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RESUMO

A presente dissertacdo, vinculadaaLinhade Pesquisa 1l — Inclusdo e Diversidade Sociocultural
do Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade de Taubaté, examina as configuragdes
institucionais e formativas que tensionam o trabalho de professores de L ingua Portuguesa dos
Anos Finais do Ensino Fundamenta na promocé&o da educacdo literariano Sistema Municipal
de Ensino de Taubaté/SP. Busca compreender como se organizam as préticasdeleituraliteréria
e indicar encaminhamentos para enfrentar os obstacul os identificados. Trata-se de pesquisade
campo qualitativa, desenvolvida com 36 docentes do sistema municipa, que combinou
question&rio on-line, grupo focal, estudo bibliogréfico e andlise de conteldo temética,
articulados por triangulacdo de dados. O estudo analisa programas de incentivo a leitura,
bibliotecas, salas de leitura e eventos de letramento liter&rio existentes nas escolas ou
promovidos pela Secretaria Municipal de Educacéo, discutindo-os como iniciativas especificas
inscritas em uma perspectiva mais amplade educacéo literéria; examinaaformacéo académica
e profissional dos participantes, a pertinéncia e o a cance das ages formativas rel acionadas ao
trabalho com literatura e os efeitos de procedimentos administrativos das unidades escolares
sobre o0 plangjamento e arealizacdo das préticas literédrias; e apresenta um guia pedagdgico, em
formato e-book, voltado ao fortalecimento do letramento literario. Os resultados indicam que
os professores caracterizam aformacao inicial como predominantemente tedrica, com lacunas
em componentes didatico-metodol 6gicos voltados & mediacdo da leitura literaria, e relatam
oferta descontinua e pouco sistemédtica de formagdo continuada na area. Os dados também
evidenciam uso recorrente do livro didético como recurso central, dificuldades de acesso a
acervos atualizados e diversificados, fragilidade de projetos de leitura e baixa articulagdo com
asfamilias, fatores que, somados as restricdes de tempo pedagdgico e as exigéncias avaliativas,
limitam a implementacdo de propostas de educacdo literaria mais continuas e diversificadas.
Alinhada aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel 4, 10 e 11, a investigacdo propde
reformul agBes curricul ares, mel horias nas condi¢des de trabal ho e o fortalecimento de politicas
institucionais voltadas a qualificagdo daformagao docente e dos acervos escolares, of erecendo
subsidios para a consolidacéo de préticas leitoras mais equitativas e formativas em contextos
municipais semel hantes.

PALAVRAS-CHAVE: Educagéo literéria. Letramento literario. Formag&o docente.
Literatura.



ABSTRACT

This dissertation, developed within Research Line 1 (Inclusion and Sociocultural Diversity) of
the Professional Master’s Programme in Education at the University of Taubaté, investigates
the institutional and formative conditions that shape—and often constrain—the work of
Portuguese language teachers (grades 6-9) in promoting literary education in the Municipal
School System of Taubaté (S&o Paulo, Brazil). The study examines how literary reading
practices are organised in schools and outlines pathways to address the obstacles identified.
Adopting a qualitative field design, the research involved 36 teachers and combined an online
guestionnaire, a focus group, bibliographic study, and thematic content analysis, articulated
through data triangulation. It analyses reading-promotion programmes, libraries, reading
rooms, and literary literacy events offered by schools or the Municipal Department of
Education, situating them within a broader framework of literary education. It also examines
participants’ academic and professional preparation, the scope and relevance of continuing
professional development related to literature teaching, and the impact of school administrative
procedures on the planning and enactment of literary practices. Findly, it presents a
pedagogical guide (e-book format) aimed at strengthening literary literacy. Findings indicate
that teachers describe their initial education as predominantly theoretical, with limited didactic-
methodological preparation for mediating literary reading, alongside discontinuous and
unsystematic in-service learning opportunities. The data also show recurrent reliance on
textbooks as the main resource, restricted access to updated and diverse collections, fragile
reading projects, and limited family—school engagement. Combined with reduced instructional
time and strong assessment pressures, these factors hinder the implementation of sustained and
diversified literary education initiatives. Aligned with Sustainable Development Goals 4, 10,
and 11, the study proposes curriculum revisions, improvements in working conditions, and
stronger institutional policies to enhance teacher education and school collections, supporting
more equitable and formative reading practices in similar municipal contexts.

KEYWORDS: Literary education. Literary literacy. Teacher education. Literature.
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APRESENTACAO DO MEMORIAL

Sou Marcos Joseé de Andrade, professor de Lingua Portuguesa nos Anos Finais do
Ensino Fundamental na rede municipa de Taubaté e professor de Educacédo Basica ll na
rede estadual paulista, atuando com turmas do 6° ao 9° ano. Este memorial apresenta meu
percurso de formacdo pessoal, académica e profissional, destacando experiéncias que
fortaleceram meu vinculo com aeducacdo literaria e que sustentam a escolha do tema desta
dissertacéo.

Minhatrgjetériaescolar comegou nadécadade 1980, em umaescolado bairro, onde
cursel da pré-escola a 82 série. Estudar nesse mesmo espago, por tantos anos, permitiu
acompanhar de perto arotina escolar, os diferentes professores e as formas como aleitura
e aescritaeram trabalhadas. Ao ingressar no Ensino Médio, em outraescola daregido, tive
contato com préaticas de leitura mais sistematicas, como semindérios, leituras em voz atae
pequenas apresentacles, experiéncias que ampliaram meu repertério e o sentido da
literatura na minha formac&o.

Nesse periodo, uma professora de Lingua Portuguesa teve papel decisivo ao propor
leituras integrais de obras literédrias e a socializacao das impressdes de leitura. Lembro-me
de ter lido, com curiosidade persistente, o romance Encarnacao, de José de Alencar, e de
ter sido o Unico da turma a conclui-lo, experiéncia gue, embora tenha ficado adormecida
por algum tempo, retornou com forca anos depois, na universidade, quando passel a
compreender aliteratura também como campo de estudo e de trabal ho.

Ao concluir o Ensino Médio, em processos de orientacdo vocacional, a afinidade
com Lingua Portuguesa e Literatura indicou o caminho para o curso de Letras. Prestel
vestibular para Letras na UNIVAP, onde ingressei e conclui a graduacdo. A formacéo
inicial em Letras abriu as portas para o magistério publico, possibilitando meu ingresso na
rede municipal de Taubaté, contexto em que comecel a atuar com turmas dos anos finais
do Ensino Fundamental e a vivenciar mais de perto os desafios do ensino de leitura e de
literatura.

Meu primeiro dia como docente foi marcado pela mistura de ansiedade e
entusiasmo diante das turmas e das responsabilidades que se apresentavam. Fui acolhido
por uma gestao escolar atenta, que acompanhava processos avaliativos e discutia escolhas
pedagdgicas, 0 que funcionou como uma espécie de mentoria no inicio da carreira. Essa

experiéncia contribuiu para consolidar uma postura de abertura ao didogo e de reflexéo
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sobre o trabalho docente, especialmente no que se refere aleituraliterariae aformacgdo de
leitores.

Ao longo dos anos, atuando em diferentes escolas municipais e estaduais, participei
de projetos de leitura, eventos literarios e iniciativas de formagdo que buscavam aproximar
estudantes dos textos literarios. Ao mesmo tempo, vivenciel limites concretos. tempo
reduzido de aula, forte dependéncia do livro didatico, descontinuidade de projetos,
dificuldades de acesso a acervos e a materiais de leitura diversificados. Esses elementos
foram se acumulando como inquietacfes e se tornaram questdes centrais na minha pratica
cotidiana.

E desse lugar de professor de Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino
Fundamental, inserido no Sistema Municipa de Ensino de Taubaté, que nasce o interesse
em investigar as configuragdes formativas e institucionais que dificultam a promocéo da
educacdo literéria. A escolha do tema desta dissertacdo — voltada as préaticas de educagéo
literéria, aformacdo docente e as condi¢des institucionai s que as atravessam — €, portanto,
legitimada por umatrajetéria marcadatanto por experiéncias significativas com aliteratura
guanto pelos obstacul os que observo diariamente nas escolas em que atuo.

Ao organizar este memorial, busco evidenciar como minha histéria de vida, minha
formagdo em Letras e minha experiéncia docente se articulam ao objeto de pesquisa,
justificando 0 compromisso com a compreensdo e 0 aprimoramento da educagdo literéria
nos anos finais do Ensino Fundamental, em especia no contexto do Sistema Municipal de

Ensino de Taubaté.

12



1INTRODUCAO

O presente estudo investiga fatores associados as dificuldades enfrentadas por
professores de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental no Sistema
Municipal de Ensino de Taubaté (Vale do Paraiba Paulista), para desenvolver a educacdo
liter&ria de seus estudantes. Parte-se do pressuposto de que a educagdo literdria,
especialmente nos Anos Finais, constitui um campo tensionado por demandas curriculares,
institucionais e formativas que incidem sobre as préti cas docentes e sobre as possibilidades
de formagdo do leitor literario.

Neste estudo, o letramento liter&rio € compreendido como um processo que
extrapola a mera decodificagdo textual, envolvendo a capacidade de ler, interpretar e
apreciar textos literarios, bem como de construir sentidos e desenvolver reflex&o critica
acerca das obras, em consonancia com Paulino e Cosson (2009). Nessa perspectiva, a
pesquisa busca compreender as praticas de educagdo literé&ria mobilizadas no contexto
escolar investigado e identificar os principais entraves enfrentados pelos docentes na
promocado da educacéo literaria.

A investigagdo delineia 0 cendrio educacional em que se insere 0 objeto,
apresentando um panorama contextual e historico do ensino de literatura na escola bésica,
bem como as particularidades do sistema de ensino analisado. Tal abordagem visa
contribuir para a compreensdo das potencialidades e dos limites da educacdo literaria no
contexto escolar, especialmente nos Anos Finais.

A luz da concepgo de literatura como direito humano — entendida por Candido
(2011) como necessidade universal e forca humanizadora —, 0 desenvolvimento de
atividades a partir de eventos de leitura orientados ao letramento literério assume papel
central na formagéao integral dos estudantes, articulando competéncias |leitora e escritora a
dimensdes criticas e estéticas. Nesse horizonte, a constitui¢éo de leitores mais autbnomos,
capazes de interpretar, atribuir significados e interagir criticamente com a cultura escrita,
depende de mediagdes sisteméticas que aproximem os textos literérios das experiéncias
concretas dos alunos nas escolas publicas municipais.

Esta investigacéo alinha-se aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentéavel (ODS)
da Agenda 2030, especialmente ao ODS 4 (Educacéo de Qualidade), conforme proposto
pela Organizagdo das NagOes Unidas (2015), ao propor estratégias didéticas para o
letramento literario critico no Ensino Fundamental 11, em consonancia com o Eixo Leitura

da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017). Diaoga, ainda, com o ODS 10
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(Reducéo das Desigualdades) e com 0 ODS 11 (Cidades e Comunidades Sustentével's), ao

reconhecer o acesso a literatura como direito humano e bem cultural.

1.1 Relevancia do Estudo / Justificativa

Deacordo com Colomer (2009) e Cosson (2014), aeducacéo liter&riae o letramento
literario nos Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) caracterizam-se como
processos formativos que articulam a apropriacéo de textos literarios a adolescéncia, etapa
marcada por demandas de identidade, autonomia e critica cultural. No curriculo daBNCC
(Brasil, 2017), o campo daleituraliteraria é tensionado pela necessidade de mediacfes que
promovam fruicdo estética, andlise textua e participacdo em comunidades interpretativas,
superando praéticas fragmentadas e instrumentalizadas, conforme a abordagem de Paulino
e Cosson (2009). A justificativa fundamenta-se, ainda, na premissa de Soares (2009),
segundo a qual o letramento ndo se apreende por parametros fixos, dada a auséncia de
consenso conceitual e sua natureza continua e processual. Ainda assim, impbe-se a
investigacdo empirica do fendmeno, de modo a levantar dados sobre a percepcédo dos
professores quanto as suas manifestagdes em contextos especificos.

Nesse sentido, a pesquisa se justifica pela necessidade de levantar dados sobre a
percepcdo dos professores de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano do Sistema Municipal de
Ensino de Taubaté/SP, identificando condicionantes que incidem sobre os desafios
apontados pel os parti ci pantes desta pesquisa no trabalho com textosliterarios. A relevancia
reside na possibilidade de subsidiar politicas educacionais transformadoras e de contribuir
para praticas pedagégicas que fortalecam a educacdo literéria, considerando, a luz das
reflexdes de Candido (2011) sobre aliteratura como direito humano e de Todorov (2009)
sobre sua funcéo formativa, que o acesso desigual as obras literérias aprofunda assimetrias
de formagdo humana.

Ademais, espera-se fomentar espacos de didlogo e desenvolvimento profissional
docente — em especia no ambito do HTPC e de formagdes continuadas —, oferecendo
subsidios tedricos e préticos que auxiliem professores de Lingua Portuguesa da rede
municipal de Taubaté a enfrentar os desafios da educacdo literaria identificados por esta
pesquisa.

Nesse quadro, o caso do municipio de Taubaté/SP contribui para compreender

dinémicas daeducaco literaria presentes em outros sistemas municipais que compartilham
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configuragOes semelhantes de rede: concentragdo de Educacdo Infantil, Anos Iniciais e
Anos Finais em um mesmo prédio, supervisdo com foco majoritariamente administrativo,
forte centralidade de documentos prescritivos (Escopo-Sequéncia, BNCC, Curriculo
Paulista, Plano Municipal de Educacdo) e acompanhamento pedagdgico orientado ao
cumprimento de habilidades e metas burocraticas. Tais caracteristicas, recorrentes em redes
municipais brasileiras, gudam a evidenciar como decisdes de gestdo e formas de
organizacdo do trabalho escolar repercutem na disponibilidade de tempo, de acervos e de
condic¢des para o desenvolvimento de préticas de educacdo literaria mais diversificadas.

Além disso, o perfil formativo e labora dos professores de Lingua Portuguesa de
Taubaté — marcado por formag&o inicia predominantemente conteudista, ofertairregular
de formacdo continuada em literatura, jornadas extensas e dependéncia de materiais
didéticos considerados apenas parcialmente adequados — indica a presenca de macro-
obstécul os interdependentes a consolidacdo do letramento literario, conforme tendéncias
observadas no corpus analisado. Ao explicitar como esses fatores se articulam em um
sistema especifico, este estudo oferece elementos transferiveis para a analise de contextos
municipais andlogos, subsidiando a formulacdo de politicas de formacdo docente,
reorganizacdo do tempo pedagdgico e revisdo de materiais e projetos de leitura em
diferentes redes publicas.

1.2 Delimitacédo do Estudo

O Sistema Municipa de Ensino de Taubaté, no Vae do Paraiba Paulista (aleste da
Regido Metropolitana de S&o Paul o), € composto por 38 unidades de Ensino Fundamental
e atende aproximadamente 27.054 estudantes, dos quais mais de 8.800 em periodo integral.
Desse total, 14.579 frequentam os Anos Iniciais (1° ao 5° ano) e 12.475 os Anos Finais (6°
ao 9° ano). O sistema contempla, ainda, cerca de 11.403 estudantes da Educacéo Infantil,
totalizando 39.833 aunos.

Em geral, as unidades concentram Educag&o Infantil, Anos Iniciais e Anos Finais
em um mesmo preédio, funcionando nos periodos matutino e vespertino. As que ndo seguem
esse padrdo o fazem por especificidades de infraestrutura ou inviabilidade de adaptacoes.

No ambito da gestdo, o supervisor de ensino redliza visitas regulares as escolas,
com foco predominantemente administrativo e de acompanhamento pedagdgico. O contato
direto com os professores, em geral, € mediado pela equipe gestora. O diretor concentra-se
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majoritariamente em atividades administrativas; o vice-diretor, em funcfes relativas a
rotina escolar.

O Professor Coordenador Pedagdgico acompanha o trabalho didati co-pedagogico
ecurricular, buscando assegurar aimplementacéo de diretrizesfederaise municipais (LDB,
BNCC, Curriculo Paulista, Plano Municipal de Educacéo). O trabalho docente é orientado
por documentos como 0 Escopo-Sequéncia, que organiza habilidades bimestrais, cabendo
ao professor plangjar e selecionar estratégias de efetivacdo em sala de aula.

Este sistema municipal estrutura-se a partir de documentos orientadores que
organizam o trabalho com leitura e literatura — entre eles, 0 Escopo-Sequéncia, projetos
de leiturainstitucionais, o Horario de Trabaho Pedagdgico Coletivo (HTPC) e formacdes
continuadas ofertadas pela Secretaria Municipal de Educacdo. A forma como esses
instrumentos sdo apropriados nas escolas, articulando prescricdes curriculares, projetos de
leitura e condigdes reais de funcionamento das bibliotecas e saas de leitura, compde o
contexto em que se inscrevem as praticas de educacdo literéria analisadas neste estudo.

A partir da experiéncia do pesquisador nesse contexto, identifica-se um problema
estrutural: a rigidez do acompanhamento pedagdgico, frequentemente orientada a
reproducdo de habilidades curriculares e ao cumprimento de exigéncias burocréticas, em
detrimento de processos reflexivos sobre estratégias de aprendizagem e préticas de

educacdo literéria.

1.3 Problema

A experiéncia profissional do pesquisador como professor de Lingua Portuguesa e
Professor Coordenador Pedagogico evidenciou contrastes significativos no uso da
literatura ao longo da Educacdo Bésica. Nos Anos Iniciais, observa-se maior engajamento
dos estudantes em contacao de historias, leitura silenciosa, projetos e trabalho com géneros
diversos. Em contrapartida, no Ensino Médio — etapa em que o pesquisador atua como
docente efetivo na rede estadual e para a qual confluem alunos oriundos do sistema
investigado —, nota-se menor interesse e fragilizagdo de conhecimentos basicos de
literatura, dificultando o trabalho pedagogico.

Esse quadro sugere um esvaziamento progressivo da experiéncia literaria nos Anos
Finais, segmento em que a educagdo literdria poderia consolidar interesse, repertorio e

competéncia literdria. Diante disso, a problematica central consiste em compreender como
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professores de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano estdo embasados para mediar processos
de leitura e interpretagdo de textos literarios, e quais desafios enfrentam na promocao da
educacao literaria.

Considerando o conceito de letramento literario adotado neste trabalho (ver se¢ao
2.1), enfatiza-se a necessidade de estratégias pedagogicas sensiveis a diversidade de
contextos. A mediacdo docente entre texto e estudante assume papel central na construcao
de sentidos, em didlogo com os géneros literarios, os conhecimentos prévios e as
experiéncias culturais dos alunos.

Esta ¢ a questdo norteadora: Quais configuragdes institucionais e formativas
influenciam as dificuldades enfrentadas por professores de Lingua Portuguesa do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental no desenvolvimento da educacao literaria de seus estudantes?

As demais questdes inicialmente formuladas — “de que modo os docentes podem
promover uma educacao leitora transformadora?”’ e “quais estratégias de leitura se mostram
mais pertinentes?” — nao sao respondidas pelos dados e, portanto, serdo retomadas nas
Consideragdes Finais como desdobramentos interpretativos e propositivos.

O estudo incide exclusivamente sobre os Anos Finais, tomando o professor de
Lingua Portuguesa como sujeito produtor de saberes profissionais situados. A andlise
organiza-se em dimensoes previamente definidas — formagado docente, materiais didaticos,
projetos de leitura, praticas pedagdgicas, condi¢des institucionais e estratégias de mediagao

—, assegurando consisténcia analitica e clareza de escopo.

1.4 Objetivos

Tendo em vista a problemética apresentada, definem-se a seguir o objetivo gerd e
0s obj etivos especificos desta pesquisa.

1.4.1 Objetivo Geral

Analisar os condicionantes institucionais e formativos que produzem obstaculos e
limitagOes a aprendizagem dos estudantes em atividades com textos literarios, a partir da
perspectiva dos professores de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
do Sistema Municipal de Ensino de Taubaté/SP.

1.4.2 Objetivos Especificos
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* Analisar como a formagao inicial, continuada e em servigo de professores de
Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano condiciona o trabalho com textos literarios
no Sistema Municipal de Ensino de Taubaté/SP;

 Examinar de que modo condigdes institucionais e procedimentos
administrativos da rede e das unidades escolares (documentos prescritivos,
organizacao do trabalho pedagdgico, uso do HTPC e do livro didatico, entre
outros) incidem sobre o planejamento e a realizagdo de praticas de educagdo
literaria;

» Compreender as praticas de educacdo literaria desenvolvidas nas escolas da
rede, incluindo projetos de leitura, mediacdes em bibliotecas/salas de leitura e
usos de materiais didaticos, identificando obstaculos e possibilidades para o
letramento literario dos estudantes;

*  Produzir um guia pedagdgico, em formato e-book, para subsidiar agcdes que
promovam o letramento literario, despertando interesse e prazer pela leitura
literaria em suas dimensdes estética, textual e de compartilhamento de

experiéncias.
1.4.3 Escala

Este estudo emprega abordagem multinivel para examinar entraves a educacéo
literéria nos Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) no Sistema Municipa de
Ensino de Taubaté/SP. Fundamentada em modelos cléssicos de andlise curricular e
organizacional, delimita-se: nivel macro (politico-institucional nacional), meso (gestéo de
rede e escolar) e micro (préatica pedagdgica cotidiana). O eixo primordia é o nivel micro
— as praticas docentes em sala de aula —, articuladas dialeticamente as dimensdes
intermediaria e ampla.

No plano micro, enfatiza-se a investigacgo das mediacOes pedagogicas efetuadas
por professores de Lingua Portuguesa, abrangendo estratégias de leitura dialdgica,
exploragéo de géneros literérios e a gestéo de obstécul os formativos e laborais vivenciados
no cotidiano letivo, conforme evidenciado nos dados. Essa dimensdo se articula ao nivel
meso, relativo a dinadmica da gestdo escolar e do sistemamunicipal, no qual politicaslocais

— tais como programas de formagdo continuada, alocagdo de materiais didaticos e o
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Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) — configuram condigdes materiais e
organizacionais que repercutem no exercicio docente.

O nivel macro, por sua vez, engloba diretrizes nacionais, exemplificadas pela
BNCC (Brasil, 2017) e pelos ODS (em especial 0 ODS 4), cujas prescricdes curriculares e
mecani Smos avaliativos perpassam as instancias meso, gerando impactos em cascata sobre
as préticas micro e desvelando obstécul os burocraticos e materiais oriundos de politicas de
sistemade ensino. Essaarticulacéo multinivel ndo apenas elucidacomo diretrizes nacionais
(BNCC, ODS), politicas de rede e formas de gestdo se materializam em desafios cotidianos
nas salas de aula, mas também subsidia a proposi¢do de intervengdes integradas voltadas
ao aprimoramento do letramento literario como prética sociocultural critica, em sintonia

com a perspectivafreireana de |leitura de mundo e de palavra.

1.5 Organizacéo do Projeto

Este trabalho organiza-se em Introducdo, Revisdo de Literatura, Metodologia,
Resultados Esperados e Divulgagdo, Cronograma, Orcamento, Referéncias, Apéndices e
Anexos. A Revisdo de Literatura apresenta os referenciais tedricos e o panorama de
pesquisas organizados por descritores temdticos. A Metodologia detalha participantes,
instrumentos e procedimentos de coleta e analise de dados. As secdes finai s apresentam os
resultados esperados e os encaminhamentos do estudo.

A partir dos elementos delineados nesta Introducéo, estabelecem-se os parametros
que conferem unidade interna a investigacdo, articulando o objeto educacéo liter&ria as
condicdes concretas de sua redlizacd no Ensino Fundamental 11. A secdo seguinte
aprofunda os referenciai s tedricos que sustentam o debate sobre letramento literério, ensino
deliteraturae educacéo literaria, preparando o terreno paraaandlise empiricadesenvolvida

posteriormente.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Para a elaboracdo dos fundamentos tedricos desta investigacdo, buscou-se na
literatura cléssica e em pesquisas cientificas brasileiras e internacionais elementos que
pudessem orientar a interpretacdo dos dados coletados junto aos professores de Lingua
Portuguesa do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. A estrutura desta revisdo segue as
dimensdes que organizan a andise empirica, garantindo didogo direto entre
fundamentac&o teorica e resultados de campo.

2.1 Fundamentos conceituais da educacao literaria

As transformagdes sociais, econdmicas e culturais ocorridas ao final do século XX
einicio do século XXI produziram deslocamentos rel evantes nas concepcdes educacionais,
reposicionando o trabalho pedagdgico da centralidade dos contelidos estanques para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias, entendidas como a capacidade de
mobilizar conhecimentos em situagdes sociadmente significativas. Esse movimento,
sustentado por novos parametros curriculares, redefiniu as orientagdes das redes publicas
e privadas de Educacdo Basica e incidiu sobre a organizacéo curricular e a producéo de
materiais didaticos, demandando préticas pedagdgicas mais contextualizadas e criticas
(Zabaa; Arnau, 2010).

Nesse contexto, o referencial tedrico desta pesquisafundamenta-se nacompreensao
de gue o progresso técnico e cultural de uma sociedade somente se realiza de forma plena
guando acompanhado da distribuicdo equitativa de bens materiais e simbdlicos, entre os
quais a literatura se afirma como direito humano inadiendvel (Candido, 2011). Ta
concepcao converge com Freire (1989), ao defender que a leitura do mundo antecede e
fundamenta a leitura da palavra, situando a leitura — especialmente a liter&ria — como
prética socia, politica e formativa.

A educacdo literaria, conforme Colomer (2009), assume papel formativo central ao
articular dimensdes estéticas, cognitivas, afetivas e linguisticas, possibilitando ao leitor o
contato com textos que expressam vaores, conflitos e visdes de mundo historicamente
construidos. Em consonancia, Freire (1989) defende que o trabalho com a literatura deve
organizar-se a partir de temas geradores oriundos da experiéncia social dos educandos,
promovendo uma leitura dialdgica e problematizadora. Candido (2011) reforca essa

perspectiva ao afirmar que a literatura constitui necessidade universa e forca
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humanizadora, capaz de ampliar a sensibilidade e fortal ecer o sentimento de pertencimento
social.

O conhecimento, nessa abordagem, ndo se apresenta como dado neutro ou
meramente acumul ativo, mas como construcao de significados atribuidos pel os sujeitos em
funcdo de seus projetos e de sua insercao socia (Perrenoud et al., 2002). Alfabetizacdo e
letramento configuram-se, assim, como atos criadores (Freire, 1989), nos quais leitura do
mundo e leitura da palavra se articulam de modo indissociavel. De acordo com Colomer
(2009), a educacdo literéria, portanto, ndo se constitui como “luxo” escolar, mas como
condicdo para a compreensdo e a producdo de multiplos discursos, ndo devendo ser
marginalizada por objetivos de caréter utilitarista.

A competéncia literdria resulta da articulacéo entre a adeséo afetiva a leitura, que
insere 0 sujeito em uma comunidade interpretativa, e o dominio progressivo das
convencdes literérias, que ampliam as possibilidades de construcéo de sentidos (Colomer,
2009). A leitura, compreendida como préatica social, manifesta-se de formas distintas
conforme 0s géneros, os objetivos e 0s contextos socioculturais (Soares, 2010), concepcao
reafirmada pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) ao definir o Eixo Leitura
como prética ativa de interagdo com textos escritos, orais e multissemioticos, voltada a
fruicdo estética, ao debate publico e a construcdo de projetos pessoais. Negar 0 acesso a
literaturaimplica, assim, aprofundar desigual dades e comprometer aformacéo humanados
sujeitos (Candido, 2011).

A letura literaria, entendida como prética cultural complexa, ultrapassa a
decodificacdo e envolve processos cognitivos, sociais e historicos de construgcdo de
sentidos, conforme indicam Rossi, Peres e Silva (2016). Pesguisas de base interacionista
apontam que a compreensdo decorre da articulacdo entre conhecimentos prévios e
contextos sociocognitivos (Koch; Elias, 2010; Rossi, 2005), reafirmando a natureza
dial6gica da relacéo leitor-texto, na qual ambos se constituem mutuamente, como destaca
Zilberman (2012).

No campo daeducagéo literaria, 0 ensino de Literaturadeve priorizar o contato com
0 sentido humano das obras, em detrimento da mera transmissdo de conceitos técnicos
(Todorov, 2009). Essa compreenséo € aprofundada ao se argumentar que a competéncia
literariapermite ao leitor compreender arealidade e construir sentidos préoprios em didlogo

com a Estética da Recepcéo (Colomer, 2007). Nessa mesma direcéo tedrica, o letramento
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literério é compreendido como processo de apropriacdo da literatura enquanto construcéo
de sentidos (Paulino; Cosson, 2009).

Nessa direcdo, Paulino e Cosson (2009) definem o letramento liter&rio como
processo de apropriacao daliteratura enquanto construcdo de sentidos. Para Cosson (2006),
cabe ao professor fomentar a disposicdo critica do auno; Souza e Cosson (2011)
acrescentam que € preciso formar leitores capazes de participar de comunidades culturais
e interpretar o mundo.

Dessa forma, o referencial tedrico mobilizado sustenta a compreensdo de que a
leitura literéria na escola publica ndo se reduz a procedimentos técnicos nem a dimensao
instrumental do ensinar a ler, mas se afirma como pratica social, politica e formativa.
Reconhecer a literatura como bem cultural e direito humano (Candido, 2011), a leitura
como pratica socia e politica (Freire, 1989) e a educacdo literaria como experiéncia
formativa (Colomer, 2009) impde analisar as condi¢gdes formativas, curriculares,
organizacionais e socioculturais que atravessam o cotidiano escolar e se convertem em
limites concretos a efetivacdo do letramento literario nos Anos Finais do Ensino

Fundamental, aspecto desenvolvido ao longo deste capitulo.

2.1.1 Educacdo literaria, letramento literario e ensino de literatura:

aproximacoes e diferencas

A literatura sobre leitura literdria na escola mobiliza, com frequéncia, termos
proximos — “educagdo literaria”, “letramento literario”, “leitura literaria” e “ensino de
literatura” — que, embora relacionados, ndo sdo necessariamente equivalentes. Em razio
do modo como esses conceitos comparecem nas politicas curriculares, nas pesquisas
académicas e nas praticas escolares, torna-se necessario explicitar seu estatuto neste
trabalho: (i) como cada conceito ¢ compreendido a partir de autores de referéncia; (ii) em
que medida ha sobreposigdes de sentido; (iii) quando algum termo podera ser empregado
em acepg¢ao mais ampla; e (iv) qual deles orienta o eixo tedrico-analitico da dissertagao.

a) Educacio literaria: estatuto e definicao

Neste estudo, “educagao literaria” ¢ tomada como categoria central por enfatizar a
finalidade formativa da literatura na escola e a qualidade das experiéncias de leitura
efetivamente promovidas. Com Colomer (2007, 2009), compreende-se a educagao literaria

como um campo de formagdo do leitor que articula dimensdes estética, cognitiva, afetiva
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e linguistica, sustentando a aprendizagem de modos especificos de atribuicdo de sentido
aos textos literarios e de compreensao da experiéncia humana em sua dimensao historica,
cultural e simbolica. Nessa perspectiva, a educagao literaria ndo se reduz ao acimulo de
conteudos sobre autores e periodos, mas se realiza como experiéncia mediada e sistematica
de contato com obras, géneros e praticas de leitura que constroem repertdrio, ampliam
horizontes de expectativa e favorecem o pertencimento a comunidades interpretativas.

Essa opgcao converge com a compreensao de literatura como direito humano e bem
cultural (Candido, 2011) e com a concepgao freireana de leitura como pratica social e
politica — entendida como articulagdo entre leitura do mundo e leitura da palavra —
(Freire, 1989), fundamentos que refor¢am a responsabilidade escolar de garantir acesso
equitativo a bens simbdlicos e oportunidades de fruigdo e interpretagao.

b) Letramento literario: estatuto e definicao

“Letramento literario” é compreendido, nesta dissertagdo, como uma categoria
articulada e interna ao campo mais amplo da educagao literaria, permitindo descrever com
maior precisdo a dimensdo processual e sociocultural da apropriagdo da literatura. Com
Paulino e Cosson (2009), entende-se o letramento literdrio como processo de apropriacao
da literatura enquanto constru¢do de sentidos, no qual o leitor aprende a participar de
praticas culturalmente situadas de leitura, interpretacao e valoragdo do texto literario. Em
dialogo com as contribui¢des de Cosson (2006, 2014, 2021), tal nogao enfatiza que a leitura
literaria na escola demanda mediagdes intencionais (por exemplo, sequéncias, rodas de
conversa, projetos, praticas interpretativas) que favoregam a frui¢do, a construgdo de
sentidos, o debate e a autonomia leitora.

Assim, quando esta pesquisa utilizar “letramento literario”, o termo funcionara
como lente para qualificar e tornar visiveis os procedimentos e eventos de leitura que
concretizam (ou fragilizam) a educacdo literdria no contexto investigado — isto €, as
praticas pelas quais se aprende a ler literariamente, a sustentar interpretacdes € a construir
repertorio em comunidade (Paulino; Cosson, 2009; Cosson, 2006, 2014, 2021).

¢) Ensino de literatura e leitura literaria: estatuto e definicao

“Ensino de literatura” serd empregado para designar, sobretudo, o plano didatico-
institucional e curricular: formas de organizacdo escolar do trabalho com a literatura
(selecdo de textos, metodologias, rotinas, avaliacao, tempo pedagdgico, lugar no curriculo,
centralidade de materiais prescritivos). Nesse sentido, o termo ajuda a analisar como a

literatura ¢ escolarizada e que modelos de abordagem predominam (por exemplo, ensino
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historicista, recorte por géneros, atividades centradas em habilidades, exploracao
fragmentada em materiais didaticos). Todorov (2009) critica o ensino excessivamente
técnico e distanciado do sentido humano das obras; Zilberman (2012) discute a leitura ¢ a
escolarizagdo do literario. Esses argumentos sustentam a necessidade de distinguir o
“ensinar literatura” como arranjo escolar do “formar leitores” como horizonte formativo.

J& a expressao “leitura literaria” serd mobilizada, de modo mais descritivo, quando
a énfase recair no ato ¢ na experiéncia de ler obras e géneros literarios (integral ou
parcialmente), incluindo praticas como leitura compartilhada, leitura silenciosa, leitura em
voz alta, conversas interpretativas, escrita de si e partilha de impressdes. Nesse uso, “leitura
literaria” funciona como nivel micro de observacgdo das praticas, que pode ser analisado
tanto pelas lentes do letramento literario quanto pelo horizonte mais amplo da educagao
literaria.

d) Aproximacgoes e diferencas (sintese operacional)

Embora os termos se aproximem por tratarem da literatura na escola e da formacao
do leitor, cada um destaca uma dimensdo analitica distinta:

« Educacdo literaria: enfatiza o PARA QUE — finalidade formativa e qualidade da
experiéncia literaria (repertorio, fruicdo, interpretagdo, humanizagdo, pertencimento
cultural).

* Letramento literdrio: enfatiza o COMO (na dimensao das praticas sociais) —
procedimentos, eventos e mediagdes que viabilizam a apropriacdo da leitura literaria como
préatica cultural.

* Ensino de literatura: enfatiza o COMO (na dimensao institucional/curricular) —
organizacao do trabalho escolar, métodos, selecao de textos, avaliagdo, condi¢des de tempo
€ recursos.

* Leitura literaria: enfatiza o QUE ACONTECE na pratica — modos concretos de
ler e de interagir com textos literarios no cotidiano escolar.

e) Decisao terminologica e eixo analitico do trabalho

Diante dessas delimitacdes, este trabalho toma a EDUCACAO LITERARIA como
eixo teorico-analitico central. Isso significa que as analises privilegiardo a compreensao
das condicdes e das mediacdes que promovem (ou limitam) experiéncias literarias
formativas nos Anos Finais do Ensino Fundamental, considerando tanto o direito a
literatura quanto a constituicao do leitor em suas dimensdes estética, afetiva, cognitiva e

sociocultural. O termo “letramento literario” serd empregado como categoria auxiliar, Gtil
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para descrever e interpretar as praticas e eventos de leitura que materializam a educacao
literaria. Por sua vez, “ensino de literatura” serd acionado quando for necessario nomear e
problematizar a organizagdo curricular e institucional que enquadra tais praticas (materiais
prescritivos, rotinas, tempo pedagogico, avaliagdo e politicas locais).

Delimitados esses conceitos, a secdo 2.2 retoma os fundamentos tedricos que
sustentam o debate, discutindo como transformagdes curriculares contemporaneas,
orientagdes por competéncias e prescrigdes institucionais incidem sobre o lugar da
literatura na escola e sobre a mediagao docente da leitura literaria, aspecto decisivo para a

efetivacao da educagao literaria no cotidiano dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

2.2 Estado da Questdo: panorama das pesquisas sobre educacéo literaria

Com base nareflexdo apresentada em artigos, dissertacOes e teses relacionados ao
tema em tela, pretende-se realizar um mapeamento, caracterizado como "Estado da
Questéo". De acordo com Therrien (2004), o Estado da Quest&o configura-se como um
mapeamento que permite ao pesquisador, por meio de um levantamento bibliogréfico
rigoroso, registrar a situacéo atual de seu objeto de investigacdo no contexto cientifico
disponivel.

Com o intuito de coletar dados de pesquisas realizadas nos Ultimos 5 (cinco) anos,
asaber: aplicando-seinicialmente o filtro de publicacdes entre 2019 e 2024, sobre educacéo
literaria, letramento literdrio e as préticas de ensino-aprendizagem do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental, estabeleceu-se buscar por descritores em alguns repositorios
académicos complementado, quando disponivel, pelos filtros de assunto/drea. O
levantamento por pesquisas se deu nos bancos de dados da Scientific Electronic Library
Online (SciELO), dissertacbes de mestrado e teses de doutorado, na Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), dissertacdes e publicacdes do
Mestrado Profissional em Educacéo (MPE) da Universidade de Taubaté (UNITAU) e de
dissertacdes e publicagdes do Mestrado de Linguistica Aplicada (MLA) desta mesma
instituicdo, e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertactes (BDTD).

Nas buscas, utilizaram-se os descritores “Educac¢do + Ensino de Literatura”,
“Letramento Literario”, “Educacdo Literaria + Letramento” e “Ensino Fundamental +
Leitura Literaria”, encontrados no titulo e/ou resumo dos textos publicados no Brasil. A

triagem ocorreu em trés etapas: |eitura de todos os titul os, andlise dos resumos dos estudos
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pertinentes e selecéo final das obras diretamente relacionadas ao ensino de literatura e ao
letramento literario nos Anos Finais do Ensino Fundamental, conforme apresentado (ver
Quadros 1 e 2). Esse procedimento assegurou a construcdo de um corpus coerente e
alinhado ao escopo da pesquisa.

O Quadro 1 apresenta as pesquisas realizadas nos referidos bancos de dados:

Quadro 1 - Panorama de Pesquisa

Descritores SciElo | CAPES UNITAU BDTD | Total
Educacio + Ensino de Literatura 196 26 25 4102 | 4349
Letramento Literério 15 373 5 463 856
Educacgo Literaria + Letramento 3 26 26 222 277
Ensino Fundamental + Leitura Literaria 7 101 29 431 568

Fonte: Informagdes col etadas e tabul adas pelo pesquisador (2024). Periodo de 2019 a 2024.

Os dados trazidos no Quadro 1 demonstram a quantidade de pesquisas sobre
“Educacéo Literaria”, “Letramento Literario”, “Ensino de Literatura”, “Letramento”,
“Ensino Fundamental” e “LeituraLiteraria’, jaque sdo 0stopi cos/descritores que embasam
a presente pesguisa.

E importante ressaltar que, além de utilizar o filtro data de publicago (Ultimos cinco
anos), utilizaram-se também os filtros de assunto ou &rea de conhecimento quando
disponiveis no mecanismo de busca do repositorio consultado.

O critério de selecdo das pesguisasfoi baseado nostitul os e resumos, com o objetivo
deidentificar as aproximacoes e distanciamentos em rel acdo ao tema deste estudo. A partir
dessas andlises, foram escolhidas as publicacdes, conforme apresentado no Quadro 1.

Apresenta-se abaixo o0 detalhamento das teses, dissertacOes e artigos cientificos

encontrados na pesquisa a partir dos descritores e dos bancos de dados ja mencionados.

Quadro 2 — Descritores de Pesquisa

04

O

= - . o)
gf% ARTIGO/TESE/DISSERTACAO UNIVERSIDADE/PERIODICO <Z(
u

[a)

g | Rotes literarias: O que ensinar nas aulas de Dissertacdo - Universidade Federal da Bahia

3 { literatura no Ensino Fundamental? - Humbelina G 2020
U | 5 daSiva (UFBA) - Salvador/BA
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Mediagdo criativa e ensino de literatura: Um
estudo a partir da Educagdo Bésica - Igor
D’Almeida S. de Lemos

Dissertacdo - Universidade Federa da
Grande Dourados (UFGD) - DouradosM S

2022

Literatura no Ensino Fundamenta |II:
Representagdes de Professoras do
PROFLETRAS - USP - Renata G Machado

Dissertacdo - Universidade de S&o Paulo
(USP) - S3o Paulo/SP

2022

(In)visibilidade literaria na escola: Literatura e
cinema em destaque - Antonia Sergiana Tavares
deOliveira

Dissertacédo - Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) - Belo Horizonte/MG

2024

Criatividade naBNCC e em pesguisas atinentes a
educacdo literaria: Indagages e desvelamentos -
Maria Amélia. Dalvi

Artigo - Revista do Programa de Poés-
Graduagdo em Letras da Universidade de
Passo Fundo - Passo Fundo/RS

2019

Ensino de literatura e letramento literério: As
estratégias metacognitivas de leiturae aformagéo
de leitores - Daniela M. Segabinaz, Renata J. de
S. e Jhennefer A. Macédo

Artigo - Cadernos Zigmund Bauman -
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA)
- S30 LUigMA

2019

Literatura e atencdo: Notas sobre um novo regime
de percepcdo no ensino de literatura - André
Cechinel

Artigo - Revista Brasileira de Educagdo -
Associagdo Nacional de Pos-Graduacdio e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd) - Rio de
Janeiro/RJ

2019

Letramento literario e escolarizagdo: limites e
possibilidades - Antonia Sergiana Tavares de
Oliveira

Tese - Universidade Federal do Ceard (UFC)
- Fortaleza/CE

2020

O poema e a transformagdo do horizonte de
expectativa: A formagdo do leitor literario -
Cristiane Aparecida Slva Nascimento, Jair
Lopes Junior e Rosa Maria Manzoni

Artigo - Revista Brasileira de Educagdo -
Associagdo Nacional de Pos-Graduacdio e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd) - Rio de
Janeiro/RJ

2022

O controle da fruicdo literaria na escola - Ivanete
B. Soares

Artigo - Revista Brasileira de Educagéo -
Associagdo Nacional de Pés-Graduacdo e
Pesguisa em Educagdo (ANPEd) - Rio de
Janeiro/RJ

2023

Letramento liter&rio, acdo docente responsiva
ativa e atuagdo tética do professor de lingua
portuguesado Ensino Fundamental - Silvio Nunes
da S Junior

Artigo - Caminhos em Linguistica Aplicada-
Universidade de Taubaté (UNITAU) -
Taubaté/SP

2023

Letramento Literario

A contribuicdo da leitura do género romance na
formacdo do leitor liter&rio no ensino
fundamental Il - Janaina Mendes Silva

Dissertacéo - Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) - Belo Horizonte/MG

2020

Formagdo literéria: Uma experiéncia prototipica
multiletrada - Sandra A. dos Santos M. Albano

Dissertacédo - Universidade Estadual Paulista
(UNESP) - Assis/SP

2020

Socidizacdo da leituras Formagdo do leitor
literério no ensino fundamental 1l - Telma Sales
N. da Slva

Dissertacéo - Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) - Belo Horizonte/MG

2021

Letramento literério e educagdo estética na
formacéo do leitor - Thiago B. de O. Coutinho

Dissertacdo - Universidade Estadual de
Goiés (UEG) - Andpolis’'GO

2022

Letramento liter&rio na escolaz uma proposta
curricular para os anos finais do ensino
fundamental - Hildenia Onias de Sousa

Tese - Universidade Federa da Paraiba
(UFPB) - Jodo Pessoa/PB

2023

Revisdo integrativa da leitura literdria na
educagdo bésica - Lailla G.dos Santos Almeida e
MirtesR. de Lira

Artigo - Revista Foco
Studies) - Curitiba/PR

(Interdisciplinary

2023

Letramento literario no Ensino Fundamental:
uma sequéncia bésica com aobra"A face oculta’
- Sonia Pascolati e Ronnie Roberto Campos

Artigo - Revista Educacdo, Escola e
Sociedade -Montes ClarosMG

2023

O espago daliteraturaem salade aula: Diferentes
abordagens do trabalho com o texto literario na
Educacdo Basica - Amalia C. Leites e Alyssa D.
Michalski e Juliana de A. Missio

Artigo - Revista LinguaTec - Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Sul - Bento Gongalves/RS

2021
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Ensino de literatura, leitura literéria e letramento

Artigo - Interdisciplinar Revista de Estudos

Educacgao Literéaria + Letramento

Ensino Fundamental +

Bianca de Macedo Abreu

Janeiro (UERJ) - S0 Gongalo/RJ

literério: Uma desambiguag&o - Rildo Cosson em Lingua e Literatura - S0 Cristovao/RJ 2021
literatura infantojuvenil - Renan Marques (UERJ) - Rio de Janairo/RJ
O ensino de.llteratu~ra nos anos finais do ensino | tigo - RevistaLinguagens & L etramentos-
fundamental: reflexfes a partir da base nacional Universidade Federal de Campina Grande | 2020
curricular comum - BNCC - Carlos Henrique (UFCG) - Cojazeiras/PR P
R.da Silva e Josivaldo C. da Slva A
O letramento literério: a literatura escolarizada - . . o N
Alyne de S Jardim, Irma Galhardo e Juliano C. Artigo - Revista Dialogia - Universidade | ,q
. Nove de Julho (Uninove) - S&o Paulo/SP
de Camargo Sampaio
Motivacdo intrinseca para o letramento literario | Artigo - Revista Entreideias - Universidade 2019
na sociedade dainformagdo - Willian E. R. Souza | Federal da Bahia (UFBA) - Salvador/BA
Principais vertentes dos estudos do letramento no Artigo - Revista Textolivre: linguagem e
BrasiIFi Cicero da Slva e Adair V. Goncalves tecnologia - Universidade Federal de Minas | 2022
- =20NG Gerais (UFMG) - Belo Horizonte/MG
. N . Dissertacdo - Universidade Estadual do
A I_e|tura Ilte_rarla na base naci ona comum Centro-Oeste (UNICENTRO) - | 2000
curricular - Juliane Alves Araujo Costa
Guarapuava/PR
A formagdo do leitor liter&io no ensino
fundamental — anos finais: leituras de romances | Dissertacdo - Universidade Estadual do 2023
histéricos em oficinas literarias teméticas - | Oeste do Parana (UNIOESTE) - Cascavel/PR
Robson Rosa Schmidt
. I ! S _ Artigo - Revista Brasileira de Linguistica
Livio didtico e eituralerdrianosanostina®do | aplicada - Universidade Federal de Minas | 2019
Y Gerais (UFMG) - Belo Horizonte/M G
A prética da leitura literaria no 9° ano do ensino | Artigo - Id On Line Revista Multidisciplinar
fundamental Il da Escola "Alexandre Parente de | e de Psicologia - Instituto Persona de 2020
S&", Cabrobd-PE - Pedro F. Santos e Smone de | Educagéo Superior -
S Rodrigues https:.//personadeeducacao.com/
Mediacdo deleituraliterériaeletramento literério | Artigo - Revista Kiri-Keré Pesquisa em
na escola: uma abordagem reflexiva - Cleide M. | Ensino - Universidade Federa do Espirito | 2022
Jagher, Mariana Santos e Vilma da S. Araujo Santo (UFES) - S8o Mateus’ES
Prétices de leitura liter&ria na formag&o: . .
experiéncias e reflexdes aluz daBNCC - Soraya | AAr190 - Revista de Letras Jucaa -
. Universidade Estadua do Maranhdo (UEMA) | 2023
de M. B. Sousa e Adriana das C. P. da Slva e -
- Caxiad MA
Tayane F. dos Santos
Eventos e préticas de letramento literério na Lo
transi¢cdo do 5° ao 6° ano do ensino fundamental Tese - Un|ver_S| dade Federal de Pernambuco 2019
: (UFPE) - Recife/PE
- Magda Dezeotti
Insdlito potiguar: Andancas do sertdo mitico a
aula de literatura numa experiéncia de estégio | Artigo - SciELO - Scientific Electronic 2023
docente - Julio C. de A. Cadd, Maria R. Soares | Library Online - S&o Paulo/SP
A.de Andrade e Samia Sulaiman
Estrqt_eglas pr(_)dutlvas no trat?al ho com I_e|Atu1_ra Dissertacédo - Universidade Estado do Rio de
literdriano ensino fundamental: Uma experiéncia . . . 2019
- . . Janeiro (UERJ) - Rio de Janeiro/RJ
-] que deu certo - Jéssica Julliana B. Gondim
Da Ie|§u_ra imposta a 'e't”“? d|§posta Medla_gao Dissertacéo - Universidade Federal do Rio
1 pedagogica da leitura literéria no ensino Grande (FURG) - Rio Grande/RS 2021
fundamental - Carla Carvalho Pedroso
] Leituraliteréria na prética cotidiana do professor . ~ Lo .
de 6° a0 9° ano: desafio naformagéo de leitores - Dissertagdo - Universidade Estado do Rio de 2021

28




Andlise sobre apresencadaliteraturaem um livro
diddtico de lingua portuguesa do ensino | Artigo - Revista Moinhos - Universidade do
fundamental - anos finais: contribuic¢des para o | Estado do Mato Grosso (UNEMAT) Tangara | 2020
letramento literario - 1zana N. Zanardo, Claudia | da SerraMT
Z. 0. Vasconcelos e Marta H. Cocco
I_30|s:c_ammhos, var!as.chegadas.: relatos deleftura Artigo - Revista Entreletras -Universidade
literéria nos anos finais do ensino fundamental - Federal do Norte do Tocantins (UFNT) | 2020
Maria 1. B. Campos, Luciana Taraborelli e .
o . AraguainaTO

Viviane M. Leite
Para aém do céu, da terra e do mar: caminhos . . . L

L T o ~ | Artigo - Revista Perspectiva - Universidade
possiveis para a leitura !lterarla na escola | Federd de Santa Catarina (UFSC) - | 2020
Vanderleia Schons, Lovani Volmer e Rosemari Floriandnolis/SC
Martins PO
Um olhar sobre concepgdes tedricas presentes na
BNCC, lingua portuguesa, ensino fundamental: A | Artigo - Revista Eletrénica Interfaces de 2020
leitura liter&ria e os novos/multiletramentos - | Letras e Linguistica - Guarapuava-PR
Rosane de Paiva Felicio
Namibia, ndo! - Uma proposta de letramento | Artigo - RevistaLinguaTec, Ingtituto Federal
literdrio nos anos finais do fundamenta - | de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio | 2023
Humbelina S. da Slva Grande do Sul - Bento Gongalves/RS

. . . . Artigo - Revista de Letras Centro de
% tﬂ?gi eﬁ;;;e_rat&?rrghnf iill\lncg' Ensino, 18110, | 1) menidades - Universidade Federal do | 2019
pirang Ceara (UFC) - FortalezalCE
Leitura de literatura como experiéncia pessoal na R .
escola: possibilidades de préticas em sala de ;I'Ueﬁecému?l_vecr;gaidr?aggpadual de Campinas | 55,
leitura - Claudia de Oliveira Daibello P P
Leituras transmidia de literatura por design: | Artigo - Revista Trabalhos em Linguistica
(sub)Versdes do canoneno ensino fundamental |l | Aplicada - Universidade Estadua de | 2021
- Bruno Cuter Albanese Campinas (Unicamp) - Campinas/SP
. N L .| Artigo - Revista Alea Estudos Neolatinos -
k/l?rt;rz?jz g;)baljiterano e subjetividade - Fani | )iy ersidade Federal do Rio de Janeiro 2024
(UFRJ) - Rio de Janeiro/RJ

Fonte: Portal de Periédicos da CAPES, Universidade de Taubaté MPE e BDTD

Como indica o Quadro 2, o ensino de literatura nas escolas brasileiras tem sido
objeto de diversos trabalhos académicos, especiamente no que se refere a formacéo do
leitor literario, a mediacdo docente e a necessidade de préticas pedagoégicas inovadoras.
Esta parte do estudo busca apresentar contribuicdes recentes da literatura cientifica,
visando oferecer um panorama critico e atualizado sobre o tema afim de embasar analises
futuras desta pesquisa.

Em continuidade a esta revisdo de literatura, este texto trara uma sintese dos
principais conceitos abordados, organizados pelos descritores pesquisados e indicados no
Quadro 2. Escolheu-se esta organizacdo pela quantidade de publicagdes coletadas e sua
contribui¢éo vindoura a reflexdo analitica aos conceitos norteadores jé apresentados.

Para além do levantamento quantitativo das producdes, a andlise do Estado da
Questdo permite apreender como diferentes estudos tém problematizado os condicionantes

formativos, curriculares, institucionais e socioculturais que atravessam aeducacéo literaria,
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deslocando o foco de explicagdes individualizantes para uma compreensdo estrutural dos
obstacul os ao letramento literario.

O mapeamento apresentado, ao reunir descritores, bases e recortes temporais,
explicita um campo de pesquisa humeroso e heterogéneo, no qual as aproximacoes e 0s
distanciamentos em relagdo ao tema deste estudo tendem a aparecer menos como “falhas”
individuais e mais como efeitos de condicionantes sistémicos, em linha com a leitura
interpretativa na pesquisa qualitativa (Minayo, 2010) e com a organizacao de categorias
analiticas (Bardin, 2016).

Nesse enquadramento, os limites ao trabalho com literatura nos Anos Finais do
Ensino Fundamental tendem a aparecer menos como "falhas' metodol 6gicas individuais e
mais como efeitos de impedimentos que atravessam formacao, organizacdo do trabalho
escolar, materiais, prescricdes curriculares e condic¢des socioculturais de acesso aos bens
simbdlicos.

A luz dessa leitura, obstaculos a0 letramento literdrio descrevem-se como um
sistema de condicionantes interdependentes, que extrapola o plano das técnicas de ensino
e incide sobre as condicdes objetivas e simbdlicas de realizacdo da experiéncialiteréria na
escola. Tais restrigdes podem ser compreendidos pela convergéncia entre:

- (@) dimensdes formativas, vinculadas a formacdo inicia e continuada e ao
repertério do professor como |eitor-mediador;

- (b) dimensbes laborais e organizacionais, associadas a tempo pedagdgico,
sobrecarga, fragmentacdo de rotinas e pressdes burocraticas,

- (c) dimensbes curriculares e materiais, relacionadas a centralidade de materiais
prescritos, acesso a acervos, selecdo de obras e autonomia para curadoria; e

- (d) dimensbes socioculturais, atravessadas por desigualdades de acesso,
repertdrios e possibilidades de constitui¢do de comunidades leitoras.

A incidéncia dessas dimensdes repercute sobre a mediacdo qualificada, sobre a
fruicdo/experiéncia estética e sobre a interlocucdo interpretativa — elementos que,
conforme Candido (2011), Colomer (2009), Cosson (2021) e Paulino e Cosson (2009),
constituem condic¢des centrais para a formacdo do leitor literério e para a apropriacéo da

literatura como construcéo de sentidos.

1 Importa esclarecer que as dimensBes analiticas ndo foram extraidas da revisdo de literatura, mas formuladas

€ que tais dimensdes foram cotejadas com os estudos mapeados no Estado da Questdo, garantindo clareza sobre o
percurso metodol 6gico adotado.
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Assim, a organizagdo do Estado da Questdo por descritores permite aprofundar o
debate a partir de recortes tematicos, evidenciando como diferentes estudos enfatizam

dimensdes especificas desse mesmo problema educacional e cultural.

2.2.1 Educacdo e Ensino deLiteratura

O letramento literario constitui eixo central da educagdo literaria ao possibilitar a
ampliacéo do horizonte de expectativas do |eitor e aformacdo de uma subjetividade critica,
compreendendo a leitura literaria como experiéncia ativa de construcdo de sentidos
(Nascimento; Lopes Junior; Manzoni, 2022). Nesse processo, 0 leitor mobiliza
conhecimentos prévios, vivéncias socioculturais e sensibilidade estética, estabelecendo
umarelacdo dial 6gica com o texto que ultrapassa aliteralidade e favorece a ressignificacéo
da propria experiéncia. Essa concepcao reforca o papel do professor como mediador da
leitura, responsavel por orientar e potencializar o encontro entre o auno e a obraliteraria,
configurando uma acdo docente responsiva e intencional, como enfatiza Silva Jinior
(2023).

A mediacéo literéria, quando fundamentada em praticas criativas, aproxima o texto
literério do universo cultural dos estudantes e torna a leitura uma experiéncia coletiva e
dial6gica (Lemos, 2022). A criatividade, nesse quadro, pode ser entendida como invencéo
pedagdgica que articula linguagens, géneros e suportes, superando abordagens restritas
(Dalvi, 2019). Nessa perspectiva, a criatividade integra-se aos objetivos formativos da
educacdo literéria, fortalecendo a experiéncia estética e o envolvimento do leitor com o
texto. No Sistemade Ensino de Taubaté/SP, observa-se que a criatividade didéticaprecisa

»2, expressio

dialogar com a prevaléncia de “praticas controladas e pouco diversificadas
recorrente nos relatos do grupo focal e nas respostas abertas do questionario, sob risco de
afruicao estética ceder arotina prescritiva.

A diversificagcdo do repertério literario constitui dimensdo fundamental desse
processo formativo, ao incluir autores, géneros e tematicas historicamente marginalizados,
como a literatura negra, periférica e contemporanea, contribuindo para a ampliacdo das
referéncias culturais e para a formagéo de leitores criticos (Rocha, 2024). No éambito das

estratégias didéticas, metodologias diversificadas e préticas metacognitivas favorecem a

2 Express3o registrada nas respostas abertas do questionario e retomada no grupo focal (dados da pesquisa).
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compreensdo, a interpretacdo e a autonomia leitora, tornando o ensino de literatura mais
significativo e contextualizado (Segabinazi; Souza; Macédo, 2019).

A fruicdo estética e o prazer da leitura emergem como elementos estruturantes da
educacdo literéria, em oposicao as abordagens utilitaristas que tendem ainstrumentalizar a
literatura no espaco escolar. Soares (2023) problematiza o controle da fruicdo literéria,
dertando para préticas pedagogicas que transformam a leitura em atividade mecénica,
comprometendo a formagado do leitor auténomo. Nessa direcdo, Cechinel (2019) defende
um regime de atencdo diferenciado paraaliteratura, querespeite o tempo daleituraeresista
ao imediatismo pedagdgico.

As andlises criticas sobre a BNCC (Brasil, 2017) evidenciam tensdes entre o
reconhecimento do valor formativo da literatura e sua subordinagdo a competéncias de
carater pragmatico, frequentemente associadas as demandas do mercado de trabalho
(Dalvi, 2019). Oliveira(2020) destaca que aescol arizagcdo daliteraturapode tanto restringir
quanto potencializar o contato do aluno com o texto literério, dependendo das escolhas
didéticas, do contexto sociocultural e do embasamento tedrico do professor, revelando a
importancia de préticas pedagogicas mais flexiveis e contextualizadas.

Nesse contexto, a formagdo inicial e continuada dos professores assume papel
estratégico para a qualificagdo do ensino de literatura, exigindo espacos formativos que
articulem teoria e prética, promovam a reflexdo critica e valorizem a experimentacdo
pedagdgica. Compreendida de modo interdisciplinar, a educacéo literéria afirma-se como
prética estética, critica e formativa, reconhecendo aliteratura como direito humano e como
espaco privilegiado de construcdo de sentidos, de encontro com o outro e de
desenvolvimento da autonomiaintelectual do leitor.

Partindo destes pressupostos tedricos, torna-se necessario examinar como a
educacdo literéria e o letramento literario vém sendo abordados na producéo académica
recente, especialmente no que se refere as praticas desenvolvidas nos Anos Finais do
Ensino Fundamental. Assim, a se¢do 2.2.2 dedicase a constru¢cdo de um Estado da
Questdo, com 0 objetivo de mapear pesguisas produzidas nos ultimos cinco anos e
identificar tendéncias, recorréncias e lacunas, estabelecendo um didogo direto entre o
referencial conceitual aqui apresentado e os estudos empiricos que investigam a educagéo

literaria no contexto escolar.

2.2.2 Letramento Literario
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O letramento literario configura-se como um processo dinamico e continuo de
apropriacdo da literatura enquanto linguagem (Cosson, 2021). Esse processo pressupde a
interacdo constante do leitor com o texto liter&rio, como argumenta Albano (2020),
promovendo a construcéo de sentidos e a ampliacdo da visdo de mundo e ultrapassando a
mera decodificagcdo (Coutinho, 2022), afirmando-se como prética socia e estética
(Almeida; Lira, 2023).

A Mediacdo qualificada cria condicbes para a apropriacdo significativa da
literatura, favorecendo a autonomia e 0 senso critico do leitor (Albano, 2020). Essa
mediacdo pode ser potencializada por metodol ogias estruturadas, como a sequénciabasica
de letramento literério (Cosson, 2014), conforme discutem Pascolati e Campos (2023).

Faz-se necesséria avalorizacdo dadiversidade textual como dimensdo essencial do
ensino deliteratura, defendendo aampliacéo do repertdrio paraaém do canonetradicional,
com aincorporacdo de obras contemporaness, literaturaregional, HQs, letras de musica e
outros géneros préoximos ao universo dos estudantes (Leites, Michaelski; Missio, 2021).
Polesso (2010) destaca que a literatura regional expressa marcas culturais e modos
singulares de vivenciar experiéncias sociais e histéricas, reforcando a importancia do
contexto sociocultural do aluno para a significacéo daleitura.

O conceito de multiletramentos, presente na BNCC (Brasil, 2017), reforca a
necessidade de praticas pedagdgicas que dialoguem com muiltiplas linguagens e suportes
(Sousa, 2023). Destaca-se, ainda, 0 género romance por sua polifonia e capacidade de
articular multiplas vozes sociais (Bakhtin, 2002 apud Ferreira, 2020).

Desse modo, o letramento literério afirma-se como processo interativo, socialmente
contextualizado e esteticamente orientado, que requer mediacdo docente qualificada,
diversidade de textos e géneros, valorizagdo do contexto sociocultural e experiéncias
leitoras significativas. Ao promover tais praticas, a escola contribui para a formacéo de
leitores criticos, criativos e engajados, capazes de compreender, questionar e ressignificar

os discursos e valores que atravessam arealidade social.

2.2.3 Educacdo LiterériaeLetramento

O didogo é o principio estruturante da educagdo literéria, compreendida como
prética pedagogica fundada na escuta, na troca e na problematizacdo, em oposicdo a

abordagens transmissivas e prescritivas (Jagher; Santos,; Araljo, 2022). Nesse quadro, o
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letramento liter&rio configura-se como prética social que preserva a dimensdo estética da
leitura e o pacto ficcional, possibilitando ao sujeito leitor processos de humanizacéo,
construcdo de sentidos e formacao critica (Dezotti, 2019; Schmidt, 2023).

No contexto escolar, o livro didatico assume papel estruturante na educacéo
literdria, ainda que sua centralidade possa restringir a autonomia pedagégica e a
diversidade de repertérios, demandando do professor uma mediagdo consciente e
contextualizada, como discute Dezotti (2019). Estudos indicam que, nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, aleituraliteréria permanece fortemente condicionada a esse material,
limitando o acesso a diferentes obras, géneros e experiéncias estéticas (Nascimento, 2019).
Considerando o carédter historico, social e cultural da literatura, praticas pedagdgicas
sensiveis a pluraidade textua e a diversidade de géneros ampliam as possibilidades
formativas e favorecem o protagonismo discente, como evidenciam experiéncias com
oficinas literérias teméticas (Schmidt, 2023).

A leitura literéria, compreendida como prética cultural e social, articula-se a
oralidade e a escuta atenta, dimensdes amplamente destacadas nas orientacfes curriculares
nacionais por meio de atividades como leitura em voz alta, declamacdo, dramatizacéo e
valorizagdo do repertério oral dos estudantes. Nesse sentido, a escolha de textos que
dialoguem com os contextos socioculturais das turmas torna-se fundamental para ampliar
0 engajamento, favorecer processos de construcao identitéria e aprofundar a atribuicdo de
sentidos a experiéncia estética, conforme defendem Cado, Andrade e Sulaiman (2023).

Embora os documentos curricul ares reconhegam a centralidade da leitura literéria
na formagdo dos sujeitos, sua efetivacdo encontra limites relacionados as desigualdades
estruturais, ao tempo reduzido destinado as préticas de leitura e as condi¢bes objetivas do
trabalho docente (Costa, 2020). Nesse cen&rio, a formacdo docente constitui eixo
estruturante para a consolidagdo do letramento literario, especialmente quando orientada
por propostas reflexivas, colaborativas e contextualizadas, aspecto aprofundado em secéo
especifica deste trabal ho (Dezotti, 2019; Sousa; Silva; Santos, 2023).

Sob a perspectiva da Estética da Recepcdo, o leitor é concebido como sujeito ativo
na construcado de sentidos, guiado por seu horizonte de expectativas, enquanto a nogao de
polifonia, conforme Bakhtin (2002), evidencia a multiplicidade de vozes e discursos
presentes na obra literéria, favorecendo o didlogo e o desenvolvimento da postura critica.
Experiéncias em oficinas, projetos tematicos e estagios docentes mostram que préticas

pedagdgicas inovadoras e contextualizadas ampliam o engajamento discente e contribuem
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para o fortalecimento da autonomia leitora e do pensamento critico (Rodrigues; Santos,
2020). Assim, o letramento literario configura-se como processo de apropriagdo da
linguagem literaria que, articulado a mediacdo docente e as condi¢cdes socioculturais,
sustenta a formag&o humana e critica no Ensino Fundamental, demandando que a analise
empirica considere como essas articulacdes se efetivam — ou encontram limites — no
cotidiano escolar investigado.

2.2.4 Ensino Fundamental eLeituraLiteréria

A formagdo do leitor literério nos Anos Finais do Ensino Fundamental configura-
se como um dos desafios centrais da educagéo brasileira contemporanea, conforme
evidenciam pesquisas recentes que compreendem aleitura literdria ndo como instrumento
auxiliar, mas como experiéncia estética, subjetiva e social, fundamental para o
desenvolvimento critico, criativo e auténomo dos estudantes (Daibello, 2020). A leitura
literéria é concebida como experiéncia singular de construcéo de sentidos, resultante do
didlogo entre texto, subjetividade e contexto sociocultural. Nessa perspectiva, Tabak
(2024) destaca que a literatura potencializa a subjetividade ao permitir que o leitor se
reconhecga no texto e, simultaneamente, se abra ao outro; Daibello (2020) reforca que essa
experiéncia ultrapassa a decodificacdo e se configura como prética de apropriacéo, prazer
e reflexdo.

Ancoradas na perspectiva bakhtiniana, diversas pesguisas mobilizadas neste
descritor ressaltam o diadogismo e a polifonia como fundamentos da leitura literéria,
reconhecendo que todo texto é atravessado por multiplas vozes e sO se congtitui em relacéo
a outros enunciados (Tabak, 2024). A leitura, nesse sentido, exige uma postura ativa,
responsiva e interpretativa do leitor, cuja construcdo de sentidos emerge do encontro entre
otexto literario eaexperiénciasocial e historicado sujeito. O letramento literario, portanto,
distingue-se da alfabetizacdo funcional ao implicar a apropriacdo de préticas leitoras que
valorizam a literatura como fonte de prazer, reflexdo e critica (Silva, 2023). Conforme
Felicio (2020), tal processo envolve a capacidade de transitar entre diferentes textos e
linguagens, ampliando o repertério cultural e aautonomiado leitor.

No ambito escolar, entretanto, a presenca da literatura no curriculo, especialmente
apos ahomologagao daBase Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017), tem sido
frequentemente comprometida por abordagens utilitaristas (Ipiranga, 2019). A andlise de
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Zanardo, Vasconcelos e Cocco (2020) sobre livros didaticos de Lingua Portuguesa dos
Anos Finais revela que, embora haja avancos na inser¢cdo de textos literarios, ainda
predomina uma abordagem superficial, centrada na compreensdo litera e na
instrumentalizacdo da leitura, em detrimento da fruicdo estética e da reflexdo critica.
Considera-se, contudo, que tais andises incidem sobre as primeiras colegdes produzidas
apos a homologacdo da BNCC (Brasil, 2017), o que indica a necessidade de
acompanhamento critico e de estudos académicos que contribuam para o aprimoramento
de suaimplementacéo nos diferentes contextos escolares.

A mediacdo docente € reconhecida como condi¢cdo pedagdgica essencia para a
formacao do leitor literério, na medida em que possibilita a constru¢cdo de ambientes de
leiturademocréticos, significativos e social mente situados (Pedroso, 2021). Estratégias que
valorizam a leitura por prazer, a escolha de obras relevantes e o reconhecimento das
experiéncias dos alunos mostram-se fundamentais para o desenvolvimento do letramento
literério (Abreu, 2021). Nesse sentido, préticas como projetos interdisciplinares, rodas de
conversa e atividades de exploracdo paratextual favorecem a aproximacdo dos estudantes
com a literatura, desde que articuladas aos interesses e as singularidades dos leitores
(Gondim, 2019). A leitura imposta ou descontextualizada, por sua vez, tende a
comprometer o engajamento e a construcdo do vinculo com o texto literario (Pedroso,
2021).

Os desafios para a efetivacdo da leitura literaria na escola séo mdltiplos e
atravessados por condicionantes estruturais e socioculturais. A escassez de tempo
pedagdgico, o excesso de contelidos programéaticos e a limitagcdo de recursos didéticos
figuram entre os obstaculos mais recorrentes (Abreu, 2021; Campos; Taraborelli; Leite,
2020). Soma-se aisso ainfluénciado contexto familiar e social, marcado, em muitos casos,
pela auséncia de praticas leitoras e pelo acesso restrito a bens culturais, o que reforga o
papel compensatério e democratizador da escola na oferta de experiéncias literarias
significativas (Schons; Volmer; Martins, 2020)

Nesse cenario, préticas inovadoras, como as leituras transmidia, tém se mostrado
estratégias potentes para ampliar o engajamento dos estudantes, ao aproximar a literatura
de suas préticas culturais e de outras linguagens contemporaneas (Albanese, 2021). O uso
articulado de diferentes midias, adaptaches e projetos intertextuais contribui para a
construcdo de sentidos mdltiplos e para a formagdo de leitores criticos, autbnomos e

criativos.
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Assim, aleituraliterarianos Anos Finais do Ensino Fundamental constitui-se como
prética complexa, que demanda a articulagdo entre fundamentos tedricos, experiéncias
leitoras e inovagdo pedagdgica. O reconhecimento da subjetividade do leitor, a mediacdo
docente como condicdo formativa e a superacdo de limites curriculares e estruturais
configuram-se como elementos centrais para a efetivacdo do letramento literério. As
pesquisas analisadas convergem, portanto, para a compreensdo de que aleituraliterdriana
etapa escolar supracitada congtitui prética complexa, condicionada por fatores
ingtitucionais, formativos, curriculares, materiais e socioculturais, cuja incidéncia sera
examinada no Capitulo 4 a partir das percepcdes docentes, das praticas relatadas e das

condigdes institucionais descritas pel os participantes da pesquisa.

2.3 Formacao Docente: Fundamentos T edricos

A formac&o docenteinicial e continuada constitui um dos pilares fundamentais para
aqualificacdo das préticas de educaco literaria. As concepcdes de educacdo literéria e de
letramento discutidas na se¢do anterior evidenciam a centralidade do professor como
sujeito formador e mediador das préticas deleitura, tornando aandlise daformacao docente
— inicia e continuada — condi¢do indispensavel para compreender como tais principios
se materializam no cotidiano escolar. As pesquisas convergem para a compreensao de que
o professor, como intelectual transformador, precisa estar preparado para enfrentar os

desafios contemporaneos da educacdo literéria.

2.3.1 A Natureza da Formacao do Professor-L eitor-M ediador

Tardiff e Raymond (2000) enfatizam a centralidade da histéria de vida dos
professores, especiamente no que se refere a socializagdo escolar, tanto para a escolha da
carreiraquanto paraaconstitui céo do estilo de ensino, destacando que parcelasignificativa
do que os docentes sabem sobre 0 ensino é construida a partir de suas proprias experiéncias
enquanto alunos. Em consonancia com essa perspectiva, Novoa (2022) ressalta que 0s
primeiros anos na carreira sdo decisivos para a constituicdo da identidade profissional
docente, periodo no qual se estabel ecem relacbes fundamentais com os alunos, os colegas
e apropria profissdo.

Nesse sentido, Huberman (1992) propde uma andlise do desenvolvimento da

carreira docente em fases, indicando a existéncia de momentos de descoberta inicid,
37



marcados por entusiasmo e experimentacdo, seguidos por periodos de estabilizacdo, nos
quais se observa 0 aumento da competéncia pedagogica, bem como o fortalecimento de
sentimentos de confianca e de conforto em relacéo ao exercicio da profisso.

Dubar (2005) complementa essa reflexdo ao afirmar que aidentidade nunca é dada
de forma definitiva, mas € permanentemente construida e reconstruida em contextos
atravessados por diferentes graus de incerteza. Para Shulman (2014), o erro, 0 sucesso e 0
refinamento configuram elementos essenciais para 0 crescimento do conhecimento
docente, de modo que o chamado “tropeco do nedfito” se apresenta como uma janela
privilegiada para a compreensio dos processos formativos.

Por fim, Marcelo (2009) destaca que a motivagcdo para ensinar possui carédter
predominantemente intrinseco, estando fortemente vinculada a satisfacéo decorrente da
aprendizagem e do desenvolvimento dos aunos. Ta motivagdo, segundo o autor, €
continuamente alimentada pel arenovagéo dos saberes docentes e pelareflexdo criticasobre
a pratica pedagdgica.

A partir dessas reflexdes, compreende-se que a constituicdo da identidade docente,
amotivacdo parao ensino e o desenvolvimento dos saberes profissionais ndo se configuram
como processos dissociados das condi¢cbes concretas de trabalho e das mediacbes
pedagdgicas que estruturam a prética cotidiana. Entre essas mediacOes, destacam-se 0s
materiais didéticos e os projetos de leitura, que ndo apenas organizam o trabalho em sala
de aula, mas também influenciam as possibilidades de experimentacdo, reflexéo e
ressignificacdo das préticas de educacdo literéria. Assim, a forma como os professores se
apropriam, adaptam e complementam esses materiais passa a integrar o proprio processo
de construcdo da profissionalidade docente, especialmente nos anos iniciais da carreira,

guando se consolidam concepcdes de ensino, de leitura e de mediacéo literaria.

2.3.2 Formacao Inicial: Lacunas e Desafios Contempor aneos

A estruturagéo das Licenciaturas em Letras revela-se como espago critico de
formacdo. Os estudos indicam que h& frequentemente desarticulacéo entre densidade
tedricae preparacdo pedagogicaprética. Zabalae Arnau (2010) definem competénciacomo
capacidade de utilizar formas de ensino consistentes para responder a situagoes, conflitos
e problemas proximos darealidade. Contudo, muitas licenciaturas ndo conseguem articular

essa dimensao desde o inicio dos cursos.
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A formacgo inicia deve contemplar ndo apenas o dominio de contetdos literarios,
mas também saberes didaticos, pedagogicos e criticos. Shulman (2014) propde o conceito
de conhecimento pedagdgico do contetido, argumentando que ensinar requer transformar
0 conhecimento académico em representacdes e acOes didaticas significativas para os

estudantes.

2.3.3 Formacdo Continuada: Desafios de Implementacdo e Impactos nas

Préaticas

A literatura especidlizada indica que programas de formacgdo continuada
fragmentados, desconectados da realidade escolar ou estruturados sob modelos meramente
transmissivos tendem a apresentar limites sobre as praticas pedagogicas. Nessa diregao,
Perrenoud et al. (2002) defendem que a formagdo continua deve articular teoria e pratica,
promover a reflexdo critica e valorizar a experimentacdo pedagdgica como eixo
estruturante do desenvolvimento profissional docente.

De modo convergente, Sousa, Silva e Santos (2023) apontam que formacgdes de
caréter reflexivo e colaborativo se mostram mais eficazes do que os model 0s transmissivos
tradicionais. Segundo os autores, processos formativos contextualizados na propria escol a,
com duracdo significativa e sustentados por comunidades de prética, favorecem a
incorporacao efetiva das aprendizagens ao cotidiano docente e ampliam as possibilidades
de transformagao das préticas.

No campo especifico do ensino deliteratura, Cosson (2021) observaque aformacéo
docente em servico deve promover o cultivo de uma relacéo organica entre a literatura, a
prética pedagdgica e os contextos culturais dos leitores, de modo a fortalecer a mediacéo
literariaem sala de aula. Em didlogo com essa perspectiva, Machado (2022) identificatrés
competéncias fundamentais a serem desenvolvidas naformagdo do professor de literatura:
a competéncia leitora, entendida como a capacidade de o docente atuar como leitor
experiente e explicitar processos de construcdo de sentidos, a competéncia mediadora,
relacionada a habilidade de estabel ecer conexdes significativas entre ostextos e arealidade
dos estudantes; e a competéncia critica, que implicareflexdo permanente sobre as proprias
préticas e abertura ainovagdo pedagogica.

A partir dessas contribuicles, constata-se que a formagdo continuada, quando

orientada por principios reflexivos, colaborativos e contextualizados, constitui um fator

39



decisivo para a qualificacdo das préticas de educacéo literéria e para o fortalecimento do
letramento literério na escola

2.4 Materiais Didaticos e Recur sos Disponiveis. Fundamentos Para L eitura

Os materiais didaticos operam como mediadores concretos entre professor, aluno e
conhecimento. Sua andlise é fundamental para compreender as possibilidades e limites da

educacdo literéria nas escolas.

2.4.1 0 Livro Didéatico: Centralidade e Limites

O livro didético (LD) configura-se, em muitos contextos escolares, como 0 recurso
hegeménico para a educacdo literaria. Nascimento (2019) evidencia que aleituraliteraria
nos Anos Finais do Ensino Fundamental permanece fortemente dependente do LD, o que
pode restringir a diversidade de obras, géneros e perspectivas of ertadas aos estudantes. No
Sistema estudado, a percepcao de adequacdo parcial e a necessidade de adaptacdo revelam
gue a mediagcdo precisa ultrapassar o roteiro do LD para sustentar a fruicdo e a leitura
literariaintegral.

Nessa mesma direcdo, Zanardo, Vasconcelos e Cocco (2020), a0 anaisarem
colecOes de livros didéticos de Lingua Portuguesa, demonstram que, embora se observem
avancos nainclusdo detextos literérios apos ahomologacdo daBNCC (Brasil, 2017), ainda
predomina uma abordagem superficial, centrada na compreensdo literad e na
instrumentalizacdo da literatura, em detrimento da apreciacdo estética e do
desenvolvimento dareflex&o critica

Corroborando essa andlise, Nascimento (2019) destaca que muitos livros didéticos
ainda apresentam a literatura de forma fragmentada e descontextualizada, privilegiando
aspectos gramaticais em detrimento da fruicéo estética. Tal configuracdo é descrito como
elemento presente nas préaticas pedagdgicas, sobretudo quando os docentes encontram
dificuldades para transpor as limitacbes do material por meio de estratégias criativas e do
exercicio de maior autonomia pedagdgica.

Nesse contexto, a mediagcdo do professor assume papel central na adaptacéo das
propostas do LD a redlidade dos alunos e na garantia de experiéncias literarias mais

significativas. Contudo, quando o docente carece de formacéo especifica, de tempo para
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planejamento ou de acesso a outros recursos didéticos, o livro didético tende a assumir um
papel ndo apenas orientador, mas também limitador das préticas de educacdo literéria.

A luz dessas consideragdes, torna-se fundamental analisar em que medida os
professores participantes da pesquisa utilizam o livro didatico de forma exclusiva ou

articulada a outros materiais e estratégias pedagogicas.

2.4.2 Diversificacdo de Materiais e Acervos. Ampliacdo das Experiéncias

Leitoras

A literatura especializada recomenda que as escolas invistam na constituicéo de
bibliotecas escol ares estruturadas, em sal as de | eitura estimul antes e na of erta de um acervo
diversificado de obras, contemplando edi¢Bes integrais, multiplos géneros e textos
multimodais. Nessa perspectiva, Colomer (2009) enfatiza que a consolidacdo de usos
sociais daleitura depende de uma colaboragéo explicita entre escola, familia e comunidade
cultural, de modo a potencializar a formagdo de habitos leitores e a ampliar os espacos de
circulacéo daliteratura.

No que se refere a composicéo do repertério literério, Silva (2020) e Rocha (2024)
defendem a inclusdo de literaturas negra, contemporanea e margina no curriculo escolar,
como estratégia para romper com uma concepcao tradicional mente canbnicaque privilegia
determinadas vozes e silencia outras. Segundo os autores, essa ampliacdo do repertorio
contribui para a promocao da inclusdo, para o debate de questdes sociais relevantes e para
0 enriquecimento da experiéncia estética dos estudantes, favorecendo multiplas formas de
identificagéo e de construgdo de sentidos.

Complementarmente, Albanese (2021) demonstra que a incorporacéo de préticas
pedagdgicas inovadoras, como as leituras transmidia, amplia significativamente as
possi bilidades de engajamento dos alunos com a literatura. O uso de diferentes midias, as
adaptacoes literarias e 0 desenvolvimento de projetos inspirados em personagens e
narrativas provenientes de outras linguagens contribuem para aproximar a experiéncia
literéria do cotidiano estudantil, favorecendo processos mais ativos de participacdo e
fruicéo.

Diante dessas recomendacdes, torna-se relevante examinar em que medida as

escolas e os professores participantes da pesquisa dispdem de acervos diversificados e de
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condi¢cbes materiais e pedagdgicas para implementar préticas de leitura mais plurais e

inovadoras

2.4.3 Tecnologias Digitais na Educacdo Literaria: Possibilidades e Tensdes

A contemporaneidade impOe a necessidade de repensar o papel das tecnologias
digitais no campo da educagdo literéria, ndo na perspectiva de substituicdo do texto
literario, mas como possibilidade de ampliagdo dos modos de acesso, circulagéo e
experiéncia com a literatura. Nessa direcdo, Felicio (2020) destaca que o letramento
liter&rio implica o trénsito entre multiplos textos e linguagens, o que contribui tanto paraa
ampliacdo do repertdrio cultural quanto para o desenvolvimento da autonomia do leitor.

Entretanto, como adverte Cechinel (2019, p. 7), “a literatura exige uma atencao
especifica, diferente daquela demandada pelas midias digitais”, o que impde desafios
particulares as préticas pedagdgicas mediadas por tecnologias. Assim, 0 uso de recursos
digitais na educacdo literaria precisa ser orientado por critérios didati co-pedagdgicos que
preservem a relacéo dialdgica e aprofundada com o texto, evitando que as tecnologias se
configurem como elementos de dispersao ou de superficializacdo da experiéncialeitora

Dessa forma, o desafio pedagdgico ndo consiste apenas em incorporar ferramentas
digitais as préticas de leitura, mas em integré-las de modo critico e intencional, como
mediadoras de processos de fruicdo, interpretacdo e producéo de sentidos. Nesse contexto,
torna-se pertinente analisar como os professores participantes da pesquisa utilizam — ou

deixam de utilizar — recursos digitais em suas préticas de mediacéo literéria.

2.5 Educacdo Literaria: Dimensdes Estética, Cognitiva e Afetiva

A inscricdo desta pesquisa no campo da Educagdo Literéria, conceito que estrutura
e fundamenta o titulo da presente dissertacéo, decorre da compreensdo de que a formagéo
do leitor liter&rio ultrapassa a aprendizagem de técnicas de leitura ou a apropriacdo
instrumental de conteidos escolares, configurando-se como uma experiéncia formativa
complexa, continua e intencional, na qual se articulam dimensdes estéticas, cognitivas e
afetivas. Ta perspectiva ancora-se na concepgdo de Educacéo Literdria formulada por
Teresa Colomer, segundo a qual o contato sistemético com textos literérios, mediado

pedagogicamente no contexto escolar, possibilita aos sujeitos a aprendizagem de modos
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especificos de producdo de sentido, de interpretacdo do mundo e de compreensdo da
experiéncia humana, em sua dimensdo historica, cultural e simbdlica (Colomer, 2009).

Ao adotar a Educacéo Literaria como eixo tedrico central, o estudo desloca o foco
analitico da mera presenca da literatura nos documentos curriculares ou nos materiais
didéticos para a qualidade das experiéncias de leitura efetivamente promovidas no espaco
escolar, o que justifica, em termos conceituai s e metodol 6gicos, a escolha desse constructo
no titulo do trabalho. Nessa direcéo, o interesse investigativo concentra-se ndo apenas nos
textos literarios selecionados, mas, sobretudo, nas formas de mediacdo, nos objetivos
pedagdgicos atribuidos aleitura e nas condi¢oes institucionais e temporais que configuram
as préticas de leituraliterériano Ensino Fundamental .

Conforme delimitado na secdo 2.1.1, esta dissertacdo adota a educacdo literaria
como eixo tedrico-analitico, compreendendo o letramento literdrio como dimenséo
processua e prética de apropriagdo da leitura literéria na escola, e o ensino de literatura
como plano didatico-institucional que organiza tempos, materiais, metodologias e
avaliaches. A partir dessa delimitacdo, o foco desta secdo recal sobre as dimensdes estética,
cognitiva e afetiva da educacdo literaria, entendidas como principios estruturantes para
analisar a qualidade das experiéncias de |eitura promovidas no Ensino Fundamental 11.

Sob essa perspectiva, as dimensdes estética, cognitiva e af etiva ndo sao concebidas
como efeitos colaterais ou secundarios da leitura literaria, mas como principios
estruturantes da Educacdo Literaria, cuja presenca, intensidade e articulagdo permitem
avaiar o grau de compromisso das préticas escolares com a formacdo humana, cultural e
critica dos estudantes. Os resultados locais indicam que tais dimensfes, em especia a
estética, tendem a ser frequentemente subordinadas aldgica avaiativa e afragmentacéo do
tempo pedagdgico, o que corrobora a critica de Soares (2023) ao denominado controle da
fruicdo dialoga com a defesa de Cechinel (2019) por um regime de atencdo proprio a
literatura. Assim, ao Situar-se no campo da Educacdo Literaria, esta dissertacdo assume
como problema central as tensdes entre fruicdo estética, instrumentalizacdo da leitura e
mediacdo pedagdgica, eixo que atravessa tanto o referencial tedrico quanto a andlise dos

dados empiricos e orienta a construgdo das categorias analiti cas adotadas no estudo.

2.5.1 Literatura como Direito Humano e Bem Cultural



Candido (2011) sustenta que negar 0 acesso a literatura implica mutilar a propria
humanidade do individuo, aprofundando desigualdades sociais historicamente
constituidas. O autor denuncia que, em sociedades estratificadas, 0 acesso aos bens
literarios eruditos permanece como objeto de exclusdo, restrito a determinados grupos
sociais. Nesse sentido, reconhecer aleituracomo direito inaliendvel significa compreender
que a fruicdo literdria constitui componente essencial da cidadania e da formacdo do
sujeito, ndo podendo ser tratada como privilégio de poucos.

Nessa mesma linha, Candido (2011) argumenta que a literatura se configura como
uma necessidade universal, vital a formacdo da personalidade e ao desenvolvimento do
sentimento de pertencimento social. O autor ressalta o papel humanizador da experiéncia
literaria, capaz de organizar a experiéncia, libertar do caos e ampliar a compreensdo do
mundo e a sensibilidade dos sujeitos, promovendo formas mais complexas de percepcdo
darealidade e de s mesmos.

Além disso, Candido (2011) observa que a literatura ndo apenas instrui, mas
humani za, ao of erecer model os de ordem, reflexdo, consciénciasocial e critica. Ao cumprir
sua funcdo educativa, possibilita ao leitor ndo apenas interpretar o mundo, mas também
participar ativamente de sua transformagdo, estabelecendo-se, portanto, como ‘“bem
incompressivel”, isto €, indispensavel a estruturacdo individual e coletiva do sujeito.

Sob a perspectiva que concebe a literatura como direito e como bem fundamental,
impde-se a andlise acerca de como a escola tem conseguido assegurar, com equidade, o

acesso dos estudantes a experiéncias literérias significativas.

2.5.2 Educacao Literaria como Experiéncia Formativa Multidimensional

Colomer (2009) destaca que a educacéo literéria oferece qualidades formativas de
natureza estética, cognitiva, afetiva e linguistica, as quais articulam processos de
construcdo pessoal e social do auno. Nessa perspectiva, a autora reforca aimportancia de
confrontar os estudantes com textos que evidenciem como geragdes anteriores e
contemporéneas atribuiram sentido e valor a atividade humana, favorecendo a
compreensado historica e cultural das praticas sociais mediadas pelalinguagem literéria.

A autora também observa que a educacéo literéria ndo € um “luxo” escolar de
acesso ao Ocio, mas reveste-se na capaci dade de compreensao e expressao de todo tipo de

discursos (Colomer, 2009), razdo pela qual ndo pode ser marginalizada em fungdo de

44



objetivos considerados mais urgentes no curriculo escolar. Ao contrério, trata-se de um
campo formativo transversal, que contribui de modo decisivo para o desenvolvimento das
competéncias discursivas e interpretativas dos estudantes.

Nesse sentido, a autora aponta duas linhas de forca paraelas no aprendizado
liter&rio: a adesdo afetiva, relacionada ao sentimento de pertencimento a uma comunidade
interpretativa, e o dominio das convencoes literérias, que possibilita ao leitor extrair o
maximo de sentido dos textos. A articulacdo entre essas dimensdes afetiva e cognitiva é,
portanto, condicéo essencial para o desenvolvimento da competéncia interpretativa e para
aconsolidacdo de préticas de leitura mais autbnomas e criticas.

Diante dessa compreensdo ampliada da educacdo literéria, torna-se pertinente
analisar em que medida as praticas pedagdgicas observadas no contexto investigado
contemplam tanto a dimensdo afetiva quanto a dimensdo cognitiva da leitura literéria.
Assim, esta pesquisa dedica-se a andlise dos dados empiricos relativos as estratégias de
mediacdo adotadas pelos professores, buscando identificar como se materializam, na

prética, as condicdes para o desenvol vimento da competénciainterpretativa dos estudantes.

2.5.3 Tensdes entre Fruicdo Estética e I nstrumentalizacdo da L eitura

Soares (2023) problematiza o controle da fruicdo literaria no ambiente escolar,
alertando para préticas pedagdgicas que, ao instrumentalizarem a literatura, acabam por
limitar a experiéncia estética do estudante. A autora argumenta gue processos de
escolarizagéo inadegquados tendem a transformar a leitura em uma atividade mecénica e
desprovida de sentido, comprometendo o desenvolvimento do gosto pela literatura e a
constituicao de vinculos significativos com o texto literério.

Em didlogo com essa critica, Cechinel (2019) propde a adogdo de um novo regime
de percepcdo parao ensino deliteratura, centrado na atencdo plena ao texto e naval orizagéo
do tempo de leitura. Segundo o autor, aliteratura exige um regime de atencao distinto, que
desafia a logica da produtividade e do imediatismo escolar, posicionamento que se
contrapde a fragmentacdo contemporénea da atencéo e reivindica a necessidade de um
tempo proprio para a experiéncia literaria, marcado pela escuta, pela reflexéo e pela
imersao no texto.

Nessa mesma direcéo, Todorov (2009) defende que o ensino de Literatura deve

priorizar a promocao do conhecimento do humano, favorecendo o contato dos aunos com
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0 sentido das obras, e ndo com conceitos linguisticos ou literarios meramente técnicos. Para
0 autor, o leitor busca na arte da escrita um senso de humanidade, o sentido da vida,
respostas para indagacdes pessoais, bem como possibilidades de identificacdo com
personagens e histérias, dimensdes que conferem aleitura literaria seu carater formativo e
existencial.

A luz dessas contribuicdes, evidencia-se que a qualidade da experiéncialiterériana
escola depende menos da quantidade de atividades propostas e mais da natureza das
mediacdes pedagdgicas redizadas. Assim, 0 estudo analisa de que modo os professores
participantes da pesquisa organizam o tempo, as estratégias e os objetivos das préticas de
leituraem salade aula, investigando setais praticas favorecem afruicéo, aatencéo ao texto

e a construcdo de sentidos pel os estudantes.

2.6 Mediacdo Docente e Letramento Literario: Construcdo de Sentidos na

Leitura

A mediacdo pedagodgica daleituraliterdria constitui-se como elemento estruturante
paraformacao do leitor critico e engajado.

A mediagdo qualificada transcende a mera transmissdo de conteidos literarios,
como escolas historicistas ou andlises formais, para enfatizar a experiéncia estética e
formativa da leitura. Ela pressupbe que o professor, como leitor experiente, oriente a
apropriacdo da literatura enquanto prética social e humanizadora, articulando motivacéo
inicial, introducdo contextualizada, leitura compartilhada e interpretacdo critica —
conforme a sequéncia didética proposta por Cosson (2014). Essa abordagem valoriza a
polifonia, na qual multiplas vozes textuais dialogam com a subjetividade do leitor,
fomentando autonomiaintel ectual e senso critico, sem reducdes utilitaristas agraméticaou
avaliacdo mecanica. No recorte estudado, a predominancia de leitura compartilhada e
dirigida, conforme a secéo Resultados, precisa ser tomada como porta de entrada, e ndo de
chegada: sem o “quarto tempo” interpretativo, mantém-se a instrumentalizagao do texto.

O docente assume posi¢ao ética e estética como mediador, criando condicdes para
a fruicdo literéria em contextos escolares frequentemente tensionados por sobrecargas
laborais e prescricdes curricularesrigidas, como asdaBNCC (Brasil, 2017). Essamediacéo
envolve estratégias responsivas, como rodas de conversa, exploracbes paratextuais e

projetos interdisciplinares, que aproximam o texto do universo cultural dos alunos dos
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Anos Finais do Ensino Fundamental, ampliando horizontes de expectativa e combatendo o
desengajamento progressivo. Autores como Jagher, Santos e Araljo (2022) refor¢cam que
tal préticademandaformacéo continuadareflexiva, capaz de superar lacunas na preparacéo
inicial, onde predomina o ensino conteudista em detrimento da mediacdo criativa.

Emboracentral parao letramento literario — entendido como apropriacao dinamica
da literatura como construcéo de sentidos (Paulino e Cosson, 2009) —, a mediacdo
qualificada enfrenta obstaculos interdependentes. dimensdes formativas (repertério
docente limitado), laborais (fragmentacdo do tempo pedagdgico), -curriculares
(centralidade do livro didético) e socioculturais (desigualdades de acesso a bens
simbdlicos). Em conjunto, esses fatores delimitam o que o professor consegue efetivamente
realizar no tempo escolar disponivel. Esses fatores, mapeados no Estado da Questéo
recente, deslocam o foco de falhas individuais para efeitos sistémicos, demandando
curadoriaautdbnoma e praticas inovadoras, como leituras transmidia, parapreservar o pacto
ficcional e aexperiéncia afetiva.

No ambito tedrico, amediacao qualificadaalinha-se a concepcéo de literaturacomo
direito humano (Céandido, 2011), promovendo humanizacdo e formacdo critica em
sociedades estratificadas. Ela sustenta o letramento literé&rio como prética dialdgica e
contextualizada, preparando o terreno para andlises empiricas futuras que examinaréo
como tais principios se materializam — ou encontram limites — nas percepcdes e rotinas

docentes.

2.6.1 O Professor como Mediador-L eitor

Freire (1989) defendia que o trabalho com a literatura ndo pode se reduzir a uma
mera técnica, devendo organizar-se em torno de temas geradores extraidos do universo
vocabular dos aunos, de modo a promover uma leitura dial6gica e problematizadora da
realidade. Nessa perspectiva, 0 autor propds os circul os de cultura como espagos em que
professores e estudantes constroem coletivamente o conhecimento, desenvolvendo
competéncias em contextos marcados pela solidariedade, pela participacéo e pela critica
socia. No Sistema Municipal de Ensino de Taubaté/SP, o HTPC aparece como espaco

potencial de “circulo de cultura”, mas, no contexto investigado, a pauta administrativa
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costuma prevalecer; é ali que se perde a oportunidade de socializar préticas de mediacdo
criativa.3

Em consonancia com essa concepgao, Cosson (2006) argumenta que cabe ao
professor cultivar e fortalecer a disposicdo critica do aluno no processo de letramento
literério, conduzindo-o a ultrapassar a simples leitura de textos orientada por acfes
pedagdgicas superficiais. Para o autor, o docente deve atuar como leitor experiente, capaz
de explicitar processos de construcdo de sentidos e de ensinar, de forma sistematica,
estratégias de leitura que favorecam a autonomia interpretativa.

Nessa mesma direcdo, Silva Junior (2023) enfatiza que a mediacdo exige uma agdo
docente responsiva ativa, naqual o professor atua como guia do aluno naleitura, ativando
conhecimentos prévios e promovendo o didlogo com o texto. Quando conduzida de forma
intencional e reflexiva, essa mediacdo potencializa a experiéncia estética e contribui de
modo significativo paraaformagdo do leitor literério.

Ampliando essa discuss&o, Lemos (2022) introduz o conceito de mediacdo criativa
como estratégia para intensificar o engajamento dos estudantes com o texto literario. A
autora argumenta que a mediagdo criativa permite ao professor reinventar préticas e
aproximar o texto literério do universo cultural do estudante, reconhecendo a necessidade
de estabel ecer pontes entre o universo ficcional e arealidade dos estudantes, bem como de
valorizar suas referéncias culturais e experiéncias de vida.

Nessa mesmallinha, Cosson (2021) e Jagher, Santos e Aralljo (2022) assinalam que
a mediacdo pedagogica da literatura demanda um posicionamento ético-estético do
docente, exigindo postura ativa diante do texto e dos leitores e favorecendo dinamicas de
interlocugdo nas quais o sentido ndo se encontra pré-determinado, mas se constroi “no” e
“pelo” dialogo.

Corroborando essa compreensao, Pedroso (2021) evidencia que esse percurso exige
que professor-mediador faca entonagdes, reflexdes, acol himento e direcionamento sobre o
texto, promovendo encontros afetivos em torno da leitura, ressaltando que o ato de ler,
guando mediado pedagogicamente de forma qualificada, ultrapassa o ambito do
deciframento técnico e adentra a dimensdo da partilha estética e af etiva.

Por fim, Daibello (2020) sublinha que o mediador precisa ser um leitor sensivel e

perspicaz, capaz de se encantar com os livros e compartilhar esse entusiasmo com seus

3 Evidéncia retomada e analisada no Capitulo 4, apartir do questionario e do grupo focal.



alunos, conferindo & mediagdo um caréter experiencial e formativo na constituicéo de
préticas | eitoras emancipatorias.

A luz dessas contribuicbes, torna-se fundamental analisar de que modo os
professores participantes da pesquisa compreendem e exercem seu papel de mediadores da
leituraliteréria. Assim, o préximo topico dedica-se a andlise dos dados empiricos relativos
as estratégias de mediagdo adotadas em sala de aula, buscando identificar em que medida

tais praticas se aproximam dos pressupostos tedricos aqui discutidos.

2.6.2 Letramento Literario: Processo de Apropriacao de Sentidos

Paulino ¢ Cosson (2009) definem o letramento literario como ““ processo de
apropriacdo da literatura enquanto construcdo literéria de sentidos. Em complemento,
Souza e Cosson (2011) destacam que o principal objetivo do letramento literario no
ambiente escolar é formar alunos como leitores capazes de se inserir em uma comunidade,
manipular seus instrumentos culturais e, por meio deles, construir sentidos parasi e parao
mundo. Em Taubaté, os dados de “baixo envolvimento familiar” e dificeis “condi¢des
socioecondmicas” tornam ainda mais decisiva a criagdo de microcomunidades leitoras na
escola (clubes/saraus), sob pena de a comunidade interpretativa ndo se formar e perpetuar
asituacdo de exclusdo socia por meio daleitura e do letramento (literério).

Essa concepcéo articula-se a no¢éo mais ampla de letramento como prética social.
Kleiman (1995) corrobora Soares (2010) ao definir letramento como conjunto de préticas
sociais que usam aescrita, enquanto sistemasimbdlico e enquanto tecnol ogia, em contextos
especificos. Soares (2010), por suavez, afirma que o letramento se refere a multiplicidade
de habilidades de leitura e escrita que devem ser aplicadas a uma ampla variedade de
materials, conforme a natureza, a estrutura e as aspiragoes de determinada sociedade,
configurando-se, portanto, como um direito humano.

Nessa direcdo, Cosson (2021) afirma que o letramento literario acompanha a
evolucdo do conceito de letramento sem perder suaidentidade, tornando-se mais necessario
para aprofundar defini¢des e permitir avanco da reflexdo para aém do uso comum. Ta
perspectivaressaltaaimportanciade o leitor interagir continuamente com o texto literario,
construindo sentidos e ampliando sua visdo de mundo, em um processo formativo que

articula experiéncia estética e reflexdo critica
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Do ponto de vista da linguagem, Koch e Elias (2010) propSem uma perspectiva
interacional, segundo aqual osindividuos sdo agentes sociais que, por meio do didlogo, se
constroem e sd moldados no texto, concebido como espaco central de interacéo e de
formacdo dos interlocutores. Nessa abordagem, o texto abriga uma ampla gama de
elementos implicitos, perceptiveis apenas quando se considera o contexto sociocognitivo
dos participantes da interagéo.

Em consonancia com essa visao, Zilberman (2012) destaca a natureza dial 6gica da
relacdo entre leitor etexto, nogdo particularmente fecunda paraainvestigacéo daleiturade
textos literarios. Rossi (2005), por sua vez, afirma que pesquisas sobre leitura na
abordagem cognitivista, sobretudo no modelo interativista, demonstram que a
compreensdo envolve associactes ndo lineares e esquematizadas de diferentes niveis de
conhecimento prévio do leitor, os quais interagem dinamicamente durante o processo de
construcéo de sentidos.

A luz dessas concepgdes, compreende-se o letramento literdrio como um processo
essencialmente interacional, social e culturalmente situado, que depende de préticas de
mediacdo capazes de favorecer o didogo entre texto, leitor e contexto. Assim, no tépico
seguinte, analisa-se de que modo as préticas pedagogicas relatadas pelos professores
participantes da pesquisa contribuem — ou ndo — para a efetivacdo do letramento literario
nas salas de aula investigadas.

2.6.3 Estratégias Pedagdgicas de Mediacdo da L eitura Literaria

Segabinazi, Souza e Macédo (2019) destacam 0 uso de estratégias metacognitivas
deleituracomo fundamentais paraaformacéo de leitores criticos e autbnomos, defendendo
a adogdo de metodologias diversificadas que favorecam a reflexdo sobre os proprios
processos de compreensdo. Entre as estratégias propostas, as autoras mencionam rodas de
conversa, questionarios diagnoésticos, projetos interdisciplinares, andlise de filmes e
musicas, producéo de textos criativos e debates, préticas que contribuem para ampliar o
repertdrio interpretativo dos estudantes e fortal ecer sua participacao ativa nas atividades de
leitura. No sistema analisado, a partir dos resultados obtidos, 0 uso de tecnologia é baixo,
0 que sugere oportunidades de mediacéo transmidia, sem renunciar ao “regime de ateng¢do”

proprio ao literario, para ampliar engajamento e repertorio.
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No ambito das propostas didéatico-metodolégicas sistematizadas, Cosson (2006)
propfe a sequéncia basica para o letramento liter&rio, constituida por quatro etapas
fundamentais: motivacdo, voltada a despertar 0 desgjo de iniciar a leitura; introducdo,
destinada a apresentacdo do autor e da obra; leitura propriamente dita, com
acompanhamento do processo; e interpretacdo, orientada a construcdo de sentidos e a
reflexdo critica. Essaabordagem tem sido validada por diversos estudos empiricos, osquais
demonstram sua eficacia na formacéo de leitores e na organizacdo pedagogica do trabal ho
com textos literérios.

Complementando essa discussdo, Cechinel (2019) aborda a necessidade de um
“novo regime de percep¢do no ensino de literatura”, considerando as transformagdes
contemporaneas nos modos de ler e interpretar textos. O autor reconhece que “a literatura
exige atengdo especifica, diferente daquela demandada pelas midias digitais”, o que
implica repensar estratégias pedagdgicas que favorecam a concentracdo, a escuta e a
imersdo no texto, em contraste com a légica de fragmentacéo caracteristica dos ambientes
digitais.

Nessa mesma perspectiva, Gondim (2019) destaca a importancia de projetos
interdisciplinares, rodas de conversa e andlise de capas de livros como préticas que
favorecem aaproximacgao dos estudantes daliteratura, ao promoverem mdltiplas formas de
interacdo com o texto e com seus contextos de producdo. Abreu (2021), por sua vez,
enfatiza que estratégias que promovem aleitura por prazer, a escolha de obras relevantes e
a valorizacdo das experiéncias dos alunos sdo essenciais para 0 desenvolvimento do
letramento literério, uma vez que fortalecem o vinculo afetivo com aleitura e ampliam as
possi bilidades de construcdo de sentidos.

Considerando tais contribuicfes, torna-se relevante investigar em que medida os
professores participantes da pesquisa empregam estratégias diversificadas e metodol ogias
sistematizadas em suas préticas de educacdo literéria. Assim, 0 proximo topico dedica-se a
analise dos dados empiricos relativos as atividades de leitura propostas em sala de aula,
buscando identificar aproximagdes e distanciamentos em relacdo as orientagdes tedricas

aqui discutidas.

2.6.4 ImplicacOes Tedrico-analiticas para Analise dos Dados

51



A andise da mediagdo docente na educacdo literéria exige uma abordagem que
considere tanto as concepgles gque orientam a atuagdo do professor quanto as préticas
ef etivamente desenvolvidas em sala de aula. Nessa perspectiva, busca-se compreender de
gue modo o docente se constitui como leitor e mediador, bem como de que forma suas
escol has pedagdgicas influenciam as experiéncias de | eitura vivenciadas pel os estudantes.

Para tanto, a investigacdo organiza-se em torno de sete eixos analiticos
interdependentes: (i) 0 posicionamento do professor, examinando como se constitui como
leitor e mediador da leitura literaria; (ii) as estratégias de mediacdo, identificando quais
metodologias sdo mobilizadas, como rodas de conversa, sequéncias didéticas, projetos
interdisciplinares, entre outras; (iii) a criatividade pedagdgica, analisando como os
professores adaptam, reinventam e inovam frente aos limites e as possibilidades do
contexto escolar; (iv) o didogo e a escuta, verificando se as praticas promovem a
construcao coletiva de sentidos ou se se orientam predomi nantemente por uma transmi sséo
unidirecional; (v) o tempo pedagdgico destinado a leitura e a interpretacéo, observando
como esse tempo é organizado e gerenciado; (vi) arelacéo professor—aluno, investigando
como se estabel ecem vinculos de afeto, acolhimento e encontro em torno do texto; e (vii)
0s resultados nas préticas |eitoras discentes, buscando identificar os impactos da mediacéo
docente nas aprendizagens e nas atitudes dos alunos diante daleituraliteraria.

Com base nesses eix0s, 0 topico seguinte apresenta a andlise dos dados empiricos
relativos as préticas de mediacéo docente, a partir dos gréficos e das respostas abertas do
questionario, visando compreender como o0s professores participantes da pesquisa
concretizam — ou tensionam — 0s principios tedricos discutidos ao longo deste capitulo.

Entretanto, a mediagdo docente ndo se redliza de modo isolado, estando
profundamente condicionada as dindmicas institucionais, as politicas escolares e as agdes
coletivas que estruturam as oportunidades de acesso a leitura no espago escolar. Nesse
sentido, a compreensdo das praticas de leitura exige que se ultrapasse o ambito da sala de
aula, considerando-se também os projetos institucionais, os eventos de letramento e as
formas de articulagdo com a comunidade, dimensdes que passam a ser analisadas na se¢éo

seguinte.

2.7 Projetos e Agbes de Leitura: Dimensdo I nstitucional e Comunitaria
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A educacdo literéria ultrapassa os limites da sala de aula, sendo potencializada por
projetos de leitura, iniciativas institucionais e pelo envolvimento da comunidade, que

ampliam as oportunidades de formacéo do leitor.

2.7.1 Eventosde Letramento Literario

Gondim (2019) refere-se aos eventos de | etramento como atividades planejadas que
promovem contato significativo e sistematico com a literatura, abrangendo praticas como
projetos de leitura, recitais, saraus, apresentacoes teatrai s, contacdo de historias e clubes de
leitura. Tais agcBes configuram-se como espacos privilegiados de vivéncia estética e
socializag8o daleitura, favorecendo a construcao de sentidos e o fortal ecimento de vincul os
entre 0s sujeitos e os textos literdrios. No conjunto de escolas do Sistema de Ensino
Municipal em tela, observa-se que 0s projetos aparecem de modo mais ocasional do que
continuo o que dificulta consolidar habitos e comunidades |eitoras.

Nessa mesma perspectiva, Gondim (2019) destaca a importancia de projetos
interdisciplinares que estabelecem conexdes entre a literatura e outras éreas do
conhecimento, ampliando os modos de apropriacdo das obras e potencializando a
significacdo das experiéncias leitoras. Corroborando essa compreensdo, Cado, Andrade e
Sulaiman (2023) demonstram que préticas inovadoras e contextualizadas tendem a
promover maior engagjamento dos estudantes, adém de ampliar as possibilidades de
formacao do leitor literdrio, ao articular contelidos escolares as vivéncias socioculturais dos
alunos.

Colomer (2009) enfatiza, por suavez, que aconsolidacéo dos usos sociaisdaletura
exige colaboracdo explicita entre escola, familia e comunidade cultural, de modo a
potencializar habitos leitores e dinamizar o desenvolvimento cultural dos estudantes. Essa
articulacéo interinstitucional contribui para que a leitura ultrapasse os limites da sala de
aula e se configure como pratica social continua, sustentada por diferentes instancias de
mediagao.

Nesse sentido, Pedroso (2021) adverte que aleituraimposta, descontextualizada ou
desvinculada dos interesses dos alunos tende a produzir efeitos desmotivadores,
comprometendo o vincul o afetivo com os textos literarios. Torna-se, portanto, fundamental
que o professor reconhega a singularidade de cada leitor e promova ambientes de leitura

acolhedores e democréticos, nos quais a escuta, 0 didogo e o0 respeito as trgjetorias
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individuais sgam constitutivos do processo formativo. Essa compreensdo reforca a
necessidade de analisar, no contexto da pesguisa, de que modo tais eventos e préticas de
letramento sdo efetivamente incorporados ao cotidiano escolar, o que conduz, no parégrafo
seguinte, a discussdo sobre como as escolas organizam e institucionalizam projetos e

espagos permanentes de leitura

2.7.2 Bibliotecas e Salas de L eitura: Espacosde Circulacdo da L eitura

O acesso alivros constitui condicéo materia basica para a efetivacdo da educacéo
literéria no contexto escolar. Schons, Volmer e Martins (2020) apontam que a escassez de
tempo pedagdgico, o excesso de contelidos programaticos e a insuficiéncia de recursos
didaticos figuram entre os principais obstacul os a consolidacéo de préticas sistematicas de
leitura literaria na escola. Diante desse cenario, os autores indicam a criagdo de ambientes
estimulantes, a promogédo de clubes de leitura e o envolvimento da comunidade escolar
como estratégias capazes de mitigar tais entraves e ampliar as oportunidades de contato
dos estudantes com obras literarias.

Nessa perspectiva, a escola assume um papel compensatdrio e democratizador, ao
garantir 0 acesso alivros e aexperiéncias literarias a estudantes provenientes de diferentes
contextos socioecondmicos, para 0s quais 0 espaco escolar pode representar a principa —
ou mesmo a Unica — via de contato regular com a literatura. Assim, a presenca de
bibliotecas adequadamente estruturadas e de salas de leitura em funcionamento continuo
configura-se como elemento central para a promogdo da equidade no acesso aos bens
culturais. E justamente a partir dessa compreensio que, no paragrafo seguinte, passa-se a
examinar como essas estruturas estéo organizadas nas escol as investigadas e de que modo
s80 efetivamente utili zadas nas préti cas pedagogi cas, aprofundando a analise das condigoes

institucionais que sustentam — ou limitam — a educagéo literéaria.

2.7.3 Integracéo Escola—Familia—Comunidade nas Préticas de L eitura

Colomer (2009) destaca que a consolidagéo dos usos sociais da leitura exige
colaboragéo explicita entre escola, familia e comunidade cultural, de modo a potencializar
habitos leitores e dinamizar o desenvolvimento cultural dos estudantes. Essa articulagdo
interinstitucional contribui para que a leitura ultrapasse os limites da sala de aula e se

configure como prética social continua, sustentada por diferentes insténcias de mediacéo.
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Nessa mesma direcdo, Campos, Taraborelli e Leite (2020) demonstram que a
diversificagdo de caminhos para a leitura literaria pode resultar em multiplas percepcdes
interpretativas, enriquecendo a construcdo de sentidos, enquanto Schons, Volmer e Martins
(2020) observam gue a auséncia de modelos leitores, 0 acesso restrito a livros e a
valorizagéo de outras formas de entretenimento no contexto familiar podem dificultar o
desenvolvimento do hébito de leitura. Tais consideragdes evidenciam gue 0s projetos e as
acOes deleiturando podem ser analisados apenas por sua existénciaformal, mas devem ser
compreendidos a luz das condi¢bes sociais, culturais e institucionais que atravessam sua
implementagdo, 0 que conduz, no tépico seguinte, a definicdo de critérios analiticos
capazes de apreender essa complexidade e de orientar a leitura sistemética dos dados

empiricos.

2.8 Condigdes Socioculturais e Contextos Escolar es: Dimensdes Estruturantes

A educacdo literaria, assim como 0s proj etos e acdes de | eitura analisados na secéo
anterior, ndo ocorre em vacuo, mas € profundamente condicionada por contextos
socioculturais, condicBes de trabalho docente, politicas institucionais e caracteristicas das

comuni dades escol ares, que estruturam possibilidades e limites das préticas pedagogi cas.

2.8.1 Desigualdades de Acesso e Repertoério Cultural

Candido (2011) denuncia que, em sociedades estratificadas, o acesso aos bens
literérios eruditos permanece como objeto de exclusdo, restando as camadas populares, em
muitos casos, apenas a cultura popular como principa referéncia, 0 que ndo pode ser
considerado suficiente para o pleno desenvolvimento humano. Nessa perspectiva,
reconhecer a leitura como “direito inaliendvel” implica assumir, também, a
responsabilidade coletiva pela democratizacdo do acesso aos bens culturais e pelas
condicdes concretas de sua fruicéo.

Em didlogo com essa compreensao, Freire (1989) adverte que aleiturado mundo é
anterior a leitura da palavra, ressaltando que a formagdo de competéncias leitoras deve
iniciar-se pela compreensdo critica do contexto social em que o educando esta inserido.
Trata-se de uma realidade cada vez mais complexa, marcada por dindmicas em rede, pela

circulagdo intensa de imagens, sons e opinides nas midias sociais, bem como por processos
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de aceleracdo informaciona que produzem novas formas de interagdo, mas também novos
problemas e consequéncias antes inimagindvels para 0s processos educativos.

Nesse cenério, Abreu (2021) evidencia que os desafios para a efetivacdo daleitura
literaria na escola sdo mdultiplos e interdependentes, envolvendo a escassez de tempo
pedagdgico, 0 excesso de contelidos programéticos, afaltade recursos didaticos e, de modo
decisivo, ainfluéncia do contexto familiar e social dos estudantes. A auséncia de modelos
leitores, 0 acesso restrito alivros e aval orizacdo de outras formas de entretenimento tendem
a dificultar a congtituicdo do habito de leitura, o que reforca a necessidade de politicas e
préticas escolares que considerem tais condicionantes socioculturais na organizacdo das
aches pedagdgicas. E a partir desse conjunto de determinagdes que, no parégrafo seguinte,
se examinam as implicacOes dessas desigualdades para a interpretacdo dos dados da
pesquisa, buscando compreender em gque medida as praticas docentes e 0s projetos

Institucional s conseguem tensionar — ou reproduzir — tais limites estruturais.

2.8.2 Condicdes de Trabalho Docente: Sobrecar ga e Fragmentacéo

Huberman (1992) e estudos posteriores evidenciam gue condicdes de trabalho
docente impactam significativamente nas praticas pedagégicas. Jornadas extensas,
multiplos vinculos empregaticios, pressdes burocréticas e falta de tempo para preparacdo
de aulas fragilizam possibilidades de inovagéo e reflexdo.

A fragmentacdo do trabalho docente — distribuicéo de aulas em multiplas escolas,
turmas numerosas, falta de tempo para planejamento colaborativo — limita possibilidades
de implementacdo de projetos integrados e de reflexdo coletiva sobre préticas.

2.8.3 Paliticas I nstitucionais e Orientagdes Curriculares

A BNCC (Brasil, 2017) propde a valorizagdo da leitura literéria no eixo de
Linguagem, destacando aimportancia da fruicéo estética de textos e obras literarias como
componente da formagdo integral do estudante. Apesar desse reconhecimento formal,
diversos pesquisadores tém problematizado as tensdes e ambiguidades presentes no
documento, especialmente no que se refere a efetiva centralidade atribuida a literatura no
curriculo escolar.

Nesse sentido, Dalvi (2019) observa que, emboraa BNCC (Brasil, 2017) enfatize a

criatividade e aampliacdo dasreferéncias culturais dos a unos, haumatendénciarecorrente
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a instrumentalizacdo da literatura, com a priorizacdo de competéncias ainhadas as
demandas do mercado de traba ho. Configura-se, assim, uma contradi¢do fundamental: ao
mesmo tempo em que se reconhece o valor formativo da literatura, esta acaba sendo
subordinada a objetivos pragméticos, o que compromete sua dimensdo estética e
humanizadora.

De modo convergente, Costa (2020) assinala que a Base Nacional Comum
Curricular, embora avance em alguns aspectos, ainda ndo conseguiu romper com praticas
tradicionais de ensino de literatura, 0 que mantém uma tensdo permanente entre as
exigéncias curriculares e a necessidade de préaicas pedagdgicas mais flexiveis,
contextualizadas e sensiveis as singularidades dos sujeitos e dos contextos escolares.

Essatensdo repercute nas decisoes docentes. Oliveira (2020) reconhece aexisténcia
de um “receio docente de arriscar ministrar conteiddos que ndo estdao contemplados no
curriculo”, o que evidencia o peso normativo do documento sobre o planejamento
pedagdgico e reforca a importancia do embasamento tedrico como condi¢do para que o

professor amplie horizontes e inove em sala de aula.

2.8.4 Interdisciplinaridade e Articulagdo Curricular nas Préticasde L eitura

Zabala e Arnau (2010) problematizam a perspectiva pedagogica segundo a qual
ensinar competéncias significa utilizar formas de ensinar consistentes para obter respostas
a situactes, conflitos e problemas préximos da readlidade do estudante, o que implica
reconhecer a necessidade de articulacdo entre diferentes campos do conhecimento no
plangamento das praticas educativas. Nesse sentido, o didogo entre teoria literaria,
pedagogia, psicologia cognitiva e estudos culturais oferece aportes complementares que
contribuem para a construcdo de propostas didaticas mais integradas e sensivels a
complexidade dos processos de aprendizagem e de formagdo do leitor.

Corroborando essa abordagem, Cadd, Andrade e Sulaiman (2023) demonstram que
préticas inovadoras e contextualizadas, frequentemente de cardter interdisciplinar, tendem
a promover maior engajamento dos alunos e a ampliar as possibilidades de formagdo do
leitor literério, ao aproximar os textos das experiéncias socioculturais dos estudantes e
favorecer muiltiplas formas de apropriacio daleitura. A luz dessas contribuicdes, torna-se
necessario explicitar de que modo tais dimensdes contextuais — desigualdades de acesso,

condicbes de trabalho, orientacbes curriculares e possibilidades de articulacéo
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interdisciplinar — ser@o consideradas na leitura dos dados empiricos, o que conduz, na
secdo seguinte, a definicéo dos critérios analiticos adotados para examinar as préticas

observadas.

2.9 Sistematizacéo Teorica e Definicdo das Categorias Analiticas

A luz do percurso tedrico desenvolvido ao longo deste capitul o, evidencia-se que a
educacdo literéria no contexto escolar é atravessada por um conjunto de dimensbes
interdependentes, que ndo podem ser compreendidas de forma fragmentada. A formacgéo
docente e atrajetdrialeitora, os materiais didéticos e acervos, as concepcdes de educacdo
literéria, as praticas de mediagcdo pedagdgica, bem como os projetos institucionais e os
condicionantes socioculturais articulam-se de modo sistémico, produzindo tanto
possibilidades quanto limites a efetivacdo do letramento literario nos Anos Finais do
Ensino Fundamental.

Nesse sentido, a revisdo de literatura ndo foi organizada como um conjunto de
blocos tematicos isolados, mas como um quadro tedrico integrado, construido
intencional mente para dialogar com os eixos dos instrumentos de coleta de dados e com a
estrutura analiticado capitul o de resultados. As dimensdes discutidas ao longo do Capitulo
2 correspondem a focos interseccionais que emergem da andlise empirica, permitindo
compreender os obstacul os a educacdo literaria ndo como problemas pontuais, mas como
efeitos de uma configuracdo estrutural que envolve simultaneamente formacao, condicbes
de trabal ho, recursos pedagdgicos, praticas de mediacdo e contexto sociocultural.

Com vistas a assegurar coeréncia entre 0 marco tedrico e a andise dos dados
empiricos, essas dimensdes foram sistematizadas em categorias analiticas que orientam a
leitura dos gréficos, das respostas abertas e dos cruzamentos interpretativos apresentados
no Capitulo 4. Trata-se, portanto, de categorias construidas a partir da literatura
especializada e operacionalizadas no didlogo com o material empirico, possibilitando a
confrontagdo entre os referenciais tedricos e as préticas efetivamente observadas no
contexto investigado.

A seguir, explicitam-se 0s el xos tedrico-analiticos que orientam aleitura dos dados
em cada categoria, garantindo transparéncia sobre 0 modo como os conceitos mobilizados
no Capitulo 2 se traduzem em indicadores e focos interpretativos no Capitul o 4.

a) Formacdo docente etrajetorialeitora
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A andlise dos dados referentes a formacgdo docente demanda uma abordagem que
considere a complexidade dos percursos profissionais e das experiéncias formativas que
atravessam a constituicdo do professor como leitor e mediador. Nessa perspectiva, a
formacdo é compreendida como um processo continuo, que articula dimensdes da
formacdo inicial, da formagdo continuada e das aprendizagens construidas na experiéncia
cotidiana dadocéncia, as quais se refletem nas préticas pedagogicas desenvolvidas em sala
de aula. Com base nesse entendimento, a leitura dos dados organiza-se em torno de cinco
eixos analiticosinter-relacionados: (i) os percursos formativos, para compreender como se
constituiram as experiéncias dos docentes como leitores e professores; (ii) a congruéncia
entre formacdo inicial e prética pedagdgica, identificando saberes efetivamente
apropriados e lacunas persistentes; (iii) a participacdo em formacgdes continuadas,
analisando oportunidades de atualizacdo profissional e seus impactos nas préticas em sala
de aula; (iv) a autopercepcéo do docente como leitor-mediador, examinando os modos
pelos quais o professor se posicionadiante daleiturae damediacdo literaria; e (v) areflexéo
critica sobre a prética, investigando a existéncia de espacos institucionais e condicdes de
trabalho que favorecam processos sistematicos de anadise e ressignificacdo das praticas
docentes.

b) Materiais didaticos e acervos

A andlise dos materiais didaticos disponiveis requer considerar ndo apenas a
presenca ou auséncia de recursos, mas, sobretudo, os modos como esses materiais sao
apropriados pelos docentes e integrados as praticas de educacdo literaria. Busca-se
compreender de que maneira as condicdes materiais e pedagdgicas influenciam as
possibilidades de mediacdo literaria e de promocéo do letramento literério no cotidiano
escolar. Paratanto, aleitura dos dados organiza-se em torno de seis eixos andliticos. (i) a
dependénciado livro didético, examinando em que medida orienta as préticas e se constitui
como limite paraa diversificacgo das experiéncias de leitura; (ii) adiversidade de acervos,
considerando quais materiais, além do livro didético, estéo disponiveis e efetivamente
acessados; (iii) as condig¢Oes de acesso, analisando o funcionamento de bibliotecas, salas
de leitura e outros espagos de circulacdo de livros, (iv) a adequagdo dos materiais,
verificando se ostextos of ertados dial ogam com osinteresses dos estudantes e contemplam
diversidade cultura e social; (v) a utilizacdo criativa dos materiais, investigando como os

professores adaptam, ressignificam e expandem propostas para além do prescrito; e (vi) a
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integracdo de tecnologias, observando como recursos digitais sdo acionados e quais
limitagOes sdo enfrentadas.

c) Concepcoes de educacdo literaria

A andlise da educacéo literéria desenvolvida no contexto investigado requer uma
abordagem que considere ndo apenas os contelidos trabalhados, mas a natureza das
experiéncias de leitura proporcionadas aos estudantes. Torna-se fundamental examinar de
gue modo as préticas pedagogicas favorecem — ou limitam — a constituicao de vinculos
estéticos, interpretativos e humanizadores com o texto literario. Nessadirecéo, aleiturados
dados organiza-se em torno de seis eixos: (i) a presenca da dimensdo estética, observando
como e em que medida se promove fruicdo e apreciacdo estética; (ii) o equilibrio entre
fruicdo e instrumentalizacdo, analisando se as préaticas tendem a reducdo utilitarista da
literatura ou preservam sua dimensdo experiencial; (iii) a humanizacdo como objetivo
formativo, examinando como aliteratura € apresentada como meio de compreensdo de s e
do outro; (iv) o tempo pedagdgico destinado aleitura, verificando se ha espaco efetivo para
a experiéncia literéria ou se predomina a logica de aceleracdo e fragmentacdo; (v) a
diversidade de géneros e perspectivas, considerando o contato com pluralidade de vozes,
estilos e teméticas; e (vi) 0 desenvolvimento da sensibilidade critica, investigando como 0s
professores articulam aleitura literéria as questdes da realidade social.

d) Mediacdo da leitura e letramento literario

A andlise da mediacdo docente exige considerar tanto as concepgdes que orientam
a atuacdo do professor quanto as préticas efetivamente desenvolvidas em sala de aula.
Busca-se compreender de que modo o docente se constitui como leitor e mediador e como
suas escolhas pedagoégicas influenciam as experiéncias de leitura vivenciadas pelos
estudantes. Para tanto, a leitura dos dados se organiza em sete eixos interdependentes: (i)
0 posicionamento do professor como leitor e mediador; (ii) as estratégias de mediagéo,
identificando metodol ogias mobilizadas (rodas de conversa, sequéncias didaticas, projetos
interdisciplinares etc.); (iii) a criatividade pedagogica, analisando adaptacdes e inovacdes
frente aos limites do contexto; (iv) o didlogo e a escuta, verificando construcéo coletiva de
sentidos ou predominanciade transmisséo unidirecional; (v) o tempo pedagdgico destinado
a leitura e a interpretacdo, observando como € organizado e gerenciado; (vi) a relacéo
professor—aluno, investigando vincul os de afeto, acolhimento e encontro em torno do texto;
e (vii) os efeitos nas préticas leitoras discentes, buscando indicios de impactos nas

aprendizagens e atitudes diante da leituraliteraria.
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€) Projetosinstitucionais e condigdes contextuais

Diante da complexidade dosfatoresinstitucionais, pedagogicos e socioculturais que
atravessam os projetos e as acoes de leitura, a analise dos dados deve contemplar aspectos
articulados que permitam avaliar tanto sua estruturacdo institucional quanto seus efeitos
formativos. Inicialmente, torna-se necessario identificar a existéncia e a continuidade de
projetos sistematizados, distinguindo acbes plangjadas de iniciativas pontuais. Em seguida,
examinase 0 caraer institucional dos projetos, verificando se se configuram como
politicas consolidadas ou como iniciativas isoladas de professores, bem como a
participacao discente, considerando formas e graus de envol vimento dos estudantes. Outro
eixo de leiturarefere-se aos recursos disponibilizados e a viabilidade das a¢bes, observando
financiamento, apoio e condi¢Bes materiais. Soma-se aisso o funcionamento de bibliotecas
e salas de leitura, considerando acervos, formas de gestéo e uso pedagdgico efetivo, bem
como o envolvimento comunitério, de modo a identificar articulagdo escola—familia—
comunidade na promog&o de préticas leitoras. Por fim, a leitura dos dados considera
impactos e limites. que efeitos tais projetos produzem e quais obstacul os restringem sua
ampliacéo e inovacao.

Para aprofundar a compreensdo das condi¢fes socioculturais e contextuais que
atravessam a educacdo literéria, a andlise deve ainda contemplar um conjunto articulado
de dimensdes estruturais que extrapolam o ambito imediato das préticas pedagogicas e dos
projetos escolares, incidindo de forma decisiva sobre as possibilidades de efetivacdo das
préticas de leitura no espaco escolar. Nesse sentido, considera-se: (i) as caracteristicas da
comunidade escolar, observando a origem socioecondémica dos estudantes, repertérios
culturais e acesso a bens culturais, fatores que influenciam experiéncias prévias de leitura
e disposicdes diante da literatura; (ii) o capital cultural das familias, especiamente quanto
a presenca — ou auséncia — de modelos leitores e a vaorizagdo social da leitura no
ambiente domestico; (iii) as condigdes laborais dos docentes (jornadas extensas, multiplos
vinculos e tempo reduzido para plangjamento e formagao continuada), com efeitos sobre a
qualidade e continuidade das propostas; (iv) as politicas institucionais e orientacbes
curriculares, examinando como a escola orienta/val oriza préticas de leitura e de que modo
diretrizescomo aBNCC (Brasil, 2017) sdo interpretadas e implementadas; (v) as condi¢es
materiais disponiveis, como adequacdo de espacos fisicos e disponibilidade de acervos,
capazes de potencializar ou restringir préticas sisteméticas; (vi) o grau de articulagdo entre

disciplinas, verificando a presenca de propostas interdisciplinares ou a predominancia de
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préticas fragmentadas; e (vii) 0 envolvimento da comunidade, observando como familiase
atores comunitérios participam — ou séo convidados a participar — dos proj etos escol ares.

O Quadro 3 apresenta a sistematizacdo dessas dimensdes, suas correspondentes
categorias empiricas de andlise, os principais indicadores observaveis nos dados e as

referéncias que fundamentam cada eixo interpretativo, estruturando a organizacdo do

capitulo de resultados.

Quadro 3 — Dimensdes teoricas e categorias empiricas da analise

| Dimenséo Tedrica || Categoria Empirica || Indicador es de Andlise nos Dados ||Referéncias Fundantes|

Formagcéo Docente e
Trajetoria Leitora

Perfil formativo e
identidade leitora do
professor

Formagdo inicial; participagdo em
formag&o continuada; hébitos de
leitura; autopercepcao como mediador;
seguranca didética

Tardif & Raymond
(2000); Shulman
(2014); Perrenoud et al.
(2002); Cosson (2021)

Materiais Didaticose

Uso do livro didético €
acesso aobras

Dependénciado LD; diversidade de
géneros; uso de obras integrais; acesso

Nascimento (2019);
Zanardo et a. (2020);

leitura como direito

Acervos literérias abiblioteca; recursos digitais Silva (2020); Albanese
(2021)
Fruicdo vs. instrumentalizacéo; Candido (2011);
Concepcdes de Finalidades atribuidas literatura como conteido ou Colomer (2009);
Educacdo Literéria |[ao ensino deliteratura)| experiéncia; visdo humanizadora; Todorov (2009);

Cechinel (2019)

Mediacdo da L eitura Estratégias Rodas de leitura; debate interpretativo; || Cosson (2006); Freire
eLetramento pedagdgicas e sequéncias didaticas; mediacéo (1989); Silva Janior
Literario interacdo em sala afetiva; incentivo & autonomia (2023); Daibello (2020)
| I?rol_etos_ Estruturainstitucional Exﬂenq a_de prOJ. etos;_ funci onain(.anto Dezotti (2019); Schons
nstitucionais e e condicionantes de bibliotecas; apoio da gestéo; et . (2020); Dalvi
Cond@oe;s extermos sobrecarga docent(?;_ participacéo da (2019); Oliveira (2020)
Contextuais familia

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2026).

Como se observa no Quadro 3, cada dimensdo tedrica discutida neste capitulo

corresponde a uma categoria empirica que estrutura a andlise dos dados, permitindo examinar,
de modo articulado, tanto os aspectos pedag0gi cos rel acionados as praticas docentes quanto 0s
fatores institucionais e socioculturais que condicionam a efetivacéo da educacéo literéria na
escola. Essa organizacdo possibilita compreender a formagéo do leitor como processo
complexo, atravessado por multiplos niveis de mediagéo, que vao desde a trgjetoria formativa

do professor até as politicas educacionais e as desigual dades de acesso aos bens culturais.

2.10 Lacunas da Producédo Académica e Contribui¢des da Pesquisa

A sintese tedrica apresentada na secdo anterior, ao articular formagdo docente,
materiais didaticos, mediacdo pedagdgica, projetos ingtitucionais e condicOes
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socioculturais, evidencia ndo apenas convergéncias no campo da educagdo literéria, mas
também lacunas significativas na producdo académica recente. A andlise do panorama de
pesqui sas recentes (2019-2024) e dafundamentacao tedricarevel aimportanteslacunas que

esta investigacéo pretende abordar:

2.10.1 Lacunas Tematicas

1. Auséncia de estudos integrados sobre educacéo literaria + formacéo docente +
condicbes materiais. Embora hga producbes volumosas sobre cada dimenséo
isoladamente, s80 raros os estudos que analisam como estas dimensdes se articulam e se
reforcam mutuamente na constituicdo de obstéculos ou possibilidades. Esta pesquisa, ao
integrar andlise de formagdo, materiais, mediacdo, projetos e contexto sociocultural,
oferece compreensdo sistémica dos condicionantes.

2. Relativa escassez de pesquisas sobre Anos Finais do Ensino Fundamental (6°-9°
ano): Embora hgjainteresse em Alfabetizagcdo (Anos Iniciais) e Ensino Médio, o segmento
6°-9° ano permanece menos investigado. Trata-se de periodo critico de transicdo em que
frequentemente se observa "queda' no interesse pela leitura e perda de praticas
significativas realizadas em anos iniciais. Compreender especificidades deste segmento é
crucial.

3. Limitacdo de estudos sobre condi¢bes laborais de docentes e seu desdobramento
nas préticas literarias. Embora se reconhecaimportancia de formacdo e materiais, ha pouca
investigacao sistemdtica sobre como jornadas, multiplos vincul os, pressdes burocréticas e
falta de tempo influenciam especificamente a educac@o literéria.

4. Lacuna em estudos sobre mediacdo docente em contextos de precarizacao:
Grande parte da literatura assume um professor relativamente bem formado e com
condicdes minimamente adequadas. Poucos estudos analisam como mediacdo ocorre
guando haformacao inicial fragil, falta de formagdo continuada, materiais inadequados e

pressdes burocréticas simultaneas.

2.10.2 Lacunas Geogr aficas e Contextuais

5. Poucainvestigagdo em sistemas/redes municipais de ensino do interior paulista:

A maioria dos estudos concentra-se em capitais ou regides de maior visibilidade. Sistemas
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municipais menores, como o de Taubaté/SP, permanecem pouco documentados, apesar de
atenderem significativa popul agéo.

6. Auséncia de andlise sobre politicas publicas locais em educacéo literéria: Cada
sistemalrede municipal constréi suas orientagbes curriculares, materiais, estratégias de
formacdo. Pouca investigacdo documenta como essas politicas locais facilitam ou
obstaculizam educacgo literéria

2.10.3 Lacunas M etodol 6gicas

7. Necessidade de triangulagéo de dados sobre educacdo literdriaz Enquanto ha
estudos com question&rios ou entrevistas isoladamente, triangulacdo entre dados
quantitativos (questionarios), qualitativos (gruposfocais) e andlise de documentos/politicas
€ menos frequente. Esta pesquisa of erece abordagem triangulada.

8. Fdta de voz explicita de professores sobre suas percepcdes de dificuldades:
Muitaliteraturaprescreve solucfes; poucas vezes centra-se em compreender como préprios
professores interpretam os obstéculos que enfrentam. Esta pesquisa desloca foco para

experiéncia vivida pel os docentes.

2.10.4 Lacunas Tedrico-Analiticas

9. Necessidade de articulacdo entre marco de direito a literatura e andlise concreta
de obstéacul os estruturais: Embora autores como Candido (2011) defendam que literatura é
direito humano inalienavel, frequentemente a andlise permanece no nivel da declaracéo
normativa. Falta documentagdo empirica rigorosa sobre como obstaculos estruturais
(formagdo, materiais, condi¢cbes laborais, politicas) convertem-se em impedimentos
concretos ao exercicio deste direito.

10. Desafio de articular o letramento literario aoutras formas de letramento (digital
e critico): Apesar da ampliagdo de estudos sobre multiletramentos, a articulagc@o efetiva
entre o letramento literario e as literacias contemporaneas ainda se apresenta de forma
incipiente no campo educacional. Nesse sentido, a pesquisa propde analisar como a
educaco literéria dialoga com praticas de leitura e escrita proprias dos contextos digitais
e mididticos contemporaneos, investigando suas possibilidades formativas e seus limites

no ambito da escola



2.10.5 Desdobramentos e I mplicagBes para Politica Educacional e Formacéo
Docente

11. Contribuicbes para reformulagdo de politicas de formagdo docente: Ao
documentar empiricamente lacunas formativas e seus impactos, esta pesquisa oferece
subsidios concretos para reformul agdo de Projetos Pedagdgicos de Licenciaturas em Letras
e programas de formagdo continuada.

12. Proposi¢Oes para reestruturagéo de condigdes laborais: Ao evidenciar como
sobrecarga, fragmentacdo de jornada e pressdes burocréticas fragilizam educacéo literéria,
a pesquisa fornece argumentos empiricos para politicas de valorizacdo profissional
docente.

13. Recomendacfes para politicas de materiais didaticos e acervos. Ao analisar
concretamente como dependéncia de LD prescrito, auséncia de diversidade textual e fata
de acesso a obras integrais obstaculizam |etramento literario, a pesquisa oferece subsidiar
politicas de investimento em acervos e diversificaco.

Este estudo busca preencher lacunas significativas na literatura especializada,
oferecendo uma andlise integrada, triangulada e situada no contexto especifico do Sistema
Municipal de Ensino de Taubaté/SP, de modo a gerar subsidios teorico-praticos para a
compreensdo das condi¢des concretas que atravessam a educacao literarianos Anos Finais
do Ensino Fundamental. A identificacdo dessas lacunas ndo se limita, contudo, a um
diagndstico critico, mas aponta para a necessidade de repensar caminhos possivels para a
transformacdo das praticas de mediacdo literaria no contexto escolar, 0 que orienta a

discussdo apresentada na secéo seguinte.

2.11 Caminhos para uma Educacédo Literaria Transformadora

O percurso tedrico desenvolvido neste capitulo permitiu evidenciar que a educacéo
literaria, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, constitui-se como um campo
atravessado por multiplas dimensdes formativas, pedagdgicas, institucionais e
socioculturais, cuja articulagdo condiciona as possibilidades de efetivagdo do letramento
literario no contexto escolar. As lacunas tedricas, empiricas e metodol 6gicas identificadas
anteriormente ndo se configuram apenas como auséncias na producéo académica, mas
como indicios da complexidade estrutural que envolve a educacéo literaria na escola
publica.
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Desde os fundamentos conceituais apresentados na abertura do capitulo, reafirma-
se a compreensdo da literatura como direito humano e bem cultural (Candido, 2011), bem
como daleitura literaria como prética social, politica e formativa (Freire, 1989; Colomer,
2009). Essa perspectiva implica reconhecer que a educacdo literéria ndo se reduz a
transmi sséo de contetidos nem aaplicacdo de técnicas didéticasisoladas, mas se materiaiza
em experiéncias de leitura mediadas, situadas e historicamente condicionadas, que
envolvem sujeitos, textos e contextos.

Nesse quadro, a mediacdo pedagdgica da leitura literaria assume centralidade
analitica, compreendida como processo dialégico no qual os sentidos ndo sdo previamente
dados, mas construidos nainteracéo entre professor, estudantes e obrasliterarias. Conforme
destacam Cosson (2021) e Jagher, Santos e Araljo (2022), a mediacéo literaria demanda
um posicionamento ético-estético do docente, articulando intencionalidade pedagogica,
escuta sensivel e abertura a pluraidade interpretativa. Pedroso (2021) acrescenta que tal
mediacdo envolve dimensdes afetivas e estéticas que ultrapassam o dominio técnico da
leitura, configurando-se como experiéncia formativa ampliada.

Autores como Daibello (2020) e Colomer (2003) reforcam que a atuacéo do
professor-mediador ndo pode ser compreendida como acéo pontual ou animadora, mas
como prética sistemética, orientada por objetivos pedagdgicos claros, que favorecam a
insercdo dos estudantes em comunidades leitoras e 0 desenvolvimento progressivo da
competéncia literaria. Essa atuac8o exige, por sua vez, que o docente se constitua como
leitor-model o, capaz de explicitar processos interpretativos e de estabel ecer conexdes entre
os textos literérios e os repertérios socioculturais dos aunos (Jardim; Galhardo; Sampaio,
2019).

Entretanto, conforme discutido nas secfes anteriores, amediacdo daleituraliteraria
ndo se realiza de modo isolado, estando profundamente condicionada as condicfes
institucionais e socioculturais que atravessam o cotidiano escolar. A organizacéo do tempo
pedagdgico, 0 acesso a materiais e acervos, a existéncia de projetos de leitura, as
orientagdes curricul ares e as condi ¢oes de trabal ho docente constituem fatores estruturantes
gue podem ampliar ou restringir as possibilidades de préaticas leitoras significativas
(Schons; Volmer; Martins, 2020).

Nesse sentido, propostas metodologicas amplamente referenciadas na literatura,
como o letramento literério sistematizado por Cosson (2006), permanecem relevantes

como marcos tedrico-didaticos, desde que compreendidas em didlogo com 0s contextos
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concretos de atuagdo docente. A adogdo de estratégias diversificadas — como rodas de
leitura, projetos interdisciplinares, sequéncias didaticas e préticas de escrita criativa —
deve ser analisada a luz das condicOes reais de implementacdo, evitando abordagens
prescritivas ou descontextualizadas (Soares, 2023).

Dessa forma, a formacdo do professor-mediador emerge como elemento
estruturante daeducagéo literéria, envolvendo o desenvol vimento de competéncias|eitoras,
mediadoras e criticas (Machado, 2022), bem como a participacdo em processos de
formagdo continuada que articulem teoria e prética de modo contextualizado e reflexivo
(Sousa; Silva; Santos, 2023). Tais dimensdes reafirmam que a educacdo literéria deve ser
compreendida como processo complexo e situado, atravessado por escol has pedagdgicas e
por condicionantes estruturais que se inter-rel acionam.

A luz desse quadro tedrico integrado, este capitul o delineou as categorias analiticas
que orientam a leitura dos dados empiricos, buscando assegurar coeréncia entre
fundamentac&o tedrica e andlise. A sequéncia da pesquisa dedica-se, portanto, a examinar
como essas dimensdes — formagdo docente, materiais e acervos, concepgdes de educacao
literaria, préticas de mediacdo e condicdesinstitucionais e socioculturais — se manifestam
nos dados coletados, permitindo compreender de que modo osreferenciais discutidos neste
capitulo se articulam as préticas relatadas no contexto investigado.

O referencial tedrico delineado neste capitulo, organizado em dimensdes
interdependentes — formacdo docente, materiais didéticos e acervos, concepcbes de
educacdo literaria, mediacdo pedagdgica, projetos institucionais e condicionantes
socioculturais —, estabel ece as categorias analiticas (ver Quadro 3) que dialogaréo com os
instrumentos de coleta de dados (questionario on-line e grupo focal, (ver Quadro 4) e os
achados empiricos do Capitulo 4.

A articulacdo entre este referencial tedrico e os resultados vindouros garante que 0s
indicadores empiricos — como habitos de leitura docente (Cosson, 2021), dependéncia do
livro didatico (Nascimento, 2019) e sobrecarga labora (Huberman, 1992) — segjam
confrontados sistematicamente via triangulacdo (ver Apéndice E), revelando
convergéncias, tensdes e lacunas nas praticas do Sistema Municipa de Taubaté.

Diante da natureza subjetiva e contextual do letramento literario (Paulino; Cosson,
2009), justifica-se a abordagem qualitativa adotada, os participantes (36 docentes
estatutarios), os procedi mentos éticos e os critérios de andlise alinhados a essas dimensdes,

preparando o terreno para ainterpretagdo explicativa dos dados de campo deste estudo.
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3METODOLOGIA

A presente investigacdo foi delineada a partir do objetivo geral e dos objetivos
especificos estabelecidos, tendo adotado uma abordagem metodol 6gica coerente com a
natureza do objeto de estudo e com as questdes de pesquisa formuladas. Tratou-se de uma
pesquisa aplicada, quanto a sua natureza;, qualitativa, no que se refere a forma de
abordagem; descritiva e explicativa, em relacdo aos objetivos; e bibliogréfica, documental
e de campo, quanto aos procedimentos técnicos utilizados para a col eta de dados.

A opcdo pela abordagem qualitativa justificou-se por sua adequacdo ainvestigacéo
de fendmenos educacionais compl exos, especialmente aquel es atravessados por dimensdes
formativas, institucionais e socioculturais. Conforme Minayo (2001), apesquisaqualitativa
opera com um universo de significados, valores, concepgdes e representacdes social mente
construidas. Nesse sentido, 0 estudo buscou compreender como professores de Lingua
Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental construiam sentidos acerca da
educacdo literaria, considerando suas tragjetérias formativas, suas praticas de mediacdo da
leituraliteréria e as condi¢Bes institucionais em que atuavam.

Esse delineamento metodoldgico permitiu apreender aspectos subjetivos e
contextuais relacionados aos processos de letramento literario, que dificilmente seriam
captados por abordagens exclusivamente quantitativas. A articulacdo entre diferentes
procedimentos de coleta de dados possibilitou a construcdo de um corpus empirico
diversificado, favorecendo a sistematizacéo de informagdes relativas a formagéo docente,
a0 uso de materiais didéticos e acervos, as concepcdes de educacdo literdria, as estratégias
de mediacdo pedagdgica e aos projetos institucionais e condicionantes contextuais que

atravessavam o trabalho docente.

3.1 Participantes

Participaram da pesquisa 45 (quarenta e cinco) professores do componente
curricular Lingua Portuguesa, atuantes do 6° a0 9° ano do Ensino Fundamental,
pertencentes ao Sistema Municipal de Ensino de Taubaté, localizado naregido do Vale do
Paraiba Paulista. Todos os participantes eram docentes estatutarios — denominacéo
utilizada pelo sistema para professores concursados e efetivos — com tempo minimo de
trés anos de atuacdo na rede e com pelo menos trés anos restantes até a aposentadoria

voluntaria ou compul soria.
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O primeiro critério de inclusdo fundamentou-se no tempo de inser¢do no sistema
educaciona especifico, uma vez que cada rede/sistema possui dindmicas proprias
relacionadas a organizacdo curricular, as politicas de formacdo continuada, ao uso de
materiais didéticos e aimplementacao de projetos institucionais de leitura. Professores com
maior tempo de atuacdo tendem a apresentar maior familiaridade com essas dimensdes, o
que contribuiu para a consisténcia das informagdes produzidas.

O segundo critério apoiou-se nas contribuicdes de Huberman (1992) acercado ciclo
de vida profissional docente. Segundo o autor, afase final da carreira poderia ser marcada
por processos de desinvestimento pedagdgico, o que poderiainterferir na participacdo em
préticas de mediacdo daleituraliterériae naavaliagdo das condi¢Bes institucionais. Assim,
0 recorte adotado buscou preservar maior estabilidade nas trgjetorias profissionais
analisadas.

Os critérios foram aplicados as 45 respostas iniciais obtidas, provenientes de um
universo estimado de 68 a 89 professores estatutarios. Apos a aplicagcdo dos critérios,

resultaram 36 participantes validos.

3.2 Instrumentos de Pesquisa

A pesquisa valeu-se de dois instrumentos metodol6gicos complementares —
questionario e grupo focal — selecionados em consonancia com a abordagem quaitativa
adotada e com a necessidade de apreender tanto tendéncias gerais quanto sentidos,
percepcoes e significados construidos pelos sujeitos da pesquisa. A utilizac8o articulada
desses instrumentos permitiu a triangulacdo de dados, compreendida como estratégia
metodol 6gi ca que amplia a densidade interpretativa e a validade dos achados em pesquisas
no campo das Ciéncias Humanas e Sociais (Minayo, 2010).

A escolha dos instrumentos fundamenta-se na compreensdo de que fendmenos
educacionais complexos — como as préticas de educacdo literdria e suas condicOes
formativas e institucionais — demandam procedimentos capazes de captar
simultaneamente regul aridades empiricas e processos de significacdo social mente situados
(Minayo, 2001).

3.2.1 Questionario
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O questiondrio constitui instrumento amplamente empregado na pesquisa
educacional, caracterizando-se pela padronizacdo das questdes, pela possibilidade de
alcancar um conjunto expressivo de participantes e pela producdo de informagdes
comparaveis, favorecendo a sistematizacdo de dados descritivos (Gil, 2002; Marconi;
Lakatos, 2003). Embora tradicionalmente associado a abordagens quantitativas, o
questionario pode integrar investigagdes qualitativas quando utilizado como recurso
exploratorio ou complementar, articulado a procedimentos interpretativos mais
aprofundados (Minayo, 2001).

No presente estudo, o questiondrio teve por objetivo mapear dimensdes
estruturantes da educagdo literdria no Sistema Municipal de Ensino de Taubaté/SP,
contemplando aspectos relativos a formagao inicial e continuada dos docentes, ao uso de
materiais didaticos e ao acesso a acervos literarios, as concepgdes de ensino de literatura,
as praticas de mediacdo da leitura literaria e a existéncia de projetos institucionais de
incentivo a leitura.

A funcao do questionario, neste delineamento, consistiu em fornecer um panorama
inicial acerca das praticas e condigdes relatadas pelos professores participantes,
subsidiando a etapa qualitativa subsequente e orientando a constru¢ao do roteiro do grupo
focal. Tal procedimento encontra respaldo na concepc¢do de pesquisa qualitativa que
reconhece o valor de instrumentos padronizados como suporte a interpretagdo

contextualizada dos dados (Minayo, 2010).

3.2.2 Grupo Focal

O grupo focal configura-se como técnica qualitativa de producdo de dados fundada
na interacdo social entre os participantes, cujo objetivo central ¢ favorecer a emergéncia de
sentidos, consensos, dissensos e tensdes construidos coletivamente em torno de um
determinado objeto social (Gatti, 2005). Diferentemente de entrevistas individuais, essa
técnica permite observar processos de negociagdo simbolica e argumentativa, revelando
dimensdes discursivas e institucionais que atravessam as experiéncias profissionais dos
sujeitos.

No campo da pesquisa educacional, o grupo focal mostra-se particularmente
pertinente para compreender praticas docentes, politicas educacionais e condigdes

institucionais, uma vez que possibilita a explicitacdo de experiéncias compartilhadas e de
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referenciais profissionais comuns (Gatti, 2005). Conforme destaca Weller (2010), essa
abordagem contribui para a reconstru¢ao de contextos sociais e profissionais a partir do
ponto de vista dos proprios participantes, valorizando a produgdo intersubjetiva de
sentidos.

Neste estudo, o grupo focal teve como objetivo aprofundar, problematizar e
tensionar coletivamente os temas emergentes do questiondrio, sobretudo aqueles
vinculados as praticas de educagao literaria, a mediacao da leitura, as condi¢des de trabalho
docente e aos obstaculos institucionais identificados no contexto investigado. O
instrumento foi concebido como espago dialdgico e reflexivo, contribuindo para a
compreensdo das interpretagdes que os professores constroem acerca de suas experiéncias
e das politicas de leitura que atravessam o cotidiano escolar.

A articulagdo entre questiondrio e grupo focal fundamenta-se na perspectiva de
triangulagdo metodologica proposta por Minayo (2010), segundo a qual diferentes
instrumentos ndo se sobrepdem, mas se complementam, ampliando a robustez
epistemologica das andlises e favorecendo leituras mais complexas da realidade

investigada.

3.2.3 Elaboracéo dos instrumentos e articulacdo com categoriastedricas

A elaboracdo do questionario e do roteiro do grupo focal foi orientada pela
necessi dade de garantir coerénciainterna entre os objetivos do estudo, o referencial tedrico
e 0 processo de producdo empirica, tomando os instrumentos como mediacOes
metodol 6gi cas capazes de tornar observaveis dimensdes centrais do fendmeno investigado
— aeducacdo literarianos Anos Finais do Ensino Fundamental — em seu entrelacamento
com condicionantes formativos e institucionais. Em consonéncia com a perspectiva
qualitativa, assume-se que a construcao dos instrumentos deve operacionalizar categorias
analiticas que permitam apreender tanto regularidades quanto sentidos situados,
favorecendo leituras interpretativas mais densas do contexto investigado (Minayo, 2010).

Nesse sentido, o questionario foi estruturado por eixos teméti cos destinados a captar
indicadores relativos as seguintes categorias teoricas, tomadas como referéncia analitica
(a) formacdo inicial; (b) formagéo continuada/em servico; (c) materiais didaticos e acervos
liter&rios, (d) préticas de mediac@o da leitura literaria; e (€) condicionantes institucionais
(organizagdo do trabal ho escolar, tempo pedagdgico, gestéo, politicas e projetos deleitura).
Tais categorias dialogam com discussdes consolidadas no campo da educagéo literaria e
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do letramento literdrio — especidmente no que se refere a mediacdo docente, a
centralidade do repertorio e as condigdes institucionais de realizagcdo da leituraliterdriana
escola (Colomer, 2009; Candido, 2011; Cosson, 2014). Dessa forma, os itens do
questionario foram redigidos para produzir dados quantitativos e quditativos sobre
préticas, percepcdes e condicdes de trabalho, possibilitando mapear recorréncias e tensbes
que atravessam aimplementacdo da educacdo literéria no contexto municipal investigado.

Oroteiro do grupo focal, por suavez, foi elaborado paraaprofundar e problematizar
coletivamente as dimensdes ja acionadas no questiondrio, explorando a producéo
interacional de sentidos caracteristica dessa técnica e permitindo explicitar consensos,
dissensos e tensdes no interior do grupo docente (Gatti, 2005; Weller, 2010). A construcdo
do roteiro privilegiou tépicos capazes de evidenciar contradicdes recorrentes entre os
objetivos formativos atribuidos aliteratura (frui¢do, humanizagdo, construcéo de sentidos)
e as pressdes institucionais e curriculares que tendem a instrumentalizacdo da leitura,
aspecto frequentemente descrito em estudos sobre escolarizacdo do literario (Candido,
2011; Colomer, 2009).

A integracdo entre gquestionario e grupo focal foi concebida como estratégia de
triangulacdo metodol 6gica, permitindo o cruzamento entre diferentes tipos de evidéncia e
aumentando a consisténcia interpretativa das andlises (Minayo, 2010). No tratamento
analitico subsequente, essas categorias operaram como um sistema categoria inicia (a
priori), sem prejuizo da incorporacdo de categorias emergentes derivadas do corpus
empirico, conforme 0 movimento proprio da andlise teméatica/da andlise de conteido
(Bardin, 2011). Assim, a subsecdo 3.2.3 explicita que os instrumentos ndo foram
construidos de maneira meramente descritiva, mas como parte de um percurso
metodol gico em que categorias tedricas orientam tanto a producdo quanto ainterpretacéo

dos dados, em articulagdo com as dimensdes analiticas sistemati zadas no capitul o.

3.3 Procedimentos para Coleta de Dados

Os procedimentos de coleta de dados foram organizados de modo a assegurar
coeréncia com 0s objetivos da pesquisa, rigor metodol égico, viabilidade operaciona e
conformidade ética, em consonancia com a abordagem qualitativa adotada.

Inicialmente, o projeto foi submetido a0 Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU), sendo aprovado sob parecer n® 7.223.167 e
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CAAE n° 83602424.8.0000.5501, em atendimento a Resolugdo n° 510/2016 do Conselho
Nacional de Salde. Todos os participantes formalizaram sua anuéncia por meio da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assegurando-se o
anonimato, o sigilo das informacfes fornecidas e o direito de desisténcia a qualquer

momento.

3.3.1 Aplicacédo do Questionério

Apoés a autorizagdo formal da Secretaria Municipal de Educag¢do de Taubaté, o
questionario foi divulgado aos professores de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do
Ensino Fundamental por intermédio da coordenagdo responsavel pela formagao docente da
rede municipal. A divulgacao ocorreu, prioritariamente, em momentos de HTPC (Horario
de Trabalho Pedagdgico Coletivo) e/ou hora-atividade, de modo a favorecer o acesso ¢ a
participacao dos docentes.

O questionario permaneceu disponivel para resposta entre marco e abril de 2025,
sendo respondido de forma remota, por meio de dispositivos digitais. Ao término do
periodo de coleta, as respostas foram organizadas e sistematizadas, possibilitando a
aplicacdo dos critérios de inclusdo e exclusao definidos no delineamento metodolédgico e a

selecdo dos participantes elegiveis para a etapa qualitativa subsequente.

3.3.2 Realizacédo do Grupo Focal

Concluida a andlise preliminar dos dados do questionario, os docentes que
manifestaram interesse foram convidados a participar do grupo focal. O encontro foi
realizado em junho de 2025, em um Unico momento, com a participacdo de oito
professores, selecionados a partir do universo de respondentes do questionario.

O grupo focal ocorreu em formato remoto, por meio da plataforma Microsoft
Teams, em horério ingtitucional previamente autorizado pela Secretaria Municipal de
Educacéo, o que viabilizou a participagéo dos docentes sem necessidade de deslocamento
fisico. Todas as interacOes foram gravadas mediante autorizacdo expressa dos
participantes.

AsgravagOes foram posteriormente transcritas de formaintegral, constituindo parte
do corpus empirico da pesquisa. As transcricbes foram revisadas pelo pesquisador,

assegurando a fidelidade as falas e o respeito aos principios éticos de confidencialidade.
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Os arquivos de &udio e texto serdo armazenados pelo periodo de cinco anos, conforme as

normativas éticas vigentes.

3.3.3 Consider agdes Eticas e Operacionais

Os riscos associados a participacdo na pesquisa foram considerados minimos, uma
vez que todas as etapas ocorreram de forma remota e ndo envolveram situagdes de
exposicdo fisica ou institucional dos participantes. Os beneficios relacionaram-se a
possibilidade de reflexdo critica e coletiva sobre as préticas de educacdo literaria
desenvolvidas narede municipal, bem como aproducéo de subsidios para o aprimoramento
das politicas e agcBes formativas no campo da leituraliteréria

Dessa forma, os procedimentos de coleta de dados asseguraram a coeréncia entre
0s objetivos da investigacao, os instrumentos metodol 6gicos mobilizados e os principios
éticos e cientificos que orientam a pesquisa em Educagdo, conferindo consisténcia e rigor
ao delineamento metodol 6gico da presente dissertacéo.

3.4 Procedimentos para Analise de infor macfes (dados)

A andlise dos dados adotou uma abordagem qualitativa, articulando estatisticas
descritivas para as questes fechadas do questionario e andlise temética para as questfes
abertas, conforme preconizado por Minayo (2001). Os procedimentos estatisticos
limitaram-se a organizacéo de frequéncias e percentuais, com finalidade descritiva, sem
pretensdo inferencial, em consonancia com o carater quaitativo da pesquisa.

Foram definidos trés procedimentos analiticos complementares:

(i) andlise das respostas a0 questiondrio;

(i) andlise das narrativas produzidas no grupo focdl;

(ilf) cruzamento e articulagdo dos dados, com base nas categorias analiticas
previamente estabel ecidas no referencial tedrico.

As unidades de sentido foram definidas prioritariamente por temas, compreendidos
como ‘“unidades de significagdo que se libertam naturalmente de um texto analisado
segundo critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura” (Bardin, 2011, p. 135). Essa
identificacdo ocorreu na fase de pré-andlise, por meio de leitura flutuante e exaustiva do

corpus — composto pelas respostas abertas do questionério e pelas transcri¢des integrais
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do grupo focal —, etapa na qual também se procedeu a delimitacdo do corpus definitivo e
aformulago das hipoéteses de leitura alinhadas ao referencial tedrico.

As categorias finais resultaram de um processo de categorizagdo mista, articulando
categorias tedricas a priori (derivadas da revisdo de literatura e do referencial tedrico
mobilizado: Cosson, 2014; 2021; Colomer, 2009; Candido, 2011; Paulino e Cosson, 2009)
e categorias empiricas emergentes (oriundas da recorréncia e relevancia dos discursos
docentes). Esse processo respeitou rigorosamente os critérios de exclusividade,
homogeneidade, pertinéncia, objetividade e produtividade que norteiam as técnicas de
andlise de contetido.

As contradigbes presentes no material empirico foram tratadas na fase de
exploracdo e tratamento dos resultados, por meio de andlise relacional e interpretativa que
buscou identificar tensbes discursivas, tais como o contraste entre 0 desgjo de mediacéo
estético-humanizadora e as demandas instrumentais e burocraticas da escola. Adotou-sg,
assim, uma abordagem interpretativa-compreensiva, ¢ nao avaliativa ou normativa,
considerando as condices concretas de producdo das mensagens e preservando
regul aridades, tensdes e nlcleos de sentido presentes nas falas e respostas.

A rastreabilidade dos procedimentos analiticos foi assegurada por diferentes
mecani Smos:

(2) controle de versfes das andlises e documentos trabal hados;

(2) validacdo humana em todas as etapas, por meio de leituras criticas e confronto
sistematico entre dados, categorias e referencial teorico;

(3) triangulagdo metodoldgica, entendida, a luz da abordagem qualitativa de
Minayo (2010), ndo apenas como cruzamento técnico de fontes, mas como estratégia
epistemol 6gica de integracdo entre questionario, grupo focal e referencial tedrico, voltada
aproducdo de sentidos mais robustos sobre a educacéo literaria;

(4) vinculagdo operacional as categorias analiticas, em didlogo com o referencial
tedrico (Cosson, 2014; 2021; Colomer, 2009; Candido, 2011; Paulino e Cosson, 2009),
garantindo coesdo macroestrutural;

(5) aplicacdo rigorosa das fases propostas por Bardin (2011): pré-analise,
exploragéo e tratamento/inferéncia

Esses procedimentos possibilitaram a organizacdo, sistematizacdo e interpretacéo
integrada dos dados empiricos, criando condic¢des para a andlise aprofundada desenvolvida

no Capitulo 4 da dissertagéo.
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3.4.1 Andlise do questionério

Para a coleta de dados, empregou-se um questionario estruturado, que se encontra
no APENDICE A desta dissertaco, instrumento metodol 6gico caracterizado por precisio,
sistematicidade e padronizagdo, composto por perguntas sequenciais e objetivas voltadas a
identificacdo das opinides, percepcdes e experiéncias dos participantes. Andres (2020)
ressaltava a relevancia dessas caracteristicas, especialmente quando associadas ao uso de
plataformas digitais, que favoreciam a operacionalizacdo e o processamento rgpido do
instrumento.

De acordo com Gil (2002), o questionario apresentava vantagens como rapidez e
baixo custo na obtencdo de dados, dispensa de treinamento especializado para sua
aplicacdo e garantia de anonimato — aspectos que contribuiam significativamente para a
confiabilidade das respostas. Complementarmente, Marconi e Lakatos (2003) indicavam
gue a aplicacdo preferencialmente por escrito, e sem a presenca direta do pesquisador,
tendia a favorecer a padronizacdo e a objetividade, condices fundamentais para uma
andlise rigorosa e consistente.

Considerando o0 contexto contemporaneo, marcado pelo uso ampliado de
tecnologias de comunicacao e pela familiaridade crescente dos docentes com ferramentas
digitais, optou-se pela aplicacdo do questiondrio em meio on-line, por seu potencial de
alcance, flexibilidade operaciona e robustez metodoldgica. Nesse sentido, a plataforma
Google Formularios destacou-se como recurso acessivel, gratuito e de interface intuitiva,
permitindo a elaboracdo do instrumento por pesquisadores com diferentes niveis de
dominio tecnol 6gico (Mota, 2019).

Portela (2021) enfatizava que a plataforma possibilitava coleta em tempo redl,
armazenamento automatico e organizado das respostas em planilhas digitais, bem como
maior agilidade nas etapas de triagem inicia e tratamento quantitativo basico, além de
oferecer maior seguranca e privacidade dos dados, conforme exigéncias éticas. Ademais,
sua compatibilidade com dispositivos moveis contribuiu para ampliar o alcance e facilitar
a adesdo dos participantes (Sampaio e Alcantara, 2018).

Dessaforma, aescolhado Google Formulé&rios paraaaplicagdo do questionério aos
professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il do Sistema Municipal de

Ensino de Taubaté fundamentou-se na convergénciaentre recursos tecnol 6gi cos, principios
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éticos e exigéncias metodoldgicas contemporaneas, assegurando qualidade, eficiéncia e
validade cientifica a coleta de dados.

Apbs a aplicacdo — realizada entre marco e abril de 2025 — as respostas foram
tabuladas, organizadas e analisadas. Esse processo permitiu identificar tendéncias gerais,
recorréncias tematicas e possiveis divergéncias nas percepcdes docentes. As informagdes
geradas pelo questionario possibilitaram a obtencéo de dados relativos a formagéo inicia
e continuada, ao uso de materiais didéticos, ao desenvolvimento de projetos de leitura no
ambiente escolar, afrequéncia e aos modos de abordagem daliteraturaem salade aulae/ou
na escola, as condic¢des que dificultavam a aprendizagem, as especificidades pedagogicas
do trabalho com literatura e as estratégias adotadas pelos docentes para enfrentar esses
desafios.

A partir dessa sistematizacdo inicial, foram selecionados os docentes que
manifestaram interesse e disponibilidade para a etapa subsequente da pesquisa: 0 grupo
focal, conduzido em junho de 2025. Os dados provenientes do questionario, portanto,
constituiram o ponto de partida para a etapa dial6gica, contribuindo para a triangulacéo

metodol 6gica e para ainterpretacdo integrada apresentada no capitulo analitico.

3.4.2 Andlise do Grupo Focal

O grupo focal foi adotado como técnica de pesquisa qualitativa com afinaidade de
aprofundar as narrativas docentes e compreender os sentidos produzidos col etivamente no
contexto investigado, e pode ser consultado no APENDICE B deste estudo. Tratou-se de
um procedimento amplamente reconhecido na pesquisa educacional por favorecer a
emergéncia de percepcoes, discursos e interpretacdes construidas interativamente entre os
participantes (Gatti, 2005; Weller, 2010). No presente estudo, essa técnica complementou
0 questionario a0 permitir a ampliagdo da densidade interpretativa das informactes
coletadas.

Conforme Gatti (2005), o grupo focal possibilitava apreender processos de
(re)significacdo que ocorriam no debate coletivo, evidenciando convergéncias,
divergéncias e tensdes que dificilmente emergiam por meio deinstrumentos individuais. A
autora também destacava a necessidade de plangjamento coerente com 0s objetivos da
pesquisa, assim como a importancia de uma condugdo sensivel as dindmicas grupais, de

modo a assegurar consisténcia metodol 6gica e densidade interpretativa.
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A conducéo do grupo focal atribuiu centralidade ao papel do moderador. Para Gatti
(2005), competia a0 moderador favorecer a participagdo equitativa dos integrantes,
estimular a profundidade do didlogo e organizar a interacdo sem impor direcionamentos
artificiais. De modo complementar, Weller (2010) assinalava que o grupo de discusséo
congtituia um espaco fértil para a expressdo de conhecimentos produzidos nas préticas
cotidianas e situados socialmente. Para a autora, esse tipo de interagdo permitia analisar
disposicdes coletivas, praticas compartilhadas e referenciais simbdlicos do grupo, o que
contribuia para compreender como sentidos profissionais eram construidos. Em trabalhos
anteriores, Weller (2006) também observava que o grupo de discussdo contribuia para
reconstruir contextos sociais e evidenciar elementos associados a dimensdes geracionais,
desigualdades e exclusbes.

No presente estudo, o grupo focal foi realizado em um Unico encontro no més de
junho de 2025 com 8 professores de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino
Fundamental do Sistema de Ensino em estudo, ap0s a sistematizacdo inicial dos dados
coletados no questionario. O encontro ocorreu em formato on-line, por meio da plataforma
Microsoft Teams, e contou com a participacéo de oito professores que manifestaram
interesse e disponibilidade para composicéo dessa etapa. O formato remoto ampliou as
condicdes de participacdo dos docentes e evitou deslocamentos fisicos, adequando-se as
condic¢des organizacionais darede municipal.

O grupo focal foi gravado integralmente por meio da plataforma Microsoft Teams,
com autorizacao prévia e expressa de todos os participantes, conforme previsto no Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A plataforma gerou automati camente uma
primeira versdo da transcricdo, utilizada como base documental para 0 processo de
tratamento do material. Em seguida, realizou-se uma revisdo manual minuciosa, com o
objetivo de assegurar a fidedignidade das falas e a correspondéncia precisa entre o audio e
0 texto. Essa revisdo teve carater estritamente formal, incluindo correcfes ortogréficas,
padronizaga@o de siglas, gjustes de termos compostos e supressao de ruidos proprios da
conversacdo espontanea, sem dterar 0 sentido das enunciagbes ou comprometer
caracteristicas essenciais da oraidade. O conjunto dessas etapas resultou em uma
transcricdo revisada do tipo verbatim, alinhada as exigéncias éticas e metodol0gicas da
pesquisa qualitativa. A transcricéo final compds o corpus da pesquisa, articulando-se as
respostas abertas do questionario e integrando o material submetido as etapas posteriores

de categorizacéo e andlise.
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A andlise dos dados provenientes do grupo focal integrou-se a triangulagdo
metodoldgica do estudo. Assim, apls a transcricdo e a leitura exaustiva do material,
realizou-se o cruzamento sistematico das informacdes obtidas no grupo focal com:

(a) os dados do questionério; e

(b) arevisdo de literatura apresentada no Capitulo 2.

Esse procedimento permitiu identificar aproximagdes, tensdes, divergéncias,
contradicbes e aprofundamentos interpretativos nas tematicas referentes a educacéo
literaria no 6° a0 9° ano do Ensino Fundamental.

Conforme argumentado por Minayo (2010), a triangulagdo em pesquisas
qualitativas permite ampliar a compreensdo do contexto, das relacdes, das historias e das
representactes produzidas por diversos informantes, por meio da mobilizagéo de multiplas
técnicas de investigacdo. Para a autora, esse procedimento possibilita expandir o
entendimento do objeto, considerando sua complexidade, historicidade e pluralidade de
vozes. No presente estudo, a triangulagéo forneceu condicdes para refletir sobre os dados
coletados com maior percepcao das nuances e resultados emergentes.

Assim, o grupo focal ndo apenas aprofundou dimensdes reveladas no questionario,
mas também trouxe a tona sentidos coletivos, contradicdes discursivas, tensdes
institucionais e experiéncias compartilhadas, enriquecendo o processo interpretativo e

fortalecendo o rigor analitico da pesquisa.

3.4.3 Articulagdo Grupo Focal vs. Questionario

A articulagdo metodol 6gica entre 0 questionario on-line e o grupo focal constituiu
0 eixo central da triangulacdo de dados nesta investigacdo, conforme preconizado por
Minayo (2010), que definia a triangulagdo como estratégia analitica capaz de mobilizar
multiplas fontes e técnicas paraampliar a compreensado fenomenol dgica, garantindo maior
robustez epistemoldgica a interpretacéo dos processos de letramento literario nos Anos
Finais do Ensino Fundamental. Assim, nesta se¢do explicitou-se o procedimento de andlise
dial6gica entre percentuais descritivos e marcas textuais emergentes, com o intuito de
demonstrar como o discurso coletivo densificou, confirmou, tensionou, complexificou ou
contradisse tendéncias quantitativas, em alinhamento a Andlise de Contelido de Bardin
(2011) e a hermenéutica dialética de Gadamer (2008), que enfatizava a ampliagdo do
horizonte de compreensdo por meio do confronto intersubjetivo.
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O grupo focal, instrumento qualitativo complementar a0 questionario, buscou
priorizar vozes representativas das din@micas das préticas dos professores de Lingua
Portuguesa dos Anos Finais das escol as administradas pel o municipio de Taubaté. O roteiro
gue estruturou o encontro operacionalizou-se em quatro blocos teméticos, derivados das
dimensdes e categorias analiticas do Quadro 3, em didogo com o referencia tedrico
(Cosson, 2014; 2021; Colomer, 2009; Candido, 2011; Paulino e Cosson, 2009) (ver
Capitulo 2), com duracdo total aproximada de 90 minutos — 10 minutos destinados a
introducdo e ao encerramento, e 20 a 25 minutos para cada bloco temético. O grupo foi
mediado pelo pesquisador, que fomentou a intersubjetividade sem inducéo, conforme
orientacGes metodol 6gicas de Gatti (2005).

Durante o grupo focal, foram observados 0s seguintes eixos:

1. Formacdo Docente e Identidade Letora-Mediadora (alinhado a categoria
"Perfil formativo"): Sintese prospectiva de percentuais do questiondrio (ex.:
disciplinas literarias na graduacdo [ver Figuras 2-3]; participacdo em formacOes
continuadas [ver Figura 4]); perguntas abertas. "Como essas experiéncias
formativas se materializam na mediacdo cotidiana de textos literdrios? Quais
lacunas persistem entre teoriainicial e prética estabilizada?'.

2. Materiais Didéticos, Acervos e Mediacao Qualificada (categoria"Uso do LD e
acess0"): Apresentacdo de tendéncias (ex.: recorréncia de LD [ver Figura 6];
adequacdo percebida [ver Figura 8]); indagagOes: "De que modo a dependéncia
prescrita tensiona a curadoria autbnoma? Como bibliotecas/acervos suplementam
ou limitam afruicdo estética (Colomer, 2009)?".

3. Praticas Pedagdgicas e Estratégias Interpretativas (categoria "Estratégias e
interacdo™): Cruzamento com gréficos de abordagens (ex.: formas de trabalho [ver
Figura 10]; géneros [ver Figura 11]); provocagdo: "Em que medida préticas
compartilhadas favorecem ou instrumentalizam o letramento literario (Cosson,
2021)? Quais adaptacOes criativas emergem de contextos que demandam
multiletramentos?".

4. Condigdes Institucionais e Projetos Socioculturais (categoria "Estrutura
externa'): Sintese de fatores (ex.: integragdo projetos [ver Figura 13]; barreiras
externas [ver Figura 14]); debate: "Como burocracias meso/macro (BNCC, PME)
aparecem associado a eventos de letramento? Possibilidades de articulagdo escola-
familia-comunidade (Candido, 2011)?".
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Para garantir 0 anonimato, os participantes foram identificados por codigos (P1 a

P8). ApOs a transcricdo, realizou-se uma devolutiva aos participantes, configurando um

processo de triangulacdo reativa, conforme previsto por Minayo (2010).

Posteriormente, a andlise adotou a técnica de Andlise de Conteldo Teméatica

(Bardin, 2011), por meio de ciclos iterativos:

(i) pré-analise, com leitura flutuante do corpus transcrito e das respostas ao

question&rio;

(ii) exploracéo e codificacdo, com identificacdo de categorias tedricas a priori e

categorias empiricas emergentes,

(i) tratamento e inferéncia, com estabel ecimento de relagdes entre os dados.

Marcas textuais, ou sgja, recorréncias semanticas, oposicdes discursivas, siléncios

coletivos e reformul acdes interativas, foram analisadas de modo relaciona paradensificar,

confirmar ou tensionar 0s percentuais quantitativos, transcendendo a descricéo estatistica

e avangando para uma compreensdo hermenéutica, nos termos de Gadamer (2008).

Quadro 4 — Articulagdo Grupo Focal vs. Questionario

Funcéo
Trianguladora

Descricéo Operacional

Exemplo Hipotético
deMarca Textual

Contribuicdo Epistemol6gica

Confirmagéo

Convergéncia direta:
percentual reforgado por
narrativa consensual

"80,6% LD principal
[Figura 6] confirmado
por: 'E abase
inescapavel em todas as
turmas (P4, ecoado por
PL/P7)"

Validaregularidades sistémicas,
elevando confiabilidade descritiva
(Bardin, 2011)

Tenséo/
Contradicéo

Discordancia: %
tensionado por oposi¢oes
internas

"91,7% leitura
compartilhada [ver
Figura 10], mas:
‘Controlaindisciplina,
ndo constréi autonomial
(P2 vs. P6: 'E ponte
inicial’)"

Revela
polissemia/contextualidade,
evitando reducionismo
quantitativo (Minayo, 2010)

Complexificagao

Nuances: % aprofundado
por qualificadores situados|

"41,7% projetos [ver
Figura13]
complexificado: 'Saraus
pontuais sem HTPC
dedicado; gestao
prioriza metas
numeéricas (P5)"

Incorpora historicidade/condi¢des
meso (Huberman, 1992), gerando
categorias emergentes

Contradicdo Radical

Inversdo: % refutado por
contraexemplos coletivos

"Baixatecnologia[ver
Figura 12], contradito:
'Apps gratuitos
viabilizam HQ
interativas, mas rede

falha (P3 coletivo)"

Questiona vieses amostrais,
refinando hipdteses tedricas
(Cosson, 2021)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2026).
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A rastreabilidade e a validag&o dos dados foram assegurados por:

(a) controle de versoes;

(b) dupla codificacdo (pesquisador e auditor independente);

(c) triangulacéo interna (questionario—grupo focal—teoria) e externa (estado da arte
— (ver Quadro 2));

(d) saturacéo tematica;

(e) automacéo lexical assistida, sempre subordinada a inferéncia humana.

Essa configuragdo metodoldgica explicitou o papel do grupo focal enquanto
horizonte de sentido (Gadamer, 2008) capaz de iluminar, complexificar e reinterpretar os
percentuais obtidos no questionério, contribuindo para formulages analiticas robustas e

subsidiando as proposi ¢cbes pedagdgi cas apresentadas posteriormente.

3.4.4 Procedimentos de Analise de Contelido

A andlise dos dados empiricos desta investigagdo fundamentou-se na Andlise de
Contetido, conforme o referencial metodolégico sistematizado por Bardin (2011),
compreendida como um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes voltadas a
descricdo sistemética dos contelidos e a producéo de inferéncias interpretativas sobre os
sentidos presentes — manifestos e latentes — nas mensagens. Tal abordagem permitiu
ultrapassar a dimensdo meramente descritiva dos discursos, favorecendo a interpretacéo
dos significados produzidos nas condi¢des sociais, institucionais e profissionais em que 0s
enunciados foram elaborados.

A escolha pela Andlise de Conteldo justificou-se pela natureza do objeto
investigado — concepcdes, préticas e condicionantes daeducagdo liter&rianos Anos Finais
do Ensino Fundamental — e pela necessidade de interpretar discursos docentes produzidos
em contextos atravessados por relagfes ingtitucionais, politicas curriculares, trgjetorias
formativas e experiéncias profissionais especificas. Nesse sentido, a Andlise de Contelido
mostrou-se pertinente por possibilitar aidentificacéo de regularidades discursivas, tensdes,
contradicdes e nucleos de sentido estruturadores das representacOes dos sujeitos sobre sua
prética (Bardin, 2011).

O corpus analitico foi constituido pelas respostas abertas do questionério on-line e
pelas narrativas produzidas no grupo focal, compreendidas como producdes discursivas

que expressam percepcdes, posicionamentos e experiéncias dos participantes. Na
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organizagdo e no tratamento do corpus, buscaram-se assegurar critérios de consisténcia
categorial e de coeréncia anditica — tais como exclusividade, homogeneidade,
pertinéncia, objetividade e produtividade — conforme os parametros metodol 6gicos
indicados por Bardin (2011), resguardando a transparéncia do percurso interpretativo.

O procedimento analitico seguiu as trés fases propostas por Bardin (2011) —
pré-analise, exploragdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao
—, com adaptacéo ao delineamento desta pesquisa, que adota uma categorizacdo mista,
articulando categorias tedricas (apriori) e categorias empiricas (emergentes).

Na fase de pré-analise, realizou-se aorganizacdo e preparacao do material empirico
por meio de leitura flutuante e leituras sucessivas do corpus, com vistas a estabelecer um
primeiro contato com o contelido, identificar recorréncias teméticas e delinear eixos
provisorios de significacdo. Nessa etapa, delimitou-se o corpus definitivo e definiram-se as
unidades de andlise, em didlogo com os objetivos do estudo e com o referencia tedrico
(Cosson, 2014; 2021; Colomer, 2009; Candido, 2011; Paulino e Cosson, 2009).

A fase de exploracdo do material correspondeu ao processo de codificagdo e
categorizagcdo. As unidades de registro foram definidas prioritariamente por temas,
compreendidos como “unidades de significagcdo que se libertam naturalmente de um texto
analisado segundo critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura” (Bardin, 2011, p.
135). A categorizagdo ocorreu de formamista, articulando: (a) categoriastedricasapriori,
derivadas da revisdo de literatura e dos eixos analiticos discutidos no Capitulo 2; e (b)
categorias empiricas emergentes, construidas a partir de recorréncias, relevancias e tensdes
identificadas nos discursos docentes. Essa combinagdo permitiu, simultaneamente, manter
a ancoragem tedrica da andlise e preservar abertura para dimensdes ndo previstas
inicialmente, produzidas pelo proprio corpus.

As categorias analiticas mobilizadas corresponderam as dimensdes tedricas e aos
descritores que estruturaram a andlise apresentada no Capitulo 4, abrangendo: formacéo
docente etrgjetorialeitora; materiais didéticos e acesso a acervos literarios; concepcdes de
educacdo literéria; praticas de mediagdo da leitura e letramento literario; projetos
institucionais e agdes de leitura; e condigdes socioculturais e institucionais do trabaho
docente. Essa organizacdo favoreceu uma leitura integrada dos dados, evitando
fragmentac&o analitica e permitindo compreender asfaas como expressdes de um conjunto

articulado de fatores pedagdgicos, institucionais e contextuais.
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Na etapa de tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo, os dados
categorizados foram analisados de modo relacional, buscando compreender como 0s
diferentes eixos analiticos se articulam na constituicdo das préticas de educacdo literaria
no contexto investigado. Essa etapa implicou a sistematizacdo dos nucleos teméticos e a
producdo de inferéncias teoricamente fundamentadas, interpretando os sentidos dos
discursos a luz de suas condic¢des de producdo e do contexto sociocultural e institucional
em gue se inserem.

No que se refere a validagdo humana, o controle de qualidade interpretativa do
processo analitico consistiu na atuagdo reflexiva e sistematica do proprio pesquisador ao
longo de todas as etapas da andlise, envolvendo: (i) revisdo das transcrigdes e conferéncia
de fidelidade do corpus; (ii) leituras criticas sucessivas do material codificado, com gjustes
de rétulos e redefinicao de fronteiras entre categorias quando necessario; (iii) verificacéo
de coeréncia entre unidades de registro, categorias analiticas e objetivos da pesquisa; e (iv)
revisdo do encadeamento analitico entre evidéncias empiricas, categorizagdo e inferéncias
interpretativas, de modo a evitar extrapolacGes ndo sustentadas pelo corpus.

Cabe ressatar que a Andlise de Contelido adotada nesta pesquisa ndo assumiu
carater avaliativo ou normativo, mas interpretativo-compreensivo, orientado pela
compreensdo da educacdo literéria como prética social, formativa e mediada. Assim, os
resultados apresentados no Capitulo 4 constituem interpretacfes situadas, construidas no
didlogo entre dados empiricos e referenciais tedricos mobilizados ao longo do estudo.

Dessaforma, a Andlise de Contelido constituiu o eixo metodol dgico gue articulou
os fundamentos tedricos do Capitulo 2, os procedimentos de col eta descritos no Capitulo 3
e a leitura sistematica do corpus apresentada no Capitulo 4, assegurando unidade

epistemol 6gica, rigor analitico e coeréncia macroestrutural a dissertacéo.

3.5 Uso delnteligéncia Artificial Generativa (I1AG)

O uso de Inteligéncia Artificial Generativa (IAG) integrou-se a esta pesquisa de
modo estritamente instrumental, circunscrito a etapas especificas do processo de
organizacao textual e sem qualquer interferéncia nas decisdes andliticas, interpretativas ou
epistémicas. O sistema utilizado — ChatGPT (OpenAl), modelo GPT-5.2, acessado em
margo de 2026 — ndo substituiu, em nenhuma circunstancia, o trabalho intelectual do

pesquisador, tampouco assumiu fungdes de natureza inferencial, categoria ou conclusiva.
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Todas as interpretagdes, inferéncias, escolhas metodoldgicas e decisdes de andise
permaneceram sob responsabilidade integral do pesquisador, em ainhamento aos
principios éticos das Ciéncias Humanas e a Resolucéo n° 510/2016 do Conselho Nacional
de Saude.

No que se refere ao tratamento do corpus empirico — constituido pelas respostas
abertas do questionario e pelas transcricdes integrais do grupo focal —, a IAG foi
empregada somente em subetapas delimitadas de ordem técnico-operacional,
especificamente para: (i) auxiliar na organizacdo preliminar do material textual, mediante
tarefas mecéanicas de padronizacdo e ordenamento, apds o processo de anonimizagdo; (i)
apoiar a identificagdo inicial de recorréncias léxico-discursivas, funcionando como recurso
subsidiario aleituraflutuante; e (iii) sugerir agrupamentos exploratorios, utilizados apenas
como insumo auxiliar para a construcéo das categorias analiticas previamente definidas
com base no referencial tedrico. Nenhuma das sugestdes produzidas pelo sistema foi
incorporada de maneira automatica. Em todas as situacdes, os outputs foram submetidos a
andlise critica, confrontados com o corpus e validados somente quando mantinham
fidelidade seméantica aos dados e consisténcia conceitual com a literatura especializada.

Em ambito distinto, vinculado a redacdo académica, o sistema foi utilizado para
tarefas de revisdo linguistica, aprimoramento da coesdo e clareza textua e sugestdes
estruturais de reorganizacdo de paragrafos. Mesmo nessas situacoes, a autoria cientifica, a
formulacéo argumentativa e aredacéo final permaneceram sob controle do pesquisador.

O uso dalAG seguiu limites metodol 6gi cos estritos. (i) ndo elaborar interpretacoes,
conclusdes ou inferéncias analiticas; (ii) ndo acessar dados sensiveis ou €l ementos que
pudessem comprometer o anonimato dos participantes; (iii) ndo produzir referéncias,
citacOes, dados empiricos ou informacdes ndo verificadas; e (iv) ndo atuar como instancia
decisOria ou substitutiva da analise humana. A validagdo humana constituiu etapa
obrigatoria em todas as interagdes, garantindo rigor metodologico, rastreabilidade das
versdes produzidas e transparéncia nos procedimentos adotados.

O registro da ferramenta empregada, bem como do periodo de uso, é apresentado
nesta secdo e nas Referéncias, em consonancia com as orientacfes éticas e normativas
vigentes. A delimitacdo explicita do papel meramente instrumental da IAG preserva a
integridade epistemoldgica da pesquisa e assegura que as andlises apresentadas —

especialmente no capitulo de resultados — reflitam exclusivamente o trabaho
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interpretativo do pesquisador sobre os dados empiricos e sobre as categorias tedricas que
estruturaram ainvestigagao.
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4 RESULTADOS: ANALISE E DISCUSSAO

O que esta apresentado sdo os resultados do Questionario — Formulério On-line
(Google Forms) juntamente com as primeiras analises do Grupo Focal. Taisreflexdes seréo
aprofundadas a partir daintegracéo e/ou triangulacdo dos dados coletados aluz da Andise
de Contetdo.

A expectativa € que os resultados abaixo apresentados contribuam para uma
reflexdo critica sobre as praticas pedagdgicas vigentes e oferecam caminhos para a
melhoria da educagdo literaria no Ensino Fundamental |1 (Anos Finais ou 6° ao 9° ano) do
Sistema Municipal de Ensino de Taubaté.

Nesta secdo, distingue-se (i) a apresentacdo descritiva dos resultados (percentuais
do questionério e excertos das respostas abertas e do grupo focal), explicitando a voz dos
participantes por meio de verbos de dizer (“relatam”, “avaliam”, “descrevem”); e (ii) a
interpretagao do pesquisador, sinalizada por marcadores analiticos (“a analise sugere”,

“interpreta-se”, “a luz da triangula¢@o”), com indicagdo do dado que sustenta cada

inferéncia.

4.1 Resultados do questionario on-line: sintese dos eixos investigados

O questionério (ver Apéndice A) desta pesquisafoi composto por 9 (nove) eixos, a
saber: Eixo 1 — Caracterizacao e Perfil Socioeconémico do Entrevistado, formado por 9
(nove) perguntas fechadas; Eixo 2 — Formacao Inicial e Continuada do Professor, com 14
(catorze) perguntas fechadas e 4 (quatro) abertas; Eixo 3 — Material Didatico Utilizado,
contendo 8 (oito) questbes fechadas e 3 (trés) abertas; Eixo 4 — Projetos de Leitura no
Ambiente Escolar, composto por 4 (quatro) perguntas fechadas e 2 (duas) abertas; Eixo 5
— Freguéncia e Forma de Trabalho da Literatura em Sala de Aula, formado também por 4
(quatro) questdes fechadas e 2 (duas) abertas, Eixo 6 — Fatores que Dificultam a
Aprendizagem Literaria, com 3 (trés) questOes fechadas e 2 (duas) abertas; Eixo 7 —
Especificidades Pedagogicas do Trabalho com Literatura, contando com 7 (sete) questdes
fechadas e 2 (duas) abertas; Eixo 8 — Estratégias para Superacéo dos Desafios no Ensino
de Literatura, com 3 (trés) questbes fechadas e 1 (uma) questdo fechada; e Eixo 9 —
Participacao no grupo focal desta pesquisacom 1 (uma) perguntafechadae preenchimento
do numero de contato, caso 0 participante responda SIM, parafacilitar o contato para sua

participagdo no grupo focal.
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Entre os meses de fevereiro e marco de 2025, periodo no qual o question&rio foi
aplicado no formato on-line (Google Formulérios), havia 89 (oitenta e nove) professores
Estatutérios (concursadog/efetivos) da disciplina de Lingua Portuguesa de Ensino
Fundamental Il (ou Anos Finais), excetuando os que estavam afastados em funcfes de
Gestéo Escolar nas diversas unidades do municipio, ou mesmo na Secretaria de Educagéo
de Taubaté/SP e os com licenga sem vencimento naguel e momento.

Aplicando os critérios de inclusdo e exclusdo, apds andlise da classificacdo da
atribuicdo do ano de 2024, percebeu-se que 0 numero total de professores “elegiveis” seria
préximo a 68 (sessenta e 0ito). Apos a coleta do questionario, obteve-se 45 questionarios
respondidos, ou sgja, 2/3 (dois ter¢os) do potencial total do universo de pesquisa.

A pergunta de qualificacdo do questionario (ver Apéndice A) trata sobre o tempo
de trabalho no Sistema de Ensino Municipa de Taubaté.

Figura 1 — Pergunta de Qualificacdo

de 16 a 20 anos 1 33,3%
menos de 3 anos ou em estagio — " .
pronatc‘;g?so 20% ' independente do tempo de casa, faltam
dodia S 17 8% pelo menos 3 anos para me aposentar
@ menos de 3 anos ou em estagio
independente do tempo de casa, faltam 1.1% probatorio
pelo manos 3 anos para me aposentar ;
a8 wic -aw de 4 a5 anos
e ALLR L ki @ de 6 a 10 anos
de6a10anos [ 8.9% @ de 11 a 15anos

® de 16 a 20 anos

At @ mais de 21 anos
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% Prefi E
Percentual (%) refiro ndo responder

mais de 21 anos 0%

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2025)

Os dados revelam uma configuracdo assimétrica marcante, com significativas
implicacOes para politicas de gestdo quanto ao capital humano educacional. Conforme a
amostra, 33,3% dos docentes concentram-se na faixa de 16 a 20 anos de experiéncia,
constituindo o nucleo dominante do quadro. Também se observaque 11,1% possuem mais
de 21 anos de servico, totalizando 44,4% de profissionais com experiéncia superior a 15
anos no Sistema de Ensino Municipa de Taubaté/SP. Este contingente configura-se como
reserva estratégica de expertise pedagégica e conhecimento institucional .

Em contrapartida, verifica-se expressiva representatividade de docentes em fase
inicial: 20,0% encontram-se em estagio probatério ou com menos de 3 anos de carreira,

enquanto 17,8% possuem 4 a 5 anos de experiéncia, somando 37,8% de profissionais em
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consolidacéo profissional. Estarobusta presenca de ingressantes sinaliza fluxo continuo de
renovacdo do quadro, o que sugere a necessidade de programas estruturados de inducéo
profissional.

Nota-se, contudo, um critico esvaziamento nas faixas intermediérias: as categorias
de6 a 10 anosell a 15 anos apresentam, cada uma, apenas 8,9% de representacéo,
totalizando 17,8% de docentes em meio de carreira. Esta lacuna sugere desafios na
retencéo de profissionais apos 0 quinto ano de exercicio, configurando uma possivel falta
de docentes com possivel s repercussdes para a sucessao de liderancas e para a continuidade
de projetos pedagdgi cos.

A auséncia absoluta de respondentes (0%) nas categorias "independente do tempo
de casa ou faltam pelo menos 3 anos para aposentadoria’ e "prefiro ndo responder” confere
maior precisdo a distribuicdo, eliminando variavels de interferéncia interpretativa. Tal
configuragdo demogréfica aponta para umabimodalidade acentuadano perfil docente,
polarizado entre iniciantes (até 5 anos) e veteranos (acima de 15 anos), com trés
implicacOes estruturais:

1. Risco de descontinuidade institucional: A concentracdo de 44,4% de docentes
experientes (com mais de 16 anos de experiéncia) projeta onda de aposentadorias
no médio prazo, exigindo mecanismos urgentes de transferéncia de conhecimento
tacito;

2. Fragilidadedo ciclo profissional médio: A sub-representacéo de docentes com 6-
15 anos de experiéncia (17,8%) limita a formacdo de sucessores naturais,
demandando politicas agressivas de retencdo apds o estagio probatério;

3. Oportunidade para inovacdo pedagdgica: A convergéncia entre a massa critica
de expertise consolidada (44,4%) e o influxo de novos profissionais (37,8%) cria
ambiente propicio para programas estruturados de mentoria intergeracional e
coaprendizagem.

Percebe-se que 0 Sistema Municipal de Ensino de Taubaté enfrenta o duplo desafio
de preservar capita intelectual experiente enquanto consolida quadros emergentes, em
contexto de fragilidade da carreira média. Esta configurag@o demanda politicas integradas
que articulem: (a) planos de sucessdo com mapeamento de competéncias criticas, conforme
Tardif (2000); (b) incentivos a permanéncia pds-quinquénio, como preconiza Huberman

(1992); e (c) estruturas formais de transmissdo intergeracional de saberes pedagdgicos
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(Tardif, 2000), visando a sustentabilidade do projeto educaciona face as transicOes
demograficas iminentes.

A partir dos resultados desta questdo de qualificacéo, aplicam-se os critérios de
inclusdo e exclusdo e, se 0 respondente ndo pudesse mais prosseguir, seria encaminhado
para o fina do questionario on-line (Plataforma Google Formularios). Com esta
programagao, 0 numero total de respostas cai para 36 professores de L ingua Portuguesa do

Ensino Fundamental 11 (Anos Finais ou 6° ao 9° ano).

4.1.1 Sintese dos resultados do questionério por eixo temético

Nesta subsegdo apresenta-se uma sintese interpretativa a partir dos dados do
questionario e do grupo focal. Quando se tratar de percepcdo dos participantes, séo
empregados verbos de atribui¢ao (“os docentes relatam/avaliam/descrevem...”) e, quando
necessario, sdo citados excertos. Quando se tratar de leitura analitica do pesguisador, a
interpretagdo ¢ sinalizada por marcadores (“interpreta-se”,
dados...”).

S0 apresentados também os resultados da andlise do questionério aplicado a 36

bR AP

a analise sugere”, “a luz dos

docentes de Lingua Portuguesa que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamenta no
Sistema Municipal de Educacéo de Taubaté/SP. O corpus analitico, composto por dados
quantitativos (percentuais e graficos), qualitativos (depoimentos docentes) e cruzamentos
estatisticos, permite identificar seis focos interseccionais que, articulados, delineiam um
conjunto de elementos que influenciam a efetivacdo do letramento literé&rio na escola
publica.

Esses focos, mais do que apontarem questfes isoladas, evidenciam tensdes
relacionadas a formagdo docente, as condic¢des de trabalho, aos materiais pedagdgicos, as
préticas de mediacdo e ao contexto institucional e sociocultural no qual as agdes ocorrem.
Tais aspectos dialogam com pressupostos do campo da educacéo literaria e do letramento
literario, entendidos como préticas sociais e escolares que ndo se limitam a leitura voltada
a habilidades instrumentais, envolvendo processos de mediacdo, experiéncias de leiturae
construcao compartilhada de sentidos em contextos educativos (Cosson, 2014).

Esses achados antecipam a centralidade que a formag&o continuada assume neste

estudo, na medida em que muitos docentes passam a depender de espacos formativos
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posteriores a graduacdo para suprir lacunas da formagéo inicial e construir repertorios

especificos paraamediacdo daleituraliteraria

4.1.1.1 Formacdo inicial: distribuicdo de componentes curriculares etemas
abordados

Apresentam-se, a seguir, os dados referentes a formag&o inicial dos docentes, com
énfase na distribuicdo de componentes curriculares e nos temas abordados, conforme
respostas ao questionario e indicadores apresentados (ver Figuras 2-3).

O primeiro foco interseccional indica uma formacdo inicial caracterizada pela
diversidade detrajetérias curricul ares e pela énfase em contetidos literérios de base tedrica
Embora 61,1% dos docentes informem ter cursado quatro ou mais disciplinas de literatura
(ver Figura 2), a andlise dos temas abordados (ver Figura 3) mostra concentracdo em
contelidos relacionados a literatura enquanto objeto de estudo — teoria literaria (80,6%),
leitura e interpretacéo de obras (75%) e géneros literarios (69,4%). Nesse conjunto, 0
letramento literario aparece com menor frequéncia (16,7%). Neste trabalho, interpreta-se
que essa distribuicdo pode se aproximar de uma orientagdo mais “conteudista” na
formacao, no sentido de privilegiar contelidos histérico-tedricos, sem que os dados, por si
SO, permitam concluir como essa distribuicdo se relaciona as préticas de mediagdo em saa
deaula.

A respeito da quantidade de disciplinas especificas de ensino de literatura que o

professor participante cursou na graduagéo em Letras:

Figura 2 — Quantidade de disciplinas na formagcéo inicial

@ 1 disciplina
@ 2 disciplinas
3 disciplinas
@ 4 ou mais disciplinas
@ Prefiro nao responder

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2025)
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A andlise da distribui¢do de disciplinas e cargas horarias voltadas ao texto literério
nos cursos de Letras indica variagdo entre institui¢cBes e curriculos, o que pode indicar
percursos formativos distintos entre os licenciandos. Neste trabalho, essa variacdo é
interpretada como indicio de auséncia de diretrizes nacionais uniformes especificamente
voltadas & preparacdo para o trabalho com literatura na educagéo bésica.

Esses dados sugerem a coexisténcia de diferentes concepcdes sobre o papel da
literatura na escola, com destaque para abordagens centradas em contetidos historicos e
tedricos. Nesse cenario, adistingdo entre ensino daliteraturaeliteraturaensinada, discutida
por Cosson (2021), contribui para compreender que a presenca da literatura na formagéo
docente ndo garante, por s sO, a articulagdo com préticas de mediacdo e com o
desenvolvimento de propostas de |eitura voltadas ao trabalho pedagdgico.

Embora parte dos respondentes relate ter vivenciado determinada carga horéria
destinada ao estudo literério, o vinculo entre quantidade de disciplinas e preparo para a
mediagdo |eitora ndo aparece de forma direta nos dados coletados. As reflexdes de Soares
(2023) sobre 0o modo como afruicéo literéria pode ser regulada no contexto escolar gjudam
a contextualizar debates sobre o tema, mas ndo permitem afirmar, a partir das faas
analisadas, quetal dindmicasgaresultado necessério daformacdo inicial dos participantes.

Alguns docentes mencionam motivagdes rel acionadas a suas experiéncias pessoais
de leitura, o que dialoga com discussdes de Tardif e Raymond (2000) sobre histérias de
vida docente. Entretanto, os relatos ndo permitem generalizacdes sobre como essas
motivacdes se relacionam com os curriculos de formagdo. A presenca reduzida de
componentes especificos sobre educacdo literéria, mencionada por parte dos participantes,
€ um dado que, neste trabalho, é interpretado como indicativo de desafios paraa efetivagdo
de orientacfes recentes, como as previstas na Base Nacional Comum para a Formacéo
Inicial de Professores (Resolucdo CNE/CP n° 2/2019), que estabelece a prética como
dimensdo estruturante e inclui estagio supervisionado.

Relatos sobre a necessidade de recorrer a préaticas ja vivenciadas na trgjetoria
escolar ou aimprovisagao no inicio da carreira apontam para uma percepcdo, entre alguns
participantes, de tensdes entre formacdo tedrica e demandas cotidianas da sala de aula.
Neste trabalho, interpreta-se essa recorréncia como possibilidade de descompasso entre
formacao tedrica e necessidades da prética, sem que isso permita generalizacéo para todo
0 grupo. Esses elementos reforcam a importancia de revisar a organizagdo dos Projetos

Pedagdgicos de Curso, no sentido de garantir espagos para 0 desenvolvimento de
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conhecimentos relacionados a educagdo literaria articulados a experiéncias préticas como
estégios, atividades de extensdo e programas deiniciagdo adocéncia. Essaarticulagdo pode
favorecer o desenvolvimento de saberes docentes voltados ao trabalho com leituraliteraria
em contextos marcados por desigualdades de acesso e de condices de escolarizagdo no
Brasil.

No gue concerne aos principais assuntos sobre educacdo literéria abordados na

formacéo inicia dos profissionais de educacdo questionados:

Figura 3 — Assuntos abordados na formacéo inicial

Teoria tersria | 29 (80.6%)

Leitura e interpretacao de obras | 27 (75%)
literarias
Géneros literarios | EEEEEG—— 25 (69.4%)
Literatura infantil e juvenil 19 (52,8%) 25 (69,4%)
Historia da literatura (R 18 (50%)
Metodologias de ensino de literatura 17 (47,2%)
Letramento iterario | 6 (16,7%)
Outros (com nota completa: Outros
Espeéﬁque na proxima secao do 5 (13.9%)
Qubsonio) 0 5 10 15 20 25 30
*Fonte: Dados do Questiondrio (Arial Font) Frequéncia (N* de respostas)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2025)

De acordo com o gréfico analisado, os assuntos mais frequentes naformacao inicial
foram Teoria Literaria (80,6%), Leitura e Interpretacdo de Obras Literarias (75%) e
Géneros Literarios (69,4%). A menor incidéncia de componentes como Letramento
Literério (16,7%) e Literatura Infantil e Juvenil (52,8%) indica distribui¢do desigual entre
temas voltados ao estudo tedrico e aqueles direcionados ao ensino e a mediagdo. A
literatura académica sobre formagdo docente, como Shulman (2014), aponta que O
conhecimento pedagogi co do contetido envolve articul agdo entre saberestedricos e praticas
didéticas, o que contextualiza parte das discussdes, mas ndo permite conclusdes diretas a
partir dos dados.

A presenca limitada de disciplinas relacionadas a Literatura Infantil e Juvenil e ao
Letramento Literario € um dado gque pode ser comparado as discussdes de Cosson (2021)
e Coutinho (2022) sobre aimportancia desses componentes na formagéo do professor que
atuard nos diferentes segmentos do ensino fundamental. A ocorréncia de 47,2% de
participantes que relataram ter cursado Metodologias de Ensino de Literatura sugere que a

dimensdo prética desse ensino ndo aparece de maneira homogénea no percurso formativo.
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Os resultados apresentados apontam para a necessidade de revisdo curricular nos
cursos de formagdo inicia, de forma que contemplem componentes tedricos e préaticos
relacionados a educacdo literaria. Neste trabalho, essa necessidade € interpretada como
umaimplicacdo analitica do conjunto dos dados, no sentido de aproximar a formacéo das
demandas da escola publica e das orientagdes normativas vigentes, incluindo a BNCC
(Brasil, 2017). Estudos como os de Perrenoud et al. (2002) e Silva e Silva (2020) discutem
aimportanciada articulacdo entre teoria e pratica na consolidacao de saberes profissionais,
proporcionando uma base tedrica que ajuda a contextualizar essa discussao.

Os dados analisados mostram que a formacdo inicial em Letras dos docentes
participantes se caracteriza pela predominancia de contetidos voltados ao estudo tedrico da
literatura, com menor presenca de componentes relacionados ao ensino e a mediacéo
literaria. Neste trabalho, esse quadro € interpretado como convergente com discussoes
presentes na literatura educacional, como as de Marcelo (2009), sobre tensdes entre
organizagdo curricular, expectativas formativas e demandas da prética docente. O conjunto
das informaces sugere a pertinéncia de maior alinhamento entre contetidos teodricos,
metodol ogias de ensino e préaticas de mediacdo, a fim de favorecer o desenvolvimento de
saberes profissionais relacionados ao trabalho com leituraliteraria em contextos escolares

diversos.

4.1.1.2 Formacdo continuada em literatura: participacdo declarada e
per cepcao de contribuicdo formativa

Apresentam-se, a seguir, os dados relativos a participacdo dos docentes em acoes
de formacdo continuada relacionadas a literatura, bem como suas percepcdes sobre a
contribuicdo dessas iniciativas para a prética pedagégica, conforme indicadores do
questionario e justificativas nas respostas abertas.

O segundo foco examina a participacdo de docentes em acdes de formacéo
continuada rel acionadas a educagéo literaria. Os dados indicam que 55,6% afirmam néo ter
participado de formagdes ofertadas pelo Sistema Municipal de Educagdo (ver Figura4) e
gue 52,8% nao realizaram nenhuma formagdo nos ultimos cinco anos (ver Figurab). Entre
0s respondentes que relataram participacéo, 8,3% mencionam ter realizado uma formagéo
no periodo de cinco anos, 19,4% indicam duas ou trés formacdes e outros 19,4% assinalam
quatro ou mais. Em termos descritivos, observa-se que a ndo participacdo reiine 0 maior

percentual do grupo no recorte considerado. Neste trabalho, interpreta-se que esse padréo
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pode sinalizar menor insercdo de parte dos docentes em agdes formativas no periodo
analisado, sem que os dados permitam identificar as causas dessa distribuicéo.

A literatura mobilizada neste estudo (Perrenoud et al., 2002; Sousa, Silva e Santos,
2023) discute propostas de formacdo que articulam teoria e prética, oferecendo um
enquadramento para a relevancia da formagdo continuada no desenvolvimento
profissional. Todavia, os dados ndo permitem inferir razles para a ndo participacao,
tampouco avaliar a qualidade, a pertinéncia ou a periodicidade das formacdes existentes.
De modo andlogo, as reflexdes de Cosson (2021) acerca da necessidade de espacos
permanentes de discussdo sobre mediagdo literaria funcionam como referéncia conceitual,
sem autorizar conclusdes diretas sobre mudancas consistentes de prética entre os
respondentes.

No modelo analitico do estudo, o indicador “participacao em formagao continuada”
integra a dimensdo Formagdo Docente e Trajetdria Leitora (ver Quadro 3), situando os
resultados no conjunto das categorias investigadas. Com base nos dados disponiveis,
identifica-se que parte dos docentes ndo teve participacao recente em agdes formativas; ndo
se dispde, entretanto, de informacgdes que expliguem se auséncia decorre de fatores
estruturais, institucionais ou de escolhas individuais.

As discussdes de Machado (2022), Oliveira (2020) e Silva e Silva (2020) sobre
formacdo em servico, relagdes com contextos socioculturais e préticas pedagdgicas
contribuem como referéncias para o debate, sem implicar atribuicdo de posicionamentos
ou préticas aos participantes desta pesquisa. As diretrizes e politicas locais de formacéo
continuada (segdo 1.4.3) oferecem parametros institucionais, entretanto, os dados né&o
permitem inferir seu grau de aderéncia ou efetividade, questdo recorrente em discussdes
sobre formacé&o continuada docente (Perrenoud et al., 2002; Sousa; Silva; Santos, 2023).

Em sintese, os resultados indicam variacdo de participagdo em aces de formacéo
continuada entre os docentes respondentes, com maior concentragdo no grupo que informa
ndo ter participado no periodo considerado. Neste trabal ho, interpreta-se que esse achado
contribui para 0 mapeamento das condigdes formativas no contexto estudado e pode
orientar investigagdes futuras sobre condi¢oes de oferta, acesso e adesdo, bem como sobre
demandas formativas percebidas pelos professores — dimensdes ndo contempladas por
esta coleta, mas relevantes para o plangamento de politicas e programas.

Sobre a participagcéo dos docentes participantes nas formagdes continuadas em

literatura proporcionadas pela Secretaria Municipal de Educacéo de Taubaté/SP:
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Figura 4 — Participacdo em formagdes continuadas em literatura

@ Sim
@® Nao
() Prefiro nédo responder

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2025)

A andlise do grafico mostra que, quando questionados sobre participacdo em
formagdes continuadas promovidas pelo Sistema de Ensino de Taubaté/SP voltadas ao
ensino deliteratura, 55,6% responderam negativamente e 44,4% afirmaram ter participado.
Esses percentuais indicam gue parte dos docentes teve acesso atais agdes, enquanto outra
parte ndo participou no periodo indicado.

Perrenoud et a. (2002) e Sousa, Silva e Santos (2023) discutem modelos de
formacdo continuada e suas articulacles entre teoria e prética. Tais discussdes oferecem
subsidios para compreender debates mais amplos sobre politicas formativas, mas néo
permitem, a partir dos dados coletados, concluir se a participagdo ou a auséncia de
participacdo nas formagdes estd associada a questdes estruturais, institucionais ou
individuais. O indicador “participacdo em formacdo continuada” integra a dimensdo
Formagdo Docente e Trgjetdria Leitora (ver Quadro 3).

Do mesmo modo, reflexdes sobre conhecimento pedagogico do contetdo
(Shulman, 2014) e mediacdo liter&ria (Cosson, 2014; Soares, 2023) permitem
contextualizar a relevancia da formagdo continuada no ensino de literatura, mas néo
autorizam inferéncias sobre os motivos da variagdo na participagdo registrada pelos
docentes. Embora o resultado seja rel evante para caracterizar o perfil formativo do grupo,
ele ndo esclarece se a ausénciadecorre de aspectos rel acionados a of erta, incompatibilidade

de horérios, escolhas individuais ou outras variaveis ndo investigadas.
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Assim, 0 que se pode afirmar com base nos dados é que a participagcdo em
formagdes continuadas relacionadas a educacdo literdria variou entre os docentes
respondentes, com maior concentragcao no grupo que relata ndo participacdo. Esse achado
contribui para 0 mapeamento das condi¢des formativas no contexto estudado e pode
orientar pesquisas futuras sobre politicas locais de formacdo, oferta institucional,
disponibilidade de programas e demandas identificadas pel os professores — aspectos que
ultrapassam 0 escopo da coleta realizada neste estudo.

Questionou-se acerca dos temas mais abordados nas formagbes continuadas

promovidas pelo Sistema de Ensino Municipal de Taubaté/SP:

Figura 5 - Temas mais abor dados nas for magdes continuadas

Novas metodoiogns doensno | > 55%)

Nao participei 9 (25%)
Outros. Especifique na proxima 9 (25%)
questdo,
e e
formacao critica 8 (22.2%)
Uso de tecnologias no ensino de ¥
literatura 7(194%)
Competéncias e habilidades no _ 7 (19.4%)
ensino de literatura gt |
0 5 10 15 20
Frequéncia (N°)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2025)

O gréfico demonstra que as novas metodol ogias de ensino constituem o tema mais
recorrente nas acOes formativas mencionadas pelos docentes (52,8%), seguidas pela
discussdo sobre a importancia da literatura na formagéo critica (22,2%) e pelo uso de
tecnologias, além de competéncias e habilidades (ambos com 19,4%). Paulino e Cosson
(2009) definem o letramento liter&rio como construcdo de sentidos na relacdo com a
literatura.

A distribuicdo temética das formacgOes indica que a maior parte das agOes
mencionadas pel os docentes prioriza aspectos metodol 6gicos. Neste trabal ho, interpreta-se
gue predominancia pode estar associada a escolhas ingtitucionais, a maior adesdo
docente a esse enfoque ou a outros fatores ndo captados pelo instrumento. O referencial
tedrico utilizado neste estudo apresenta a distingdo proposta por Cosson (2021) entreensino

de literatura e literatura ensinada, que contribui para compreender diferentes abordagens
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possiveis, sem que seja possivel inferir, a partir dos percentuais coletados, a perspectiva
predominante nas praticas desenvolvidas.

Observa-se ainda que 25% dos respondentes afirmam ndo ter participado de
formagbes relacionadas aformacado do leitor ou amediacdo literaria. Tal dado indicaapenas
que parte dos docentes ndo esteve envolvida em agdes com esse enfoque especifico, sem
que sgja possivel identificar se a auséncia decorre da oferta, do interesse ou de outros
fatores ndo investigados. As discussoes teoricas sobre mediacdo literéria (Cosson, 2014;
Soares, 2023) sdo utilizadas no estudo como referéncia conceitual, ndo como interpretacéo
direta dos dados.

Embora amencéo a metodol ogias inovadoras apareca com frequéncia, os dados néo
esclarecem em gque medida essas metodol ogias foram aplicadas, discutidas ou vivenciadas
pelos docentes, tampouco permitem avaliar sua relacdo com a educacdo literaria. No
referencia tedrico, Cosson (2006; 2021) discute que a formagdo docente em literatura
envolve dimensdes que vao além de técnicas ou procedimentos, mas essas reflexdes servem
apenas como moldura analitica e ndo se vinculam a informacfes fornecidas pelos
participantes.

O percentua de 22,2% referente a discusséo sobre literatura e formagdo critica
indica presenca moderada deste tema nas formagdes relatadas. As referéncias tedricas de
Souza e Cosson (2011) e Coutinho (2022) ressaltam aimportancia da formagéo estética e
criticano trabalho com literatura, mas os dados coletados ndo permitem avaliar como tais
discussdes foram desenvolvidas nem em que medida foram incorporadas as préticas

docentes.

4.1.1.3 Condicoes de trabalho docente e or ganizacéo do tempo: carga horéria
e demandas associadas

Esta subsecdo examina indicadores relativos as condi¢cbes de trabalho e a
organizacdo do tempo docente, tomando a carga horéria semana e a configuragdo de
vinculos profissionais como elementos associados as possibilidades de plangjamento e de
mediacdo daleituraliterariano Ensino Fundamental 1.

Os dados do questionério indicam jornadas extensas entre os participantes: 33,3%
atuam entre 36 e 40 horas semanais, 19,4% entre 41 e 45 horas, 19,4% entre 46 e 50 horas,

e 11,1% acima de 50 horas. Considerando-se 0 conjunto, observa-se que 80% dos
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respondentes ultrapassam 36 horas semanais e cerca de metade situa-se acimade 40 horas,
0 gue aponta para um quadro de intensificagcdo do traba ho na amostra analisada.

Quanto a distribuicdo de vinculos, 77,8% informam atuar em um Unico local de
trabalho, enquanto 22,2% indicam acumulo de vinculos (dois cargos publicos, transito
entre redes publica/privada ou atividades paralelas). Nesta andlise, interpreta-se que a
combinagdo entre jornadas ampliadas e multiplos vinculos se associa a fragmentacéo do
tempo de plangamento e de envolvimento institucional, especidmente quando se
consideram demandas extraclasse nem sempre formalmente reconhecidas como tempo de
trabal ho.

Além disso, o “trabalho invisivel” (planejamento, corre¢des e tarefas
administrativas), frequentemente subestimado socialmente, é aqui tratado como dimenséo
relevante para compreender a disponibilidade efetiva de tempo para leitura, curadoria e
mediacdo. Nesse sentido, interpreta-se que a reducéo do tempo disponivel tende a limitar
asustentacdo de préticas continuas de | eitura e discussdo literaria, que dependem de escuta,
interpretacdo e curadoria estética (Cosson, 2014).

No que se refere a intensificacdo laboral e as demandas extraclasse, a andlise ndo
permite mensurar as implicagdes sobre a qualidade das praticas de mediacdo, masindicaa
presenca de condic¢des que podem restringir a mediacéo qualificada do letramento literario
— entendido como processo de apropriacdo da literatura enquanto construcéo de sentidos
(Paulino; Cosson, 2009). A referéncia a cargas horérias elevadas, por exemplo, pode ser
lida como chave interpretativa para compreender a distancia entre expectativas formativas
e a gestéo concreta do tempo docente.

Em relagdo arenda, observa-se concentracdo de 47,2% entre 2 e 4 salarios minimos
e de 33,3% entre 4 e 6 salarios minimos, com percentuais menores nas faixas superiores.
Nesta andlise, interpreta-se que esse perfil pode estar associado a desafios de estabilidade
econdmica para parte do grupo e pode se relacionar a busca por multiplos vinculos, com
possivel reducdo da disponibilidade (tempo/energia) para préaticas de mediacéo literaria e
para atividades de plangjamento e formagdo continuada.

Por fim, destaca-se que as condigOes de trabalho e tempo aqui descritas ndo sdo
tratadas como responsabilidade individual do professor, mas como componentes
estruturais e institucionais do contexto escolar investigado. Nesse horizonte, discute-se a
pertinéncia de politicas de valorizagdo docente e de reorganizacdo do tempo de trabalho

que reconhegam o tempo pedagdgico necessario a leitura, a curadoria e a mediagéo,
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favorecendo condigcBes para experiéncias de leitura mais continuas, com espaco para

fruicéo, interpretagcdo e compartilhamento.

4.1.1.4 Materiais didaticos: frequéncia de uso e avaliacdo de adequacao pelos
docentes

Apresentam-se, a seguir, os dados referentes aos materiais didaticos e recursos
utilizados nas aulas, bem como a avaliagdo de adequacdo atribuida pelos docentes, com
base nos indicadores do questionario e nas justificativas registradas em respostas abertas.

O quarto foco aborda o lugar do livro didatico e de materiais institucionalmente
legitimados como base do trabalho com literatura. Os docentes indicam uso predominante
do livro didético (80,6%) e de obras infantojuveis (69,4%) como suportes principais (ver
Figura 6). Além disso, 72,2% avaliam tais materiais como “parcialmente adequados” ao
desenvolvimento do letramento literario (ver Figura 8). Neste trabalho, interpreta-se que
essa combinagdo — alta frequéncia de uso e avaliacdo majoritariamente parcial — pode
estar associada ao indice de adaptacdes e complementagdes docentes (83,3%), sem que 0s
dados permitam afirmar as razfes especificas dessas escol has.

Acerca do material ou recurso didético mais utilizados pelos professores

participantes quando se trata de trabalhar com literatura em sala de aula:

Figura 6 — Material ou Recurso utilizado com maior frequéncia

Livros didaticos | R 2 (80.6%)
Obras fiterarias de autores contemporaneos |GG 25 (69.4%)

Literatura infantojuvenil 25 (69,4%)

Classicos da literatura brasileira | 18 (50%)
Textos digitais (e-books, artigos, elc.) 14 (38,9%)

Materiais multimidia (videos, podcasts, eic.) |GGG 14 (38,9%)

Outros (especificar na proxima questao) [ 6 (16,7%)

Recursos Didaticos

Antologias fiterarias [N 5 (13,9%)

0 5 10 15 20 25 30
NUmero de Respostas

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2025)
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Os dados acima indicam que 80,6% dos docentes apontam o uso predominante do
livro didético. Em seguida, aparecem obras de autores contemporaneos e literatura
infantojuvenil, ambas mencionadas por 69,4% dos respondentes, e classicos da literatura
brasileira por 50%. Textos digitais e materiais multimidia sdo citados por 38,9%, enquanto
antologias literarias e a categoria “Outros” representam 13,9% e 16,7%, respectivamente.
Os docentes puderam selecionar mais de uma opgéo.

O referencial tedrico utilizado neste estudo apresenta discussdes sobre 0 papel do
livro didatico no ensino de literatura (Cosson, 2009; Nascimento, 2019), que servem para
contextualizar o campo, mas ndo permitem inferir, a partir destes dados, como o material
é utilizado ou quais abordagens sdo privilegiadas pelos docentes. As porcentagens obtidas
indicam apenas a frequéncia de uso dos diferentes recursos, sem detalhar finalidades,
modos de selecdo ou articulacéo entre eles.

A presenca de obras contemporaneas e de literatura infantojuvenil em proporgdes
préximas indica que esses materiais fazem parte do repertério mencionado pelos
participantes. Todavia, os dados ndo permitem avaliar como tais textos sdo incorporados
as préticas pedagodgicas, nem sua relacdo com a centralidade atribuida ao livro didético.

Da mesma forma, a porcentagem associada a0 uso de textos digitais e materiais
multimidia (38,9%) indica que esses recursos aparecem no trabalho docente, mas néo
esclarece em que medida sdo explorados, nem se sua presenca se relaciona a politicas de
integracéo tecnol 6gica ou a escolhas individuais dos professores. As discussdes de Silvae
Silva (2020) sobre préticas letradas digitais contribuem para contextualizar debates atuais
do campo, mas ndo se traduzem em evidéncias diretas sobre a utilizagdo concreta desses
recursos pel os docentes respondentes..

A mencdo de antologias literarias (13,9%) constitui um dado quantitativo sobre o
uso desse tipo de material. Asreflexdes de Souza (2020) acerca da curadoria de repertdrios
literarios fornecem um marco tedrico, sem permitir conclusdes sobre as decisdes
pedagdgicas dos docentes participantes.

De modo geral, os dados mostram uma distribuicdo de materiais utilizada pelos
professores, com predominancia do livro didaico e presenca distribuida entre outros
génerosderecursos. A andlise quantitativa apresentada ndo permite avaliar aqualidade das
escolhas, a intencionalidade pedagégica, a articulagdo entre recursos nem como essas

escolhas se articulam as préticas de educacdo literéria no contexto investigado.
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As referéncias tedricas mencionadas (Cosson, 2009, 2021) oferecem el ementos de
discussdo para 0 campo, mas ndo autorizam inferir, com base apenas nesses nUMeros,
tendéncias de mudanca na organizac&o do trabalho com literatura no contexto estudado.

Os professores também responderam acerca da forma como trabalham com o

material didatico adisposicéo paraatender suas necessidades pedagogicas:

Figura 7 — Forma de trabalho/aplicacdo do material didatico
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Fago adaptagdes nas Proponho atividades Aplico as atividades do  Né&o trabalho com  Outros. Especifique na
atividades do matenal complementares livro didatico livro didatico. proxima questdo
didatico plenamente.
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2025)

A andlise gréfica indica que 83,3% dos docentes afirmam adaptar atividades
propostas nos materiais didaticos e desenvolver propostas complementares. Além disso,
16,7% relatam aplicar o material integralmente, e 8,3% declaram ndo utiliza-lo; o0 mesmo
percentual aparece na categoria “outros”. Como a questdo permitia multiplas respostas, os
percentuai s expressam a variedade de modos de uso do material entre os participantes.

Cosson (2014) apresenta a sequéncia didética do letramento literério como
possibilidade de organizagdo de préticas de leitura literaria. Essa discussdo contribui para
contextualizar a ideia de que adaptacdes podem ocorrer no exercicio profissional, mas os
dados coletados ndo esclarecem as razbes especificas para as escolhas docentes nem
permitem inferir que as adaptacOes observadas se baseiem nesse modelo ou em outros
referenciais.

A literatura consultada, como Cosson (2021), discute concepcbes de ensino de
literatura que incluem diferentes formas de mediacéo e de relacdo com o texto literério.
Taisreflexdes gjudam a situar debates mais amplos do campo, mas néo permitem associar,

de forma direta, as adaptacOes relatadas pelos docentes as perspectivas tedricas
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mencionadas, ja que o0 questionario ndo investigou os fundamentos pedagdgicos dessas
escolhas.

Autores como Coutinho (2022) abordam criticas a instrumentalizacdo da leitura
literaria e ressaltam a importancia da mediacdo, enquanto Souza e Silva (2020) discutem
préticas docentes em didlogo com contextos locais. Essas contribuicdes tedricas servem
como enquadramento conceitual, mas o conjunto de dados ndo especifica se 0s
participantes adaptam atividades em didlogo com tais orientacbes ou por outros motivos,
como necessidades curriculares, caracteristicas das turmas ou disponibilidade de materiais.

Os resultados mostram, portanto, que a maior parte dos docentes afirma utilizar o
material didético de forma adaptada, complementada ou reorganizada. No entanto, néo é
possivel, com base nos dados obtidos, identificar se tais adaptacbes sdo atribuidas a
limitagbes percebidas nos materiais, a decisdes pedagogicas fundamentadas em teorias
especificas ou a rotinas estabel ecidas no cotidiano escolar. Da mesma forma, ndo se pode
inferir, a partir dos dados disponivels, quais repercussdes essas escolhas tém para a
educacdo literéria ou para os processos de leitura dos estudantes.

Assim, o que os dados permitem afirmar é que ha diversidade nas formas de uso do
material didético entre os docentes respondentes, com predominancia do uso adaptado. As
referéncias tedricas mencionadas ao longo do estudo contribuem para contextualizar
possiveis abordagens e discussdes da area, mas ndo constituem explicacles diretas para as
préticasrelatadas. O resultado pode servir como ponto de partida parainvestigacdes futuras
sobre critérios de selecdo, adaptacdo e uso de materiais didaticos na educacdo literaria,
aspectos que nao foram detalhados no instrumento aplicado.

Sobre a crenga do professor nos materiais disponivels para desenvolver o

|letramento literario em sala de aula:

Figura 8 — Crenca na adequacdo dos materiais didaticos
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2025)

O grafico mostra que 72,2% dos docentes consideram os materiai s didéticos apenas
parcialmente adequados ao ensino de literatura, 19,4% os avaliam como inadequados e
8,3% como plenamente satisfatérios.

Esses percentuais mostram diferentes avaliagcdes sobre 0 material disponivel, sem
detalhar, no entanto, os critérios utilizados pel os docentes para qualificar tais materiais. O
referencial tedrico empregado neste estudo apresenta discussdes sobre o letramento
liter&rio e a proposta de sequéncia basica (Cosson, 2014), compreendida como uma
possibilidade metodolégica. Essas discussdes contribuem para situar o debate, mas néo
permitem estabel ecer rel acdo diretaentre as percepcdes dos docentes e esse model o tedrico,
umavez gue o instrumento aplicado néo investigou as razdes especificas das avaliaces.

O estudo também mobiliza trabalhos como os de Paulino e Cosson (2009), que
discutem a leitura literéria como processo de construcéo de sentidos, e pesquisas sobre
politicas de distribuicdo de materiais didéticos. Essas referéncias gjudam a compor o
cendrio tedrico, mas ndo autorizam inferéncias sobre como esses materiais se relacionam
ao trabalho relatado pelos participantes, ja que os dados coletados ndo exploram de que
forma os docentes utilizam ou interpretam tais recursos.

As respostas também néo esclarecem se as avaliagOes negativas ou parciais se
relacionam ao contedido, a organizagdo, ao volume de textos, a articulagdo com o curriculo
Ou a outros aspectos. Tampouco € possivel, com base nos dados, identificar como os
materiais se relacionam as préticas de mediagdo, se demandam adaptacbes ou quais
dimensdes da educacéo literaria sdo mais mobilizadas nas escolhas realizadas.
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A literatura referenciada no estudo, como Coutinho (2021), discute desafios
relacionados a0 uso de materiais didéticos no ensino literario, enquanto outros autores
analisam curadoria e diversidade textual . Esses el ementos tedricos of erecem um panorama
mais amplo sobre o tema, mas ndo constituem explicacéo direta para as percepcdes dos
docentes respondentes.

Assim, os resultados mostram que a maior parte dos docentes avalia os materiais
didaticos como parcialmente adequados, seguidos por um grupo que 0S considera
inadequados e um grupo menor que os percebe como satisfatérios. A partir dessas
informactes, é possivel identificar apenas a distribuicdo das percepgdes, sem que sgja
possivel interpretar suas causas ou implicagcdes pedagdgicas especificas. Esses achados
podem orientar investigagdes futuras sobre critérios de avaliacdo utilizados pel os docentes,
caracteristicas dos materiais disponiveis e suarelacdo com a educacdo literaria, dimensdes
gue ndo foram objeto direto deste levantamento.

Perguntados sobre as dificuldades quanto ao acesso aos materiais didaticos de

literatura nas escolas em que trabal ham:

Figura 9 - Dificuldade de acesso aos materiais didaticos
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2025)

A andlise dos dados indica que 27,8% dos docentes ndo relatam dificuldades de
acesso a materiais didéticos para 0 ensino de literatura, enquanto 50% mencionam
insuficiéncia parcial e 16,7% apontam insuficiéncia total; 5,5% preferiram nao responder.

Esses percentuais mostram a variagdo na percepgdo dos professores quanto a
disponibilidade de recursos, mas néo esclarecem as razdes para essas avaliagbes nem
detalham os tipos de materiai s considerados insuficientes.

Paulino e Cosson (2009) compreendem o letramento literario como construcéo de

sentidos; Cosson (2014) propde a sequéncia basica (motivagdo, introducdo, leitura e
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interpretac@o) como possibilidade metodol 6gica. Essas referéncias gjudam a contextualizar
debates sobre educagdo literaria, mas ndo permitem inferir, com base nos dados coletados,
em que medida a disponibilidade de materiais interfere na aplicacdo de tais propostas pelos
docentes.

O questionario ndo investigou quais materiais especificos estdo disponiveis nas
escolas nem como eles sdo utilizados, o que impede identificar se a insuficiéncia
mencionada esta relacionada a auséncia de livros literarios, antologias, textos digitais ou
outros recursos. Também ndo € possivel, a partir das respostas, identificar se a percepcéo
de insuficiéncia decorre de fatores institucionais, logisticos, curriculares ou pedagdgicos.

As referéncias tedricas consultadas, como Coutinho (2020) e Candido (2011),
discutem a relac@o entre materiais, mediacéo e acesso a literatura como prética cultural.
Esses aportes fornecem um enquadramento conceitual Gtil, mas ndo podem ser associados
as percepcdes dos docentes, ja que as respostas ndo detalham como afalta ou presenca dos
materiais tem relacdo com seu trabalho pedagdgico.

Asmencoes a estratégias aternativas, como adaptacdes, uso de acervos pessoais ou
recursos digitais, aparecem em respostas abertas analisadas anteriormente no estudo,
indicando que alguns docentes buscam caminhos distintos para lidar com limitagdes
relatadas. Contudo, os dados quantitativos desta questdo ndo especificam setais estratégias
estéo relacionadas as dificuldades identificadas nos percentuai s apresentados.

4.1.15 Mediagdo da leitura literéria: estratégias declaradas e formas de
conducéo da leitura

Apresentam-se, a seguir, os dados referentes as estratégias de mediacdo da leitura
literériainformadas pel os docentes e as formas de conducdo daleituraem salade aula, com
base nos indicadores do questionario e nas justificativas registradas em respostas abertas.

O quinto foco redineinformagdes sobre as estratégias de mediacdo daleituraliteraria
indicadas pel os docentes. As estratégias mais recorrentes sdo leituracompartilhada (91,7%)
eleituradirigida (75%) (ver Figura 10). Neste trabalho, interpreta-se que a predominancia
dessas estratégias pode estar associada a formas de conducdo mais orientadas pelo
professor, com variagao de grau de aberturainterpretativa conforme objetivos pedagdgicos
e condi¢bes de tempo e organizagao do trabalho — dimensdes que ndo sdo detal hadas pelo
instrumento. Do mesmo modo, o predominio do conto (94,4%) como género mais

trabalhado (Figura 11) pode estar relacionado a adequacéo ao tempo escolar e aexigéncias

106



de organizagdo de atividades com conclusdo mais rapida; nesta andlise, considera-se que
isso pode limitar oportunidades de leitura longa e de projetos de aprofundamento, embora
os dados ndo permitam afirmar como cada docente conduz tais préticas

No gue concerne a forma na qua o respondente trabalha a literatura ou leitura

literéria em seu ambiente de trabal ho:

Figura 10— Forma detrabalho com a literatura em salade aula
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2025)

O gré&fico mostra que 91,7% dos docentes utilizam a leitura compartilhada como
estratégia pedagdgica. Em seguida, aparecem interpretacdo e andlise de textos (83,3%),
leituras dirigidas e leitura de trechos (75%, cada), leitura em voz alta (69,4%) e discussdes
em grupo (52,8%). Dramatizactes (33,3%), producéo criativa de textos (41,7%) e debates
literérios (25%) sd mencionados com menor frequéncia. Como a questdo permitia
multiplas respostas, 0s percentuais expressam a variedade de praticas adotadas pelos
participantes.

No referencial tedrico desta dissertacdo, praticas como leitura compartilhada e
atividades dialdgicas aparecem associadas a construcdo de sentidos em processos de
mediacdo literéria (Soares, 2023). Essas discussdes gudam a contextualizar diferentes
modos de abordagem da leitura literaria, mas os dados empiricos ndo esclarecem como
essas estratégias sdo conduzidas, nem os objetivos pedagdgicos que orientam sua
utilizacdo.

A presenca de dramatizacOes, producdo criativa e debates literarios em percentuais
menores indica apenas que tais préticas aparecem com menos frequéncia entre os

respondentes. Os dados ndo permitem inferir se menor incidéncia decorre de escolhas
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pedagdgicas, restricbes de tempo, disponibilidade de recursos ou outras condicdes
institucionais.

Da mesma forma, a predominancia de estratégias como leitura compartilhada,
interpretacdo e leitura em voz ata mostra quais préaticas sdo mais frequentemente
mencionadas, mas ndo permite concluir se essas escol has refletem diretrizes curriculares,
orientacdo institucional ou preferénciasindividuais. Referéncias como Pascolati e Campos
(2023), citadas no estudo, discutem processos col etivos de construcdo de sentidos, mas ndo
podem ser relacionadas as préticas relatadas pelos docentes, dado que o questionario néo
investigou fundamentos metodol 6gicos ou intencionalidades.

Assim, os resultados mostram a distribuicdo das estratégias de educacéo literaria
adotadas pelos docentes, indicando maior uso de praticas centradas na leitura e
interpretacdo, e menor uso de atividades como debates e dramatizacOes. Esses dados
fornecem um panorama das escol has rel atadas, mas n&o permitem avaliar a profundidade,
aqualidade, afrequénciarea das préticas ou sua relagdo com projetos pedagdgicos mais
ampl os.

Essas informacdes podem orientar andlises futuras sobre como diferentes
estratégias se articulam na educacdo literaria e sobre os fatores relacionados a adocéo,
aspectos que nao foram objeto direto desta coleta.

Sobre 0s géneros literarios mais abordados nas aul as dos respondentes da pesqui sa:

Figura 11 — Génerosliterarios mais abor dados
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2025)

A andlise graficaindica que o género conto é mencionado por 94,4% dos docentes
como parte de suas préticas de leituraliteraria. Em seguida, a cronica aparece com 80,6%
das citages e a poesia com 75%. Literatura infantojuvenil € mencionada por 52,8% dos
respondentes, ficgdo cientifica por 44,4%, fantasia por 33,3% e romance por 30,6%. Os
géneros com menor frequéncia sdo ficcdo histérica (11,1%), terror (22,2%), policia e
distopia (8,3% cada), drama (5,6%) e a categoria “outros” (8,3%). A questdo permitia
multiplas escolhas.

No referencia tedrico discutido neste estudo, diferentes géneros liter&rios séo
relacionados a possibilidades diversas de mediacdo e construcdo de sentidos na leitura
(Paulino; Cosson, 2009; Leites, Michalski e Missio, 2021). Tais aportes gjudam a situar o
papel dos géneros na prética pedagdgica, mas os dados ndo esclarecem como os docentes
utilizam esses textos, quais critérios adotam na selecdo dos géneros ou quais finaidades
orientam essas escol has.

A presenca da crénica e do conto em maior proporcdo indica que esses géneros
aparecem com frequéncia no trabal ho dos respondentes, mas o0 questionario ndo investigou
motivos paraessarecorréncia, nem suarelagdo com questdes curriculares ou institucionais.
As reflexdes de Pascolati e Campos (2023) sobre aproximacdo entre leitura literéria e
experiéncias discentes of erecem contexto, mas ndo podem ser vinculadas as respostas dos
docentes.

O percentual de 75% referente a poesia revela que este género também integra o
repertério utilizado, sem que segja possivel inferir, a partir dos dados, como se da sua
abordagem em sala de aula. Do mesmo modo, os géneros ficcionais como fantasia, ficcéo
cientifica e romance aparecem em proporcdes intermediérias, mas os dados ndo permitem
avaliar sua fungéo pedagogica ou sua relagdo com os interesses dos estudantes, ainda que
Lemos (2022) discuta esses géneros no ambito das praticas juvenis de leitura.

A menor incidéncia de géneros como ficcdo historica, terror, policial, distopia e
drama constitui apenas um dado quantitativo sobre a sua presenca nas préticas docentes.
As referéncias tedricas mencionadas no estudo discutem diversidade textual e repertérios,
mas ndo explicam, a partir deste conjunto de respostas, por que tais géneros séo menos
citados ou quais fatores influenciam sua sel egéo.

Assim, os resultados mostram que conto, crénica e poesia S0 0s géneros mais

mencionados pelos docentes, enquanto outros aparecem com menor frequéncia. Esses
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dados descrevem apenas a distribui¢éo das escolhas relatadas e ndo permitem conclusbes
sobre os motivos, critérios de selecdo, forma de abordagem ou desdobramentos
pedagdgicos associados ao uso de cada género. As referéncias tedricas contribuem para
contextualizar debates da area, mas ndo se conectam de maneira direta as préaticas
mencionadas pel os participantes.

A proximaquestéo procura saber arespeito do uso de tecnologia (dainformagdo ou

educacional) pelos professores do Sistema de Ensino Municipal pesquisado:

Figura 12 — Uso de tecnologia para ensino deliteratura
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2025)

O gréfico indica que 19,4% dos docentes afirmam utilizar tecnologias digitais no
ensino deliteratura. A maior parcela, 47,2%, declarando fazer uso dessesrecursos, e 33,3%
relatam utiliz&los apenas eventualmente. Nao houve marcagdes na opgao “Prefiro nao
responder”. Esses percentuais descrevem o grau de incorporagao das tecnologias as praticas
docentes, mas ndo esclarecem as raz0es para as escolhas mencionadas nem os tipos
especificos de recursos empregados.

No referencial tedrico utilizado neste estudo, o letramento literério € compreendido
como processo de apropriagcdo sociocultural da linguagem literaria, que pode envolver
diferentes suportes e praticas de leitura, incluindo possibilidades digitais (Paulino; Cosson,
2009). Esse enquadramento contribui para contextualizar debates sobre usos de
tecnologias, mas ndo permite inferir, a partir das respostas, se a ado¢éo ou ndo adogdo
desses recursos esta associada a questdes de formagdo, infraestrutura, politicas

institucionais ou decisdes pedagogicas individuais.
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As respostas ndo detalham quais plataformas, ferramentas ou dispositivos séo
utilizados pelos docentes que afirmam recorrer as tecnologias digitais, tampouco
descrevem finalidades didaticas ou modos de integracéo a educacao literéria. As mengoes
genéricas a recursos digitais observadas em outras questdes do estudo sugerem usoS
pontuais, mas esses dados néo fornecem el ementos suficientes para caracterizar padrdes ou
frequéncias de utilizagéo.

Também ndo é possivel, com base nos resultados quantitativos, identificar relagdes
entre 0 uso das tecnologias e outras préticas relatadas pelos docentes, como leitura
compartilhada, leitura dirigida ou selecdo de géneros literérios. As referéncias tedricas de
Coutinho (2020), Lemos (2022) e Soares (2023), presentes no estudo, discutem
possi bilidades pedagdgicas da literatura em ambientes digitais, mas ndo se vinculam aos
percentuai s apresentados.

Os relatos de uso eventua (33,3%) ndo especificam se tais préticas ocorreram em
momentos excepcionais, como no contexto pandémico, ou Se correspondem ainiciativas
isoladas. Do mesmo modo, o dado de que 47,2% afirmam ndo usar tecnol ogias ndo permite
distinguir se isso se deve a auséncia de recursos, a opcao pedagogica ou a outros fatores
institucionais ndo investigados pelo questionario.

A partir dos resultados, observa-se apenas que o uso de tecnologias digitais na
educacdo literéria € minoritario entre os docentes respondentes, com maior peso para
préticas que ndo envolvem tais recursos. Esses dados podem servir como ponto de partida
para estudos futuros sobre infraestruturatecnol 6gica, formagdo docente, politicas escolares
locais e relacBes entre préticas de mediacdo e cultura digital, dimensdes que ndo foram
objeto direto da coleta realizada.

4.1.1.6 Condicionantesinstitucionais e contextuais: fatores mencionados pelos
docentes

Apresentam-se, nesta subsecao, os fatoresinstitucionai s e contextuais mencionados
pel os docentes como el ementos associados ao trabalho com leituraliteraria, com base nos
indicadores do questionario e nas justificativas registradas em respostas abertas.

O sexto foco dedoca a andlise da sda de aula para as condicbes de
institucionalizagdo das préticas e para condicionantes socioculturais externos. Os dados
indicam que 41,7% das escol as desenvol vem projetos integrados as atividades regulares de

leitura literéria (ver Figura 13). Neste trabalho, interpreta-se que essa proporcéo pode
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sugerir diferentes niveis de ingtitucionalizacdo de projetos de leitura entre as unidades
escolares, sem que o instrumento permita detalhar as razdes dessa distribuicéo. Entre os
fatores mencionados pelos docentes como dificultadores estdo o pouco envolvimento
familiar (83,3%), as condi¢bes socioecondmicas dos aunos (75%) e limitaces de recursos
e acervos (58,3%) (ver Figural4). No que diz respeito a integracdo dos projetos de
leitura ao dia-a-dia da escola:

Figura 13 - Integracao de proj etos ao cotidiano escolar
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2025)

Os dados do gréfico sobre integracdo de projetos de leitura indicam tendéncias
distintas entre os docentes. A categoria “atividades regulares” aponta que parte das escolas
e professores desenvolve acdes de leitura de maneira continua. O referencia tedrico deste
estudo, como Colomer (2009), discute aimportancia da presenca constante da literatura na
formagdo do leitor, mas os dados ndo especificam como essas atividades regulares sdo
organizadas nem quai s objetivos orientam sua realizagéo.

O maior percentual aparece na alternativa “ocasionais e isolados, dependendo do
planejamento”, o que indica que, para a maioria dos respondentes, os projetos de leitura
ndo se estruturam de forma continua ou integrada. As respostas ndo detalham se essa
ocorréncia esta relacionada a limitagOes institucionais, disponibilidade de tempo, recursos
ou outras condicdes, nem descrevem a natureza dessas agOes ocasionais. Estudos como
Zanardo, Vasconcelos e Cocco (2020) discutem desdobramentos associados a préaticas
descontinuas na formagdo leitora, mas tais andlises servem apenas como referéncia

temética e ndo como explicacdo direta dos dados.
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A op¢do “integrados a cultura escolar, ao Projeto Politico-Pedagdgico ou a

XA

iniciativas da gestdo” foi assinalada por um grupo menor de docentes, indicando que, em
algumas escolas, 0s projetos de leitura sdo incorporados de forma mais ampla as préaticas
ingtitucionais. O referencia tedrico, como Sousa, Silva e Santos (2023), apresenta
discussdes sobre aimportanciade agdes col etivas e interdisciplinares, mas as respostas néo
permitem identificar de que maneira essaintegracdo ocorre na prética.

A baixa incidéncia da categoria “projetos extracurriculares” mostra que poucas
acOes sdo desenvolvidas fora do tempo regular de aula, sem que sgjapossivel inferir seisso
se deve a falta de oferta, a adesdo dos estudantes, aos recursos disponiveis ou a outros
fatores. A auséncia de marcacdes na alternativa “integrados a politica de letramento do
orgao superior de ensino” indica que os docentes ndo identificam iniciativas desse tipo em
suas praticas, mas o dado néo fornece elementos sobre 0 contexto institucional maisamplo.
Referéncias como Nascimento (2019) discutem ainhamentos entre politicas publicas e
préticas escolares, mas ndo elucidam os dados locais.

A categoria “Outros” aponta para a existéncia de iniciativas ndo contempladas pelas
alternativas listadas. As respostas ndo especificam quais atividades compfem essa
categoria, o que limitaa compreensdo de suas caracteristicas ou finalidades. Estudos como
Jagher, Santos e Araljo (2022) discutem préticas singulares de mediacdo, mas néo
permitem inferir que essas experiéncias ocorram no contexto investigado.

Assim, os dados mostram que parte das escolas desenvolve praticas regulares de
leitura, enquanto outra parte concentra suas acfes em projetos ocasionais. Ha também um
percentual menor de iniciativas vinculadas a gestdo escolar e presenca reduzida de
atividades extracurriculares. Esses resultados descrevem apenas a distribui¢éo das préticas
relatadas, sem permitir conclusdes sobre seus desdobramentos pedagdgi cos, continuidade,
qualidade ou articulacdo curricular. Os achados podem orientar investigagoes futuras sobre
as formas de organizag&o dos projetos de |eitura e os fatores associados a implementagéo,
aspectos que nao foram detalhados pelo instrumento aplicado.

Sobre fatores externos que apontam desafios ao trabalho docente no segmento e

sistemade ensino em tela:

Figura 14 — Fatores exter nos que influenciam negativamente
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2025)

Os dados indicam gque a auséncia de incentivo familiar é apontada pela maioria dos
docentes como um dos principais desafios para 0 desenvolvimento da leitura. Essa
percepcdo ndo detalha quais aspectos desse incentivo estédo envolvidos, nem como tal
auséncia se manifesta no cotidiano escolar. O referencia tedrico deste estudo apresenta,
por exemplo, discussdes de Colomer (2009) e Soares (2023) sobre arelacdo entre estimulo
familiar e formacdo de leitores, mas essas reflexdes servem apenas para contextualizar o
tema e ndo podem ser associadas as respostas obtidas.

As condigdes socioecondmicas aparecem como outro fator mencionado pelos
docentes. Os dados indicam que esse aspecto é descrito pelos docentes como limitador do
acesso alivros e aexperiéncias culturais, embora o questionario ndo detal he de que maneira
tais condicdes se relacionam com as préticas de leitura nas escolas. Referéncias como
Pascolati e Campos (2023) discutem repercussdes de desigualdades no campo da leitura,
mas tais andlises ndo podem ser tomadas como explicacdes diretas para os percentuais
apresentados.

As dificuldades de acesso a bibliotecas e outros recursos também sdo citadas,
sugerindo que parte dos docentes identifica limitactes estruturais relacionadas a oferta de
espacos e acervos. Contudo, os dados ndo especificam se tais limitagdes decorrem de
fatores institucionais, logisticos ou de disponibilidade material. A literatura educacional
discute a importancia de ambientes de leitura, mas as respostas analisadas ndo permitem
explorar relacdo de forma detal hada.

A mencao a sobrecarga burocrati ca docente indica que alguns participantes relatam
gue demandas administrativas reduzem o tempo disponivel para o plangamento e a

mediacdo da leituraliteré&ria. No entanto, o questioné&rio ndo investigou a natureza dessas
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demandas nem sua intensidade, o que limita conclusdes sobre suas implicagdes diretas na
educacdo literéria.

Aspectos relacionados a questdes politicas locais e outros condicionantes também
sd0 citados, mas de forma menos frequente. As respostas ndo permitem identificar quais
decisdes administrativas ou fatores territoriais especificos influenciam o trabalho docente,
apenas gue aguns professores 0s reconhecem como presentes em seu contexto de atuagao.

Retomando a Figura 14, os dados mostram que 66,7% dos participantes relatam
acesso parcial (50%) ou inexistente (16,7%) a materiais didaticos de literatura. O
referencia tedrico de Cosson (2019) aponta a importancia desses materiais para
experiéncias de leitura, mas os dados obtidos n&o esclarecem que tipos de materiais estéo
disponiveis, como sdo utilizados ou quais aspectos sd0 considerados insuficientes. As
respostas abertas analisadas anteriormente mencionam estratégias como adaptacoes,
producdo de materiais proprios e uso de recursos digitais, mas tais préticas ndo podem ser
generalizadas paratodo o grupo a partir dos dados quantitativos desta questéo.

A alternativa “Outros” revela a existéncia de fatores ndo contemplados pelas
categorias oferecidas no instrumento, mas as respostas ndo especificam quais sd0 esses
fatores. Isso limita a identificagdo de elementos adicionais que possam interferir na
promocao daleitura.

De maneirageral, os dados indicam que os docentes i dentificam muiltiplos desafios
para o desenvolvimento de préticas de leitura literaria, envolvendo familia, condicdes
socioecondmicas, infraestrutura, carga de trabalho e aspectos institucionais. Esses
resultados descrevem apenas a distribuicdo das percepcdes dos respondentes e ndo
permitem concluir sobre as causas desses desafios nem sobre seus efeitos pedagdgicos
diretos. As referéncias tedricas citadas no estudo contribuem para enquadrar debates do

campo, mas ndo podem ser associadas de forma conclusiva as respostas dos partici pantes.

4.1.1.7 Sintese integr ativa das dimensdes analisadas

A andlise conjunta dos dados quantitativos e qualitativos indica que os professores
de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental relatam um conjunto
diversificado de dificul dades rel acionadas a promocado da educacéo literaria. Esses desafios
distribuem-se entre aspectos ligados a formagdo docente, as condic¢bes de trabalho, ao
acesso a materiais, as praticas pedagdgicas e ap contexto institucional. Neste trabalho,
interpreta-se que a presenca simultanea desses elementos sugere um cenario multifatorial
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mencionado pelos participantes, sem que seja possivel estabel ecer relagdes de causalidade
entre eles com base nos dados disponiveis.

Macro-fator 1 — Formacao inicial e distribuicdo de conteido: Os resultados
mostram que 61,1% dos docentes cursaram quatro ou mais disciplinas de literatura. As
&reas mais frequentes sdo Teoria Literdria (80,6%), Leitura e Interpretacéo (75%) e
Géneros Literarios (69,4%). Componentes voltados a0 ensino de literatura, como
Letramento Literario (16,7%) e Metodol ogias de Ensino (47,2%), aparecem em proporcoes
menores. Os dados ndo esclarecem como esses contelidos foram abordados nos cursos, nem
se os docentes percebem relacdo entre sua formagdo inicia e a pratica profissional. O
referencial tedrico do estudo apresenta autores como Cosson (2021) e Soares (2023), que
discutem diferentes concepcdes de formacdo docente, mas esses textos servem apenas
como enguadramento conceitual e ndo explicam os percentuais observados.

Macro-fator 2 — Participagdo em formacéao continuada: Os dados indicam que
55,6% dos docentes afirmam néo ter participado de formagdes continuadas of ertadas pelo
sistema municipal, e 52,8% relatam ndo ter realizado nenhuma formagdo nos ultimos cinco
anos. Entre os que participaram, 0s percentuais variam de uma a mais de quatro acoes.
Esses nimeros ndo permitem esclarecer asrazdes paraa participacao registradanem avaliar
qualidade, formato ou pertinéncia das formagdes existentes. Discussdes presentes no
referencial tedrico — como as de Perrenoud et al. (2002), Sousa, Silva e Santos (2023) e
Cosson (2021) — oferecem perspectivas sobre model os formativos, mas ndo constituem
explicacdo direta para as respostas obtidas.

Macr o-fator 3 - Condicles detrabalho e carga horaria: Os dados apresentados
mostram que parte dos docentes atua em jornadas acima de 36 horas, com segmentos
relatando cargas superiores a40 horas e 50 horas semanais. Hatambém mencéo ao acimulo
de vinculos e faixas salariais intermediarias. Esses nimeros descrevem a distribuicéo das
condicdes de trabalho entre os respondentes, sem detalhar como tais condicbes se
relacionam nas préticas de leitura literéria. As referéncias mencionadas no estudo (Dalvi,
2019; Oliveira, 2020; Soares, 2023) discutem relacbes entre condigbes laborais e
desenvolvimento profissional, mas ndo podem ser associadas de modo direto aos dados
apresentados.

Macro-fator 4 — Uso e avaliacdo de materiais didaticos: Os resultados indicam
que 80,6% utilizam o livro didético como recurso principal. Sobre a avaliagdo desses

materiais, 72,2% os consideram parcialmente adequados, 19,4% inadequados e 8,3%
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satisfatérios. Além disso, 83,3% afirmam adaptar ou complementar atividades. Os dados
ndo esclarecem em quais aspectos 0s materiais sdo considerados limitados, nem quais
critérios informam as adaptacoes realizadas. O referencia tedrico — particularmente em
Cosson (2019) e em Pascolati e Campos (2023) — discute diferentes perspectivas sobre o
papel dos materiais namediacdo literéria, mastaisinterpretagdes ndo derivam das respostas
analisadas.

Macro-fator 5 — Estratégias de mediacéo e selecdo de géneros. Quanto as
préticas pedagogicas, os docentes relatam usar predominantemente leitura compartilhada
(91,7%), leitura dirigida (75%), interpretacéo e andlise (83,3%), aém de recursos como
dramatizagBes (33,3%), debates literarios (25%) e producédo criativa (41,7%). Os géneros
mais utilizados sdo conto (94,4%), cronica (80,6%) e poesia (75%). Outros géneros
apresentam percentuais menores. Os dados ndo indicam os motivos das escolhas nem
permitem avaliar a forma de abordagem ou a profundidade das préticas. Autores como
Cosson (2021), Coutinho (2022) e Soares (2023) discutem diferentes modos de mediacéo
literaria, mas essas discussdes ndo explicam os padrfes observados.

Macro-fator 6 — Condicionantes externos e institucionais. Os docentes
mencionam como desafios: pouco envolvimento familiar (83,3%), condigdes
socioecondmicas desfavoraveis (75%), limitacdes de recursos e acervos (58,3%) e auséncia
de projetos de leitura integrados (com 41,7% das escolas indicando integracéo regular e
predominancia de projetos ocasionais). Esses dados descrevem percepcdes sobre o
ambiente escolar e o contexto dos estudantes, mas ndo permitem avaliar aintensidade com
que cada fator tem relagdo com o trabalho docente. Referéncias como Candido (2011) e
Freire (1989), citadas no estudo, abordam dimensdes culturais e sociais daleitura, mas ndo
se aplicam como explicacao direta para os percentuais coletados.

O conjunto dos dados indica que os docentes identificam multiplos fatores
associados as dificuldades na educagéo literaria, distribuidos entre formacéo inicia e
continuada, disponibilidade de materiais, condicdes de trabal ho, estratégias pedagogicas e
contexto institucional mais amplo. Esses fatores aparecem de forma simultanea nos rel atos,
mas os dados disponiveis ndo permitem estabel ecer rel agbes de causalidade entre eles, nem
avaliar seu peso relativo.

As referéncias tedricas mobilizadas no estudo gjudam a contextualizar discussdes
sobre educacdo literéria, mediacdo, politicas publicas e formagdo docente, mas néo

constituem explicagOes diretas para os percentuai s observados.
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4.1.1.8 Encaminhamentos analiticos: implicacdes derivadas dos resultados do
questionério

A andlise integrada dos dados quantitativos e qualitativos indica que os professores
participantes mencionam diversos fatores que, em suas percepcdes, se associam as
dificuldades para o desenvolvimento da educacdo literéria na escola publica. Esses fatores
distribuem-se entre aspectos formativos, condi¢des de trabalho, acesso a materiais, praticas
pedagdgicas e elementos institucionais e socioculturais. Neste trabal ho, interpreta-se que a
presenca simultanea desses aspectos nas respostas sugere a percepcao docente de multiplas
dimensdes envolvidas nesses desafios, sem que os dados permitam estabelecer relacbes
causais entre elas.

Autores como Candido (2011), Cosson (2021) e Freire (1989), mobilizados no
referencial tedrico deste estudo, discutem a literatura como direito, como pratica de
construcdo de sentidos e como ato relacionado a compreensdo critica do mundo. Esses
referenciai s oferecem enquadramento conceitual que contextualiza debates sobre educacéo
literéria, mas ndo derivam dos dados apresentados.

Os resultados mostram que docentes mencionam fatores como formacéo inicia e
continuada, disponibilidade de recursos, carga de trabalho e participacdo familiar como
elementos que, em sua percepcdo, relacionam-se ao trabalho com literatura. Contudo, as
respostas ndo detalham como cada componente atua, nem permitem afirmar que sua
presenca ou auséncia identifica o sucesso ou alimitagdo das praticas de leitura.

De acordo com os dados, a relacdo entre essas dimensdes aparece nas respostas
como conjunto de condi¢Bes que se articulam ao cotidiano profissional. Porém, as
informagdes col etadas ndo permitem afirmar que a transformagao simulténea de formacgao,
condi¢bes laborais, recursos didaticos, praticas e politicas ingtitucionais produziria
necessariamente mudancgas na educacgdo literaria. Também n&o é possivel, a partir dos
percentuais e registros analisados, emitir conclusdes categoricas sobre risco ou ameaga,
embora os docentes apontem limitagOes materiais e estruturais que aparecem associados
ao seu trabalho.

Paraaprofundar os achados do questionario, mobiliza-se o grupo focal nasecéo 4.2,
em consonancia com a triangulagdo na pesquisa qualitativa (Minayo, 2010). Trata-se de

um aprofundamento qualitativo que detalha exemplos, justificativas e experiéncias, sem
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pretensdo de estabel ecer relacOes causais que extrapolem o escopo e os limites dos dados
coletados.

4.2 Grupo focal: percepcdes docentes sobre a educacéo literéria

Apresentam-se, nesta parte, os resultados do grupo focal, enfatizando percepcdes,
justificativas e sentidos produzidos pel os docentes acerca da educacéo literaria, com base
nas transcricdes e na categorizacao tematica adotada.

Como aprofundamento qualitativo dos resultados do questionério, apresentam-se
os principais sentidos produzidos, em linha com a abordagem qualitativa (Minayo, 2010),
a partir das falas dos oito professores participantes do grupo focal, identificados de forma
andnima como P1 a P8, todos docentes de L ingua Portuguesa atuantes do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental narede municipal pesquisada. Asfalasforam organizadas segundo as
categorias de andlise definidas previamente: formacdo docente etragjetorialeitora; materiais
didéticos e acesso a acervos; concepcdes de educacdo literéria; préticas de mediacéo e
letramento literério; projetos institucionais e agdes de leitura; e condi¢des socioculturais e
ingtitucionais do trabalho docente. Nesta secdo, as formulagOes interpretativas do
pesquisador sdo explicitadas por marcadores analiticos (“neste trabalho, interpreta-se...”)
e distinguem-se das percepcdes e narrativas dos participantes, indicadas por verbos de

b AN1Y

atribuicao (“relatam”, “afirmam”, “descrevem”).

421 Formacdo docente e trajetéria leitora: percepcbes e experiéncias

relatadas

Nesta subsecdo, apresentam-se as percepcdes e experiéncias docentes relacionadas
a formacéo e a trgjetoria leitora, conforme as narrativas compartilhadas no grupo focal,
destacando recorréncias tematicas e huances discursivas identificadas na categorizagéo.

No grupo focal, os participantes relatam que seus cursos de Letras enfatizaram
contetidos tedricos e historicos da area. P1 afirma que, durante a graduagdo, “a gente lia
muitos classicos, estudava teoria, fazia prova de periodo literario, mas quase ndo discutia
como transformar isso em aula para o aluno do 6° ano”, expressando a percep¢ao de que
aspectos rel acionados ao ensino da literatura foram pouco discutidos.

Alguns participantes mencionam a auséncia de componentes especificos voltados

ao letramento literario ou a mediagado. P3 relata que “se falou muito pouco em letramento
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literério na faculdade; esse termo eu s6 fui ouvir em formagdes pontuais e, mesmo assim,
sem aprofundar muito”, sugerindo, em sua experiéncia, que esse conceito ndo apareceu de
forma sistematica na formacéo inicial. P5 complementa ao dizer que “quem gostavadeler
trazia essa bagagem de casa; afaculdade ndo necessariamente ajudou aformar o professor-
leitor, s6 o professor conhecedor de teoria”, diferenciando a formagao académica de sua
experiéncia pessoal de leitura.

No que serefere aformagdo continuada, os participantes descrevem percepgoes de
oferta limitada e de enfoques pouco especificos para o trabalho com literatura. P2 afirma
que “as formagdes que aparecem sdo, em geral, sobre avaliacdo, tecnologia, BNCC, mas
quase nunca entram fundo na questéo daliteratura; quando entram, é uma palestra, ndo um
processo”. Para P7, “a gente sente falta de alguém que discuta conosco sequéncias de
letramento literario, projetos de leitura, exemplos concretos de mediacéo; muitas vezes
saimos das formagdes com slides, ndo com praticas reelaboradas”.

De maneira geral, os participantes descrevem trajetérias formativas que, segundo
suas falas, combinaram contato significativo com conteido literario e menor presenca de
discussfes sobre préticas pedagdgicas relacionadas especificamente a educacéo literaria
nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Considerando o carédter qualitativo do grupo
focal, esses achados sd0 apresentados como sentidos construidos por este conjunto de
participantes, sem pretensdo de generalizagdo automatica para todo o corpo docente da

rede.”

4.2.2 Materiais didaticos e acesso a acervos literérios. percepcoes e

experiéncias docentes

Nesta subsecdo, apresentam-se as percepcles e experiéncias relatadas pelos
docentes, no grupo focal, acerca do uso de materiais didaticos e do acesso a acervos
literarios, destacando recorréncias tematicas, judtificativas e exemplos trazidos pelos
participantes.

No grupo focal, os participantes relatam que o livro didético é o recurso mais
presente no trabalho com literatura. P4 afirma que “o livro didatico € o que temos garantido
em todas as turmas; sem ele, muitos de nos ndo teriamos sequer um texto literario por
semana em maos”’, destacando sua disponibilidade como fonte regular de textos. O mesmo

participante acrescenta que “se eu seguir sO o livro, meus alunos vao achar que literatura é
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recortar texto e responder pergunta literal”, expressando limites apontados pelos
participantes no uso exclusivo do material.

Outros docentes mencionam a necessidade de complementacdo. P1 comenta que
“os trechos sao muito curtos, as vezes descontextualizados; entdo eu busco a obra integral,
trago PDF, uso meu acervo pessoal”, descrevendo agdes individuais para ampliar o contato
dos estudantes com obras completas. P6 relata que “o livro até traz autores
contemporaneos, mas muitas vezes ndo aprofunda; fica naquele esquema de uma pagina
de texto e dez de exercicio”, indicando sua percepcao de desequilibrio entre leitura e
atividades propostas.

Sobre 0s acervos escolares, os participantes relatam dificuldades de acesso e
condi¢des de funcionamento. P2 afirma que “na minha escola, a biblioteca fica grande parte
do tempo fechada; quando abre, os livros sdo antigos, muitos em mau estado, e ndo ha
exemplares suficientes para a turma”, mencionando obstaculos ao uso do espago. P5 relata
ter recorrido ao proprio acervo pessoa e a doagles para desenvolver um trabalho com
romance: “sem isso, os alunos so veriam capitulos recortados no livro didatico”.

Embora alguns participantes mencionem experiéncias pontuais de recebimento de
colegdes, o grupo descreve que a disponibilidade de acervos atualizados e acessiveis €
limitada no cotidiano escolar, 0 que, segundo suas falas, aparece associado a dificuldade
de ampliar préticas de |eituraliteraria para além do que é viabilizado pelo livro didatico.

Neste trabalho, interpreta-se que as condi¢bes de acesso e atualizacdo do acervo
fisico escolar — tal como descritas pelos participantes — constituem um condicionante
relevante para a educagdo literaria nos Anos Finais, na medida em que podem limitar
oportunidades de leitura integral de obras e de continuidade de projetos de leitura. Essa
formulacéo é apresentada como leitura analitica do pesguisador, ancorada nas narrativas

do grupo focal, sem pretensdo de generalizagdo automética paratoda a rede.

4.2.3 Concepcoes de educacdo literéria: sentidos atribuidos pelos docentes

Nesta subsecao, apresentam-se os sentidos atribuidos pelos docentes a educagéo
literdria, tal como emergem das narrativas do grupo focal, destacando definicOes,
finalidades e justificativas mobilizadas pelos participantes. Esta sintese tem carater
interpretativo, construida a partir da triangulacdo entre percentuais do questionario e

narrativas do grupo focal, sem pretensdo de estabel ecer relagdes causais diretas.
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No grupo focal, os participantes expressam diferentes concepgdes sobre o papel da
literatura na escola. P3 afirma que “literatura, para mim, ¢ lugar de sentir, de se reconhecer
e de conhecer 0 outro; eu ndo vejo sentido em reduzir o texto liter&rio a exercicio de
gramatica”, indicando, em sua fala, a literatura como experiéncia ligada ao envolvimento
do leitor com o texto.

Ao mesmo tempo, alguns docentes mencionam demandas institucionais que
direcionam o uso do texto literario para finalidades especificas. P7 relata que “na pratica,
muitas vezes a gente usa o texto literério para trabalhar recursos linguisticos porque é o
gue entra na prova, ¢ o que a coordenacgdo cobra nos planos”, sugerindo que expectativas
curriculares e avaliativas influenciam a escolha das atividades. P1 também menciona essa
realidade ao dizer que “eu sei que literatura ¢ muito mais do que cumprir habilidade, mas
guando o tempo é curto e o plangjamento é apertado, a gente acaba encaixando o texto onde
da, as vezes como pretexto para outro conteudo”.

Os participantes também relatam momentos em que buscam realizar praticas
voltadas a leitura e a conversa sobre o texto. P8 afirma que “quando eu consigo parar a
correria e sO ler com eles, conversar, deixar que falem o que sentiram, eu vejo que al
acontece algo diferente [...] mas esses momentos S&0 raros, porque sempre parece que
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estamos ‘devendo contetido’”, destacando sua percepcao de que atividades dessa natureza
exigem tempo e organi zacao que nem sempre estdo disponiveis no cotidiano escolar.
Neste trabalho, interpreta-se que as falas do grupo focal evidenciam a coexisténcia
de expectativas distintas atribuidas a literatura: ora como experiéncia de leitura e didlogo
interpretativo, ora como recurso mobilizado em funcdo de demandas escolares (avaliagéo,
planegjamento e tempo). Essa sintese é apresentada como leitura analitica do pesquisador,
construida a partir das narrativas dos participantes, sem pretensdo de generalizacéo

automatica para além do conjunto de docentes que compds o grupo focal.

4.24 Praticas de mediacdo da leitura literaria e letramento literario:

per cepcoes e experiéncias docentes

Nesta subsecdo, sistematizam-se as percepcOes e experiéncias relatadas pelos
docentes acerca das praticas de mediacdo da leitura literaria e de sua relacéo com o
letramento literario, destacando estratégias mencionadas, justificativas e exempl ostrazidos

no grupo focal.
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No grupo focal, os participantes rel atam combinar |eituracompartilhada, explicagcéo
guiada, atividades de interpretacéo e, com menor frequéncia, propostas de debate e autoria
discente. P2 destaca: “a leitura em voz alta, feita por mim ou pelos alunos, ¢ quase sempre
0 ponto de partida, porgue muitos ndo leem sozinhos em casa; entéo a sala se torna o Gnico
espaco em que o texto de fato circula”, indicando, em sua experiéncia, a sala de aula como
espaco recorrente de contato com o texto.

P4 relata: “costumo fazer uma primeira leitura mais fluida e, depois, voltar ao texto
com perguntas que vao além do literal; peco para que relacionem com a propria vida, com
filmes, com outras leituras”, descrevendo a articulacdo entre compreensdo textual e
relacbes construidas pelos estudantes. Alguns participantes também mencionam limites
associados a tempo e exigéncias de registro avaliativo. P6 observa: “eu gostaria de fazer
mais rodas de conversa, deixar que eles conduzam a interpretacdo, mas muitas vezes eu
tenho que garantir atividade para nota; ai acabo voltando para o roteiro de questfes
prontas”, explicitando como demandas avaliativas S0 apontadas como limites, segundo
sua percepcao, na conducdo de préticas mais abertas.

Ha mencbes a experiéncias que dialogam com préticas culturais juvenis e outras
linguagens. P5 descreve “pequenos clubes de leitura com obras que tém adaptagdo para
série ou filme, ou HQs”, relatando comparacao entre linguagens. P3 cita o uso de recursos
digitais pontuais, como booktrailers e leituras dramatizadas, e acrescenta: “falta tempo e
formacdo para explorar melhor essas possibilidades; a gente vai testando sozinho”,
descrevendo tentativas individuais diante de limites percebidos.

Neste trabalho, interpreta-se que os relatos do grupo focal apontam esforcos de
diversificacdo metodol6gica, frequentemente sustentados por iniciativas individuais, mas
atravessados por condicionantes mencionados pel os proprios participantes — como tempo
disponivel, exigéncias de registro avaliativo e o trabalho com turmas numerosas e
heterogéneas. Essa sintese € apresentada como leitura analitica do pesquisador, construida
apartir das narrativas do grupo focal, sem pretenséo de generalizagdo automaticaparaaém

do conjunto de docentes participantes.

4.2.5 Projetos institucionais e agdes de leitura: percepgdes e experiéncias

docentes
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Nesta subsecdo, apresentam-se as percepcOes e experiéncias relatadas pelos
docentes, no grupo focal, acerca de projetos institucionais e agdes de leitura, destacando
ocorréncias mencionadas, formas de organizacao e exempl os trazidos pel os partici pantes.

No grupo focal, os participantes relatam a existéncia de iniciativas de leitura que,
em muitos casos, sao descritas como apoiadas no engajamento individual de professores e
como episddicas. P1 comenta: “na minha escola ja tivemos projeto de leitura com todas as
turmas, com participacéo da biblioteca, mas durou um ano; depois, com a mudanca de
gestdo, nao foi retomado”.

Os participantes também mencionam experiéncias pontuais, como saraus, feiras
literarias e semanas tematicas. P7 relata: “organizamos um sarau literario envolvendo
familia, comunidade e outras disciplinas; haguele momento, a literatura ocupou a escola,
oS alunos se apresentaram, leram textos proprios”. Em seguida, observa: “essas agdes
acabam ficando no campo do evento; o cotidiano da aula nem sempre incorpora 0 mesmo
espirito do projeto”, diferenciando, em sua percep¢do, o momento do evento e a rotina
escolar.

Os professores apontam ainda desafios de articulacdo entre projetos, politicas de
formagdo e condi¢des de acervo. P4 afirma: “quando ha projeto de leitura, nem sempre
vem acompanhado de formagao para os professores ou de ampliagéo do acervo; agentefaz
o possivel com o que tem”.

Neste trabal ho, interpreta-se que as narrativas do grupo focal sugerem que acbes de
leitura existem nas escolas, porém so descritas pelos participantes mais frequentemente
como iniciativas pontuais (eventos, projetos por tempo limitado) do que como eixo
permanente do projeto pedagdgico. Essa sintese é apresentada como leitura analitica do
pesquisador, construida a partir das falas de P1, P4 e P7, sem pretenséo de generalizacdo

automatica para além do conjunto de docentes que compds o grupo focal.

4.2.6 Condicdes socioculturaiseinstitucionaisdo trabalho docente: per cepcoes

e experiénciasrelatadas

Nesta subsecdo, apresentam-se as percepcles e experiéncias relatadas pelos
docentes, no grupo focal, acerca de condigdes socioculturais e institucionais mencionadas
como associadas ao trabalho pedagdgico, destacando fatores mencionados, exemplos e

recorréncias tematicas i dentificadas na categorizacéo.
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No grupo focal, os participantes mencionam condicionantes socioculturais e
institucionais relacionados as possibilidades de desenvolver a educagdo literéria. Sobre
condicdes de trabal ho, os docentes relatam jornadas extensas, multiplas turmas, acimulo
de fungdes e carga de atividades extraclasse. P8 relata: “entre aulas, corregdes,
preenchimento de plataformas, reunides e relatorios, o tempo para plangjar uma sequéncia
de letramento literério com calma é minimo; muitas vezes planejo anoite, depois de cuidar
de outras demandas”.

P2 acrescenta: “a literatura exige tempo: tempo de ler, de reler, de conversar, de
deixar o texto ‘assentar’; mas a escola trabalha em regime de urgéncia, tudo € para ontem”.
As falas também relacionam condi¢des socioecondmicas dos estudantes as préticas de
leitura. P3 afirma: “muitos alunos ndo tém livro em casa, alguns ndo t€ém nem um espago
tranquilo paraler; entdo, a escolavira o Unico lugar possivel, mas ela mesma néo oferece
todas as condigdes materiais e simbolicas”.

No plano institucional, participantes mencionam pressdo por resultados em
avaliacOes externas, demandas burocraticas e auséncia de espacos coletivos de reflexdo
sobre a pratica. P6 sintetiza: “a gente fala de literatura como direito, mas, na pratica, ela
vive disputando espaco com outras prioridades darede; muitas vezes, o recado implicito &
‘se der tempo, faga’”.

Neste trabalho, interpreta-se que, em conjunto, as narrativas do grupo focal
descrevem a educacéo literéria sendo planejada e executada em contextos atravessados por
sobrecarga de trabalho, restri¢es de recursos, desigualdades socioculturais e exigéncias
institucionais. Do mesmo modo, observa-se que os participantes afirmam valorizar a
literatura em suas concepcdes, ab mesmo tempo em que relatam dificul dades para sustenta-
lade modo continuo no cotidiano escolar. Essa sintese é apresentada como leituraanalitica
do pesquisador, construida a partir das falas de P2, P3, P6 e P8, sem pretensdo de
generalizagéo automética para além do conjunto de docentes que compds o grupo focal.

A andlise orienta-se pela Andlise de Contetdo temética (Bardin, 2016), articulando
categorias analiticas e material empirico para identificar regularidades, tensdes e nlcleos
de sentido nas representacfes docentes sobre educacdo literaria nos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Ao considerar dimensdes interdependentes — formagao e trgjetoria leitora,
materiais e acervos, concepcdes de educacdo literaria, mediacdo e letramento literério,
projetos institucionais e condicionantes socioculturais —, a se¢do buscou examinar como

as préticas relatadas se relacionam a vinculos estéticos e interpretativos com o texto
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literério, observando também o tempo pedagdgico, a diversidade textual e aspectos de
desenvolvimento da sensibilidade critica.

Encerrada a etapa de categorizacdo e interpretacdo do corpus, procede-se a
triangulacdo na secdo 4.3, articulando evidéncias qualitativas e padrdes quantitativos do
questionario e confrontadas com o quadro tedrico integrado, com o objetivo de explicitar
convergéncias e divergénciasentre: (i) o que aliteratura especializadadiscute; (ii) 0 que os
dados do questionario indicam como tendéncia; e (iii) o que os docentes relatam como
experiéncia situada. Essa articulagcdo constitui um procedimento analitico do pesqguisador
e ndo substitui a atribuicdo das falas aos participantes, mantendo-se a distingdo entre
percepcdes docentes e interpretagdes produzidas no ambito desta pesquisa.

Nestetrabal ho, interpreta-se ainda que as falas dos partici pantes sugerem dois eixos
recorrentes entre os condicionantes institucionais mencionados: (i) condicdes de acervo e
acesso a materiais; e (ii) oferta de formagdo continuada em literatura. Essa formulagéo é
apresentada como leitura analitica do pesguisador, a partir do conjunto de narrativas, sem
que isso implique afirmar causalidade direta: trata-se de uma sintese interpretativa das
recorréncias observadas no corpus, ha medida em que os participantes associam tais
dimensdes a continuidade de projetos de leitura, ao uso do livro didatico e a consolidacdo

de uma cultura escolar em que a educacéo literaria ocupe posi¢cdo de maior centralidade.

4.3 Triangulacdo metodoldgica: integracdo entre questionario, grupo focal e

referencial tedrico

4.3.1 Pressupostos e oper acionalizacéo da triangulacdo analitica

Nesta secdo, apresenta-se uma sintese integrada dos achados da pesquisa,
articulando os resultados do questionario, as narrativas do grupo focal e o referencia
tedrico mobilizado no Capitulo 2. O objetivo € evidenciar relagbes recorrentes entre as
dimensdes analisadas, bem como pontos de aproximacao e de tensdo, sempre ancorados
em percentuais, excertos representativos e discussdo tedrica. A integracdo entre fontes
assume carater interpretativo e busca explicitar regularidades e contradi¢cdes presentes nas
evidéncias empiricas, sem a pretensdo de estabel ecer relacbes causais diretas.

A triangulacdo analiticaarticula o referencial tedrico (Capitulo 2), os resultados do
questionario e as narrativas do grupo foca (Secéo 4.2), compreendendo-se como um
procedimento de integracdo entre trés fontes de dados, conforme proposto por Minayo
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(2010): (i) o referencia tedrico sistematizado ao longo da pesquisa; (ii) os resultados do
questionario, incluindo itens fechados, respostas abertas e graficos; e (iii) as narrativas do
grupo focal, com participantes identificados anonimamente como P1-P8, segundo
padronizacdo adotada na Secdo 4.2. Neste estudo, integracéo visa fortalecer a
consisténcia interpretativa da andlise, ao colocar em didogo regularidades quantitativas,
sentidos produzidos nas falas docentes e categorias teorico-conceituais mobilizadas.

Nessa perspectiva, a triangulacdo ndo € compreendida apenas como técnica de
validacdo ou conferéncia de resultados, mas como um modo de producéo de conhecimento
que amplia e aprofunda os sentidos construidos a partir do material empirico (Minayo,
2010). Ao articular diferentes fontes e linguagens de dados, o procedimento favorece a
emergéncia de nucleos de significacdo mais robustos, permitindo identificar recorréncias
teméticas, explicitar contradicdbes e tensionar interpretacbes simplificadoras, em
consonancia com os principios de exaustividade e pertinéncia da andlise de contetdo
temética (Bardin, 2016).

Do ponto de vista operacional, a triangulacdo mantém como eixo as categorias
analiticas construidas a partir do grupo focal (Secdo 4.2), assegurando coeréncia
metodol dgica entre processos de codificagdo, categorizacdo e inferéncia interpretativa.
Assim, cada categoria analitica € examinada a partir de trés movimentos articulados. (a)
sintese das evidéncias oriundas do questionario; (b) retomada de unidades de sentido
provenientes das narrativas do grupo focal, preservando-se o anonimato dos participantes;
e (¢) producdo de inferéncias interpretativas fundamentadas no referencial tedrico
integrado, visando compreender como condi¢des formativas, materiais, institucionais e
socioculturais se articulam na configuragéo das préticas de educacéo literéria nos Anos

Finais do Ensino Fundamental.

4.3.2 Andlise integrada dos dados por categorias analiticas (ver Apéndice E)

A triangulagdo metodologica congtituiu um eixo estruturante da andise
desenvolvida neste estudo, ao articular de forma sistematica dados quantitativos
provenientes do questionario, dados qualitativos obtidos por meio do grupo focal e o
referencia tedrico que fundamenta o campo da educacéo literaria e do letramento literario.
Essa articulac8o ultrapassou a verificagcdo de convergéncias entre instrumentos, assumindo
uma funcdo interpretativa voltada a compreensdo das condic¢des formativas, institucionais

e socioculturais que atravessam o trabalho docente com a literatura nos Anos Finais do
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Ensino Fundamental, conforme os procedimentos metodol 6gicos descritos na Secéo 3.4 e
a sistematizacdo analitica apresentada no Apéndice E. Tal perspectiva dialoga com a
compreensdo da triangulacdo como procedimento interpretativo de producéo de sentidos,
e ndo apenas de validacdo de dados (MINAY O, 2010).

No que se refere a categoria Formacdo docente e trajetéria leitora, os dados do
questionario evidenciam a predominancia de umaformacao inicial centrada em contelidos
teodrico-literarios — teorialiteréria, leitura e interpretacéo de obras e estudo de géneros —
, com participacao reduzida de componentes voltados ao letramento literério e a mediacdo
pedagogica da leitura. Soma-se a esse quadro a fragilidade da formagdo continuada,
caracterizada tanto pela baixa participacdo dos docentes em agdes formativas na area
quanto pela avaliacdo pouco expressiva de seu impacto sobre a prética pedagégica. Os
dados qualitativos do grupo focal aprofundam essa constatacéo ao explicitar a dificuldade
recorrente de transformar saberes académicos em préticas de mediagdo adequadas ao
contexto do Ensino Fundamental 11, bem como o caréter episodico e pouco processua das
formagdes em servico. A leitura integrada desses dados permite interpretar tais lacunas
como expressdo de modelos formativos pouco articulados a congtituicdo do
professor-leitor-mediador, conforme discutido por Colomer (2007, 2009) e Cosson (2006,
2014), e ndo como falhas individuais dos docentes.

A andlise da categoria M ateriais didaticos e acesso a acervos literarios revela a
centralidade do livro didético como principal recurso utilizado no trabalho com aliteratura,
associada a percepcado recorrente de inadequacado parcial desse material e a dificuldade de
acesso a outros recursos. Os relatos do grupo focal explicitam que o livro didético, embora
assegure uma base minima de circulacdo do texto literario, tende a induzir praticas
fragmentadas e excessivamente escol arizadas daleitura, sobretudo em contextos marcados
pela precariedade dos acervos e pelo funcionamento irregular das bibliotecas escolares.
Diante dessas limitagdes, os docentes relatam estratégias compensatorias, como 0 uso de
acervos pessoais, materiais digitais e empréstimos informais. Essa dindmica confirma
criticas recorrentes a escolarizacdo da literatura, discutidas por Zilberman (2012) e
Nascimento (2019), nas quais a centralidade do materia prescritivo tende a restringir a
fruicéo estética e o contato com obras integrais.

No ambito das Praticas de mediacdo da leitura e letramento literério, os
resultados do questionério apontam o predominio de estratégias como leitura em voz alta,

exploracéo de fragmentos textuais e realizagdo de atividades orientadas para avaliacdo. Os
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dados qualitativos do grupo focal revelam, entretanto, a coexisténcia dessas préticas com
iniciativas potencialmente formativas, como leitura compartilhada, retomadas
interpretativas e didlogo com repertérios culturais juvenis, ainda que de modo pouco
sistematico. A leitura triangulada desses dados permite compreender tais limites a luz do
conceito de letramento literario como processo de apropriagdo da literatura enquanto
construcdo de sentidos (PAULINO; COSSON, 2009; COSSON, 2021), evidenciando que
0 problema central ndo ¢é a auséncia de praticas, mas a dificuldade de sustenta-las em
condic¢oes institucionais adversas.

A categoria Projetos institucionais e agfes de leitura evidencia que, embora
existam iniciativas voltadas a leitura no ambiente escolar, estas tendem a assumir caréater
pontual e pouco integrado ao cotidiano pedagdgico. Os relatos do grupo foca reforcam
percepcdo ao indicar que projetos de leitura, saraus e eventos literarios, ainda que
considerados relevantes e mobilizadores, permanecem circunscritos ao campo do evento,
sem continuidade ou articulacdo estrutural com o curriculo. Essa tensdo entre
projeto-evento e projeto-eixo estruturante da escola dialoga com as reflexfes de Colomer
(2009) sobre a necessidade de institucionalizacdo das préticas de leitura para a
consolidacéo de comunidades leitoras.

Por fim, acategoria Condigdes socioculturais einstitucionais do trabalho docente
revela jornadas extensas, intensificacdo das tarefas e compressdo do tempo pedagdgico,
fatores que impactam diretamente o plangamento e a mediacdo qualificada da leitura
literaria. Os relatos do grupo focal aprofundam essa constatacdo ao destacar a
burocratizacdo das préticas escolares e 0 carater compensatério atribuido a escola em
contextos de desigualdade sociocultura . A andlise integrada desses dados, em didlogo com
a concepcao de literatura como direito humano (CANDIDO, 2011) e com a leitura como
pratica social e politica (FREIRE, 1989), evidencia um efeito cumulativo: ampliam-se as
responsabilidades atribuidas a escola, enquanto se reduzem as condi¢desinstitucionais para
aefetivacdo de praticas de educacdo literéria continuas e aprofundadas.

A triangulagdo entre os padrdes identificados no questionério, os sentidos
produzidos nas narrativas do grupo focal e o didlogo com o referencial tedrico permite
examinar gque parte das tensdes recorrentes — como a literatura concebida como direito
versus literatura tratada como contelido a ser encaixado, a mediacdo desejada versus a
atividade orientada a atribuicdo de nota, ou ainda projetos de maior acance versus acoes

pontuais — emerge associada a condicionantes institucionais, organizacionais e materiais
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gue atravessam o cotidiano detrabalho escolar. Essas tensdes dial ogam com acompreensdo
da literatura como direito humano e bem cultural (Candido, 2011) e com as discussoes
sobre os efeitos da escolarizacdo da leitura literaria quando submetida a l0gicas
instrumentais (Todorov, 2009; Soares, 2023).

As evidéncias reunidas a partir do questionario, do grupo foca e do referencial
tedrico, sistematizadas no Apéndice E, permitem evitar leituras fragmentadas e reforcam a
interpretacéo de que a fragilizacdo das préticas de mediacdo ndo decorre prioritariamente
das concepcdes docentes, mas das condigdes institucionais e formativas em que o trabalho
pedagdgico se realiza (Colomer, 2007, 2009; Cosson, 2006, 2014). Esse conjunto analitico
oferece base empirica e interpretativa para a Sintese Integrada desenvolvida na Segéo 4.4,
na qual os principais resultados desta andlise sdo retomados e articulados de modo mais

amplo aluz dos objetivos da pesquisa e da questdo investigativa.

4.3.3 Lugar da literatura na escola: presenca no curriculo e finalidades

atribuidas

Nesta subsecdo, discute-se o lugar atribuido a literatura no contexto escolar
investigado, articulando evidéncias do questionério e do grupo focal ao referencial tedrico,
com énfase na presenca da literatura no curriculo e nas finaidades pedagdgicas
mobilizadas nas préticas docentes.

As préticas pedagogicas descritas pelos professores mostram como a educacdo
literéria se realiza no cotidiano escolar e apontam tensdes com prioridades curriculares e
institucionais, em consonancia com a discussdo sobre centralidade e limites do livro
didatico em Nascimento (2019) e a diversificacdo de acervos em Colomer (2009). O
letramento literario € entendido como processo de apropriacdo da literatura como
construcdo de sentidos (Paulino e Cosson, 2009) e articula-se a concepgdo de educacéo
literaria como experiéncia formativa multidimensional, conforme Colomer (2009). Esses
referenciais servem para contextualizar o tema, sem gue os dados empiricos isolem causas
especificas para as tensdes rel atadas.

Quanto ao tempo pedagogico, 75% dos docentes indicam falta de tempo como
principal obstaculo. Mengbes a0 HTPC e a demandas administrativas associam-se a
fragmentacéo do planejamento e ao enquadramento multinivel (macro—-meso-micro), o que

converge com andlises sobre condicionantes organizacionais do trabaho docente
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(Huberman, 1992; Névoa, 2022); para localizagdo interna, ver segdes 1.3 e 1.4.3. Nessa
conjuntura, os respondentes relatam recorrer com frequéncia a formatos breves, como
leitura de trechos (75%) e uso de contos (94,4%). As diretrizes curriculares e as propostas
de mediacao discutidas por Cosson (2014; 2021) e por Paulino e Cosson (2009) dialogam
com o debate sobre mediagdo docente; contudo, os dados néo permitem afirmar de que
modo tais diretrizes se relacionam com as escol has rel atadas.

Sobre materiais, o livro didético € apontado como recurso de maior uso (80,6%).
Antologias (13,9%) e materiais multimidia (38,9%) aparecem em menor proporcéo, e
66,7% dos participantes relatam insuficiéncia no acesso a materiais. Essas informacdes
dialogam com adiscussdo sobre centralidade e limites do livro didatico (Nascimento, 2019;
secdo 2.4.1) e com adefesadadiversificacdo de acervos (Colomer, 2009; secéo 2.4.2), sem
gue os dados permitam identificar como essas escolhas se traduzem nas préticas em cada
contexto.

Os dados indicam ainda que 83,3% dos docentes afirmam adaptar e/ou
complementar as propostas do material didatico. Ha referéncias no estudo a avaliacbes
somativas e a atividades de gramética e interpretacdo literal (Colomer, 2009), utilizadas
como moldura conceitual. Também se registram percentuais de integracéo de projetos de
leitura ao cotidiano escolar em 41,7% das escolas, sem detalhamento das razbes para sua
adocdo ou auséncia. Mencdes a distribuicdo do tempo entre eixos da area de Lingua
Portuguesa aparecem nos relatos, mas ndo constituem medida sistematica no instrumento
de pesquisa.

Em perspectiva sistémica (macro-meso-micro), os achados relinem mencoes a
organizacdo curricular, exigéncias administrativas, jornadas extensas e limitacbes de
recursos e acervos, tais condicionantes organizacionais e laborais sdo discutidos em
estudos sobre trabaho e desenvolvimento profissiona docente (Huberman, 1992;
Perrenoud et al., 2002); para localizagcdo interna, ver secdo 1.4.3. Esses elementos sdo
apresentados pelos participantes como condicionantes do trabalho, sem que o estudo
estabel eca relacfes causais entre cada fator e as praticas rel atadas.

A luz desses resultados, o capitul o seguinte apresenta as Consideragdes Finais, nas
quais as evidéncias séo retomadas e organizadas em sintese, incluindo implicagdes tedrico-
préticas, limites do estudo e possiveis desdobramentos relacionados a formagdo docente,

aos materiais e a gestdo curricular no ambito da educacéo literaria
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44 Sintese integrada: formacdo, materiais, mediacdo, projetos e

condicionantesinstitucionais

Esta se¢do sistematiza, de forma integrada, os condicionantes identificados ao
longo das analises do questionario e do grupo focal, articulados ao referencial teorico. A
sintese considera a recorréncia e a saliéncia dos temas nas evidéncias empiricas
(percentuais e excertos), explicitando como tais dimensdes se articulam no contexto
investigado.

Os resultados apresentados ao longo deste capitulo indicam um conjunto amplo de
condicionantes que incidem sobre a educacgdo literaria nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, articulando dimensdes formativas, materiais, organizacionais e
socioculturais. Entre esses fatores, destacam-se, pela recorréncia nos dados, dois
condicionantes centrais: (a) a formacao continuada em literatura e educagao literaria; e (b)
as condigdes de acervo fisico ¢ de acesso a espacos de leitura nas escolas da rede.
Interpreta-se que essa centralidade dialoga com a literatura especializada, que destaca a
importancia de processos formativos que integrem teoria, pratica e mediagcdo (Cosson,
2021; Oliveira, 2020) e a necessidade de garantir acesso efetivo a bens culturais como
condi¢do para o exercicio do direito a literatura (Candido, 2011).”

No que se refere a formagao continuada, as respostas ao questionario e as narrativas
do grupo focal apontam que os docentes descrevem a oferta de formagdes como pouco
sistematica e, em muitos casos, pouco especifica para o trabalho com texto literario,
frequentemente centrada em temas gerais como avaliacdo, tecnologias ou documentos
normativos, com menor incidéncia de discussdes aprofundadas sobre educacao literaria e
letramento literario. Neste trabalho, interpreta-se que, nessas condi¢des, a atualizacao de
repertdrios tedricos, metodologicos e de obras tende a depender, em grande medida, de
iniciativas individuais, o que pode produzir desigualdades internas e dificultar a construcao
coletiva de referenciais comuns. Essa formulagdo ¢ apresentada como leitura analitica do
pesquisador, fundamentada na triangulacdo entre questionario, grupo focal e referencial
tedrico, sem implicar generalizagdo para além do material analisado.

Em paralelo, a disponibilidade e a qualidade do acervo fisico — incluindo
bibliotecas, salas de leitura, colecdes em sala de aula e materiais literarios complementares
ao livro didatico — aparecem, nos dados do questionario e nas narrativas do grupo focal,

como dimensdes relevantes para a efetivagao de praticas de educacgao literaria. Os docentes
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relatam dificuldades recorrentes de acesso cotidiano as bibliotecas, acervos desatualizados,
numero insuficiente de exemplares para o trabalho com obras integrais e forte dependéncia
do livro didatico como principal fonte de textos literarios. Neste trabalho, interpreta-se que,
nessas condi¢des, a implementagao de sequéncias de letramento literario que articulem
leitura integral de obras, projetos de leitura continuados e experiéncias estéticas pode ser
dificultada, em consonancia com as proposig¢oes de Colomer (2009) e Cosson (2014, 2021).

A centralidade desses dois condicionantes ndo elimina a relevancia de outros fatores
analisados — como as concepgOes de literatura, as condi¢des de trabalho docente, os
projetos institucionais de leitura e as desigualdades socioculturais que atravessam o
cotidiano escolar —, mas, neste trabalho, interpreta-se que politicas voltadas a qualificacao
da formagdo continuada em literatura e a melhoria dos acervos escolares podem ampliar
condicdes objetivas e subjetivas para o trabalho com leitura literaria, favorecendo a
reorganizacdo de praticas e projetos. Essa formulagdo ¢ apresentada como inferéncia
analitica do pesquisador a partir da triangulacao, sem pretensdo de estabelecer causalidade

direta.
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CONSIDERACOESFINAIS

Esta pesguisa teve como objetivo analisar as condigdes de realizacdo da educacdo
liter&ria nos Anos Finais do Ensino Fundamental, a partir das percepcles, praticas e
experiéncias de professores de Lingua Portuguesa do Sistema Municipal de Ensino de
Taubaté/SP. Ao articular revisdo de literatura, dados empiricos e andise categorial
integrada, o estudo buscou compreender de que modo diferentes dimensdes — formativas,
pedagdgicas, ingtitucionais e socioculturais — incidem sobre a efetivacéo do |letramento
literério enquanto prética social critica e direito cultural. Os resultados evidenciam que as
dificuldades enfrentadas pelos docentes ndo se configuram como problemas pontuais ou
atribuiveis afragilidades metodol 6gicas individuais, mas como efeitos interdependentes de
uma configuracdo estrutural complexa que atravessa o cotidiano escolar. As categorias
analiticas mobilizadas indicam a articulagdo recorrente entre uma formacdo inicia
predominantemente tedrica, a oferta descontinua e pouco especifica de formacéo
continuada em literatura, a forte dependéncia do livro didético, as limitacbes no acesso e
na diversidade de acervos, a fragilidade de projetos ingtitucionais de leitura, as restricdes
de tempo pedagdgico e aintensificacdo das condicbes de trabalho, compondo um cenario
no qual a educacéo literaria se realiza de formatensionada e, ndo raramente, fragmentada.

Nessa perspectiva, 0 estudo refor¢a a compreensdo de que a educacdo literaria, na
etapa escolar em foco, se inscreve em condicionantes que extrapolam o ambito das decisdes
pedagdgicasindividuais eincidem de maneirasistemética sobre o professor enquanto leitor
e mediador. As andlises evidenciam conflitos persistentes entre concepcdes humani zadoras
da literatura e usos predominantemente instrumentais, frequentemente associados a
exigéncias curriculares, avaliativas e burocraticas, os quais tendem a esvaziar o tempo da
experiéncia estética e areduzir aleituraliteraria a prética escolarizada. Ao mesmo tempo,
os dados revelam a coexisténcia de préticas de mediacéo dialdgicas, afetivamente
significativas e pedagogicamente potentes, cujo alcance e continuidade permanecem
condicionados as possibilidades concretas de formacdo, planejamento, acesso a acervos e
reconhecimento institucional daliteratura no espago escolar.

Como contribuicao, esta dissertagdo oferece subsidios tedrico-analiticos e
empiricos para a compreensdo das dinamicas que atravessam a educacéo literariaem redes
municipais de ensino, contexto ainda pouco documentado pela producdo académica. Ao
conferir centralidade a voz dos professores e adotar uma abordagem multinivel, que

articula dimensdes macro, meso e micro da politica e da préatica educacional, o estudo
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amplia o debate sobre 0s obstécul os e as possibilidades concretas da mediagdo literariano
Ensino Fundamental. A analise contribui, assim, para deslocar leituras individualizantes e
fortalecer interpretacGes que reconhecem a literatura como direito humano e o letramento
literario como pratica social complexa, cuja efetivacdo demanda condi¢cdes objetivas e
subjetivas para se constituir como experiéncia estética, criticae formativa.

Nesse horizonte, os achados da pesquisa fundamentam a elaboracdo de um guia
pedagdgico, concebido como produto educacional em formato de e-book, voltado ao
fortalecimento do letramento literario nos Anos Finais do Ensino Fundamental. O material
tem como objetivo subsidiar professores de Lingua Portuguesa, professores coordenadores
e formadores da rede na organizagcdo de préticas de educacdo literaria centradas na
mediacdo da leitura, na fruicdo estética e na construcdo compartilhada de sentidos,
dialogando diretamente com as categorias analiticas do estudo. Estruturado em secfes
tedrico-didaticas articuladas a propostas praticas, o guia busca traduzir os resultados
empiricos dainvestigacdo em encaminhamentos pedagdgi cos possiveis e contextualizados,
sem carater prescritivo. O produto encontra-se apresentado no Apéndice E desta
dissertacdo e foi disponibilizado também em versio digital on-line, em formato e-book
([inserir link, se aplicavel]). Reconhece-se que suas possibilidades de uso estdo
condicionadas as condigdes concretas de trabalho docente, ao tempo pedagdgico
disponivel, a0 acesso a acervos e as politicas formativas vigentes, ainda assim, 0 guia
apresenta potencial de utilizacdo em formacges continuadas da rede, especialmente no
ambito do HTPC e de acbes formativas institucionais, ao favorecer reflexo coletiva,
adaptacdo local das propostas e fortal ecimento da autonomia docente.

Por fim, ao reconhecer os limites inerentes ao desenho da pesquisa, qualificam-se
a interpretacéo dos achados e as possibilidades de generalizacdo. O recorte em um Unico
municipio, em um sistema especifico e em um segmento delimitado da educacdo basica
assegura profundidade contextual a andlise, mas restringe comparagdes com outros
sistemas ou etapas escolares. Ademais, 0 uso de questionario e grupo focal privilegiou
percepcdes e narrativas docentes, ndo contemplando observagdo de aulas, andlise
documental sistemética ou evidéncias diretas de aprendizagem discente, o que limita
inferéncias acerca da implementacdo efetiva das praticas. Em funcdo desses limites,
investigacoes futuras podem contemplar estudos multicéntricos e comparativos, desenhos
metodol 6gi cos mistos com amostras ampliadas, observagdes in loco e andises de politicas

de formagéo e de acervo, bem como pesquisas sobre a circulagdo de leituras em ambientes
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digitais e suas articulagdes — e tensdes — com a educacdo literéria escolar, agendas
promissoras para aprofundar a compreensio da formagdo do leitor juvenil em contextos
contemporaneos e subsidiar politicas publicas e préticas pedagdgicas mais sustentaveis e

equitativas.
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APENDICE A

Objetivo: Este questionario tem como finalidade entender como a educacéo literériae
o letramento literario sdo trabalhados em sala de aulano Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano),
abordando a formagéo dos professores, materiais didéticos utilizados, projetos de leitura e os
desafios enfrentados no ensino da literatura.
A pergunta a seguir refere-se aos critérios de inclusdo e exclusdo citados neste projeto de
pesquisa. Caso o respondente se encaixar em algum critério de exclusdo, este sera direcionado
pelo formulério ao fim do questionario, encerrando sua participagéo.
Ha quanto tempo vocé é professor de L ingua Portuguesa ESTATURARIO de 6° a0 9° ano do
Ensino Fundamental no Sistema Municipal de Taubaté?
- () faltam pelo menos 3 anos para me aposentar, independente do tempo de casa
- () menos de 3 anos ou em estagio probatério
- () de4 a5 anos
- () de6al0anos
- () del1l1al5anos
- () de 16 a 20 anos
- () maisde 21 anos

Eixo 1. Caracterizacdo Perfil Socioecondmico do entrevistado

11 Idade

- () menos de 25 anos

- () entre 26 e 30 anos

- () entre 31 e 35 anos

- () entre 36 e 40 anos

- () entre 41 e 45 anos

- () entre 46 e 50 anos

- () entre 51 e 55 anos

- () 56 anos ou mais
12 | dentificacdo de género:

- () Masculino

- () Feminino

- () N&o binério

- () Transgénero

- () Género fluido

- () Outro

- () Prefiro ndo responder
13 Estado civil:

- () Solteiro (a)

- () Casado (a)

- () Separado (a)

- () Divorciado (a)

- () Viuvo (a)

- () Em Uni&o Estavel

- () Outro

- () Prefiro ndo responder
1.4  Etnia(cor/raca):

- () Branco (a)

- () Preto (@) / Negro (a)

- () Amarelo (a)

- () Indigena

- () Pardo (&)

- () Prefiro ndo responder
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15  Natura de (Cidade/Estado):
- () Taubatée/SP
- () vadedo Paraiba/SP
- () Outra Regido do Estado de Séo Paulo
- () Regi&o Sudeste
- () Regido Sul
- () Regiéo Centro-Oeste
- () Regido Norte
- () Regiéo Nordeste
16  Local de Residéncia (Cidade/Estado):
- () Taubatée/SP
- () Tremembé&/SP
- () Pindamonhangaba/SP
- () CacapavalSP
- () Lagoinha/SP
- () Redencéo da Serra/SP
- () Natividade da Serra/SP
- () S&o Luisdo Paraitinga/SP
- () Santo Antonio do Pinhal/SP
- () Monteiro Lobato/SP
- () Campos do Jordao/SP
- () Sdo José dos Campos/SP
- () Jacarei/SP
- () Jambeiro/SP
- () Paraibuna/SP
- () Roseira/SP
- () Aparecida/SP
- () Guaratingueta/SP
- () Outro no Vae do Paraiba/SP
- () Outro forado Vae do Paraiba/SP
1.7 Quantas pessoas moram com vocé? (incluindo filhos, irm&os, parentes e amigos)
- () Moro sozinho.
- () Umaatrés.
- () Quatro a sete.
- () Oito adez.
- () Maisde dez.
1.8 Suarenda compreende?
- () Menos de 2 salarios minimos.
- () Entre 2 e 4 salarios minimos.
- () Entre 4 a6 salérios minimos.
- () Mais de 7 sal&rios minimos.
1.9 Vocé trabalha em mais de uma rede de ensino, tem outro trabalho ou acumula cargo?
- () Néo, s6 trabalho em um local.
- () Sim, acumulo dois cargos/funcdes publicos na mesma institui¢cdo
- () Sim, acumulo dois cargos/funcdes publicos instituicdes diferentes
- () Sim, trabalho em 6rgé&o publico e escola particular
- () Sim, trabalho em 6rgéo publico e tenho outra atividade profissional paraela

1.10 Quantas horas semanais vocé trabal ha como professor?
- () Sem jornadafixa, até 10 horas semanais.
- () De 11 a 20 horas semanais.
- () De 21 a 30 horas semanais.
- () De 31 a40 horas semanais.
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- () Mais de 40 horas semanais

\ Eixo 2. Formagcéao I nicial e Continuada do Pr ofessor

2.1 Educacdo Basica:
- () Pdblica
- () Privada
- () Pdblicae Privada
2.2 Ensino Superior em:
- () Pdblica
- () Privada
- () Pdblicae Privada
2.3 Modalidade de ensino:
-()EAD
- () Presencid
- () Semipresencial
2.4 Pos-graduacao:
- () Especidizagéo
- () Mestrado
- () Doutorado
- () N&o possuo
2.5 Modalidade de ensino da Pos-graduacéo:
-()EAD
- () Presencid
- () Semipresencial
2.6 Qual principal motivo fez vocé cursar Letras?
- () Progredir no emprego atual .
- () Conseguir um emprego melhor.
- () Adquirir mais conhecimento, ficar atualizado.
- () Atender a expectativa de meus familiares sobre meus estudos.
- () Passar em concurso publico.
2.7 Em sua formagdo inicial quantas disciplinas focaram especificamente no ensino de
literatura?
- () 1 disciplina
- () Entre 2 ou 3 disciplinas
- () 4oumais disciplinas
2.8 Quais foram os principais assuntos abordados sobre educacdo literaria durante sua
formacao inicial? (V océ pode selecionar mais de uma opgao)
- () Teorialiteréria
- () Metodologias de ensino de literatura
- () Histériadaliteratura
- () Leituraeinterpretacdo de obras literarias
- () Literaturainfantil e juvenil
- () Letramento literario
- () Géneros literarios
- () Outros. Quais?
2.9 Vocé participou de formacdo continuada, fornecida pelo Sistema de Ensno em que
trabal ha, relacionados ao ensino de literatura?
-()Sm
- () Néo
2.10 Quantas vezes participou nos Ultimos 5 anos
- () Nenhuma vez
-()1 vez
- () Entre2 ou 3 vezes
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- () 4oumais
2.10 Quais temas sdo mais abordados nas formagdes continuadas, fornecidas pelo Sistema de
Ensino em que trabalha, que vocé participou? (V océ pode selecionar mais de uma opcao)

- () Novas metodol ogias de ensino

- () Uso de tecnologias no ensino de literatura

- () A importancia da literatura na formagao critica

- () Competéncias e habilidades no ensino de literatura

- () N&o participei

- () Outros. Quais?
2.11 Essas formagdes tém ajudado a aprimorar sua pratica pedagdgica no ensino de literatura?

- () Muito

- () Razoavelmente

- () Pouco

- () Nada
2.12 Que tipo de formagéo continuada vocé considera mais eficaz para melhorar o ensino de
literatura?

- () Oficinas préticas

- () Cursostedricos

- () Grupos de estudo

- () Parceriacom Secretaria Municipal de Cultura e outras entidades culturais

- () Outros (especificar)

| Eixo 3. Material Didatico Utilizado

3.1 Qual material ou recurso didatico vocé utiliza com maior frequéncia para trabahar a
literatura em sala de aula? (V océ pode selecionar mais de uma opgao)

- () Livros didéticos

- () Cléssicos daliteratura brasileira

- () Obras literérias de autores contemporaneos

- () Literaturainfantojuvenil

- () Antologias literérias

- () Textos digitais (e-books, artigos, blogs)

- () Materiais multimidia (videos, podcasts)

- () Outros. Quais?
3.2 O material didatico utilizado é adequado ao desenvolvimento do letramento literario dos
alunos?

-()Sim

- () Néo

- () Parcialmente
3.3 Vocé adapta o material didatico ou propde atividades complementares para trabalhar a
literatura em sala de aula?

- () Faco adaptacdes nas atividades do material didéatico

- () Proponho atividades complementares

- () Aplico as atividades do livro didatico plenamente.

- () N&o trabalho com livro didético
34 Vocé acredita que os materiais didaticos disponiveis sdo adequados para o
desenvolvimento do letramento literério dos alunos?

-()Sm

- () Néo

- () Parciamente
3.5 Haalguma dificuldade no acesso a materiais didaticos de literatura em sua escola?

-()Sim

- () Néo

- () Parcialmente
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3.6 Vocé participa da escolha dos materiais didaticos de literatura utilizados em sala de aula?
-()Sim
- () Néo
3.7 Vocé sente necessidade de mais recursos ou materiais paratrabal har aliteraturaem salade
aula?
-()Sim
- () Néo
3.8 Quais materiais vocé gostaria de ter & disposi¢do para melhorar o ensino de literatura?
- () Maislivrosliterérios
- () Audiolivros
- () Recursos digitais (e-books, podcasts)
- () Outros (especificar)

\ Eixo 4. Projetosde L eitura no Ambiente Escolar

4.1 Sua escola desenvolve projetos especificos de leitura ou de leitura literéria?
-()Sim
- () Néo
4.2 Se sim, quais projetos de leitura sGo implementados em sua escola? (V océ pode selecionar
mai s de uma opg¢ao)
- () Clube de leitura
- () Feirasliterarias
- () Oficinas de leitura e escrita criativa
- () Projetos interdisciplinares envol vendo literatura
- () Leituras coletivas
- () Concursos literarios
- () Concursos de leituraoral
- () ApresentacOes teatrais de obras literarias
- () Outros. Quais?
4.3 Se sim, qual a frequéncia desses projetos?
- () Semana
- () Mensal
- () Bimestral
- () Semedtral
4.4 Qual o nivel de participacdo dos aunos nesses projetos?
- () Muito engajados
- () Enggjados
- () Pouco engajados
- () Néo engagjados
4.5 Como esses projetos sdo integrados ao cotidiano escolar?
- () Fazem parte das atividades regulares
- () Integrados a cultura, ao PPP ou ainiciativas dos gestores da unidade escolar
- () Séo realizados em horarios extracurriculares (periodo integral ou projetos externos)
- () Ocasionais e isolados, dependendo do planejamento do professor
- () Integrados a politica de letramento do 6rgdo superior de educacéo

Eixo 5. Frequéncia e Forma de Trabalho da Literatura em Sala de Aula

5.1 Com gue frequénciaa literatura € trabalhada em suas aulas?

- () Diariamente

- () Semanamente

- () Quinzenamente

- () Mensalmente

- () Ocasionamente
5.2 De que forma vocé trabalha a literatura em sala de aula? (Vocé pode selecionar mais de
uma opgao)
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) Leituras dirigidas
) Debates literérios
) Leitura compartilhada
) Producéo de textos baseados em obras literarias
) Leitura de trechos em sala de aula
) Producdo de textos literarios pelos alunos
- () Interpretacéo e andlise de textos literarios
- () Leiturasem voz dta
- () Discussbes em grupo
- () Dramatizagbes
- () Outras formas. Quais?
5.3 Vocé utiliza algumatecnologia ou plataforma digital para o ensino de literatura?
-()Sim
- () Néo
- () Eventuamente
5.4. Qual € o género literario mais abordado em suas aulas?
- () Poesia
- () Conto
- () Romance
- () Crbnica
- () Outros:
5.5 Como vocé avalia o interesse dos alunos pela leitura literaria?
- () Muito interessado
- () Medianamente interessado
- () Pouco interessado
- () Desinteressado
\ Eixo 6. Fatores que Dificultam a Aprendizagem Literaria \
6.1 Quais sdo os principais fatores que dificultam a aprendizagem literéria em sala de aula?
(Vocé pode selecionar mais de uma opcéo)
- () Faltade interesse dos alunos
- () Pouco tempo destinado a literatura no curriculo
- () Acesso limitado a materiais literarios de qualidade
- () Dificuldades de leitura e compreensao dos alunos de qual quer género textual
- () Escassez ou falta de recursos didaticos
- () Formagdo inicia ou continuada inadequada dos professores
- () Dificuldades de leitura e compreensdo dos alunos de textos/géneros literarios
- () Auséncia de formag&o continuada especifica para o ensino de literatura
- () Faltade apoio da escola
- () Outros. Quais?
6.2 Que fatores externos influenciam negativamente o trabal ho do docente com foco no ensino
de literatura do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental ?
- () Faltade incentivo familiar aleitura
- () Condic¢bes socioecondmicas desfavoravels
- () Acesso limitado a bibliotecas e recursos de leitura
- () Questdes politicas locais
- () Excesso de trabalho burocrético no acompanhamento pedagdgico
- () Outros. Quais?
6.3 Como esses fatores impactam o desenvolvimento do |letramento literario?
- () Muito
- () Moderadamente
- () Pouco
- () Nenhum impacto

- (
- (
- (
- (
- (
- (
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\ Eixo 7. Especificidades Pedagogicas do Trabalho com Literatura \
7.1 Quais especificidades pedagdgicas vocé consideraimportantes no ensino da literatura para
os alunos do 6° ao 9° ano? (\V océ pode selecionar mais de uma opgao)

- () Estimulo aleituracriticae reflexiva
- () Contextualizacdo das obras literéarias
- () Desenvolvimento da oralidade e argumentacdo
- () Adequac&o dos textos ao nivel de compreensdo dos alunos
- () Incentivo aleitura por meio de projetos interdisciplinares
- () Uso de materiais diversificados (videos, musica, etc.)
- () Criagcéo de ambientes de |eitura na escola
- () Trabalhos em grupo e leitura colaborativa
- () Adeguar alinguagem dos textos a faixa etaria
- () Relacionar aliteratura aos contetidos das outras disciplinas
- () Uso detecnologias digitais
- () Leituras dramatizadas
- () Debates e discussdes
- () Outros. Quais?
7.2 Essas estratégias tém sido eficazes?
-()Sim
- () Néo
- () Parcialmente
7.3 Voceé costuma realizar atividades de mediagdo de leitura com seus alunos?
-()Sim
- () Néo
7.4 Como vocé avalia o nivel de compreensdo dos alunos em relagdo aos textos literarios
trabal hados em sua pratica em sala de aula?
- () Alto
- () Médio
- () Baixo
7.5 Como vocé avalia o impacto do trabalho com literatura na formagéo critica dos alunos?
- () Muito relevante
- () Relevante
- () Pouco relevante
- () Irrelevante
7.6 Quais aspectos pedagdgicos vocé considera mais desafiadores no trabalho com literatura
nesta fase do ensino fundamental ?
- () Diversidade de niveis de leitura entre os alunos
- () Adequacdo dos textos literérios a faixa etaria
- () Articulacdo entre teoria literéria e prética de leitura
- () Formagéo de senso critico dos alunos
- () Outros (Especifique):

\ Eixo 8. Estratégias para Superacéo dos Desafios no Ensino de Literatura
8.1 Quais estratégias vocé adota para superar 0s desafios no ensino da literatura? (\V océ pode
selecionar mais de uma opgao)

- () Utilizac&o de tecnologias digitais (e-books, aplicativos de leitura)
- () Parcerias com bibliotecas e projetos externos

- () Adaptacdo de obras literérias para facilitar a compreensdo

- () Realizac&o de projetos interdisciplinares

- () Uso de materiais diversificados (videos, musica, etc.)

- () Criacéo de ambientes de |eitura na escola

- () Trabalhos em grupo e leitura colaborativa

- () Dinamicas em grupo
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- () Incentivo aleituraindependente

- () Outros. Quais?
8.2 Como vocé avalia a eficacia dessas estratégias no ensino de literatura?

- () Muito eficazes

- () Eficazes

- () Pouco eficazes

- () Ineficazes
8.3 Como vocé avalia o impacto do trabalho com literatura na formagao critica dos alunos?

- () Muito relevante

- () Relevante

- () Pouco relevante

- () Irrelevante
Agradecemos por sua participacdo! Suas respostas Sao essenciais para aprimorarmos 0 ensino
da literatura e o letramento literario nas escolas.

Eixo 9. Participacdo no grupo focal desta pesquisa

9. Gostaria de participar do grupo FOCAL dessa pesquisa?
- () Sim. Contato:
- () Néo
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APENDICE B

ROTEIRO DE GRUPO FOCAL: Desafios da Educacéo Literéria no Ensino Fundamental
Objetivo: Discutir e aprofundar os desafios enfrentados por professores de L ingua Portuguesa
do 6° a0 9 ano do Ensino Fundamental na promocdo da educacdo literaria e no
desenvolvimento do letramento literério.
\ Abertura e Apresentacéo (10 minutos) \
e Breve apresentacdo dos participantes e do objetivo do grupo focal.
e Explicacdo sobre o formato da sessdo e aimportancia da colaboracdo de todos.
e Ressdtar que o ambiente € confidencial e aberto para compartilhar desafios,
experiéncias e boas préticas.
\ Apresentacao dos resultados preliminares do formulério online (15 minutos) \

| Desafios no Ensino de Literatura (20 minutos) |
Pergunta inicial: "Qual foi a sua experiéncia mais marcante como docente ao trabalhar com
educacdo literaria?"
Sondagens.
e Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta no ensino de literatura e no
desenvolvimento do letramento literario?
e Que estratégias e solugdes vocé considera mais eficazes para superar os desafios no
ensino de literatura?
\ Conclusdo e Encerramento (20 minutos) \
Pergunta final:
Se vocé pudesse implementar uma mudanga no Sistema de Ensino para melhorar a educagéo
literéria, 0 que seria?
Resumo dos principais pontos discutidos.

\ Agradecimento pela participacéo e contribuicdo de todos (5 minutos) \
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APENDICE C

Tendo em vista 0 melhor entendimento possivel dos professores respondentes, este
pesquisador produziu um video explicativo sobre 0s objetivos da pesquisa para atrair o maior
numero possivel de respondentes. O video estd postado na paginaweb do Mestrado Profissional
em Educacdo no link: https://mpe.unitau.br/videos/literatura-em-perigo-anos-finais-do-ensino-
fundamental -marcos-jose-de-andrade/ e estd armazenado no repositorio de videos Y outube no
link:  https.//www.youtube.com/watch?v=LZgUblhvZ Q& t=2s no canal MAIS UNITAU.

Esta pesquisatambém gerou um podcast chamado A liter atura no cotidiano: desafios
e solugdes para o ensino fundamental |1 — Podcast POD EDUCAR - EP.18 no link do site
do MPE: https.//mpe.unitau.br/podcasts/a-literatura-no-cotidiano-desafi 0s-e-sol ucoes-para-o-
ensino-fundamental -ii-podcast-pod-educar-ep-18/ e também estd no site/aplicativo Spotfy:
https:.//open.spotify.com/episode/1ul InY FvK Dp8xpT8S47sng?go=1& sp_cid=da877eb6e2d6b
311257¢108bc3d1f255& utm_source=embed player p& utm_medium=desktop& si=xyTzkuL
dOMIiKIWWTr5IzGmg& nd=1& disi=479cf610bceld37a

Ambos os produtos técnicos foram desenvolvidos como parte da disciplina Recursos
Didaticos e Tecnol 6gicos deste Mestrado Profissional em Educagéo com supervisao do Prof.
Dr. Thiago Vasquez Molina, Profa. Dra. VirginiaMara Prospero daCunhae Profa. Dra. Juliana
Marcondes Bussol otti.
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https://open.spotify.com/episode/1ulJhYFvKDp8xpT8S47sng?go=1&sp_cid=da877eb6e2d6b311257c108bc3d1f255&utm_source=embed_player_p&utm_medium=desktop&si=xyTzkuLdQMiK1WWr5IzGmg&nd=1&dlsi=479cf610bce1437a

APENDICE D

TRIANGULACAO DOSDADOS
(questionario + grupo focal + referencial tedrico)

Categoria Evidénciasdo Evidéncias do grupo Inferéncia triangulada (sintese

analitica questionario focal (P1-P8) interpretativa)

Os dados indicam
predominancia de
formag&o inicial centrada
em conteldos tedrico- | P1: “a gente lia muitos
literérios. teoria literdria | cléssicos, estudava
(80,6%), leitura e | teorig, fazia prova de
interpretacdo de obras | periodo literario, mas
(75%) e génerosliterérios | quase ndo discutia
(69,4%), com baixa | como transformar isso
presenca de letramento | em aula para 0 aluno | Convergem questionario e grupo
literario (16,7%). do 6° ano”. P3: “se | focal aoindicar queaprincipal lacuna
Observa-se ainda | falou muito pouco em | € a desarticulagdo entre repertorio
fragilidade na formagdo | letramento liter&rio na | tedrico e didatica de mediagdo

Formagéo continuada: 55,6% | faculdade; esse termo | literéaria, reforgada por umaformagao
docente e | relatam nao ter | eu s6 fui ouvir em | continuada episddica e pouco
trajetoria participado de formagdes | formagdes pontuais”. orientada a transposic¢ao parao EF I1.
leitora continuadas em literatura | P5: “a faculdade ndo | A tensdo central desloca-se do plano

promovidas pela rede, e | necessariamente individual (vontade do professor)

52,8% ndo redlizaram | audou a formar o | para o plano estrutural (politica
formacBes nos Udltimos | professor-leitor”. P2: | formativa, tempo e condigdes de
cinco anos. “quando entram, ¢ | implementacdo).

Quanto a0  impacto | uma palestra, nd um
percebido, apenas 8,3% | processo”.

avaliam que tais | P7:  “saimos  das
formagdes contribuiram | formagtes com slides,
“muito”, enquanto parte | nd0 com  préticas
expressiva indica | reelaboradas”.
contribuigdo “pouca” ou
“nenhuma”, além de ndo

respondentes.

Materiais O question&rio mapeia o | P4: “o livro didatico ¢ | A leitura integrada dos dados sugere
diddticos e | uso de materias e | 0 quetemos garantido | que o LD cumpre funcdo de base

acesso a | recursos (Figura 6), a | em todas as turmas”; | minima de circulagdo textual, mas
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Categoria Evidénciasdo Evidéncias do grupo Inferéncia triangulada (sintese
analitica guestionario focal (P1-P8) inter pretativa)
acervos forma de | “se eu seguir s6 o | tende a induzir fragmentacdo e
literérios trabalho/aplicagéo do | livro, meus aunosvéo | escolarizagdo da leitura quando n&o
material didatico (Figura | achar que literatura € | ha tempo, acervo e formagdo para
7), acrencanaadequagdo | recortar  texto e | suplementagdo  qudificada A
dos materiais (Figura8) e | responder  pergunta | precariedade do acervo e 0 acesso
a dificuldade de acesso a | literal”.  Pl:  “os | irregular deslocam para o docente a
materiais didaticos | trechos sd0 muito | responsabilidade de compensagéo
(Figura 9), indicando | curtos... busco a obra | material (PDF, acervo pessod,
centrdidade do LD e | integral, trago PDF, | doagbes), o0 que  aprofunda
desafios de | uso meu acervo | desigualdades entre  contextos
acesso/adequaco. pessoal”. P6: “uma | escolares.
pagina de texto e dez
de exercicio”.
P2: “biblioteca...
fechada... livros
antigos.. nd ha
exemplares
suficientes”.
P5: “precisei
emprestar livros meus,
pedir doagdo”.
P3: “literatura... ¢
o lugar de sentir... ndo i o
O  quedtion&rio, a0 j ) Os discursos  explicitam  uma
) ] o vegjo sentido em . o
investigar frequéncia e ) .| concepgéo majoritariamente
reduzir... a exercicio . o
forma de trabalho com ] humanizadora e experiencial da
) ) de gramatica”. ] ) i o
literatura (Eixo 5) e literatura, tensionada por dispositivos
- P7: “usa o texto )
fatores que dificultam a | =~ escolares (avaliagdo, cobranga por
. i .. | literario para trabalhar ] )
Concepgdesde | aprendizagem  literaria . plangiamento e cumprimento). A
B ] ) recursos linguisticos | = . o
educacéo (Eixo 6), permite ] triangulagéo indica que a
o S porqueéoqueentrana | .
literdria identificar tensdo instrumentalizacdo nao  decorre

recorrente entre objetivos
formativos da literatura e
exigéncias de
rendimento/registro

escolar.

prova”.

P1: “quando o tempo ¢
curto... encaixando o
texto onde da”.

P8: “quando eu
consigo... sd ler com

eles... acontece ago

apenas de concepgdes docentes, mas
de condicbes de trabaho e
pedagégica

comprimem o “tempo da experiéncia

governanga que

literaria”.
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Categoria Evidénciasdo Evidéncias do grupo Inferéncia triangulada (sintese
analitica guestionario focal (P1-P8) inter pretativa)
diferente... mas esses
momentos sdo raros”.
P2: “a leitura em voz
ata.. équase sempreo
ponto de partida... a
sala se torna o Unico _ .
A articulagdo entre fontes aponta
. . .| espaco em que o texto o .
O questiondrio inclui ) coexisténcia de estratégias de
) de fato circula”. o )
itens sobre forma de mediac&o potentes (leitura
] P4: “voltar ao texto )
trabalho com literatura _ | compartilhada, retomadas
. ] R com perguntasquevao | ) »
Praticas de | (ver Figura 10), géneros ) interpretativas, didogo com
L ) ) além do literal”. » o )
mediacdo da | mais abordados (Figura repertorios culturais juvenis) com
] ) P6: “tenho que . o
leitura e | 11) e uso de tecnologia o préticas fortemente condicionadas
) ) garantir atividade para . o
letramento para ensino de literatura ) por exigéncias avaiativas e de
o ) nota.. roteiro de ) o o o
literario (ver Figura 12), registro. O principal limite ndo é
. questdes prontas”. o L
possibilitando mapear auséncia de iniciativas, mas a
. ) P5: “clubes de - i
estratégias predominantes ] _ | dificuldade de sustenta-las de modo
o leitura..  adaptacdo | » )
e seus limites. B ) sistematico (plangjamento,
para série ou filme, ou o o o
continuidade e condigbes materiais).
HQs”.
P3: “falta tempo e
formacgo... agente vai
testando sozinho”.
P1: “projeto  de
leitura.. durou um ] )
) _ | A leitura integrada dos dados
. ano; depois... ndo foi ] ) _ o
O questionario contempla evidencia presenca de acOes criativas
) ) retomado”. . 3 o
projetos de leitura no ) ) e mobilizadoras, porém vulneraveis a
. . . P7: “sarau literario o
Projetos ambiente escolar (Eixo 4) . descontinuidade  (mudancas  de
S ) . envolvendo familia.. N o »
ingtitucionais | e sua integragdo @ao gestdo, auséncia de politica

e agbes de

leitura

cotidiano (ver Figura 13),
permitindo distinguir
acles institucionalizadas

deiniciativas episodicas.

altamente
significativo”; “fica no
campo do evento”.

P4: “nem sempre vem
acompanhado de
formagdo... ou de

amplia¢do do acervo”.

integrada). A tensdo central € entre
projeto como evento e projeto como
eixo estruturante do trabalho escolar
(com formagdo, acervo, tempo e
rotinas pedagdgicas).
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Categoria Evidénciasdo Evidéncias do grupo Inferéncia triangulada (sintese
analitica guestionario focal (P1-P8) inter pretativa)
O questionario aponta | P8:  “entre  aulas,
intensificagdo do | correcOes,
trabalho: 33,3% | preenchimento de
trabalham de 36 a 40 | plataformas... o tempo | A articulagdo entre fontes demonstra
horas semanais; 19,4%de | para plangjar... € | um efeito cumulativo: desigualdades
41a45;19,4% de46 a50; | minimo”. socioculturais ampliam a
e 11,1% acima de 50 | P2: “a literatura exige | responsabilidade da escola na oferta
Condigdes horas. tempo... mas a escola | de experiéncias literarias, mas a
socioculturais | Observa-se anda que | trabalha em regime de | intensificacdo/burocratizacdo e a
e 77,8% auam em um | urgéncia”’. compressdo temporal reduzem a
institucionais Unico local, engquanto | P3: “muitos alunos | capacidade institucional de resposta
do trabalho | 22,2% acumulam | ndo tém livro em | A literatura aparece como dimensio
docente vinculos/atividades, o que | casa... a escola vira o | reconhecida e defendida, porém

repercute no tempo de

plangjamento.

Ha também mapeamento
de fatores externos que
influenciam
negativamente (ver
Figura 14).

Unico lugar possivel,

mas ela mesma nao

oferece  todas as
condicdes”. P6:
“literatura... vive

disputando  espaco...

‘se der tempo, faga’”.

frequentemente subordinada a outras
prioridades e aum regime de urgéncia
incompativel com préticas de leitura

mais aprofundadas.
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ANEXO 1

APRESENTACAO
Prezados professores,

Este guia foi cuidadosamente pensado com o objetivo de ser um parceiro no desafio
de despertar o amor pela leitura literaria em nossos estudantes. Queremos ir além da leitura
como uma tarefa, transformando-a em uma experiéncia rica e prazerosa, que toque a
sensibilidade, amplie o olhar para o mundo e promova a troca de ideias.

Acreditamos que a literatura ndo ¢ apenas um conteudo a ser ensinado, mas um
direito de todos, um bem cultural e uma pratica social que nos humaniza. Como nos
ensinam Candido (2011) e Freire (1989), ler literatura ¢ ler a vida, ¢ organizar emocdes €
compreender o0 mundo ao nosso redor. Por isso, este material busca oferecer caminhos
praticos para que a teoria e as pesquisas se transformem em agdes significativas em sala de
aula.

Ao longo deste guia, vocés encontrardo reflexdes sobre como a literatura pode ser
trabalhada de forma a valorizar a experi€ncia estética, a apropriacdo pessoal dos textos, a
analise critica, a diversidade cultural e a participacao ativa dos alunos.

O material estd organizado em cinco partes principais:

o Contexto e Objetivos: Para entendermos o propdsito deste guia;
o Fundamentos Teoricos: As ideias que sustentam a proposta;

o Planejamento: Sugestdes para organizar o trabalho com a leitura em diferentes
niveis;

e Recursos e Ferramentas: Materiais praticos para o dia a dia;

e Avaliacio e Formacao: Reflexdes sobre como acompanhar o desenvolvimento dos
leitores e a importancia da formagdo continua.

Além disso, nos apéndices, vocés terdo acesso a modelos de planejamento,
sequéncias didaticas, projetos de leitura e sugestdes de obras, tudo de forma flexivel para
ser adaptado a realidade de cada escola e turma.

Lembrem-se: formar leitores ¢ um processo continuo que se fortalece quando a
leitura ¢ parte integrante da rotina escolar. Para isso, contamos com o planejamento
cuidadoso, a mediacao atenta de vocés, a diversidade de obras, o tempo dedicado a leitura,
a escuta dos estudantes e a valorizacdo de suas experiéncias.

Esperamos que este guia seja uma ferramenta inspiradora e util em sua jornada!

SUMARIO
1 INTRODUCAO

1.1 Contextualizacdo do ensino de literatura na educagdo municipal

1.2 Objetivos do guia

161



1.2.1 Objetivo geral
1.2.2 Objetivos especificos

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Historico do ensino de literatura no Brasil

2.1.1 Da historiografia a pratica social

2.1.2 Influéncias do dialogismo e letramento literario
2.2 BNCC e politicas educacionais municipais

2.2.1 Eixos de integracdo e campos artisticos

2.2.2 Desafios para anos finais do Fundamental

3 ESTRUTURA MULTINIiVEL DO GUIA

3.1 Nivel 1: Planejamento macro (semestral/anual)

3.1.1 Mapeamento de habilidades BNCC

3.1.2 Selecdo de obras e repertdrio municipal

3.2 Nivel 2: Planejamento meso (unidade tematica)

3.2.1 Circulos de leitura e mediagao

3.2.2 Integragdo com multiletramentos (videos, musicas)
3.3 Nivel 3: Planejamento micro (aula/sequéncia didatica)
3.3.1 Leitura responsiva e interpretativa

3.3.1.1 Atividades praticas: didrios e painéis

3.3.1.2 Avaliagao formativa

3.4 Nivel 4: Aplicacao pratica e monitoramento

3.4.1 Exemplos por série (6° ao 9° ano)

3.4.1.1 Projeto “Bat da Leitura” adaptado

3.4.1.2 Protétipo didatico com contos

4 RECURSOS E FERRAMENTAS PEDAGOGICAS
4.1 Acervo municipal recomendado
4.2 Instrumentos de registro (diarios, resenhas)

4.3 Integragdo tecnoldgica e comunitéria
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5 AVALIACAO E CONSIDERACOES FINAIS
5.1 Indicadores de letramento literario
5.2 Formagao continuada para professores municipais

5.3 Perspectivas de humanizagao e cidadania

REFERENCIAS

APENDICES
A — Modelos de planos de aula multinivel

B — Lista de obras por série

1INTRODUCAO

A literatura ¢ um convite a vida para nossos estudantes, especialmente nesta fase de
grandes descobertas e transformacgdes. Ela oferece um espago tinico para que a linguagem,
a subjetividade e o mundo se encontrem, tornando-se uma pratica viva e ndo apenas um
conteudo escolar.

Este e-book nasce da compreensao de que o letramento literario vai muito além de
decifrar palavras. Como Paulino e Cosson (2009) nos ensinam, ¢ uma pratica que se vive
dentro e fora da escola, envolvendo modos de ler, interpretar, apreciar e compartilhar
sentidos. Nosso objetivo ¢ formar leitores capazes de questionar, comparar, dialogar e dar
significado aos textos, valorizando sua beleza, cultura e impacto social.

Para isso, € essencial que os alunos consigam conectar o texto ao seu contexto, a
linguagem, a cultura e as suas proprias experiéncias. Kleiman (1995) nos lembra que o
letramento ¢ uma pratica social, e Colomer (2007) destaca a importancia de criar
comunidades leitoras, onde os estudantes possam ampliar seus repertorios, trocar ideias e
construir uma relagdo mais autbnoma com as obras.

A visdo de Freire (1989) ¢ fundamental: a leitura ¢ uma pratica critica que une
palavra e mundo. Ao trabalhar com literatura, reconhecemos que o estudante traz consigo
um universo de memorias, repertérios e vivéncias. Nossa mediacdo deve partir desses
saberes para expandir horizontes, € nao para substitui-los.

Nos Anos Finais, a escola tem um papel decisivo na ampliacdo do repertorio
literario. Muitos alunos chegam com trajetorias de leitura diversas e acesso limitado a
livros. Por isso, o professor de Lingua Portuguesa ¢ o mediador central entre os estudantes
e 0s textos.

Promover o letramento literario exige planejamento cuidadoso. Nao basta apenas
indicar livros. E preciso organizar situagdes em que os estudantes entrem em contato com
diferentes géneros, autores, estilos e culturas. E fundamental criar tempo para a leitura, a
escuta, a conversa, a interpretagdo e a fruicao estética.

A proposta deste guia € oferecer a voc€s um caminho pedagogico que une teoria e
pratica. O material apresenta uma estrutura de planejamento flexivel, que vai do anual ao
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diario, incluindo sequéncias didaticas, projetos de leitura e ferramentas de avaliagdao
formativa.

Nosso foco sdo praticas possiveis e adaptaveis a realidade das escolas municipais,
considerando o tempo, o acervo, a diversidade das turmas e as demandas curriculares. A
inten¢do ndo ¢ impor um modelo, mas oferecer principios, estratégias e instrumentos que
possam orientar e enriquecer o trabalho de vocés.

Para iniciar qualquer projeto literario de forma significativa, propomos uma etapa
essencial: a "escuta leitora" da turma. Antes de apresentar obras ou atividades, reserve um
tempo para um dialogo aberto com seus estudantes.

Nesse momento, convide-os a compartilhar suas experiéncias com a leitura, suas
memorias afetivas e suas preferéncias culturais. Perguntas como "Que historias marcaram
sua infincia?", "Quem contava historias para vocé?", "Que livro, filme, musica, série, jogo
ou personagem vocé considera inesquecivel?" e "Que tipo de texto vocé ndo gosta de ler?
Por qué?" (Paulino; Cosson, 2009) podem ser 6timos pontos de partida.

Essa escuta ativa ndo so aproxima a leitura literaria do universo dos alunos, como
também permite que vocés compreendam seus interesses, desafios e repertorios. Assim, a
escolha de obras e estratégias pedagdgicas se torna mais assertiva e alinhada a realidade da
turma (Cosson, 2014).

Dessa forma, o projeto literario ndo ¢ imposto, mas construido a partir de uma
valorizacdo das experiéncias ¢ subjetividades dos estudantes, criando um ambiente de
pertencimento literario (Colomer, 2007).

1.1 Contextualizagdo do ensino de literatura na educagéo municipal

Sabemos que o ensino de literatura em nossas escol as municipai s enfrenta desafios.
A dependéncia do livro didatico, a dificuldade de acesso a acervos variados, a falta de
continuidade em projetos de leitura, a pouca interacdo com as familias e a pressdo por
cumprir o curriculo em um tempo limitado séo realidades que conhecemos bem.

Esses obstécul os, porém, ndo diminuem aimportancia daliteratura naformacéo de
nossos alunos. Pelo contrério, eles nos mostram a necessidade de um trabalho mais
intencional e organizado. Mulitas vezes, a literatura aparece de forma isolada: um conto
aqui, um poemaadi, umaleituraem datas especiais. Embora essas agdes sejam vaidas, elas
se tornam insuficientes se ndo fizerem parte de uma politica continua de formagdo de
leitores.

A educacdo literéria deve ser um processo constante. 1sso significa garantir que os
estudantes tenham contato frequente com textos literérios, leilam obras completas ou
conjuntos significativos, participem de rodas de conversa, criem suas proprias respostas,
interpretem, oucam os colegas e compartilhem suas experiéncias. Como destacam Gerent
e Garcia (2024), as experiéncias marcantes de leitura envolvem a familia, a escola, a
biblioteca e momentos af etivos com as narrativas.

Em nosso contexto municipal, aescolapublica é, muitas vezes, o principal ou tnico
lugar onde muitos estudantes tém acesso sistemético a literatura. Nossa responsabilidade,
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entdo, se amplia. N&o apenas ensinamos contetidos, mas democratizamos 0 acesso a bens
culturais, ampliamos repertorios e ajudamos 0s alunos a se reconhecerem como leitores.

A literatura tem um poder imenso de contribuir para a formagdo humana,
apresentando diferentes modos de viver, sentir, imaginar e compreender o mundo. Por meio
dela, os alunos entram em contato com conflitos, culturas, memorias, vozes sociais e
diversas formas de linguagem.

Para que todo esse potencial serealize, precisamosir além de préticas que reduzem
a literatura a informagdes sobre autores ou exercicios de interpretacdo fechada. O
conhecimento sobre literatura € importante, mas deve servir a experiéncia de leitura. A
escola precisa gjudar o estudante a perceber como a linguagem literaria produz sentidos,
emoc0des, imagens, ambiguidades e guestionamentos.

Diante desse cendrio, este guia propde que o ensino de literatura em nossas escolas
municipais seja orientado por quatro compromissos essenciais.

1. Garantir acesso regular atextos literarios diversos.
2. Promover mediacfes que aproximem o texto do estudante.
3. Vadorizar afruicéo estética e ainterpretacéo critica.

4. Transformar aleituraem uma experiéncia compartilhada.

Atividade diagnostica sugerida: “Linha da vida leitora”
Linha da Vida Leitora: mapeamento e valorizacio dos percursos leitores

Componente curricular: Lingua Portuguesa
Etapa: Ensino Fundamental — Anos Finais
Campo de atuacio: Artistico-literario
Natureza da atividade: Diagnoéstica e formativa
Carga horaria sugerida: 2 a 3 aulas

Que tal comegarmos o ano letivo ou um novo ciclo de trabalho com leitura de uma forma diferente e muito
significativa? Sugerimos a atividade diagnostica '"Linha da Vida Leitora".

O que é? E uma proposta para mapear e valorizar as experiéncias de leitura dos nossos estudantes. Afinal, a
leitura vai muito além da escola, e cada aluno traz consigo um universo de historias e vivéncias.

Por que fazer? Para entender o que os alunos ja leem, o que gostam, o que os marcou. Isso nos ajuda a
planejar aulas mais interessantes, inclusivas e conectadas com a realidade deles. Nao ¢ para dar nota, mas
para nos guiar!

O que queremos alcancar?

e Descobrir as leituras que ja fazem parte da vida dos estudantes.

e  Mostrar que a leitura é uma préatica cultural ampla, que acontece em muitos lugares.
e Valorizar as diferentes historias e preferéncias de cada um.

e Incentivar a escuta, o compartilhamento e o respeito as diversas formas de ler.

e Coletar informagdes importantes para o nosso planejamento.
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Habilidades da BNCC que vamos trabalhar: Essa atividade mobiliza habilidades relacionadas a
identificar praticas de leitura (EF67LP02), apreciar textos literarios (EF67LP28), valorizar a leitura como
fruigdo estética (EF69LP44), relacionar experiéncias pessoais com textos (EF89LP33), compartilhar
impressoes de leitura (EF89LP34) e escutar relatos orais (EF67LP24).

Como organizar (2 a 3 aulas):

Etapa 1 — Conversa inicial: Vamos conversar sobre o que ¢ "ler" de forma ampla, incluindo filmes, séries,
jogos, musicas, além dos livros. Apresente a atividade como um diagnostico, sem carater avaliativo.

Etapa 2 — Minha Linha da Vida Leitora: Cada estudante recebera uma folha com uma linha do tempo.
Nela, registrara momentos importantes de seu contato com narrativas. Pode ser:

e Histdrias que ouviu ou leu.
e Livros, contos, poemas, quadrinhos, mangas.
e Filmes, séries, musicas, jogos com historias.

e Textos digitais e experiéncias na internet. Eles podem usar palavras-chave, frases curtas, desenhos
ou simbolos.

Etapa 3 — Compartilhando e criando juntos: Abra um espago para que os alunos que desejarem
compartilhem suas "Linhas da Vida Leitora". Depois, podemos montar um mural coletivo com as memorias
de leitura da turma, destacando titulos, temas e preferéncias. Seu papel sera mediar, garantindo um
ambiente de respeito e escuta.

Como avaliar? A avaliacdo serd diagnostica e continua. Observe a participacao, os registros e as
interacdes. O objetivo ¢ coletar informagdes para o planejamento, ndo para atribuir notas.

E depois? As informagdes coletadas serdo um tesouro para:
e Escolher livros e géneros literarios que realmente interessem a turma.
e Definir as melhores estratégias para mediar a leitura.
e Planejar projetos e sequéncias didaticas ao longo do ano.
e  Ampliar, aos poucos, o repertorio literario dos estudantes.

A "Linha da Vida Leitora" é uma forma de reconhecer cada estudante como um sujeito de cultura e
linguagem, qualificando nosso ensino de Lingua Portuguesa. Vamos juntos nessa jornada!

1.2 Objetivos do guia

Nosso objetivo € ser um apoio pratico para o trabalho pedagdgico, oferecendo as
bases, as estratégias e as ferramentas necessarias para que possamos, juntos, promover um
letramento literario rico e significativo em sala de aula.

Os objetivos foram organizados em objetivo geral e objetivos especificos, conforme
a estrutura proposta para este produto educacional.

1.2.1 Objetivo geral

Nosso objetivo ¢ simples e inspirador: queremos apoiar suas agdes pedagogicas
para que, juntos, possamos promover o letramento literario. A ideia € despertar em nossos
estudantes o interesse e o prazer pela leitura, explorando todas as suas dimensdes: a beleza
estética, a riqueza dos textos, o valor cultural e a alegria de compartilhar experiéncias.

1.2.2 Objetivos especificos
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Este guiafoi pensado para ser um parceiro em suajornada, e paraisso, ele se propde a

o Oferecer bases solidas: Apresentar de forma clara e acessivel os conceitos de
educacdo literéria, letramento, mediacdo, fruicéo estética e aleitura como prética
social.

o Facilitar o plang amento: Ajudar vocés aorganizar o trabalho com aliteratura
em diferentes nivels (macro, meso e micro), conectando-o a BNCC, ao curriculo
darede, ao acervo da escola e aos projetos pedagdgicos.

e Sugerir mediacOes eficazes: Propor formas de trabalhar aleitura que valorizem a
obra completa, atroca de ideias, a escuta, aoralidade, a criatividade e o didlogo
entre os leitores.

e Apoiar aavaliagdo: Oferecer ferramentas pararegistrar e avaliar o
desenvolvimento dos alunos, focando no repertdrio, autonomia, participacéo,
interpretacdo e apreciacdo estética.

e Incentivar adiversidade: Estimular o uso de diferentes géneros, autores,
formatos e linguagens, aproximando a literatura do universo juvenil, das culturas
locais e de outras manifestagdes artisticas.

o Fortalecer conexdes. Promover aintegracdo entre a escola, asfamilias, a
comunidade, as bibliotecas e outros espagos culturais.

e Construir umaculturaletora: Contribuir paraque aleituraliteraria se torne
uma pratica constante e ndo apenas um evento isolado na escola.

o Estimular aautonomia: Incentivar préticas de leitura que valorizem a escolha, a
autonomia e a socializacdo, como rodas de conversa, diarios de leitura, uso de
bibliotecas e recursos digitais.

o Valorizar o professor: Reconhecer o papel fundamental de vocés como leitores,
mediadores, pesquisadores e formadores, entendendo que sua propria experiéncia
com aleituraimpacta diretamente a qualidade das mediacGes of erecidas.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste guia, a teoria ndo ¢ um obstaculo, mas um farol para iluminar nossas decisoes
em sala de aula. Queremos que os conceitos essenciais sobre literatura ajudem vocés a fazer
escolhas pedagogicas mais conscientes e eficazes.

Toda vez que trabalhamos com literatura, fazemos escolhas importantes: quais
textos usar, como apresenta-los, como organizar a leitura, que perguntas fazer, como avaliar
e, principalmente, como respeitar a experiéncia do aluno sem deixar de ampliar seu olhar.
Colomer (2007) nos lembra da importancia de uma programagao literaria progressiva e
diversificada. J4 Cosson (2006; 2014) destaca que as praticas de leitura devem favorecer a
mediacdo, a interpretagdo e o compartilhamento de sentidos. E Soares (2023) nos alerta
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para ndo "engessar" a frui¢do estética na avaliagdo. Ou seja, formar leitores literarios ¢ um
quebra-cabega que une a mediagdo do professor, a diversidade de obras, a experiéncia
estética e a construgdo coletiva de significados.

Para clarear, vamos diferenciar alguns termos importantes:

« Educacio literaria: E o processo amplo de formar o leitor, envolvendo o contato
continuo com obras, géneros, autores e culturas. Colomer (2007) ¢ fundamental
aqui, pois v¢ a formacgao leitora como um caminho de ampliagdao de repertorio e
participacao em praticas sociais de leitura.

e Letramento literario: Vai além de ler textos. Como Cosson (2006) explica, ¢ a
apropriacdo da literatura como uma pratica social, estética e cultural, vivenciando
a leitura, a interpretagdo, a frui¢ao e o compartilhamento de sentidos dentro e fora
da escola.

o Ensino de literatura: S3o as agdes que a escola organiza para aproximar os alunos
das obras, suas linguagens, formas e contextos. Todorov (2009) nos lembra que o
estudo sobre a literatura ndo deve substituir a experiéncia direta com o texto.

Este capitulo vai nos guiar por um percurso que comec¢a com a histéria do ensino
de literatura no Brasil, passa pela importancia das praticas sociais de leitura, discute o
dialogismo e o letramento literario, e conecta tudo isso a8 BNCC (2017) e as politicas
educacionais de nosso municipio.

Cosson (2021) nos ajuda a entender melhor essa distin¢ao: o ensino de literatura se
refere as agdes escolares, as escolhas didaticas e as mediagdes que fazemos para que os
alunos se aproximem das obras (Zilberman, 2012). A leitura literaria, por sua vez, ¢ o
encontro pessoal entre o leitor e o texto, onde a imaginacdo, a subjetividade e a fruigado
estética acontecem (Colomer, 2007; Todorov, 2009; Tabak, 2024). E o letramento literario
amplia tudo isso, envolvendo as praticas sociais de usar, compartilhar e interpretar a
literatura dentro e fora da escola (Paulino e Cosson, 2009; Kleiman, 1995).

Em resumo, formar leitores literarios € criar as condigdes para que nossos
estudantes participem de comunidades de leitura, construam seus proprios sentidos para as
obras e conectem o texto a cultura, a linguagem e as suas experiéncias de vida.

2.1 Histérico do ensino deliteratura no Brasil

Historicamente, o ensino de literatura no Brasil focou muito na historia literaria,
com escolas, datas, autores e movimentos, como descreve Zilberman (2012). Embora isso
tenha organizado o conhecimento, muitas vezes deixou de lado o mais importante: a
experiéncia direta com a leitura. Todorov (2009) nos alerta para o risco de substituirmos a
literatura por informacgdes sobre ela.

Em muitas aulas, os alunos aprendiam sobre Romantismo ou Modernismo, mas
nem sempre liam e discutiam as obras em profundidade. O texto literdrio virava um
exemplo de caracteristica, € ndo o centro da experiéncia estética. Cosson (2021) e
Nascimento (2019) criticam essa fragmentacdo, que impede o encontro efetivo do leitor
com a obra e a fruicao.
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Essa tradicao, embora tenha formado repertérios, também criou limitagdes. Quando
a literatura € vista apenas como historia, corremos o risco de afastar o aluno da leitura,
transformando a obra em um documento antigo, € ndo em uma linguagem viva. Por isso,
Cosson (2006) defende que a leitura da obra esteja no centro do letramento literario, e
Colomer (2007) reforca a necessidade de experiéncias progressivas e significativas com os
textos. Hauy (2014) complementa, dizendo que aprendemos sobre literatura lendo
literatura, e ndo apenas estudando sua histéria. O contexto historico e a critica sdo
importantes, mas como ferramentas para ampliar a leitura, e ndo para substitui-la.

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, isso € ainda mais crucial. Nossos alunos
estdo construindo sua relagio com a leitura literaria. E fundamental que vivenciem
experiéncias que unam fruigdo, interpretagdo, didlogo e compartilhamento de sentidos,
como aponta Cosson (2006). Se a literatura for apenas classificagdes, perguntas fechadas
ou cobrangas avaliativas, ela pode se tornar uma atividade obrigatoria e sem sentido, como
critica Soares (2023).

Com as discussdes atuais sobre leitura, letramento, dialogismo e multiletramentos,
o ensino de literatura tem sido repensado. O foco mudou da transmissdo de informagdes
para a criagdo de praticas de leitura que envolvam a participagdo ativa dos alunos,
valorizem seus repertorios e promovam a troca de experiéncias. Kleiman (1995) e Cosson
(2014) sao referéncias importantes nesse sentido, ao destacar o letramento como pratica
social e a mediacgdo e o didlogo como essenciais.

Essa mudanca ndo significa ignorar o conhecimento historico-literario, mas sim
reorganiza-lo. Informagdes sobre autor, contexto, género e estilo continuam importantes,
desde que ajudem a ampliar a compreensao e a frui¢do da obra. Todorov (2009) nos lembra
que o estudo ndo deve substituir o contato direto com o texto. O ensino de literatura deve,
portanto, ajudar o aluno a ler melhor, interpretar com mais profundidade e perceber os
efeitos estéticos, culturais e humanos da obra, como reforga Cosson (2021).

Pesquisas sobre o livro didatico e a leitura literaria nos Anos Finais, como as de
Nascimento (2019) e Zanardo, Vasconcelos e Cocco (2020), mostram que a literatura
muitas vezes aparece fragmentada ou reduzida a exercicios. Por isso, este guia sugere que
o livro didético seja um apoio, e ndo o Unico roteiro da experiéncia literaria. Souza (2020)
propde organizar "Caminhos literarios" com percursos graduais, reforcando que o contato
com a literatura deve ser um processo planejado, e ndo uma atividade avulsa.

Orientac¢io ao professor

Quando trabalhamos com literatura, seja abordando autores, periodos ou escolas literarias, a BNCC nos
orienta a comecar sempre pela experiéncia direta de leitura do texto literario.

Isso significa que, antes de falarmos sobre o contexto historico, social ou estético de uma obra, devemos
primeiro promover o encontro dos estudantes com o texto. Seja por meio da leitura em voz alta, da escuta
atenta ou de uma apreciagdo mediada, nosso objetivo € criar um espago para a fruicdo estética. Queremos
que os alunos manifestem suas primeiras impressoes, seus estranhamentos, suas perguntas e suas hipoteses
de interpretagdo. Essa etapa inicial atende as habilidades EF67LP28 e EF69LP44, que valorizam a apreciacao
estética e cultural da leitura literaria.

Nesse primeiro momento, evitemos as explicagdes tedricas, classificagdes ou dados historicos. Deixemos que
os estudantes construam seus sentidos iniciais a partir de seus proprios repertorios e vivéncias, como sugere
a habilidade EF89LP33, que incentiva a relagdo entre textos literarios e experiéncias pessoais.

A contextualizacio historica, social e estética do autor, do periodo ou da escola literaria vira depois. Ela
deve ser introduzida como uma ferramenta para aprofundar a interpretagdo e permitir uma releitura mais
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critica do texto, alinhada a habilidade EF67LP02, que trata da reflexdo sobre as praticas de leitura e seus
contextos.

Além disso, ¢ fundamental criar momentos para que os alunos socializem suas interpretacdes,
compartilhando suas leituras e construindo argumentos interpretativos de forma progressiva, conforme
orienta a habilidade EF§9LP34.

Essa abordagem metodologica reafirma que a leitura do texto literario é o ponto de partida e o coragdo do
nosso trabalho, garantindo a formagdo do leitor literario de acordo com os principios e competéncias da
BNCC para o Ensino Fundamental.

2.1.1 Da historiografia a pratica social

A forma como vemos a literatura na escola evoluiu. De uma visao focada na historia
e na decodificacao individual, passamos a entendé-la como uma pratica social, cultural e
dialégica. Como nos mostram Kleiman (1995) e Paulino e Cosson (2009), a literatura deve
ser vivida, tanto dentro quanto fora da escola.

Ler literatura ¢ participar de uma comunidade de sentidos. Quando um aluno 1€,
comenta, recomenda um livro ou participa de um sarau, ele se insere em praticas sociais de
leitura. Essa dimensdo compartilhada ¢ fundamental, e Cosson (2014) destaca os circulos
de leitura como espagos ricos para o didlogo e a construg¢ao coletiva de interpretagdes.
Assim, as praticas literarias envolvem como lemos, comentamos, interpretamos, avaliamos
e compartilhamos os textos.

A literatura, como pratica social, nos permite dialogar com as diversas experiéncias
humanas. Ela nos apresenta mundos possiveis, dilemas €ticos, vozes sociais, memorias
coletivas e diferentes formas de linguagem. Candido (2011) ¢ essencial aqui, pois ele vé a
literatura como uma for¢a de humanizagao, capaz de organizar nossa experiéncia e ampliar
nossa sensibilidade. Ao ler, o estudante ndo apenas entende uma historia; ele se confronta
com diferentes modos de existir, sentir, pensar e interpretar o mundo.

Essa visdo aproxima o ensino de literatura da formag¢do integral do individuo. A
leitura literaria desenvolve a imaginagdo, a empatia, a sensibilidade, a argumentacao e o
senso critico. Por isso, ndo podemos reduzir o trabalho com literatura a meros exercicios
de identificagdo de figuras de linguagem ou elementos narrativos. Cosson (2006) defende
que esses conhecimentos devem estar a servico da experiéncia efetiva de leitura,
interpretacdo e apropriagao da obra.

Candido (2011) também nos lembra que a literatura ¢ um direito humano. Nao deve
ser privilégio de poucos "bons leitores", mas acessivel a todos, inclusive aqueles que
chegam a escola com dificuldades. Isso amplia a responsabilidade da escola em
democratizar o acesso aos bens culturais e formar comunidades leitoras mais inclusivas.

A pratica social da leitura literaria envolve trés dimensdes que se complementam:

o Dimensao estética: O prazer da linguagem, a sensibilidade, o ritmo, as imagens, a
sonoridade e os efeitos que o texto provoca.

o Dimensao textual: A anélise dos recursos de linguagem, da estrutura dos géneros,
do narrador, dos personagens, do tempo, do espaco, das metaforas e de como os
sentidos sdo construidos.
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e Dimensao social: O compartilhamento das leituras, a circulagdo dos textos, a
formacao de comunidades leitoras ¢ a relagdo entre literatura, cultura e sociedade.

Um ensino de literatura que busca o letramento literario precisa equilibrar essas trés
dimensdes. A frui¢do, sem mediagdo, pode ficar superficial. Por isso, Cosson (2014)
destaca a importancia de praticas como rodas de leitura, onde a resposta do leitor € acolhida
e aprofundada pelo didlogo. Da mesma forma, a andlise literaria, sem a experiéncia estética,
pode se tornar técnica e sem sentido. Colomer (2007) defende que a formagao do leitor
literario depende de experiéncias que unam prazer, interpretacao e ampliagdo de repertorio.

Nosso desafio, como professores, ¢ criar praticas onde a apreciacdo da obra, a
observacdo de seus recursos e o compartilhamento da leitura se complementem na
formacao de leitores literarios.

Alternativa de atividade: “Trés leituras do mesmo texto”

Para a atividade "Trés leituras do mesmo texto", é fundamental que tenhamos um acompanhamento
pedagégico cuidadoso. O objetivo ndo é dar nota, mas sim monitorar o desenvolvimento da leitura literaria
de forma formativa, como prevé a BNCC.

Para que serve esse acompanhamento?
e Para observar como os alunos progridem da fruigdo inicial para uma analise mais aprofundada.
e Para identificar avangos na construg@o de sentidos e na argumentacéo sobre o texto.
e Para nos ajudar a replanejar as proximas atividades de leitura.

Quais instrumentos podemos usar?

1. Registro de observacao docente (obrigatdério): Enquanto os alunos realizam as trés etapas da
atividade, vocés devem registrar o que observam. Fiquem atentos a:

o A participacdo e o envolvimento de cada estudante.
o As manifestagdes espontaneas de emogao e sensibilidade.
o A capacidade de identificar os recursos que o texto usa.

o A qualidade das intera¢des durante as conversas. Este registro € crucial para acompanhar
as habilidades EF67LP28, EF691L.P44 ¢ EF89LP34.

2. Ficha de acompanhamento da leitura literaria: Sugerimos usar uma ficha (individual ou coletiva)
para registrar o que os alunos percebem em cada leitura:

o 1% leitura: Reconhecimento dos efeitos que o texto provoca.
o 2"leitura: Identificacdo dos recursos de linguagem e estilo.

o 3" leitura: Formulacdo e compartilhamento de interpretacdes. Essa ficha, usada ao longo
do processo, ajuda a verificar o desenvolvimento das habilidades EF67LP02 ¢ EF89LP33.

3. Producdes dos estudantes como evidéncia: Tudo o que os alunos produzirem — registros escritos,
anotagoes, recomendagdes orais ou escritas — deve ser guardado. Isso pode compor um portfélio da
turma ou individual. Essas produgdes nos mostram:

o Aevolugdo da leitura subjetiva para uma leitura mais fundamentada.

o A apropriagdo de um vocabulario para interpretar.



o O desenvolvimento da leitura como uma pratica social. Este instrumento estad diretamente
ligado a habilidade EF§9LP34.

4. Roda de escuta pedagogica: Durante a socializacdo, garantam um espaco estruturado de escuta.
Observem e registrem:

o Adiversidade de interpretagdes que surgem.
o A disposi¢do dos alunos para ouvir os colegas.

o A capacidade de dialogar com interpretacdes diferentes das suas. Essa pratica ¢ 6tima para
acompanbhar as habilidades EF67LP24 ¢ EF69LP44.

Como usar esses registros? Os dados coletados sdo exclusivamente para fins pedagégicos. Eles servirdo
para:

e Replanejar as proximas sequéncias de leitura.
e Selecionar textos mais adequados ao nivel da turma.
e  Definir as melhores estratégias de mediacdo literaria.

e Acompanhar o progresso leitor de cada aluno ao longo do ano. Importante: Nao usem esses
registros para dar notas ou classificar os alunos.

Ao articular a atividade "Trés leituras do mesmo texto" com esses instrumentos de acompanhamento,
garantimos que nossa metodologia, avaliacdo e as habilidades da BNCC estejam alinhadas, consolidando a
leitura literaria como uma pratica formativa, reflexiva e social em Lingua Portuguesa.

2.1.2 Influéncias do dialogismo e letramento literario

O dialogismo, conceito de Bakhtin (2011), nos ajuda a ver a leitura literaria como
um encontro de muitas vozes: do autor, do narrador, dos personagens, das tradi¢des e, claro,
dos nossos alunos. Ao ler, o estudante ndo € passivo; ele interage com o texto, trazendo sua
experiéncia, seus conhecimentos e seus afetos, construindo sentidos.

Essa perspectiva valoriza o papel ativo do leitor. Interpretar ndo ¢ buscar um sentido
unico, mas construir significados a partir das pistas do texto, das relagdes culturais e das
experiéncias de leitura. Koch e Elias (2010) reforcam que ler € construir sentidos. Isso ndo
significa que qualquer interpretacdo vale, mas que o aluno precisa aprender a justificar suas
leituras com base no texto. Cosson (2014) destaca que a mediagdo literaria articula
liberdade interpretativa, conversa entre leitores € um constante retorno ao texto.

O letramento literario aprofunda essa ideia, entendendo a literatura como uma
pratica social. Apropriar-se da literatura é saber escolher textos, sustentar uma leitura,
comentar obras, compartilhar impressoes, reconhecer efeitos estéticos, relacionar textos,
criar respostas e construir repertorio. Paulino e Cosson (2009) defendem que a literatura
deve ser vivida dentro e fora da escola. Assim, formar leitores literarios envolve tanto a
experiéncia subjetiva com a obra quanto a participagdo em comunidades leitoras.

Isse (2020) nos alerta sobre o risco de a escola terceirizar a mediagdo literaria para
fichas prontas ou roteiros fechados, que reduzem a leitura a uma mera comprovacao.

Portanto, formar leitores literarios ndo ¢ s6 ensinar técnicas de interpretacio. E criar
condig¢des para que os estudantes vivam experiéncias literarias significativas, onde possam
fruir, interpretar, questionar, relacionar e compartilhar sentidos a partir do texto. Cosson
(2006) vé o letramento literdrio como a apropriacdo da literatura, e ndo um simples
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exercicio escolar. O professor, nesse processo, ¢ um mediador: organiza o encontro entre
texto e leitor, seleciona obras, propde perguntas potentes, acolhe interpretacdes, questiona
respostas simplistas e ajuda a conectar forma e sentido.

A mediagdo docente, como Romero Hernandez (2018) aponta, nao ¢ neutra. O
professor mediador também ¢ um leitor com sua propria trajetoria. Ele ndo € apenas um
executor de atividades, mas um leitor experiente, um narrador de percursos € um criador
de condigdes para que outros leitores se formem. Isso refor¢a a importancia da formagao
continuada que inclua a autobiografia leitora dos professores e a troca de experiéncias.

A mediagdo precisa evitar dois extremos: deixar o aluno sozinho diante de textos
complexos ou controlar tanto a interpretacdo que ndo sobra espaco para a experiéncia
pessoal. Cosson (2014) sugere praticas mediadas, como rodas e circulos de leitura, onde o
professor orienta sem sufocar, favorecendo a escuta, a participa¢do e o retorno ao texto.
Essa mediagdo dialdgica permite que o aluno desenvolva autonomia interpretativa, mas
também aprenda a sustentar suas leituras com base na obra.

O letramento literario também exige continuidade. Nao se forma leitor com
atividades isoladas. E preciso criar percursos de leitura com textos variados, rodas de
conversa, projetos, registros, resenhas, podcasts, saraus e outras praticas de socializagdo.
Paulino e Cosson (2009) defendem que a literatura precisa ser vivida dentro e fora da
escola. Sousa (2023) reforca a necessidade de organizar essas praticas de forma curricular
e sistematica nos Anos Finais, para que a leitura literaria se torne uma cultura escolar
permanente.

Silva Junior (2023) amplia essa discussao ao falar da acdo docente responsiva ativa.
Em contextos de limitacdo, o professor muitas vezes precisa criar taticas pedagdgicas:
adaptar materiais, criar acervos alternativos, usar textos impressos e digitais, formar
circulos de leitura e reorganizar o tempo da aula. Essas taticas sdo formas de resisténcia
pedagogica.

Assim, o dialogismo e o letramento literario nos levam a uma concepcao de ensino
onde o estudante € ativo, o professor ¢ mediador e a literatura ¢ uma experiéncia estética,
cultural e social.

Jagher, Santos e Araujo (2022) destacam a urgéncia de praticas plurais de leitura,
reconhecendo que os alunos ja participam de letramentos literarios fora da escola, inclusive
em ambientes digitais. O professor, entdo, aproxima o patrimonio pessoal de cada leitor do
patrimdnio literario, histdrico e cultural mais amplo.

Tabak (2024) refor¢a que a leitura literaria envolve subjetividade, desejo, afeto,
experiéncia e imaginagdo. Por isso, a mediagdo escolar precisa abrir espago para o que o
texto provoca no aluno, sem abrir mao do rigor interpretativo e do retorno as pistas do
texto.

ATIVIDADE FORMATIVA — SUGESTAO
1) Habilidades da BNCC que vamos mobilizar (como referéncia para o nosso trabalho):

Embora a BNCC seja para os alunos, vamos usa-la como um guia para planejar nossas rotinas, mediacdes e
formas de acompanhar a leitura literaria. Focaremos em:

o EF67LP28: Aleitura e apreciacao de diversos géneros literarios, com foco no prazer e nas estratégias
de leitura.



e EF69LP44: Reconhecer textos literarios como parte de nosso patriménio cultural e entender como
foram produzidos, circularam e foram recebidos para atribuir-lhes sentido.

e EF69LP46: Participar de momentos de compartilhamento de obras literarias (rodas, clubes, saraus),
expressando comentarios estéticos e afetivos.

e EF69LP49: Engajar-se nas praticas de leitura, com abertura a textos mais desafiadores, buscando
mediacdo e ativando conhecimentos prévios.

e EF69LP54: Analisar os efeitos de sentido que surgem da interagdo entre a linguagem e os recursos
da oralidade (ritmo, entonacdo, pausas, gestos).

2) Como vamos organizar a atividade (passo a passo):
Etapa A — Producao do relato (Registro reflexivo individual)

1. Em um HTPC ou encontro formativo, cada professor escreverd uma autobiografia leitora (1 a 2
paginas). Nela, deverao constar:

o Suas primeiras lembrancas de leitura/escuta de historias.

o Obras ou géneros que o marcaram.

o Experiéncias escolares (positivas ¢ negativas) com a leitura.

o Praticas que o aproximaram ou afastaram da literatura.

o Seus repertorios atuais (livros, HQs, podcasts, filmes, jogos narrativos, etc.).

2. O relato deve terminar com um item: “Implicagdes para minha mediagdo em sala”, onde vocé
relacionara suas escolhas pessoais com as rotinas de leitura que adota (ex: leitura em voz alta, clube
de leitura, rodas de conversa).

o Conexdao BNCC (obrigatoria): Identifique pelo menos duas implicagdes diretas do seu
relato para o desenvolvimento das habilidades EF67LP28 (fruigdo/estratégias) e EF69LP49
(adesdo a leituras desafiadoras) nos seus alunos.

Etapa B — Socializacdo orientada (Roda de partilha com protocolo)

1. A coordenagdo pedagogica organizara uma roda de partilha com um protocolo claro (tempo para
cada um, escuta sem interrupgoes, comentarios focados no pedagogico).

2. Cada professor compartilhara: 1) uma lembranca leitora marcante; 2) uma experiéncia de
ruptura/afastamento da leitura; 3) uma pratica que deseja garantir aos estudantes.

o Conexdao BNCC (obrigatoria): A coordenacdo deve deixar claro que essa roda de partilha é
um modelo para as praticas que serdo levadas para a sala de aula, fortalecendo a habilidade
EF69LP46 (compartilhamento/recep¢do e comentarios estéticos/afetivos).

Etapa C — Analise pedagogica do repertério (Matriz “texto—mediacio—habilidade”)
1. Em pequenos grupos, os professores construirdo uma matriz com trés colunas:
o Textos/obras e suportes que marcaram o professor (livro, poema, HQ, filme, musica, etc.).

o Tipo de mediacdo que ocorreu (imposicao, escolha, conversa, leitura compartilhada,
avaliagdo, etc.).

o O que a escola pode replicar/evitar com os estudantes.

2. O grupo registrara encaminhamentos para:
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o Ampliar o repertério e a diversidade cultural.
o Estabelecer rotinas permanentes de leitura.
o  Garantir a frui¢ao antes da contextualizagdo.

o Conexdo BNCC (obrigatéria): O grupo devera vincular as decisdes de repertério e
mediacdo as habilidades EF69LP44 (patrimdnio cultural/condicdes de produgdo,
circulagdo e recepg@o) e EF69L.P49 (mediagdo para textos desafiadores).

Etapa D — Transposicdo didatica (Miniplano de aula alinhado a BNCC)

Cada professor elaborara um miniplano (1 pagina) para aplicar com sua(s) turmacs), contendo:

1.

2.

4.

O texto-base (conto, poema, cronica, cordel, HQ, etc.) e a justificativa da escolha.

A rotina de leitura prevista (ex: “trés leituras”, leitura em voz alta, roda de leitores, clube de
leitura).

As habilidades da BNCC selecionadas (minimo 3), com indicacao de como serdo observadas
em aula:

o EF67LP28 (leitura/apreciacdo/estratégias)
o EF69LP46 (partilha/recepgao)
o EF69LP49 (adesdo a leituras desafiadoras)
o EF69LP44 (contexto/produgdo/circulagdo/recepcao)
o EF69LP54 (oralizagdo/efeitos de sentido)
Critérios de mediacao (obrigatorios):
o Fruigdo e levantamento de hipdteses antes da contextualizagao.
o Perguntas abertas e registro de impressoes.

o Espago de socializagdo e escuta.

3) Instrumentos de acompanhamento pedagoégico (para monitorar a transposicio em sala):

Apds a formagdo, a escola deverd usar instrumentos para acompanhar a implementagdo dos miniplanos e
seus efeitos no desenvolvimento das habilidades.

3.1. Checklist de implementacio (coordenacio) — uso obrigatério

Houve momento de fruicdo inicial (antes de explicagdes)?
Houve espago de partilha e comentarios estético-afetivos? (EF69LP46)

Foi planejada mediagdo para texto desafiador (ativacdo de conhecimentos prévios, suportes)?
(EF69LP49)

Houve referéncia a contexto/condi¢des de produgdo/circulagdo/recepcdo para releitura?
(EF69LP44)

Ocorreram préaticas de oralizagdo com atengao a efeitos de sentido (voz/ritmo/gestos)? (EF69LP54)

3.2. Portfolio de evidéncias (professor) — uso recomendado

Registro de impressdes dos estudantes (frui¢do) — EF67LP28

Produgdes de recomendagao/partilha (oral ou escrita) — EF69LP46



o Estratégias usadas para leitura desafiadora (antes/durante/depois) — EF69LP49
e Releitura com contextualizagdo (autoria, circulacdo, recep¢do) — EF69L.P44
e Registros de leitura expressiva (audio/roteiro/observa¢des) — EF69LP54

3.3. Registro reflexivo pés-aula (docente) — uso obrigatério
Ao final da aplicacdo do miniplano, o professor devera responder, por escrito:

1. Que aspectos da minha autobiografia leitora apareceram na minha mediagdo?
2. O que favoreceu/dificultou a participagdo e adesdo a leitura? (EF69LP49)
3. Quais evidéncias observei de partilha de sentidos e comentarios estético-afetivos? (EF69LP46)

4) Produto final esperado (entregiaveis do encontro):
Ao final da atividade, deverao ser produzidos e arquivados:

1. A Autobiografia leitora (registro individual).
2. A Matriz “texto—mediagdo—habilidade” (registro por grupo).

3. O Miniplano alinhado & BNCC (por docente), com as habilidades explicitadas.

2.2 BNCC e politicas educacionais municipais

A BNCC (Brasil, 2017) nos orienta a usar o Campo Artistico-Literario para que
nossos alunos tenham contato com textos e manifestagcdes artisticas, apreciando-os e
compartilhando suas leituras. Silva e Silva (2020) nos mostram que a BNCC pode, sim,
tornar a literatura mais democratica e humana, desde que ndo a transformemos em uma
mera lista de habilidades. Ao ampliar as praticas de leitura, escuta, oralidade, producao e
andlise, criamos oportunidades para que os alunos leiam, comentem, interpretem e
compartilhem obras, mantendo a literatura como uma experiéncia estética, cultural e social.

E crucial que a BNCC néo descontextualize a literatura. As habilidades devem guiar
experiéncias de leitura significativas, sem substituir o encontro com a obra. Cosson (2006)
nos ensina que o letramento literario acontece quando nos apropriamos da literatura lendo,
interpretando e compartilhando sentidos. Por isso, nosso planejamento deve partir de textos
e géneros reais, conectando-os as habilidades sem perder a riqueza da experiéncia literaria.

Soares (2023) nos alerta para nao tratarmos a frui¢ao literdria como uma habilidade
mecanica. A BNCC ¢ uma referéncia, ndo um roteiro fechado. Cabe a noés, professores,
criar mediagdes que garantam acesso a obra, tempo de leitura, conversas literarias,
apreciacao estética e a construcao coletiva de sentidos.

Sousa (2023) propde um curriculo de letramento literario para os Anos Finais que
considera o perfil dos leitores, comunidades de leitura, praticas, estratégias de mediacao,
acervo e mobiliza¢do de conhecimentos. Essa visdo alinha-se a proposta deste guia, pois
entende a literatura como um eixo central do curriculo, € ndo como uma atividade isolada.

No contexto municipal, ¢ fundamental que as politicas educacionais, planejamentos
e materiais didaticos dialoguem com essa concep¢do. A BNCC (Brasil, 2017) oferece uma
base comum, mas as redes e escolas devem construir curriculos vivos, contextualizados e
adequados as realidades locais.
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Isso significa que cada rede municipal pode organizar suas praticas de educagdo
literaria considerando: o acervo disponivel, as bibliotecas, o perfil das turmas, os projetos
existentes, a formagdo dos professores, as manifestacdes culturais locais, os autores e
espagos culturais do municipio, e as condi¢des reais de tempo e infraestrutura.

Uma politica municipal de educagdo literaria precisa ir além da prescricao
curricular. Ela deve criar condigdes concretas para que os professores desenvolvam praticas
continuas de leitura, o que inclui formagao especifica, atualizagdo de acervos, tempo de
planejamento, apoio da gestao, circulagao de materiais e valorizacao de projetos literarios.
Colomer (2007) destaca que a formacgao do leitor depende de uma rede de condig¢des, e ndo
apenas de indica¢des pontuais.

Assim, a promogao do letramento literario deixa de ser uma iniciativa individual e
se torna uma agao institucional. Sousa (2023) reforga essa ideia ao propor o letramento
literario como um eixo curricular sistematico para os Anos Finais, exigindo planejamento
coletivo, continuidade e acompanhamento das praticas. No contexto municipal, a educacao
literaria precisa articular curriculo, formagao docente, democratizagao do acesso aos bens
culturais ¢ a construcdo de comunidades leitoras nas escolas.

Silva e Silva (2020) observam que a BNCC, apesar de tensdes, contribui para um
curriculo mais democratico e humanizador, ajudando o professor a usa-la como apoio sem
reduzir a obra literaria a um mero instrumento. Felicio (2020) acrescenta que a BNCC pode
favorecer a formagdo do leitor literario quando articulada aos novos letramentos e
multiletramentos, reconhecendo que os estudantes interagem com diversas midias.
Contudo, essa ampliagdo deve preservar o texto literario como o cora¢do da experiéncia,
evitando que a literatura se perca na multiplicidade de suportes.

Soares (2023) também nos lembra que o gosto pela literatura depende de condicdes
materiais, tempo, acesso, repertorio, mediacdo e reconhecimento cultural. Por isso, as
politicas municipais de leitura precisam criar condigdes concretas para que todos os
estudantes possam fruir, interpretar e compartilhar literatura.

2.2.1 Eixos deintegracéo e campos artisticos

O trabalho com literatura nos Anos Finais deve ser uma experiéncia rica e integrada,
combinando diferentes praticas de linguagem: leitura, oralidade, escrita, escuta, analise
linguistica e semiotica, e produ¢do multissemidtica. Essa integracdo, prevista na BNCC
(Brasil, 2017), fortalece o letramento literario ao ampliar as formas de contato com a obra.
Felicio (2020) destaca como os multiletramentos e diferentes suportes podem enriquecer a
frui¢do e a interpretacdo, desde que o texto literario permaneca no centro.

No Campo Artistico-Literario, os estudantes podem explorar uma vasta gama de
textos: contos, cronicas, poemas, romances, corde€is, pecas teatrais, fabulas, lendas, mitos,
HQs, minicontos, slam, cang¢des, literatura digital, entre outros. Além disso, podem
participar de saraus, rodas de leitura, clubes, podcasts, murais, feiras literarias,
dramatizacdes, exposicdes e producdes autorais. Essa diversidade, como Paulino e Cosson
(2009) e Silva (2021) apontam, transforma a literatura em uma experiéncia vivida e
compartilhada, contribuindo para a formagao de comunidades leitoras.

Albano (2020) mostra a poténcia de dialogar a literatura com outras textualidades,
como filmes, teasers, desenhos, videos, musicas e producdes manuais. Essa abordagem ¢
muito produtiva para o Ensino Fundamental II, pois abre portas para alunos com diferentes
repertdrios e conecta a leitura literdria a linguagens contemporaneas.
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Integrar diferentes linguagens ndo significa substituir o texto literario por videos ou
musicas. Significa criar pontes entre a obra e outras formas de expressao, ampliando as
possibilidades de frui¢do, interpretagdo e compartilhamento. Felicio (2020) ressalta que
essas linguagens podem enriquecer a experiéncia leitora quando articuladas ao texto. Por
exemplo, um poema pode ser lido em voz alta, musicado, ilustrado, declamado, comparado
a uma canc¢ao ou transformado em video-minuto. Um conto pode gerar uma dramatizagao,
um podcast, um mapa de personagens ou uma capa alternativa. Uma cronica pode dialogar
com fotografias, noticias, memes ou relatos pessoais. Quando essas praticas envolvem
adaptacdo ou transposi¢do para outros suportes, Albanese (2021) nos lembra que a
recriacdo transmidia precisa retornar a obra literaria e justificar suas escolhas a partir dela.

Essas praticas ampliam o envolvimento dos estudantes e acolhem diferentes perfis
de leitores: alguns se aproximam pela oralidade, outros pela imagem, pela escrita criativa,
pela escuta, pela performance ou pelo debate. Contudo, Cechinel (2019) alerta que a
multiplicidade de midias exige cuidado para que a atencdo ao texto literario ndo se disperse.
O papel do professor ¢ garantir que essas "portas de entrada" levem de volta ao texto,
aprofundando a leitura, a analise dos recursos expressivos e a construcao de sentidos. Nesse
processo, Cosson (2014) contribui ao compreender a mediagdo literaria como uma pratica
que organiza a participacdo dos estudantes e sustenta o didlogo entre experiéncia pessoal,
materialidade textual e compartilhamento da leitura.

As habilidades do Campo Artistico-Literario podem ser organizadas em torno de
alguns eixos formativos:

o Fruicio e apreciacido: Desenvolver o gosto pela leitura, a sensibilidade estética e
a percepcao dos efeitos da linguagem.

e Compreensiao e interpretaciao: Construir sentidos, formular hipoteses, analisar
conflitos, vozes, personagens, imagens € estruturas.

o Anadlise da linguagem literaria: Observar recursos expressivos, narrador, ritmo,
metaforas, sonoridades, intertextualidades e modos de composigao.

o Compartilhamento: Participar de praticas sociais de leitura, como rodas, clubes,
saraus, resenhas, podcasts, murais e recomendacdes.

o Autoria e resposta criativa: Produzir textos, performances, comentarios,
recontos, fanfics, poemas, dramatizacdes e outras respostas em didlogo com as
obras.

A integracdo desses eixos permite que a literatura seja vivida como experiéncia e
ndo apenas como tarefa.

Leites, Michalski e Missio (2021) reforcam a importancia da formagao docente
continua para que o professor conheca multiplas abordagens do texto literario. A escola
precisa superar praticas em que a literatura € apenas um complemento e construir situacdes
de leitura que explorem frui¢do, andlise, criticidade, diversidade de vozes e ampliacdo de
repertorio.

Cechinel (2019), no entanto, alerta para a dispersdao que a abundancia de midias
pode causar. Ao integrar videos, musicas, podcasts e producdes digitais, o professor precisa
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garantir momentos de siléncio, concentragao, releitura, escuta e aprofundamento na palavra
literaria.

Albanese (2021) contribui com a ideia de leituras transmidia por design. Projetos
de adaptagdo, como transformar um romance em curta, roteiro ou storyboard, podem
favorecer a apropriacao subjetiva de obras literarias, desde que os estudantes retornem ao
texto e justifiquem suas escolhas de transposicao com base em elementos da obra.

Alternativa de atividade: “Percurso multiletrado de leitura”
Diretriz metodologica — Percurso multiletrado de leitura (estacdes)

Componente curricular: Lingua Portuguesa | Etapa: Ensino Fundamental — Anos Finais | Campo
prioritario: Artistico-literario (com articulagcdes ao jornalistico-midiatico, quando houver produgdao em
audio/video).

Que tal uma atividade dinamica para mergulhar na leitura literéria? Apresentamos o "Percurso Multiletrado
de Leitura®, uma proposta em estacdes que convida os alunos a explorar contos e outras narrativas de forma
criativa e profunda. Nosso objetivo é que eles ampliem seus repertérios e construam sentidos usando
diferentes linguagens:. verbal, visual e sonora.

O que queremos alcancar com esta atividade?
Queremos que os alunos:

e Vivenciem einvestiguem o texto literario.
e  Produzam respostas criativas, usando diversas midias.

e  Compartilhem suas interpretacdes, debatendo e apreciando as leituras uns dos outros.

Habilidades da BNCC que vamostrabalhar (para o Ensino Fundamental - Anos Finais):
Esta atividade foi pensada para integrar, no minimo, as seguintes habilidades:

e EF67LP28: Leitura e apreciacdo de textos literérios, focando em estratégias de leitura, fruicéo e
réplica

e EF69LP44; Reconhecer a literatura como patriménio cultural, compreendendo como €ela é
produzida, circula e é recebida

e EF69LP47: Reconstruir a textualidade e entender os efeitos de sentido criados por recursos
linguisticos e multissemiéticos.

e EF69LP54: Analisar os efeitos de sentido na oralizagdo (voz, ritmo, pausas, gestos), conectados a
linguagem literéria.

e EF69LP46: Participar de préticas de compartilhamento de obras, com comentérios estéticos e
afetivos.

e EF69L P49: Engajar-se em préticas de leitura e estar aberto a textos que surpreendam, buscando
mediaco e ativando conhecimentos prévios.

e EF69LPO7: Produzir textos em diferentes géneros e modos (incluindo imagem e som), com
planejamento, revisdo, edicéo e redesign.

e EF69L P12 e/ou EF69L P10: Plangjar e produzir textosorais em audio (como podcasts), com roteiro
e adequacao ao contexto.



EF69L P05 (quando aplicavel): Analisar, em textos multissemidticos, os efeitos de sentido da
combinagéo de linguagens e suarelagio com o contexto de producéo.

Importante: No planegjamento (plano de aula/roteiro), registrem quais habilidades seréo priorizadas e como
as evidéncias de aprendizagem seréo col etadas em cada estacéo.

Como organizar a atividade?

1. Preparacéo (essencial):

Escolham um conto adequado ao ano/série e separem trechos-chave (inicio, conflito,
climax/desfecho ou passagens marcantes).

Organizaremos a sala em quatro estagdes, com materiais e instrugdes claras (em cartazes ou folhas
de tarefa).

Osalunostrabal haréo em grupos, circulando pelas estacfes. Sugerimos 12 a 15 minutos por estacéo,
mas vocés podem gjustar.

2. As EstacOes (com tar efas e habilidades BNCC):

Estacéo 1 — Do texto (leitura e mar cacéo)

O quefazer: Ler ostrechos selecionados e marcar (grifar, usar post-its, fazer anotagdes) passagens
significativas (imagens, met&foras, repeticbes, mudancas de foco narrativo, construcdo de
personagens, pistas do conflito). Registrar hipdteses de sentido (0 que sugere? que sentimentos
produz? que perguntas abre?).

Habilidades: Leitura/apreciacéo e estratégias de leitura (EF67LP28); Compreensdo de efeitos de
sentido por recursos linguisticos e multi ssemioticos (EF69L P47).

Produto minimo: Folha de marcagdes + 3 registros curtos (impressdes/perguntas/hi poteses).

Estacéo 2 — Da imagem (capa, storyboard ou mapa de cenas)

O quefazer: Criar uma capa alternativa, um storyboard (4 a 6 quadros) ou um mapa de cenas com
base nos trechos lidos. Justificar as escolhas de cor, enquadramento e simbolos (o que enfatiza? o
que oculta? que climacria?).

Habilidades: Reconstrugéo da textualidade e efeitos de sentido por recursos multissemioticos
(EF69LP47); Producéo/edicdo/redesign em diferentes modos e semioses (EF69LPO7); (Quando
houver andlise explicita da combinagdo verbal visual) leitura de efeitos em multissemiose
(EF69L PO5).

Produto minimo: 1 pecavisua + 1 parégrafo de justificativa (explicando como aimagem "I€" o
conto).

Estacdo 3 — Do som (trilha, leitura expressiva ou podcast curto)

O que fazer: Selecionar uma trilha sonora (justificando: quais emoc¢des/ritmos dialogam com o
texto?) e/ou realizar uma leitura expressiva de um trecho, buscando preservar/acentuar efeitos de
sentido (pausas, volume, ritmo, entonag&o). Alternativamente, produzir um podcast curto (1 a2 min)
com roteiro simples: apresentagdo do conto, trecho comentado, interpretacdo do grupo e
recomendacao.
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e Habilidades: Efeitos de sentido na oralizacdo e recursos paralinguisticos (EF69LP54);
Plangjamento e producdo de textos orais (podcast e formatos) (EF69LP12 e/ou EF69L P10);
Engajamento e adesdo a préticas de leitura (quando a mediacdo amplia desafio e repertdrio)
(EF69L P49).

e Produto minimo: Roteiro breve + gravacdo (audio) ou registro de trilha (lista de faixas +
justificativa).
Estacdo 4 — Daresposta critica (comentério, carta a personagem ou debate)

e O quefazer: Produzir um comentério critico, uma carta a personagem ou participar de um debate
com perguntas norteadoras (val ores em jogo, decisdes das personagens, ponto de vista do narrador,
relacdo com contextos de circulagdo/recepcao e leituras possiveis).

e Habilidades: Compartilhamento de leitura com apreciacdo estética e afetiva (EF69LP46);
Literatura como patrimdnio cultura e reconstrucéo de produgéo/circul agao/recepcdo (EFE9L P44);
Producgo textual adequada ao proposito e ao modo, com revisdo/edicéo (EF69L PO7).

e Produto minimo: Texto curto (comentério/carta) ou registro de debate (sintese do grupo + 2
argumentos).

3. Como acompanhar o aprendizado (instrumentos):

3.1 Checklist de observacao docente (obrigatério): Registrem, por grupo, as evidéncias observaveis
associadas as habilidades:

e Leituraemarcagdo com hipoteses (EF67LP28; EF69L PA7).
e Escolhasvisuaisjustificadas (EF69LP47; EF69L PO7).
e Oralizagdo/dudio com recursos paralinguisticos (EF69L P54; EF69L P12/EF69L P10).

e Partilha e apreciagdo com comentario estético/afetivo (EFGIL P46).

3.2 Fichas por estacéo (recomendado): Cada estagdo pode ter uma ficha simples (1 pagina) com: tarefa,
produto e "como comprovar” a habilidade (evidéncia).

3.3 Portfdlio de evidéncias (recomendado): Orientem os alunos a organizar os produtos (marcacfes do
texto, peca visual, audio/roteiro e resposta critica) em um portfdlio (fisico ou digital) para acompanhar o
processo.

3.4 Rubrica institucional (recomendado): A coordenacdo pode usar uma rubrica com quatro niveis
(Inicial/Em desenvolvimento/Adegquado/Avancado), com descritores ligados a:

e FEfeitosde sentido (EF69L PA7; EF69L P54).
e  Producdo multimodal (EF69LPO7).
e  Participacao/partilha (EF69L P46).

e Contextualizacdo (EF69L P44).
4. Disposi¢oes finais (nor mas de implementacdo):

1. Estaatividade ndo deve ter cardter classificatorio por nota se usada como diagnéstico inicial; sua
funcao principal € formativa e de plangjamento docente.
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2. Garantam um tempo de socializacdo final (10 a 15 min) para apresentacéo dos produtos e sintese
coletiva, fortalecendo o compartilhamento e a apreciacéo.

3. O plangjamento deveindicar, de forma explicita, quais habilidades ser&o priorizadas por turma/ano
e quais evidéncias seréo arquivadas para acompanhamento.

2.2.2 Desafios para anos finais do Fundamental

Os Anos Finais do Ensino Fundamental sdo um periodo de grandes transformagdes
para nossos estudantes. Eles estdo desenvolvendo autonomia, fortalecendo lagos sociais,
explorando novos interesses, interagindo com linguagens digitais e enfrentando demandas
escolares mais complexas. Colomer (2007) nos lembra que a formacg&o do leitor é um
percurso progressivo, que deve considerar os interesses e repertérios dos alunos. Assim, a
leitura literéria precisa ser uma experiéncia significativa, que dialogue com o universo
juvenil e, a0 mesmo tempo, amplie o contato com diversas obras, géneros, autores e
culturas.

Sabemos que muitos estudantes chegam a essa etapa com dificuldades de leitura,
pouca fluéncia, repertorio literario restrito e baixa motivacéo para textos mais longos ou
complexos. Essas dificuldades ndo sdo um impedimento, mas um ponto de partida para
mediagdes adequadas. Cosson (2014) nos orientaaorganizar a participacéo dos estudantes,
sustentar a conversa sobre os textos e favorecer a construgdo compartilhada de sentidos.
Estratégias como leitura compartilhada, escolha orientada, textos integrais curtos, rodas de
conversa, registros breves e socializagcdo daleitura podem gudar os alunos a se engajarem
progressivamente nas préticas literérias. Pedroso (2021) também contribui para
compreensdo ao problematizar a passagem da leitura imposta para uma leitura mais
"disposta’, construida por meio de acesso, mediacdo, interesse e participacao.

Pedroso (2021) sintetiza um desafio recorrente: a leitura literaria, no contexto
escolar, muitas vezes é vivida como imposicdo. A passagem da leitura obrigatéria para a
leitura prazerosa € um dos grandes desafios da educacao literaria.

Quais sdo os desafios que enfrentamos?

o Tempo limitado: A leitura literéria muitas vezes compete com outras demandas
curriculares, sendo relegada a um segundo plano ou tratada como atividade extra.
Precisamos integré-la a rotina escolar.

e Acervo limitado: Muitas escolas ndo possuem quantidade suficiente de obras,
diversidade de géneros ou livros atualizados e atraentes para os estudantes.

o Dependéncia do livro didatico: O livro didético pode ser um apoio importante,
mas geralmente apresenta trechos fragmentados e atividades fechadas, o que limita
aleituraliterériaintegral.

o Desigualdadederepertério: Os estudantes tém diferentes experiéncias familiares
e sociais com aleitura, 0 que exige praticas inclusivas e graduais.

« Baixa motivacdo: Quando a leitura aparece apenas como obrigacéo ou avaliacéo,
tende a ser rejeitada por parte dos alunos.
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» Formagcéo docente descontinua: Muitos professores ndo tiveram formag&o inicial
ou continuada suficientemente voltada a mediacéo da leituraliteraria.

e Pouca articulacdo comunitaria: Familias e comunidade nem sempre participam
das praticas de leitura, seja por fata de tempo, acesso ou histérico de exclusdo
cultural.

Diante desses desafios, este guia propde respostas pedagogicas viavels.

o Reservar tempo fixo paraleituraliteraria

o Criar acervos de sala, bals ou cestas de leitura.

o Ultilizar olivro didético como ponto de partida, ndo como Unico recurso.
e Diversificar géneros e suportes.

« Promover rodas de conversae circulos de leitura.

« Vaorizar escolhas dos estudantes.

« Plangjar projetos curtos e continuos.

o Registrar avangos por meio de avaliagdo formativa.

o Aproximar escola, familia e comunidade.

O desdfio central é transformar a literatura em pratica cotidiana e significativa,
mesmo em condigdes limitadas.

Rodrigues e Santos (2020), ao analisarem a pratica da leitura literéria no 9° ano,
evidenciam que o contato restrito a fragmentos de livros didéticos dificulta aimersdo dos
estudantes nas obras, em seus enredos, contextos, personagens e conflitos. A leitura
integral, mesmo que de textos curtos, deve ser uma garantia pedagogica.

Nascimento (2019) e Zanardo, Vasconcelos e Cocco (2020) reforcam que as
atividades didéticas precisam abrir espaco para didlogo leitor-texto, apreciacdo estética,
agenciamento do estudante, sensibilidade e pensamento critico. 1sso significa transformar
perguntas de copia e localizagdo em perguntas interpretativas, comparativas, subjetivas e
argumentativas.

Alternativa de atividade: “Contrato de leitura disposta”

Quetal umaferramentaparaengajar osalunos naleiturade forma mais autbnoma e prazerosa? Apresentamos
0" Contrato de Leitura Disposta” , uma estratégia para construir coletivamente as regras e expectativas da
leituraliter&riaem sala de aula.

Por que usar um Contrato de Leitura Disposta?

Este contrato visa garantir condicfes de leitura (tempo, respeito, apoio e circulagdo de escolhas) e organizar
arotina da unidade, transformando a leitura em uma experiéncia mais significativa e menos impositiva.
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Habilidades da BNCC que vamosintegrar (selecdo recomendada):

e EF69LP45; Selecionar o que ler/ver/ouvir, consultando textos que descrevem ou opinam sobre
obras; diferenciar descri¢do/opinido e justificar escolhas.

e EF69L P46: Participar de préticas de compartilhamento/recepcao de obrasliterarias e manifestaces
artisticas, com comentérios estéticos e af etivos.

e EF69L P49: Mostrar-se interessado e envolvido pelaleitura, sendo receptivo atextos que desafiem
expectativas, com mediacdo e ativacdo de conhecimentos prévios.

e EF67LP28: Ler e apreciar textos literarios, mobilizando estratégias de leitura e fruicdo (base para
arotina e paraa curadoria).

e EF69L P34: Utilizar estratégias e procedimentos de leitura para estudo (grifar, anotar, sinteses etc.)
e produzir géneros de apoio a compreens3o.

e EF67LP24: Tomar notas pararegistrar ideias e informagdes obtidas por escutalleituras e retoma-
|as posteriormente (apoio a leituraem voz alta e rodas).

e EF69LPO7 (quando houver respostas em diferentes modos): Produzir textos em diferentes
géneros e modos (escrito/oral/visual/sonoro), com planejamento, revisdo, edicdo e redesign.

Importante: Registrem no planejamento quais habilidades seréo priorizadas no contrato e quais evidéncias
serdo col etadas ao longo da unidade.

Como construir o Contrato de Leitura Disposta (passo a passo):
Etapa A — Abertura e escopo do contrato (obrigatéria):

1. Apresentem o objetivo do contrato: garantir condicdes de |eitura e organizar a rotina da unidade.

2. Definam com a turma que o contrato é formativo (ndo classificatério), revisavel e orientado por
metas coletivas de | eitura e participacéo.

Etapa B — Construcédo dos combinados (obrigatoria):

A turma devera produzir combinados para quatro eixos, com registro escrito e assinatura simbdlica (turmae
professor):

Eixo 1 — Como escolher emos os textos?

e Ocontrato deve prever umacuradoriadocente (selecdoinicial de obras/trechos) e espagos de escolha
do estudante (op¢6es dentro do acervo indicado), com justificativas.

e A turmadeve definir como utilizara textos de apoio (sinopses, quarta capa, resenhas, comentarios)
paradecidir leituras, diferenciando descricado/opinido e argumentando escol has.

Eixo 2 — Como respeitaremosritmos e acessibilidade de leitura?

e O contrato deve assegurar temposregulares de leitura (silenciosae/ou orientada) e prever estratégias
de apoio para quem precisa de mais tempo ou tem dificuldades.

e A turmadeve definir como lidar com a diversidade de ritmos, sem expor 0s alunos.

Eixo 3— Como registraremos nossas leitur as?
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e O contrato deve prever diferentes formas de registro (grifos, anotacdes, diarios de leitura, fichas,
resumos, perguntas, desenhos, audios, videos, etc.).

e A turmadeve definir as regras de entrega e organizacao desses registros.
Eixo 4 — Como compartilharemos nossas leitur as?

e O contrato deve prever momentos de compartilhamento (rodas de conversa, clubes de leitura,
recomendacles, pareceres).

e A turmadevedefinir regras de escuta, turnos de falae como lidar com discordancias interpretativas.
Modelo de Contrato de L eitura Disposta (para preencher coletivamente):
CONTRATO DE LEITURA DISPOSTA - TURMA _(ANO/SERI E)

1. ESCOLHA DE TEXTOS (BNCC: EF69L P45; EF67LP28) () Teremos curadoria docente com opcoes
de escolha do estudante. Critérios de escolha (ex.. tema, extensdo, desafio, género,
indicacéo): Fontes de apoio a escolha (sinopse, resenha, quarta capa etc.):

2. RITMOS E APOIOS (BNCC: EF69LP49) ( ) Respeitaremos ritmos diferentes sem exposicao.
Estratégias de apoio: () duplas () leitura compartilhada () releitura mediada Combinacdo para quem n&o
conseguiu avangar:

3. REGISTROS ACEITOS (BNCC: EF69LP34; EF67LP24; EF69LP0O7 quando aplicavel) ()
Grifos/margindlias () diario de leitura () fichas/esquemas ( ) resumo/sintese () perguntas/hipoteses ()
outros: Regras de entrega/organizac&o dos registros:

4. COMPARTILHAMENTO (BNCC: EF69L P46) (') Teremos rodas/clubes/recomendacfes/pareceres de
leitura. Regras de escuta e turnos de fala: Como lidaremos com
discordancias interpretativas:

5. REVISAO DO CONTRATO Dataderevisio 1: /| Data derevisio 2: //_

Assinaturas simbdlicas: Turma _ | Professor(a)

I nstrumentos de acompanhamento pedagégico (para monitorar a implementacéo):
5.1 Checklist deimplementacao (uso obrigatério): Registrem, semana mente, se:

e Houve tempo regular de leitura e estratégias de apoio para ritmos diferentes (EF69L P49).

e Os estudantes realizaram registros (grifos, notas, sinteses) conforme combinado (EF69LP34;
EF67LP24).

e  Ocorreram momentos de compartilhamento com comentarios estético-afetivos (EF69L P46).

e A turmatomou decisdes de escolha com base em textos de apoio e justificativas (EF69L P45).

5.2 Portfdlio de turma (recomendado): Orientem que o portfélio relina: contrato assinado, amostras de
registros de leitura, sinteses e produgdes de compartilhamento, permitindo acompanhamento formativo.

5.3 Rodaderevisdo do contrato (uso obrigatorio): A cada2-3 semanas (ou ao fina daunidade), conduzam
uma revisao: o que funcionou, o que precisa ser gjustado e quais novos apoios serdo instituidos, reforgando
adesgo e autonomialeitora.
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Disposi¢Bes finais (nor mas de uso):

1

O Contrato de Leitura Disposta deve ser tratado como um instrumento vivo (revisavel), com foco
em garantir condicdes de participacdo e aprendizagem.

O contrato ndo deve ser utilizado como mecanismo punitivo; sua fungdo é organizar rotinas e
sustentar mediacBes coerentes com a BNCC.

3ESTRUTURA MULTINIVEL DO GUIA

Paraque o trabalho com literatura sejareal mente eficaz e continuo, este guia propde

uma estrutura de plangjamento em quatro etapas complementares. macro, meso, micro e
aplicacdo préticacom monitoramento. Essa organizacao, inspiradaem Sousa (2023), busca
sistematizar aformac&o do leitor literério, garantindo que a leitura ndo dependa apenas de
acOes isoladas ou dainiciativaindividual .

A ideia € que aformacdo do leitor literario sgja planejada em diferentes escalas:
Nivel Macro: Aqui, definimos as grandes diretrizes e o curriculo anual.

Nivel Meso: Pensamos em projetos e sequéncias didaticas que se estendem por
algumas semanas.

Nivel Micro: Plangamos aulas e sequéncias didéticas que favorecam o encontro
efetivo entre estudante e texto, por meio da mediacdo de vocés, da conversa
literaria, daandlise de recursos expressivos e do registro das experiéncias de leitura
(Cosson, 2014).

Aplicacéo e Monitoramento: Acompanhamos o progresso dos alunos, observando
a participacdo nas rodas de leitura, a ampliacdo do repertério, 0 uso de pistas
textuais, a autonomia nas escolhas e a capacidade de compartilhar interpretacoes.

Essa estrutura pode ser utilizada por professores individualmente, por equipes de

L ingua Portuguesa, por coordenacdes pedagogicas ou por redes municipais. Ela contribui
paratransformar aleituraliteréria em uma prética plang ada, continua e institucionalmente
acompanhada, e ndo apenas em uma atividade pontual no curriculo escolar (Sousa, 2023).

Nivel

Pergunta orientadora Produto esperado

Nivel 1 — Macro

Que experiéncias literarias serdo | Mapa de habilidades, géneros, obras,
garantidas no semestre ou no ano? calendario e eventos

Nivel 2 — Meso

Como uma unidade tematica sera | Sequéncia de 4 a 8 semanas com
organizada? objetivos, mediacdes e socializacio

186



Nivel

Pergunta orientadora

Produto esperado

Nivel 3 — Micro

Como cada aula conduzira o
encontro entre estudantes e texto?

Roteiro de aula com leitura, didlogo,
analise, registro e avaliagdo

Nivel 4 — Aplicagdo e
monitoramento

Que evidéncias mostram avango no
letramento literario?

Portfblio, rubricas, diario,

autoavaliacdo ¢ indicadores

E importante ressaltar que essa estrutura de planejamento em diferentes niveis nio
¢ apenas uma ferramenta para organizar suas aulas. Ela também pode ser um apoio valioso
para as politicas municipais de leitura literaria, para a formacao continuada de vocés e para
a gestdo dos acervos das escolas.

3.1 Nivel 1. Planejamento macro semestral/anual

O planejamento macro ¢ como o mapa da nossa jornada literaria ao longo do ano.
Ele nos ajuda a definir as experiéncias minimas e essenciais de educacao literaria para cada
turma, garantindo uma programacdo progressiva de leituras e vivéncias, como defende
Colomer (2007) para a formagdo do leitor na escola. Nosso desafio ¢ encontrar um
equilibrio entre continuidade, diversidade e o que ¢ possivel realizar, para que a leitura
literaria ndo seja apenas uma atividade isolada.

Em vez de listar muitas obras que talvez nao sejam lidas por completo, sugerimos
focar em experiéncias essenciais. Por exemplo, podemos planejar uma leitura integral por
semestre, rodas de leitura quinzenais, uma unidade dedicada a poesia, um projeto de contos,
um sarau, a criacdo de um diério de leitura e uma producao criativa. Essa organizagao se
alinha com Cosson (2006), que entende o letramento literdrio como uma pratica planejada
e continua.

A ideia de "Caminhos literarios", proposta por Souza (2020), nos ajuda a pensar o
planejamento como um itinerario. Nao se trata de impor um Unico caminho, mas de
organizar percursos de leitura com paradas, retornos, registros, conversas e descobertas.

A proposta de Souza (2020) para o Ciclo de Leitura também pode inspirar o
planejamento macro. Podemos distribuir, ao longo do ano, diferentes modos narrativos e
géneros literarios — como fabula, conto de fadas, aventura, gético, quadrinhos, romance e
ficgdo cientifica — garantindo uma progressao de complexidade, diversidade estética e
continuidade.

Para guiar o planejamento macro, podemos nos fazer as seguintes perguntas:

e Quais experiéncias literarias todo estudante deve viver neste ano?

e Que géneros serdo ampliados em rela¢do ao ano anterior?

e Que textos aproximam o estudante da literatura e quais desafiam seu repertdrio?
e Que momentos de socializacdo estdo previstos?

e Como a escola garantird continuidade entre o 6°, 7°, 8° e 9° anos?

3.1.1 Mapeamento de habilidades BNCC
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O mapeamento das habilidades da BNCC (Brasil, 2017) ¢ uma ferramenta util para
nos ajudar a conectar as praticas literarias as aprendizagens essenciais. Contudo, ¢
fundamental que esse mapeamento ndo fragmente o ensino da literatura. A habilidade ndo
deve ser vista como um fim em si mesma, mas sim como um guia para planejar experiéncias
de leitura ricas e significativas.

Algumas habilidades do Campo Artistico-Literario podem orientar o trabalho nos
Anos Finais:

Habilidade Foco formativo Possibilidades de pratica
.. . | Roda de interpretagio  sobre
EF69LP44 Reconhecer valores so?1a1§,.culmrals identidades, conflitos e visdes de
e humanos em textos literarios
mundo
Usar textos de apoio para selecionar | Leitura de sinopses, quartas capas,
EF69LP45 ~
obras resenhas e recomendacdes
Participar de praticas de | Clubes, saraus, podcasts, booktubers
EF69LP46 : . .
compartilhamento de leitura escolares e murais
. . .. Mapas de narrativa, narrador,
Analisar narrativas ficcionais e seus
EF69LP47 personagens, tempo, espaco €
recursos .
conflito
Interpretar efeitos expressivos em | Leitura vocalizada, analise de ritmo,
EF69L.P48 . . .
poemas imagens, metaforas e sonoridade
Desenvolver adesdo as praticas de | Trilhas de leitura, diario, escolha
EF69LP49 . o . ~
leitura literaria orientada e rodas de recomendagao
EF67LP28 Ler autonomamente textos de Sszsig‘:isdse elelt;lerj(’)nlleeﬁgza ggienzlriiz
EF89LP33 diferentes géneros ¢
pares
EF67LP30 / Criar narrativas ficcionais Oficinas de conto, miniconto,
EF89LP35 suspense, ficcao cientifica e fanfic

O mapeamento das habilidades pode ser feito por bimestre, por unidade tematica
ou por projeto. O mais importante ¢ garantir que essas habilidades estejam sempre
conectadas a praticas de leitura reais e significativas para os alunos.

Exemplo de organizagdo macro:
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Bimestre | Foco literario Géneros/obras Habilidades Pmduto. de
compartilhamento
Pertencimento, . EF691L.P44, L
. Poemas, cronicas e Mural de memorias
I° memoria ¢ contos de infancia EF69LP46, literarias
identidade EF691L.P48
L, EF67LP28,
y | Misrio medo e | Contos de Suspense. | ppoorpyy | podeast de mistério
ginag u EF67LP30
Vozes  sociais e Literatura afro- | EF69LP44,
3° diversidade cultural brasileira, indigena, | EF69LP46, Sarau tematico
regional e cordel EF89LP33
4° Projeto autoral e I\Yilézggmosc’réniggse ma: EF89LP35, Mostra literaria ou e-zine
comunidade leitora fan ﬁcs’ EF69LP46

Ampliacio para professores: no plancjamento macro, cada habilidade pode ser vinculada a uma evidéncia
observavel. Por exemplo, para EF69LP46, a evidéncia pode ser “participa de roda de leitura comentando ao
menos um trecho da obra”; para EF69LP48, “identifica e comenta efeitos de ritmo, imagem ou sonoridade
em poema”.

3.1.2 Selecdo de obras erepertério municipal

A selegdo das obras literarias ¢ um dos pontos mais importantes do nosso trabalho,
pois ela molda as experiéncias estéticas, culturais e interpretativas que oferecemos aos
nossos estudantes. Por isso, a curadoria deve considerar a qualidade literaria dos textos,
sua capacidade de gerar frui¢do e andlise, e sua adequagdo a realidade de cada turma.
Colomer (2007) ¢ muito claro ao defender que a formacao do leitor exige uma programagao
de leituras que amplie progressivamente o repertorio dos alunos.

Essa escolha ndo deve se restringir apenas aos classicos. Os cldssicos podem e
devem estar presentes, mas precisam ser mediados de forma contextualizada e
significativa, evitando que a literatura se resuma a memorizagdo de autores, periodos ou
caracteristicas historicas, como alerta Todorov (2009) sobre o risco de afastar o estudante
da experiéncia literaria. Ao lado desses textos, ¢ fundamental ampliar o repertério com
obras contemporaneas, de diferentes géneros, autores e culturas, que dialoguem com o
universo dos alunos e os desafiem a novas leituras.

Para nos ajudar nessa curadoria, podemos considerar os seguintes critérios:

e Qualidade literaria: A obra possui valor estético, seja pela linguagem, imagens,
ritmo, constru¢do narrativa ou poténcia simbolica.

e Adequacao sem simplifica¢do: A obra dialoga com a faixa etdria, mas também
desafia o repertorio dos estudantes.

o Diversidade: O conjunto anual contempla autores, autoras, géneros, épocas,
regides, matrizes culturais e suportes variados.
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o Disponibilidade: A escola possui exemplares, acesso digital legal, biblioteca
parceira ou possibilidade de leitura compartilhada.

o Poténcia de conversa: A obra favorece interpretacao, afetos, perguntas, debates,
identificacdo, estranhamento e produgdo de sentidos.

e Articulacdo curricular: A obra permite desenvolver leitura, oralidade, escrita,
analise linguistica e semidtica sem perder a fruigao.

Para o contexto municipal, recomendamos que cada escola ou rede organize um
repertdrio de referéncia por ano/série, considerando:

o Obras existentes no acervo escolar.

e Autores locais ou regionais.

e Textos de dominio publico.

e Obras indicadas pelos professores.

e Livros mais procurados pelos estudantes.
e Lacunas de diversidade no acervo.

e Possibilidades de rodizio entre escolas.

Uma politica de repertério municipal pode incluir cestas circulantes, baus de leitura,
kits por género, projetos de leitura compartilhada e atualizacdo periddica do acervo.

Atividade de curadoria participativa: “Conselho jovem de leitura”

Componente curricular: Lingua Portuguesa | Etapa: Ensino Fundamental — Anos Finais | Natureza:
formativa, participativa e de gestdo do acervo (biblioteca/sala de leitura)

Que ta envolver os alunos na gestdo do acervo da escola e, a0 mesmo tempo, fortalecer sua autonomia
leitora? Apresentamos a atividade " Conselho Jovem de Leitura", uma prética de curadoria participativa
gquevai além dasalade aula.

O que é 0 Conselho Jovem de L eitura?

E uma prética bimestral onde um grupo de estudantes avalia parte do acervo da biblioteca ou sala de |eitura
e recomenda obras aos colegas, produzindo registros padronizados de indicagdo. O objetivo é fortalecer a
autonomialeitora e promover préticas regul ares de apreciacdo e réplica, reconhecendo que a participacdo em
acoes de compartilhamento € fundamental para o desenvolvimento de comportamentos de escolha e ades&o
aleitura

Habilidades da BNCC que vamosintegrar (selecdo recomendada):

e EF69LP45: Selecionar o que ler/ver/ouvir, consultando textos que descrevem ou opinam sobre
obras e mobilizando argumentac&o parajustificar escolhas.

e EF69L P46: Participar de préticas de compartilhamento/recepcao de obrasliterarias e manifestaces
artisticas, apropriando-se dos géneros orais/escritos envolvidos.

e EF69L P49: Mostrar-se interessado e envolvido pelaleitura, sendo receptivo atextos que desafiem
expectativas, com mediacéo e ampliacao de repertdrio.
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e EF69LP32: Mobhilizar estratégias e ferramentas de curadoria (busca/selecédo, uso de recursos de
apoio a compreensao, andlise de informagdes) e formular apreciacoes éticas e estéticas em diversos
géneros.

e EF69LPO7: Produzir textos em diferentes génerosmodos (escrito/oral/visual/sonoro), com
planejamento, revisdo, edicéo e redesign (aplicavel aos cartbes de recomendacéo e catdl 0gos).

e EF69L P34 (apoio): Utilizar estratégias e procedimentos de leitura (grifos, anotacfes, sinteses) para

apoiar acompreensao e produzir registros.

Nota importante: O professor e/ou responsavel pela biblioteca deve registrar no plangjamento quais
habilidades seréo priorizadas no bimestre e quais evidéncias seréo coletadas (cartdes, listas, relatérios,
registros de discussdo).

Como organizar a atividade (passo a passo):
Etapa A — Composicdo e mandato do Conselho:

1. Formacao: O Conselho serd composto por 4 a 6 estudantes por turma, com mandato bimestral. A
escolha pode ser por elei¢do, indicacdo ou voluntariado.

2. Treinamento: O professor ou hibliotecario deve orientar os consel heiros sobre:
0 Critérios de selecdo e avaliacéo de obras.
0o Como preencher o cartéo de recomendacéo.
0 A importancia de justificar as escolhas.
0 A éticadarecomendacdo (respeito a diversidade de gostos).

3. Acervo: O professor ou bibliotecario deve selecionar um conjunto de 10 a 15 obras do acervo
(livros, HQs, contos digitais, poemas) para cada grupo de conselheiros avaliar.

Etapa B — Avaliacdo e recomendacao:

1. Leituraeanadlise: Os conselheirosleem as obras selecionadas, discutem em grupo e preenchem os
cartfes de recomendacéo.

2. Producdo: Os cartbes de recomendacéo sdo produzidos e fixados no acervo, em local visivel, ou
divulgados digitalmente.

3. Divulgacéo: Os conselheiros podem apresentar suas recomendacfes em rodas de conversa, murais,

podcasts ou videos curtos paraaturma.

Etapa C — Relatorio e gestao do acervo:

1. Relatério: Aofina do bimestre, o conselho deve entregar um relatorio sintese com: obras avaliadas;
recomendacdes prioritarias; lacunas do acervo (temas/géneros/séries); condicdes de circul agdo/uso
(ex.: falta de exemplares; conservacao).

2. Uso do relatério: A equipe gestora/biblioteca deve usar o relatério como base para decisdes de
aquisicdo, organizacdo e projetos de leitura, articulando curadoria e préticas escolares de escolha de
obras.

Modelo institucional — Cart&o de recomendacdo (padr&o da escola):
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Uso recomendado: imprimir em formato A6 ou disponibilizar em formuléario digital. (O cartdo deve circular
junto ao acervo.)

CONSELHO JOVEM DE LEITURA —- CARTAO DE RECOMENDACAO (BIMESTRE: _ )

Titulo: Autor(a): Género: Tema(s)/assuntos (até 3 palavras): Nivel de desafio: () baixo () médio () alto
Justificativa do desafio (linguagem/temalestrutura): Publico indicado: () 6°() 7°() 8°() 9° () todos Por que
recomendamos? (1 aspecto estético/afetivo + 1 evidéncia do texto): Frase de convite (até 140 caracteres):
Conselheiros(as): Data: //_

I nstrumentos de acompanhamento pedagdgico (obrigatorios'recomendados):

5.1 Checklist de acompanhamento do professor/biblioteca (obrigatorio): A equipe deve registrar por
bimestre:

Participacdo dos estudantes em préticas regulares de compartilhamento (EF69L P46).
e Evidéncias de justificativa argumentativa nas recomendaces (EF69L P45).
e  Presenga de critérios de “nivel de desafio” e mediagdes para ampliar repertorio (EF69LP49).

e Aplicacdo de estratégias de curadoria (selecdo, andlise, sintese) (EF69LP32) e registros de leitura
(grifos/notas/sinteses) (EF69L P34).

5.2 Portfélio do Conselho (recomendado): O Conselho deve organizar um portfélio (fisico ou digital) com:
cartbes produzidos, lista de obras avaliadas, registros de discussdo e relatério final, como evidéncias
formativas.

5.3 Relatério para gestao do acervo (obrigatério): O relatério deve conter indicadores minimos:

e Top 10 obras recomendadas por série.
e  Géneros/temas com maior demanda.
e Titulos com “alto desafio” que requerem mediacao.
e  Sugestbes de aquisicdo e reposicao.
DisposicOes finais (nor mas de implementacéo):
1. A atividade ndo deve ter cardter classificatorio; sua finalidade é formativa, de ampliacéo do
repertdrio e de fortalecimento de comportamentos | eitores autbnomos.

2. A escoladeve garantir regularidade bimestral e circulago efetiva dos produtos (cartées/listas), pois
a participagdo sistemética em préticas de compartilhamento é condi¢éo paraavancar em autonomia
de escolha e adesdo aleitura

3.2 Nivel 2: Plang amento meso — unidade tematica

O planejamento meso € como o roteiro de uma viagem literaria mais curta, uma
unidade tematica que dura de quatro a oito semanas. Ele se encaixa dentro do planejamento
anual e pode focar em uma obra integral, um género especifico, um autor, um tema ou até
mesmo uma cole¢ao de textos curtos.

O objetivo principal do planejamento meso ¢ organizar um percurso didatico que
leve o aluno a se envolver profundamente com a leitura. Ele precisa criar desejo de leitura,
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garantir contato efetivo com o texto, promover conversa literaria, aprofundar a anélise
textual, propor produgao responsiva e culminar em uma pratica de compartilhamento. Essa
dimensao coletiva se aproxima das ideias de Cosson (2014), especialmente quando a leitura
se desdobra em circulos, rodas, comentarios, socializagdes e outras praticas de comunidade
leitora.

Etapa da unidade Finalidade Exemplos de acées

Criar desejo de entrada no | Objeto disparador, imagem, daudio,

1. Motivagao

texto

pergunta-problema, capa ou titulo

2. Introdugdo

Apresentar contexto sem
substituir a leitura

Autor, género, época, vocabulario-chave,
pacto ficcional

3. Leitura

Garantir contato efetivo com
0 texto

Leitura silenciosa, compartilhada,
dramatizada ou por capitulos

4. Conversa literaria

Construir sentidos

coletivamente

Perguntas abertas, circulo de leitura, mapa
de personagens

Narrador, tempo, imagens, metaforas,

5. Analise textual Relacionar forma e sentido

ritmo, escolha lexical

Responder criativamente ao | Carta, comentdrio, final alternativo,

P i i
6.Produgdo responsiva texto resenha, podcast, fanfic

Sarau, mural, e-zine, clube, feira ou leitura
publica

Inserir a leitura em pratica

7. Compartilhamento .
social

Rubrica, autoavaliagdo, didrio, portfolio e

8.Avaliagdo formativa devolutiva

Acompanhar avancos

EXEMPLO: Unidade tematica (modelo institucional)
Mistério e medo: como o texto cria suspense? (7° ou 8° ano | 5 semanas)

Componente curricular: Lingua Portuguesa (Anos Finais)

Campo prioritario: Artistico-literario (com articulagdes ao jornalistico-midiatico quando houver podcast)
Géneros/objetos de leitura: conto de suspense, conto de terror, lenda urbana, HQ de mistério (textos
multissemioticos)

Duracao sugerida: 5 semanas (2 a 3 aulas/semana, ajustavel)

Produto final (escolha institucional):

e Podcast (episddio curto de recomendacao/analise) ou
e  Mural de “pistas literarias” (painel multimodal com evidéncias do suspense)

1) Finalidade pedagogica e foco de aprendizagem

Esta unidade devera assegurar experiéncias sistematicas de leitura literaria que permitam aos estudantes
compreender como o suspense ¢ construido por meio de escolhas narrativas e de linguagem (narrador,
atmosfera, espaco, pistas, ritmo, desfecho), integrando fruicdo, analise e compartilhamento.
2) Referencial metodolégico (sequéncia basica + ciclo de leitura)
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A organizacao podera ser orientada pela sequéncia basica do letramento literario (motivacao, introdugao,
leitura e interpretacdo), com a compreensao de que:

e amotivagdo prepara o leitor para acolher o texto;

e aintrodugdo apresenta autor/obra de modo funcional;

e aleitura requer acompanhamento docente e “intervalos”;

e ainterpretacdo consolida sentidos (dimensdo pessoal e comunitaria).

De forma ampliada, a unidade devera contemplar o ciclo de leitura: pré-leitura, leitura, pos-leitura e retorno
ao texto (releitura de trechos-chave para sustentar hipoteses).

3) Habilidades da BNCC integradas (referéncia explicita)

A unidade devera vincular seus objetivos e evidéncias, no minimo, as habilidades abaixo (sele¢do
recomendada para 7°/8°):

Leitura literaria, fruicao e adesio

e EF67LP28 — leitura/apreciacdo de textos do campo artistico-literario, mobilizando estratégias de
leitura e fruigdo.

e EF69LP49 — adesdo as praticas de leitura e abertura a textos desafiadores, com mediagédo ¢ ativagdo
de conhecimentos prévios.

e EF69LP46 — participacdo em praticas de compartilhamento/recepgdo de obras, com comentarios
estéticos e afetivos.

Analise de recursos e efeitos de sentido (suspense)

e EF69LP47 — reconstruir a textualidade e compreender efeitos de sentido decorrentes de recursos
linguisticos e multissemioticos.

e EF69LP54 — analisar efeitos de sentido na oralizagdo (ritmo, pausas, entonagao, gestos), articulando
voz e linguagem literaria.

e EF69LPO05 (quando houver HQ, capas, painéis, videos, trilhas etc.) — analisar efeitos de sentido em
textos multissemidticos pela combinagdo de linguagens e relagdo com o contexto de producéo.

Producio e circulacio do produto final

e EF69LP07 — produzir textos em diferentes géneros e modos (escrito/oral/visual/sonoro), com
planejamento, revisdo, edi¢do e redesign.

e EF69LP12 e/ou EF69LP10 (podcast) — planejar e produzir textos orais em audio, orientando-se por
roteiro e considerando contexto de producao.

Apoio: registros de leitura

o EF69LP34 — usar estratégias de leitura ativa (grifos, notas, sinteses) como apoio a compreensao € a
retextualizagdo.

Disposicao institucional: o planejamento devera indicar quais habilidades serdo priorizadas (minimo 3) e
quais evidéncias serdo arquivadas (diario, mapas de pistas, roteiros, produtos finais).

4) Organizac¢ao didatica por semanas (modelo ampliado — 5 semanas)
Semana 1 — Escuta leitora, provocagao tematica e leitura de entrada

(Enfase: motivagio + pré-leitura)
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Acdes obrigatorias:

1. Disparador tematico (imagem, manchete ficticia, objeto-pista, dudio curto) para ativar repertorio e
levantar hipdteses: “o que gera suspense?”

2. Leitura de entrada (conto curto/lenda urbana curta) com registro de impressdes e perguntas (medo,
estranhamento, expectativa).

3. Mapa inicial de conceitos (mural: narrador/atmosfera/pistas/desfecho), retomado ao longo das
semanas.

Evidéncias minimas: 1 registro de hipoteses + 1 lista de “pistas” percebidas no texto.
Semana 2 — Leitura compartilhada e diario de impressoes

(Enfase: leitura + acompanhamento docente + registros)

Acdes obrigatorias:

1. Leitura compartilhada de conto de suspense/terror (com “intervalos de leitura” para checar
compreensdo e manter envolvimento).

2. Diario de impressdes: cada estudante registra (a) sensagdo predominante; (b) trecho que cria tensdo;
(c) hipétese de desfecho.

3. Retorno ao texto: releitura de 2—3 trechos-chave para localizar recursos que “acendem” o suspense
(tempo, foco narrativo, omissao de informagdes, detalhes ameagadores).

Evidéncias minimas: pagina do didrio + marcacdes no texto (grifos/marginalias).
Semana 3 — Circulos de leitura e andlise de recursos literarios

(Enfase: interpretagdo + anélise de efeitos)

Acdes obrigatorias:

1. Circulos de leitura: grupos discutem interpretagdes e justificam com trechos (o que o texto sugere e
ndo diz explicitamente?).

2. Oficina de analise (com protocolo institucional):
o narrador e foco;
o atmosfera (descrigdes, adjetivagdo, ritmo);
O  espago € tempo;
o pistas, falsas pistas e climax;
o desfecho e reinterpretagdo retrospectiva.

3. HQ de mistério / texto multissemiotico: leitura e analise de como imagem + texto +
enquadramento criam tensao.

Evidéncias minimas: ficha de analise (com trechos/quadros citados) + sintese do circulo de leitura.
Semana 4 — Produciio responsiva e revisio por pares

(Enfase: produgio e edigio)

Acdes obrigatorias (escolha do produto final):

Opcao A — Podcast (recomendagao/analise):
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1. Planejamento do episoédio (1-3 min): gancho inicial, apresentagdo da obra, “pistas” analisadas,
avaliagdo e recomendagio.

2. Roteirizagdo, gravacgdo e edicdo simples (clareza, ritmo, pausas, entonagao).
Opgdo B — Mural de “pistas literarias™:

1. Selegdo de evidéncias (trechos/quadros/imagens) e organizagdo em categorias (narrador, atmosfera,
espago, pistas, climax, desfecho).

2. Redagdo dos cartdes explicativos (o que prova? que efeito cria?) e revisdo de linguagem/coeséo.
Revisio por pares (obrigatoria):

e checklist de revisao (clareza do argumento, presenca de evidéncias do texto, adequagdo ao género,
qualidade de edig@o).

Evidéncias minimas: roteiro + rascunho revisado (podcast) ou layout do mural + cartdes revisados.
Semana 5 — Socializacao publica e autoavaliacio
(Enfase: compartilhamento e consolidacio de sentidos)
Acdes obrigatorias:
1. Mostra: audicao dos podcasts ou apresentagdo do mural para outras turmas/comunidade escolar.

2. Roda final de leitura: “como o suspense foi construido?” (retomada do mapa de conceitos da semana

).

3. Autoavaliagdo formativa: participacdo, registros, colabora¢do e evolucdo do repertdrio (o que
aprendi sobre suspense e sobre mim como leitor).

Evidéncias minimas: produto final + autoavalia¢do (formulario curto).
5) Instrumentos de acompanhamento pedagogico (obrigatérios/recomendados)
5.1 ChecKklist do professor (obrigatério)
O professor devera registrar evidéncias por semana:
e adesdo/engajamento com leitura desafiadora (mediagdes realizadas) — EF69L.P49
e uso de registros (grifos, notas, diario, sinteses) — EF69LP34
e participag@o em circulos/rodas e comentarios estéticos/afetivos — EF69LP46
e analise de efeitos (texto e multissemiose) — EF69LP47/EF69LP05

5.2 Rubrica do produto final (recomendado)
A unidade podera adotar rubrica com 4 critérios:

1. Evidéncias do texto (trechos/quadros sustentam a interpretagdo) — EF69LP47
2. Compreensao do suspense (pistas, atmosfera, narrador, desfecho) — EF69LP47
3. Adequacdo ao género (podcast/mural; linguagem e estrutura) — EF6OLP07/EF69LP12/EF69LP10

4. Comunica¢ao oral/edigdo (se podcast: ritmo/entonacdo; se mural: organizagdo visual) —
EF69LP54/EF69LP05

5.3 Portfélio da unidade (recomendado)
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A escola devera orientar a organizagdo de um portfolio com: didrio de impressoes, fichas de analise, registros
de circulos, roteiros/rascunhos e produto final.

6) Materiais e recursos (orientacio)
e Textos selecionados (contos, lendas urbanas, HQs) e versoes acessiveis (impresso/digital).
e Ferramentas de registro: caderno/diario, post-its, marcadores, fichas.
e Para podcast: celular/tablet e aplicativo simples de gravacao/edicao, com roteiro.

7) Disposicoes finais (normas de implementacao)

1. A unidade devera priorizar o contato direto com o texto antes de explicagdes extensas, garantindo
fruicdo e hipoteses prévias.

2. A contextualizagdo (quando realizada) deverd operar como ferramenta para releitura e
aprofundamento interpretativo, ndo como substituicdo do texto.

3. A avaliagdo devera ser formativa, com evidéncias processuais e devolutivas, evitando carater
exclusivamente classificatorio.

3.2.1 Circulos de leitura e mediacao

Os circulos de leitura sdo estratégias muito poderosas para formar comunidades
leitoras, pois transformam a leitura literaria em uma pratica compartilhada, dialdgica e
colaborativa. Cosson (2014) ¢ uma referéncia fundamental aqui, ao entender os circulos de
leitura como espagos de participagdo, escuta, corresponsabilidade e construcao coletiva de
sentidos. Nessa dindmica, os estudantes deixam de ser apenas receptores de interpretagdes
prontas e passam a atuar como leitores que comentam, questionam, relacionam e negociam
sentidos em grupo. Isso também se aproxima da visao de Colomer (2007) sobre a formagao
do leitor em contextos escolares de mediagao e socializagdo literaria.

No circulo de leitura, os estudantes leem um texto ou trecho previamente definido
e se retinem para conversar sobre ele, mobilizando impressdes pessoais, pistas do texto e
relagdes com outros conhecimentos. A atribui¢do de funcdes aos participantes, como
conector, questionador, investigador, cacador de linguagem ou sintetizador, dialoga
diretamente com Cosson (2014), pois organiza a participagdo dos leitores e evita que a
conversa se resuma a comentarios espontaneos ou superficiais. Essas fungdes devem
circular entre os membros do grupo ao longo dos encontros, favorecendo a autonomia, a
escuta ativa e a ampliagdo progressiva das formas de ler, interpretar e compartilhar a
literatura.

Fungao Responsabilidade Pergunta de apoio

Relaciona o texto a experiéncias, outros textos, | Com o que este trecho
Conector . .. 5

filmes, musicas ou fatos sociais conversa?

. Pesquisa contexto, autor, referéncias ou | Que informagdo ajuda a

Investigador .

palavras desconhecidas compreender melhor?
Cacador de | Seleciona frases, imagens, metaforas ou | Que escolha de linguagem
linguagem palavras marcantes produziu efeito?
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Funcio Responsabilidade Pergunta de apoio

Que duvida ou tensdo o texto

Questionador Elabora perguntas abertas para o grupo deixa?
Cartografo da | Organiza personagens, espago, tempo e | Como a  historia  foi
narrativa conflitos construida?

. . O que agradou, incomodou ou
Apreciador Comenta afetos, preferéncias e estranhamentos que ag

surpreendeu?

Registra  ideias  centrais sem  fechar | Que sentidos apareceram na

Sintese viva . ~
Interpretagoes conversa?

No contexto dos circulos de leitura, o papel do professor ¢ acompanhar os grupos,
fazendo intervencdes pontuais e registrando a participacdo. Vocés atuam como mediadores
do processo de leitura, e ndo como controladores absolutos dos sentidos. Essa postura
dialoga diretamente com Cosson (2014), pois, nos circulos de leitura, a mediagdo docente
deve organizar a participagdo, sustentar a conversa literaria e favorecer a constru¢ao
coletiva de interpretacdes. Nao ¢ preciso corrigir todas as leituras imediatamente, mas sim
ajudar os estudantes a justificar suas interpretagdes com base no texto, retomando trechos,
escolhas de linguagem, elementos narrativos e efeitos de sentido sempre que necessario.

Silva (2020), ao relatar rodas de conversa e diarios de leitura com turmas de 9° ano,
mostra que a discussdo coletiva de textos ficcionais pode favorecer a voz do estudante, a
autonomia, a criatividade e a leitura critica de si, do outro e do mundo. Essa experiéncia
refor¢a o valor dos circulos como espacgo de construgdo compartilhada de sentidos.

Um combinado ético importante ¢ que toda interpretacdo deve dialogar com o texto.
O estudante pode sentir livremente, registrar impressdes pessoais e estabelecer relagdes
com sua propria experiéncia, mas precisa aprender que a leitura literaria também exige
responsabilidade diante da obra. Essa orientacdo se aproxima de Cosson (2014), pois, nos
circulos de leitura, a construgdo de sentidos deve articular resposta subjetiva, escuta dos
colegas e retorno as evidéncias textuais. Assim, voces ajudam os estudantes a sustentar
suas leituras com pistas do texto, escolhas de linguagem, elementos narrativos, imagens,
vozes e relacoes de contexto.

Variacao: circulo de leitura com “cadeira do trecho”

Componente curricular: Lingua Portuguesa | Etapa: Ensino Fundamental — Anos Finais | Campo
prioritario: Artistico-literario

Que tal uma variagdo dos circulos de leitura para aprofundar a interpretacdo e garantir que os comentarios
dos alunos estegjam sempre conectados ao texto? Apresentamos a "Cadeira do Trecho", uma estratégia que
transforma aleitura literaria em uma prética compartilhada, dial égica e colaborativa, como defende Cosson
(2014).

1. Por queusar a" Cadeirado Trecho" ?
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Essa pratica tem como objetivo qualificar a interpretacéo dos estudantes, exigindo que cada fala sga
sustentada por uma pista textual explicita (um trecho, uma expresséo, umaimagem, uma descricao). Assim,
ajudamos os alunos a irem além da "opinido solta' e a desenvolverem uma argumentagdo interpretativa
solida, fortalecendo aleituraliteraria como uma prética social de apreciacdo e réplica.

2. Habilidades da BNCC que podemos trabalhar:
Ao usar a"Cadeirado Trecho", vocés estardo integrando diversas habilidades daBNCC (Brasil, 2017), como:

e EF69LP46: Participar de préticas de compartilhamento de obras literérias.
e EF69L P45; Justificar escolhas e avaliacBes, mobilizando recursos argumentativos.

o EF69LP47: Reconstruir a textualidade e compreender efeitos de sentido, fundamentando
interpretacGes em recursos linguisticos.

e EF69L P34 (apoio): Empregar estratégias de registro (grifos, anotagdes) para sustentar a discusséo.
o EF67LP24 (apoio): Tomar notas pararegistrar ideias relevantes.
e EF69L P54 (se houver leitura expressiva): Analisar efeitos de sentido na oralizagéo.

e EF67LP28 (base): Leiturae apreciacdo de textos literarios, com fruicéo e estratégias de leitura

Lembrem-se de indicar quais habilidades serdo priorizadas e como vocés registrardo as evidéncias de
aprendizagem.

3. Materiais que vocés vao precisar:
e Umacadeiravaziano centro do circulo.
e  CartBescom um trecho do texto (ou 2-3 pararodizio), com aidentificagéo do texto e dapégina/linha.

e Marcadores ou adesivos para 0s alunos indicarem "pistas’ no proprio texto.

e Um cartaz visivel com as regras da dinémica (protocolo de fala).
4. Como funcionaa" Cadeira do Trecho" (passo a passo):
Etapa A — Leitura e selecdo de pistas (preparacéo obrigatoria):

1. Garantaum momento inicial de leitura (silenciosa, em voz alta ou compartilhada).

2. Reserve um tempo para os alunos marcarem pistas no texto (palavras, descricoes, agcbes, mudancas
de foco, sinais de suspense, etc.).

3. Cadaestudante deve registrar a0 menos uma hipoétese interpretativa e um trecho que a sustente.

Etapa B — Funcionamento da " Cadeira do Trecho" (o coracéo da atividade):

1. Explique aos aunos que, para comentar, e€les precisam:
0 Aproximar-se da cadeira.
0 Lerouindicar o trecho.

0 Explicar como o trecho sustenta suainterpretacéo (arelagdo entre a pista e o sentido).
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2. Comentérios sem citacdo de evidéncia textual ndo devem ser validados como resposta completa.
Peca para 0 aluno retomar o texto ("Onde isso aparece? Qual palavra/descricdo indicaisso?").

3. Apoés cadafala, a0 menos um colega deve:
o0 Complementar com outra pista; ou

0 Problematizar com base em um trecho alternativo ("Eu interpreto diferente porque...") —
sempre com evidéncia textual .

Etapa C — Sintese e retorno ao texto (fechamento obrigat6rio):

1. Ao fina do circulo, a turma deve construir uma sintese coletiva: "Quais pistas mais sustentaram
interpretacbes?’ e "O que mudou quando voltamos ao texto?".

2. Promovaareleiturade 1-2 trechos chave para confirmar, revisar ou qualificar as hipéteses.

5. Protocolo I nstitucional (modelo de regras para afixar):
CADEIRA DO TRECHO - PROTOCOLO DO CIRCULO DE LEITURA

1. Parafalar, aproxime-se dacadeira e aponte/leia o trecho.

2. Todainterpretacdo deve citar uma pista textual (palavra, frase, descri¢éo, agdo, marca do narrador
etc.).

3. Comentarios sem evidéncia devem ser retomados. "Onde esta isso no texto?'
4. Depois de cadafala, um colega complementa ou contrapde com outra pista.

5. Respeito asfalas: escuta ativa, turnos e discordancia fundamentada.

6. O que coletar como evidéncia de aprendizagem:

e Listade trechos citados naroda (com paginas/linhas) e os "sentidos atribuidos”.
e Registrosindividuais (hipétese + pistatextual), com grifos/margindlias.

e Sintese coletiva (quadro: "pista — efeito/sentido"), para retomar em aulas futuras.

7. Instrumentos de acompanhamento pedagdgico:

e Checklist de observacdo docente (obrigatério): Registre, por grupo/estudante, se citou pista
textual, diferenciou descricdo de opini&o, participou com respeito e usou registros.

e Fichadefala do estudante (recomendado): Uma ficha curta para preencher antes/depois da roda
com "Minhainterpretacdo”, "Trecho pista’, "Por que sustenta" e "Uma dividal/contraponto”.

e Rubrica simplificada (recomendado): Niveis (Inicial / Em desenvolvimento / Adequado /
Avancado) com descritores alinhados a evidéncia textual, argumentacao e participacdo naroda

8. Variacdes que vocés podem experimentar (opcionais):

e Rodizio de trechos: A cadeira recebe 2-3 trechos diferentes (atmosfera, pista falsa, climax) para
ampliar o repertdrio de evidéncias.
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e Cadeirado contratrecho: Além do trecho central, um segundo cartdo desafia leituras (trecho que
contradiz hipétese), estimulando arevisdo interpretativa.

e Leituraexpressiva do trecho: Antes do comentério, o aluno faz uma leitura expressiva do trecho
(foco em ritmo/pausas para suspense), articulando oralizac&o e efeitos de sentido.

3.2.2 Integracdo com multiletramentos (videos, musicas)
Sabemos que a literatura dialoga com muitas outras linguagens que fazem parte do

universo dos nossos alunos: musica, cinema, teatro, quadrinhos, fotografia, video, podcast,
redes sociais e jogos. Integrar essas linguagens pode ser uma ponte poderosa para que 0S
estudantes se aproximem da obra literéria de novas formas.

No entanto, é fundamental ter um cuidado: como nos a erta Cechinel (2019), a presencade
diferentes midias ndo deve nos fazer perder o foco no texto literario. Os multiletramentos
devem ser um caminho paraaleitura, e ndo um substituto da experiéncialiterariaem si.

Qual o objetivo pedagogico?

O uso de videos, musicas e recursos digitais deve ter um propoésito claro. Como Felicio
(2020) bem aponta, a ideia ndo é apenas tornar a aula mais "lega", mas sim criar novas
portas de entrada para o0 texto, ampliar as formas de interpretélo e facilitar o
compartilhamento de ideias. Quando essas producdes envolvem a adaptacdo ou recriacéo
de obras, Albanese (2021) nos lembra que a "leitura transmidia’ precisa sempre retornar
ao texto original, justificando as escolhas de linguagem, cortes, imagens e sons.

Algumasideias para integrar linguagens:

o Compareum conto com um curta-metragem: Discutam 0 que mudananarrativa
guando €ela é contada em outra linguagem.

e Crieuma playlist comentada de personagens. Peca aos alunos para escolherem
musicas que representem personagens e justifiquem suas escolhas com base no
texto.

e Produza um podcast literario: Os alunos podem gravar um episodio discutindo
uma obra, entrevistando personagens imaginarios ou criando uma resenha sonora.

e Desenvolva um jogo narrativo: A partir de um texto, os alunos podem criar um
jogo onde as escolhas dos jogadores afetam o desenrolar da histéria.

e Crieum "booktrailer" ou um " bookgram" : Produza um pegueno video ou uma
série de posts para redes sociais que divulguem a obra, explorando seus elementos
visuais e tematicos.

o« Mapeie a histéria local: Relacione a literatura com a memaria e a histéria da
comunidade, explorando como os textos se conectam com o lugar onde os alunos
vivem.
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Trés cuidados essenciais ao integrar multiletramentos:

1. Otextoliterario éo centro: Ele deve continuar sendo o foco principal de todas as
atividades.

2. As producdes digitais dialogam com a leitura: Elas devem enriquecer a
compreensdo do texto, e ndo o contrario.

3. A avaliacdo vai além da técnica: Considerem a interpretacéo, a apreciacéo e a
autoria dos alunos, e ndo apenas o dominio técnico das ferramentas digitais.

Equilibrio é a chave:

Precisamos equilibrar dois movimentos importantes. abrir a literatura para as
linguagens contemporaneas (videos, podcasts, redes sociais) e, @ mesmo tempo, proteger
o tempo dedicado a leitura literéria. Felicio (2020) nos orienta a usar as diferentes
linguagens para ampliar 0 acesso ao texto, mas Cechinel (2019) nos alerta para a
importanciade preservar aatencéo, ademora e a concentracao diante da obra, evitando que
0s recursos midiéticos causem dispersdo ou substituam a leitura profunda.

Portanto, se forem desenvolver um projeto com video, podcast ou adaptacdo
audiovisual, lembrem-se de incluir momentos de leitura atenta, de selecdo de passagens,
de andlise da linguagem, de debate sobre os sentidos e de justificativa das escolhas feitas
na transposicdo. Como Albanese (2021) nos ensina, a leitura transmidia € uma
oportunidade de recriar aobra, desde que as escol has de imagem, som, roteiro ou adaptacéo
sempre retornem ao texto literario e sejam sustentadas por ele.

Atividade: “QR Code literario da escola”

Componente curricular: Lingua Portuguesa | Etapa: Ensino Fundamental — Anos Finais | Campo
prioritario: Artistico-literario (com articulagdo ao jornalistico-mididtico, quando houver podcast/audio)

Que tal uma atividade que une literatura, tecnologia e o protagonismo dos seus alunos? Apresentamos a
atividade "QR Code Literério da Escola", umaformade ampliar acirculacdo daliteraturaevalorizar aautoria
estudantil.

1. Qual o objetivo dessa atividade?

A "QR Code Liter&rio da Escola’ é uma prética que propomos para o final de uma sequéncia de leitura. O
objetivo é que os alunos produzam audios curtos (recomendacfes, leituras expressivas ou comentarios
criticos) que serdo acessados por meio de QR Codes afixados em um mural na escola. Assim, a literatura
ganhavida e voz nos corredores da escolal

2. Habilidades da BNCC que podemos desenvolver:
Ao redlizar atividade, voceés estardo trabalhando diversas habilidades da BNCC (Brasil, 2017), como:

e EF69L P46: Participar de préticas de compartilhamento de obras literarias, produzindo comentarios
e apreciacoes.

e EF69L PO7: Produzir textos em diferentes géneros e modos (incluindo audio), com plangjamento,
revisdo e edicéo.
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e EF69L P54: Analisar e empregar recursos paralinguisticos (ritmo, pausas, entonacéo) naoralizacao.
e EF69LP12 (e/lou EF69L P10): Plangar e produzir textos orais em audio (podcast/formatos afins).

e EF69LP45 (se houver recomendacdo critica): Posicionar-se criticamente e argumentar para
escolher/indicar obras.

e EF69L P47 (seocomentariofocar em efeitosdo texto): Reconstruir atextualidade e compreender
efeitos de sentido.

Lembrem-se de registrar quais habilidades seréo priorizadas e quais evidéncias (roteiros, audios, fichas de
revisdo, QR Codes) seréo arquivadas.

3. Como organizar a atividade (passo a passo):
Etapa A — Definicdo do formato e critérios (obrigatéria):

1. Definam o tipo de audio a ser produzido (um ou mais):
0 Recomendacdo: Um convite paraaleitura.
0 Leturaexpressiva: Um trecho curto lido com intencéo.
o Comentério critico: Umainterpretacéo sustentada em pistas do texto.

2. Padronizem aduracdo e a estrutura: sugerimos 30-90 segundos por &udio, com inicio e fechamento
identificaveis (titulo/autor e um convite final).

Etapa B — Plangjamento eroteirizacdo (obrigatéria):

1. Cadagrupo/estudante deve produzir um roteiro curto, contendo:
0 ldentificagdo da obra (titul o/autor/género).
0 Objetivo do &udio (recomendar/ler/comentar).
0 1-2evidéncias do texto (trecho/pista) se for um comentério critico.
0 Fechamento (convite/avaliagéo).
2. Orientem sobre a adequacéo ao género oral em audio e ao publico escolar (clareza, concisdo e
organizag&o).

Etapa C — Gravacao e edicao (obrigatoria):

1. Os estudantes devem gravar os audios, observando a qualidade minima (ambiente silencioso,
volume adequado).

2. A edicdo deve contemplar cortes simples e gjustes (inicio/fim, ruidos), garantindo coeréncia e
inteligibilidade.

3. Em leituras expressivas, os estudantes devem usar recursos paralinguisticos (pausas, ritmo,
entonacdo) para preservar os efeitos de sentido do texto literario.

Etapa D — Publicacdo (QR Code) e mural (obrigatoria):

1. O professor (ou equipe) deve publicar os daudios em um ambiente digital definido pelaescolae gerar
um QR Code para cada producéo.
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2. A escoladeve organizar um mural com os QR Codes e uma fichainformativa de cada audio (titulo,
género, turma e tipo de audio).

Etapa E — Circulacéo e escuta publica (obrigatéria):

1. A turmadeverealizar um momento de "escuta guiada’ (visitaao mural, escaneamento e feedback),
reforcando a leitura como pratica social de compartilhamento.

2. A escolapode ampliar a circulagéo para outros espacos (corredores, biblioteca, recepcdo, eventos),
mantendo a curadoria e a mediagao.

4. Modelo institucional — Ficha do QR Code (padrao para o mural):
Recomendamos imprimir em tamanho A6/A5 junto ao QR Code:
QR CODE LITERARIO - MURAL DA ESCOLA

Obra Autor(a): Género: Turma: Data: //

Tipo de audio: () Recomendagéo () Leituraexpressiva () Comentario critico
Duragdo: __s

O que vocé vai ouvir (1 frase):

Pista/trecho que sustenta a ideia (se comentério critico):

Créditos:
Estudantes: Professor(a):

5. Instrumentos de acompanhamento pedagdgico:

e Checklist do professor (uso obrigatério): Registre, por grupo/estudante, se ha roteiro adequado,
planegjamento/revisao/edicao, apreciacdo respeitosa, evidéncia textua (se comentério critico) e uso
de expressividade (se leitura).

e Rubrica simplificada (recomendada): Niveis (Inicial / Em desenvolvimento / Adequado /
Avancado) para: clareza e organizacdo do audio, edicdo e adequacdo, sustentacdo interpretativa,
expressividade (se leitura) e partilha/apreciacéo.

e Portfdlio da sequéncia (recomendado): Roteiro, versdes de audio (rascunho efinal) efichado QR
Code podem compor um portfélio do projeto.

6. Boas préticas e seguranca:

1. A publicacéo dos audios deverespeitar as diretrizes da escola para exposi¢ao de dados (identificacdo
por primeiro nome/turma ou autoria col etiva).
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2. O mura deve conter orientacdo de uso ("aponte a cdmera para 0 QR Code") e, se necessario, uma
alternativa de acesso (link curto).

3. O professor deve garantir mediacdo ética na autoria e no feedback, assegurando um ambiente de
compartilhamento formativo.

3.3 Nivel 3: Plangjamento micro — aula/sequéncia didatica

O planejamento micro ¢ o momento de transformar a unidade tematica em aula
concreta, ou seja, em uma situacao real de encontro entre os estudantes e o texto literario.
Nesse nivel, Cosson (2006) ¢ uma referéncia central, pois sua proposta de sequéncia basica
do letramento literario nos ajuda a organizar a aula em momentos de aproximacao, leitura,
interpretagdo e construgao de sentidos. Uma boa aula de literatura precisa garantir tempo
efetivo de leitura, um foco claro na mediacao, conversa literaria, registro da experiéncia e
continuidade, para que a leitura ndo se encerre em uma atividade isolada.

A aula de leitura literaria ndo deve ser organizada apenas em torno de perguntas
fechadas, pois esse tipo de condugdo tende a limitar a interpretagdo a localizagdo de
informagdes. Colomer (2007) contribui diretamente para essa compreensdo ao defender
que a formagdo do leitor exige situagdes em que os estudantes possam conversar sobre 0s
textos, elaborar sentidos e ampliar progressivamente seus modos de ler. Por isso, a aula
precisa criar uma situagdo de encontro com o texto, articulando leitura, escuta, mediacao,
analise e resposta dos estudantes. Para isso, recomendamos estruturd-la em cinco
momentos:

Tempo ~ =
Momento p‘ Acio do professor Acio dos estudantes
sugerido
Acolhida S min Apresenta imagem, frase, objeto | Levantam hipdteses, memorias e
literaria ou pergunta disparadora expectativas
. . Conduz leitura em voz alta, | Leem, escutam, marcam trechos e
Leitura 15 a 20 min . . . . . ~
silenciosa ou compartilhada registram impressoes
Conversa . Faz perguntas abertas e pede pistas | Compartilham impressdes,
o 10 min . , .
inicial textuais davidas e trechos

Destaca recurso literario ligado ao | Analisam como a linguagem

Foco textual 10 min . . L. .
efeito de sentido constroi sentidos

Propde diario, bilhete, comentario | Registram resposta pessoal e

Reglstro 5a10 min ou pergunta textual

Esse modelo de aula pode ser adaptado para aulas duplas, sequéncias, projetos ou
atividades em biblioteca. O essencial ¢ manter o equilibrio entre leitura, conversa, analise
e registro.

No planejamento micro, ¢ importante incluir estratégias que ajudem o estudante a
tomar consciéncia de seu proprio processo de leitura. Segabinazi, Souza e Macédo (2019)
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sdo referéncia central nesse ponto, ao destacarem o papel das estratégias metacognitivas na
formacao de leitores. Elas permitem que o aluno perceba como antecipa sentidos, confirma
hipdteses, identifica duvidas, relé trechos e ajusta sua compreensao durante a leitura.

Na pratica da aula, isso pode aparecer por meio de perguntas simples e recorrentes,
como: o que eu previ antes de ler? O que confirmei ao longo da leitura? O que me
confundiu? Que estratégia usei para compreender melhor? Que parte precisei reler? Essas
perguntas tornam o estudante mais consciente de suas acdes como leitor e ajudam o
professor a acompanhar ndo apenas o resultado da interpretacdo, mas também o percurso
de construcao de sentidos.

Minirotina metacognitiva para qualquer texto literario:

O objetivo principal dessas propostas é transformar a leitura de um ato passivo em um processo ativo e
reflexivo, onde o estudante se torna protagonista da sua propria compreensdo e da suarelagdo com o texto.

A Mini-rotina M etacognitiva: "Pensando sobre como eu leio”

A metacogni¢ao é a capacidade de pensar sobre o préprio pensamento. No contexto da leitura, significa que
0 aluno néo apenas |€, mas também reflete sobre como esta lendo, 0 que esta entendendo, 0 que o esta
gjudando ou dificultando. Essarotina € um convite para que el es desenvolvam essa consciéncia:

e Antes: "O queotitulo, acapaou aprimeirafrase me fazem esperar?"
0 Desenvolvimento: Esta etapa ativa 0 conhecimento prévio do aluno e sua capacidade de
fazer inferéncias. Ao olhar para elementos paratextuais (titulo, capa, ilustragdes) ou para o
inicio do texto, o leitor ja comega a construir hipdteses sobre 0 que vira 1sso ndo so gera
curiosidade, mas também prepara o terreno paraacompreens3o. E como perguntar: "O que
vocé acha que vai acontecer agqui? Que tipo de histéria sera essa?"

e Durante " Que pistas estdo mudando minha hipotese?"

o0 Desenvolvimento: A leiturando é linear; nossas expectativas podem mudar. Esta pergunta
incentiva o aluno a ser um "detetive" do texto, buscando evidéncias que confirmem ou
refutem suas hipdteses iniciais. Ajuda a desenvolver a flexibilidade cognitiva e a atencéo
aos detalhes, mostrando que a compreensdo é um processo dindmico de ajuste e regjuste.
"V OCé pensou que seria uma coisa, mas o texto te mostrou outra? Onde vocé percebeu
iss0?"

e Depais. " O que compreendi melhor depois da conversa?"

0 Desenvolvimento: A leituraliteréria ganha muito com o compartilhamento. Esta pergunta
valoriza a discussao em grupo, atroca de ideias e a construcdo coletiva de sentidos. Muitas
vezes, a compreensdo individual se aprofunda ou se modifica ao ouvir outras perspectivas.
E um reconhecimento de que a interpretacéo é plural e que o didogo enriquece a
experiéncia. "O que o colega disse te fez enxergar algo que vocé ndo tinha visto?'

e Releitura: " Que detalhe eu ndo tinha percebido na primeira leitura?"

0 Desenvolvimento: A releiturando é um sinal de que aprimeiraleiturafoi "ruim", massim
uma oportunidade de aprofundamento. Textos literarios sdo ricos em camadas. Esta
pergunta estimula a atencdo aos detalhes, a percepcdo de nuances e a descoberta de novos
significados que podem ter passado despercebidos na primeira vez. Mostra que a obra
literaria sempre tem algo novo aoferecer. "Agoraquevocéjasabe o final, o que vocé notou
no comego que antes ndo fazia sentido?"
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O Complemento de Leitura Subjetiva: " Conectando o texto com a minha vida"

Enquanto a metacognicéo focano "como eu leio", aleitura subjetivafocano "o que o texto faz comigo”. E a
dimensdo mais pessoal e afetiva daleitura, essencial paraaformagao do leitor literério.

e Quepartedotexto encontrou uma memoéria minha?
o Desenvolvimento: A literatura tem o poder de evocar nossas proprias experiéncias. Esta
pergunta convida o aluno a fazer uma ponte entre o texto e sua vida, reconhecendo que a
leitura ndo é algo distante, mas algo que dialoga com sua histéria pessoal.

e Queimagem mental aleituracriou?
0 Desenvolvimento: A imaginacéo € um musculo que aliteratura exercita. Ao pedir parao
aluno descrever asimagens que o texto formou em sua mente, estimulamos a visualizagéo,
acriatividade e a capacidade de "ver" o que esta escrito.

e Quesensacdo ficou depoisdaleitura?
0 Desenvolvimento: A literatura mexe com nossas emogdes. Esta pergunta valida os
sentimentos que o texto provoca (alegria, tristeza, raiva, esperanca, curiosidade) e ajuda o
auno areconhecer o impacto emocional da obra.

e O queotexto mefez perceber sobre mim, sobre o outro ou sobre o mundo?
0 Desenvolvimento: A literaturaéumajanela paraacompreensdo dacondi¢do humana. Esta
pergunta estimula areflexdo critica e a empatia, levando o aluno a expandir suavisdo de si
mesmo, dos outros e da sociedade. E o cerne da humanizagzo pela leitura.

e Quetrecho eu escolheria para guardar ou compartilhar?
0 Desenvolvimento: Esta pergunta incentiva o aluno a identificar passagens significativas,
avalorizar alinguagem e a expressividade do texto, e a pensar em como a literatura pode
Ser um presente para S e para 0s outros. E um convite a curadoria pessoal e ao
compartilhamento cultural.

Ao integrar essas duas abordagens, vocés estardo ndo apenas ensinando aler, mas formando leitores criticos,
sensivels e autbnomos, capazes de dialogar com os textos e com o mundo de forma mais profunda e
significativa.

3.3.1Leturaresponsiva einterpretativa

Quando nossos alunos leem, eles t€ém impressdes, sentem emocgdes, recordam
memorias, surgem dividas e até estranhamentos. Chamamos isso de "leitura responsiva",
que valoriza a resposta pessoal de cada um ao texto. No entanto, ¢ fundamental que essa
resposta va além de um simples "gostei" ou "nao gostei". Como Tabak (2024) nos lembra,
a subjetividade na leitura literaria ¢ importante, mas ndo deve se resumir a uma opiniao
imediata e sem conexao com a obra.

Nosso papel, como professores, ¢ guiar os estudantes para que transformem suas
reagdes iniciais em interpretacoes mais profundas e, finalmente, em uma apreciagdo
fundamentada. Nesse caminho, Cosson (2014) nos ajuda a entender que a mediacdo
literaria € essencial. Ela nos permite orientar os alunos a compartilhar seus sentidos, a ouvir
outras leituras e a sustentar suas proprias interpretagdes com base no que esta na obra.

Assim, mesmo que o aluno comece com uma impressdo pessoal, ele precisa
aprender a conecta-la a elementos do texto, como trechos especificos, escolhas de
linguagem, imagens, personagens, conflitos, ritmo, o tipo de narrador, entre outros recursos
literarios. Dessa forma, a leitura se torna uma experiéncia mais rica € consciente.
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Aqui esta a tabela transformada e formatada de forma clara e organizada em Markdown:

Nivel de N

Exemplo de fala do estudante Mediacio do professor
resposta
Reacdo imediata ||"Achei estranho."” Que parte causou esse estranhamento?
Localizacdo "Foi quando o narrador disse que a casa .

. " O que essa imagem sugere sobre o espago?
textual respirava.
~ "Parece que a casa mostra o medo da . .

Interpretacdo d " Que outras pistas confirmam essa leitura?

personagem.
Apreciacdo "Gostei porque o texto transforma o medo||Como essa escolha muda a experiéncia do
estética em imagem." leitor?
Ampliacdo "Isso lembra histérias que minha avo||Que relagdes podemos fazer com narrativas
cultural contava." orais?

Essa tabela progressiva organiza os niveis de resposta dos estudantes na conversa
literaria, com mediagdes do professor que elevam o pensamento critico da reagdo imediata
a ampliacdo cultural.

Vocé gostaria de algum ajuste na formatagdo ou integragdo com as demais tabelas
do planejamento pedagogico?

Para que a leitura literdria seja realmente profunda, precisamos incentivar nossos
alunos a fazer uma "leitura interpretativa'. Isso significa que eles devem voltar ao texto,
observar detalhes, levantar hipdteses, comparar ideias e, muito importante, ouvir o que 0s
colegas tém a dizer. Cosson (2014) nos orienta nesse caminho, mostrando que a mediagao
literaria ¢ fundamental para guiar a conversa, construir sentidos coletivamente e ajudar os
estudantes a justificar suas interpretagdes com base na propria obra. Nosso papel, entdo, ¢
mediar esse processo, sem dar respostas prontas, mas também sem aceitar interpretagdes
que nao tenham apoio no texto.

E essencial que a leitura literéria tenha um espaco sistemético e continuo em sala
de aula. Quando a literatura estd presente de forma regular, percebemos que os alunos
ampliam seus repertdrios, criam lagos afetivos com as histdrias e passam a valorizar e
esperar por esse momento. Essa continuidade, como destaca Colomer (2007), € o que
constroi o leitor, por meio de praticas frequentes de leitura, mediacdo e socializagao.

Para ajudar na mediagdo, aqui estdo algumas perguntas que podem enriquecer a
conversa literaria:

e O que esse texto fez vocé sentir ou imaginar?

e Que trecho mais chamou sua atengao?

e Que palavra ou imagem produziu maior efeito?
e Quem conta a historia? O que isso muda?

e Que vozes aparecem no texto?

e Que conflitos estdo presentes?
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e O que ficou em siléncio?

e Que relacdo hé entre a forma (como o texto ¢ escrito) e o sentido (o que ele quer
dizer)?

e Que outra leitura, musica, filme ou experi€ncia conversa com esse texto?

e O que a obra revela sobre modos de viver, desejar, sofrer, resistir ou pertencer?

Atividade: “Perguntas que abrem, perguntas que fecham”

Componente curricular: Lingua Portuguesa | Etapa: Ensino Fundamental — Anos Finais | Campo
prioritario: Artistico-literario

Que tal uma atividade que ajude nossos alunos a aprofundar a discuss&o literaria, transformando um simples

"gostei" ou "ndo gostei" em uma andlise rica e fundamentada? Apresentamos a atividade " Perguntas que
abrem, perguntas que fecham" .

O que queremos alcangar ?

Queremos que nossos estudantes se tornem |eitores mais ativos e criticos, capazes de participar de circulos
de leitura com argumentos solidos, baseados no texto. A ideia é que eles aprendam a diferenciar perguntas
que apenas verificam a memdéria (as "fechadas") daquelas que realmente provocam debate e interpretacéo,
usando o texto como prova.

Como essa atividade se conecta com a BNCC?
Esta proposta se alinha a habilidades importantes da BNCC, como:

e EF69LP46: Participar de rodas de leitura, compartilhando impressdes e comentérios sobre obras
literérias.

e EF69LP45:; Avaliar textos e se posicionar criticamente, diferenciando o que é descricao do que é
opinido, e usando argumentos.

e EF69L P47: Entender como o texto é construido e os efeitos de sentido que ele gera, sustentando
suas interpretacoes.

e EF69LP34 (apoio): Usar estratégias de leitura (como grifar e fazer anotacfes) para gjudar na
compreensdo e na discusséo.

e EF67LP24 (apoio): Fazer anotacOes durante a escuta para retomar ideias na conversa.

Ao plangjar, vocés devem indicar quais dessas habilidades serdo o foco e como véo registrar o aprendizado
dos alunos (por exemplo, pelas perguntas que eles criarem, anotacdes, trechos citados e sinteses).

Vamosa pratica: Como aplicar a atividade?
Etapa A: Preparando o terreno (obrigatéria)

1. Escolha o texto: Selecione um conto, crénica, poemaou HQ que aturmajaleu ou vai ler. Escolha
de 2 a4 trechos importantes para que 0s alunos possam voltar a eles durante a discussao.

2. Prepareasperguntas: Crie doistipos de perguntas sobre 0 mesmo texto:
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0 Fechadas: Aquelas com resposta Unica ou curta, que focam em informacfes que podem
ser facilmente encontradas no texto (ex: "Onde a histéria se passa?').

0 Abertas: Aquelas que permitem vaérias respostas, mas que exigem justificativa e
evidéncias do texto (ex: "Que pistas o0 texto oferece para construir a atmosfera de
medo/suspense? Cite um trecho e explique o efeito.").

Etapa B: Comparando ostipos de perguntas (obrigatéria)

1. Respostasrapidas. Peca a turma para responder rapidamente a 3 a 5 perguntas fechadas. Depois,
conversem sobre 0 que essas perguntas avaliam (memodria, localizacdo de informactes).

2. Discusséo aprofundada: Em seguida, discuta 3 a5 perguntas abertas. Comparem:
0 Quaisdelas geram mais debate?
0 Quaislevam ainterpretactes diferentes?
0 Quaisexigem que voltemos ao texto para provar o que estamos dizendo?

3. Defina o critério: Deixe claro para os alunos. uma "pergunta aberta' é aguela que convida a
interpretacéo, pede uma pista do texto parajustificar aresposta e permite diferentes pontos de vista.

Etapa C: Alunos criando perguntas abertas (obrigatoéria)

1. Maonamassa: Em duplasou trios, os estudantes vao criar de 2 a4 perguntas abertas para usar em
um circulo de leitura. Elas devem:

0 Convidar ainterpretacdo (ndo apenas perguntar "o que acontece?").
o Exigir justificativa com evidéncias do texto (um trecho, uma palavra, uma descricéo).
o Permitir respostas diferentes, desde que sgjam respeitosas e fundamentadas.

2. Revisdo: Os grupos devem usar um checklist (que veremos no item 5) para revisar suas perguntas
e melhoré-las, se necessario.

Etapa D: Circulo deleitura com as perguntas dos alunos (obrigatoria)

1. Conduza o circulo: Utilize as perguntas abertas criadas pelos préprios alunos. Garanta que todos
tenham a chance de falar e que as interpretacdes sejam sempre sustentadas pelo texto.

2. Registre: A turma pode fazer anotacGes rapidas sobre as melhores perguntas e os trechos mais
citados, criando uma sintese coletiva do debate.

4. Exemplos parainspirar (e adaptar!)
4.1 Perguntas fechadas (exemplos):

e "Onde ahistéria se passa?"

e "Qua é o nome do narrador/personagem?"
e "Em gque momento o conflito aparece?"

e "Qual objeto é encontrado no fina ?"

Funcdo: Uteis para checar a compreensio inicial, mas ndo para aprofundar o debate.
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4.2 Perguntas abertas (exemplos):

e "Que pistas o texto oferece para construir a atmosfera de medo/suspense? Cite um trecho e explique
o efeito.”

e "O narrador € confidvel? O que no texto sustenta sua resposta?"

e "Que interpretacdo alternativa o desfecho permite quando relermos o inicio? Quais trechos mudam
de sentido?"

e "Que valores/conflitos o texto coloca em jogo? Como eles aparecem nas agdes ou escolhas de
linguagem?"

Funcéo: Estimulam a apreciacdo, a argumentac&o e a conexdo com o texto.

5. Como acompanhar o aprendizado?

5.1 Checklist de qualidade da pergunta aberta (obrigatério para os alunos): Os aunos devem revisar
suas perguntas, verificando se elas.

e () N&o serespondem com "sim/ndo" ou umapaavra.

e () Exigem judtificativa ("por qué?' / "com base em qué?").
e () Pedem uma pistatextual (trecho, palavra, descri¢éo).

e () Permitem interpretaces diferentes (com fundamento).

e () Ajudam adiscutir efeitos de sentido (atmosfera, narrador, suspense, imagens, ritmo etc.).
5.2 Registro do professor (observacao formativa - obrigatério): Durante o circulo, observe e registre:

e Seosaunosusam evidéncias do texto para justificar suas interpretactes (EF69L PA7).
e Seargumentam e diferenciam opini&o de descri¢cdo (EF69L P45).

e Separticipam ativamente, escutando, falando e respondendo aos colegas (EF69L P46).
5.3 Portfdlio de discussdo (recomendado): A turma pode criar um portfélio com:

e Asmelhores perguntas abertas (com o nhome de quem as criou).
e Ostrechos do texto mais citados.

e Umasintese do debate (0 quefoi consenso, o que ainda gerou discussao).

6. Modelo de formulario para os alunos criarem per guntas (recomendado):
PERGUNTAS QUE ABREM - FICHA DE PRODUCAO

Texto/obra:

Atividade: “Mapa da experiéncia leitora”
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Componente curricular: Lingua Portuguesa | Etapa: Ensino Fundamental — Anos Finais | Campo
prioritario: Artistico-literario

Que tal uma atividade que ajude nossos alunos a conectar suas impressdes pessoais com o que o texto
realmente diz? Apresentamos o "Mapa da Experiéncia Leitora".

O que queremos alcancar?

Esta atividade foi pensada para ser realizada depois de uma leitura literaria. Nosso objetivo é que os alunos
aprendam a expressar suas impressoes, perguntas e relagdes pessoais com o texto, mas sempre sustentando-
as com evidéncias concretas — os "trechos-pista" da obra. Assim, evitamos comentarios soltos e fortalecemos
discussoes mais ricas e fundamentadas, com o retorno sistematico ao texto e o compartilhamento em
pequenos grupos.

Como essa atividade se conecta com a BNCC?
Esta proposta se alinha a habilidades importantes da BNCC, como:
EF69LP46: Participar de rodas de leitura, compartilhando impressdes e comentarios sobre obras literarias.

EF69LP47: Entender como o texto é construido e os efeitos de sentido que ele gera, sustentando suas
interpretacdes.

EF69LP45 (quando aplicavel): Diferenciar descri¢cdo e opinido, usando argumentos ao avaliar ou indicar
obras.

EF69LP34: Usar estratégias de leitura ativa (grifar, anotar, sintetizar) para ajudar na compreensao.
EF67LP28: Ler e apreciar textos literarios, mobilizando estratégias de fruigao.
EF67LP24 (apoio): Fazer anotacdes para registrar e retomar ideias.

Ao planejar, vocés devem indicar quais dessas habilidades serdo o foco e como vao registrar o aprendizado
dos alunos (por exemplo, pelos mapas produzidos, trechos citados e sinteses dos grupos).

Vamos a pratica: Como aplicar a atividade?
Etapa A: Leitura e preparacao do mapa (obrigatoria)

Apés a leitura: Depois que a turma ler um texto (silenciosamente, em voz alta ou compartilhada), reserve
um tempo para que cada estudante crie seu "Mapa da Experiéncia Leitora". Eles devem registrar trés
elementos:

Uma imagem que ficou: Pode ser uma cena, uma metafora, a atmosfera, um gesto de personagem, um
detalhe marcante.

Uma pergunta que nasceu: Uma diivida sobre a interpretacdo, uma hipotese que surgiu, algo que causou
estranhamento.

Uma relacido: Uma conexao com a propria vida, com a comunidade, com outras leituras ou com o repertorio
cultural do aluno.

O "trecho-pista": Para cada um desses trés elementos, o aluno deve identificar e copiar um trecho do texto
que sirva de "pista" ou evidéncia para o que ele registrou.

A justificativa: Em seguida, ele deve explicar a relagdo entre o trecho-pista e a imagem, pergunta ou relagao
que ele apontou.

Etapa B: Compartilhamento em pequenos grupos (obrigatéria)

Troca de ideias: Organize os alunos em pequenos grupos (3 a 5 estudantes) para que compartilhem seus
mapas.

Escuta ativa: Incentive a escuta atenta e o respeito as diferentes interpretacdes.

Diélogo: Pecga que os grupos discutam:
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Quais imagens foram semelhantes ou diferentes?
Quais perguntas surgiram?

Que relagdes foram estabelecidas?

Como os trechos-pista ajudaram a sustentar as ideias?

Sintese: Cada grupo deve fazer uma pequena sintese do que foi discutido, destacando os pontos mais
interessantes ou as divergéncias.

Modelo do Mapa da Experiéncia Leitora (para os alunos preencherem):

MAPA DA EXPERIENCIA LEITORA

3.3.1.1 Atividades préticas: diariose painéis

Para que nossos alunos se vejam como |eitores em construgdo e val orizem seu
proprio percurso, os di&rios, painéis e outros registros de leitura sdo ferramentas
poderosas. Eles funcionam como espacos de memoaria, reflexdo e elaboracéo pessoal do
quefoi lido, gudando os estudantes a organizar suas ideias, sentimentos e descobertas.

No entanto, € fundamental que esses instrumentos ndo se tornem umatarefa
burocratica ou apenas umaformade "comprovar" que aleiturafoi feita. O registro
precisa, de fato, estimular areflex&o, amemoria afetiva, ainterpretacdo e a apreci acéo.
Ele deve articular aresposta pessoa do estudante com a construcéo de sentidos sobre o
texto, como nos ensina Cosson (2006) ao definir o letramento literario como uma pratica
gue envolve aleitura, ainterpretacéo e a apropriacdo da literatura.

Sugestdes de atividades:

Para enriquecer a jornada literéria dos nossos alunos e estimular uma leitura mais profunda e engajada,
preparamos algumas sugestfes de atividades. Elas foram pensadas para que a leitura ndo sgja apenas uma
tarefa, mas uma experiéncia de descoberta e reflex&o.

1) DIARIO DE LEITURA EM TRES CAMADAS (Trecho marcante + Comentario pessoa + Pergunta
interpretativa)

e Paraqueserve? Ajudao auno aregistrar sua experiéncia de leitura, conectando o que sentiu com
0 que o texto diz, e abrindo espaco para novas interpretacoes.
e Comofazer?
i Depois de ler, cada aluno anota:
= Um trecho que o marcou (citando ou indicando onde esta).
=  Um comentério pessoal sobre o que sentiu, lembrou ou pensou.

=  Umaperguntaque o texto gerou e que pode provocar debate, exigindo que sevolte
a0 texto para responder.

ii. Em duplas ou trios, os alunos compartilham seus registros, mostrando onde no texto
encontraram a "pista’ para seu comentario e pergunta.

e Habilidades BNCC em foco: EF69L P34, EF6OL P47, EFGIL PA6.
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e O queobservar? O diario preenchido, os trechos citados e a qualidade das perguntas. O professor
pode usar um checklist para verificar se ha trecho-pista e se arelagéo entre a pista e o sentido esta
clara

2) PAINEL DE VOZES (Frase escolhida + Pergunta para outro grupo responder)

e Para que serve? Organiza a conversa literéria, incentivando perguntas que realmente geram
interpretacéo e respostas fundamentadas no texto.

e Comofazer?
i Cada grupo escolhe uma frase ou trecho da obra e anota o contexto (pagina/parte).

ii. O grupo cria uma pergunta aberta sobre esse trecho, que exija justificativa com evidéncias
do texto.

iii. Osgrupostrocam as perguntas e respondem, sempre citando trechos do texto para sustentar
suasideias.

e Habilidades BNCC em foco: EF69L P46, EF69L P45, EFGOL PA7.

e O queobservar? O painel com ostrechos, perguntas e respostas. Uma rubrica simples pode ajudar
aavaliar a clareza do argumento e o0 uso de pistas textuais.

3) SEMAFORO DA LEITURA (Verde: compreendi | Amarelo: preciso discutir | Vermelho: me confundiu)

e Para que serve? Permite que o professor entenda rapidamente o que os alunos compreenderam e
onde est&o as dificuldades, ajudando a plangjar as proximas intervengdes.

e Como fazer?
i Ao final daleitura, cada aluno preenche o semaforo:
= Verde: O que entendeu bem (umaideia, uma parte).
=  Amarelo: O que precisadiscutir (uma divida de interpretacéo).
= Vermelho: O que o confundiu (um ponto que ndo compreendeu).

ii. Em pequenos grupos, os alunos escolhem um item amarelo ou vermelho e voltam ao texto
paratentar encontrar respostas ou pistas.

e Habilidades BNCC em foco: EF69L P34, EF69L PA47.

e O que observar? Os seméforos preenchidos e a capacidade dos alunos de identificar suas
dificuldades e buscar solugdes no texto.

4) BILHETE PARA O AUTOR/PERSONAGEM (Posicéo/afeto + Referéncia textual)

e Para que serve? Estimula a conexdo pessoal com a obra e a capacidade de expressar uma opini&o
fundamentada.

e Como fazer?

i Cada aluno escreve um bilhete (6 a10 linhas) para o autor ou um personagem, expressando
apoio, discordancia, fazendo uma pergunta ou dando um conselho.

ii. No bilhete, deve haver umareferénciatextual (um trecho) que justifique essa posicéo.
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iii. Os hilhetes passam por uma revisao rapida para verificar clareza e a presencada evidéncia
textual.

e Habilidades BNCC em foco: EF69L P45, EF69L PO7, EF69L PA7.

e O queobservar? O bilhete final e o trecho citado.

5) GALERIA DE INTERPRETACOES (Cartazes com leituras diferentes do mesmo trecho + Conversa
sobre limites)

e Para que serve? Mostra que um texto pode ter vérias interpretacbes, mas que elas precisam ser
sustentadas por evidéncias, distinguindo o que é plausivel do que néo é.

e Como fazer?
i O professor seleciona um trecho chave daobra.
ii. Os grupos produzem cartazes com:
= Suainterpretacdo do trecho.
= Asevidéncias (palavrasexpressdes) que a sustentam.
=  Uma pergunta de contraponto (O que poderiarefutar essainterpretagdo?").

iii. A turma participa de uma conversa guiada sobre as "possibilidades e limites' das
interpretaces, sempre voltando ao texto.

e Habilidades BNCC em foco: EF6IL P47, EF69L P46, EFGOL P45.

e O queobservar? Os cartazes e a lista de critérios de plausibilidade que a turma construir (com a
obrigatoriedade do trecho-pista).

6) DIARIO DE LINGUAGEM (Uma palavra/metéf oral/imagem/som/frase que produziu efeito)

e Para que serve? Desenvolve a atengdo dos alunos para o trabalho com a linguagem literéria e os
efeitos de sentido que ela produz, ampliando seu repertdrio.

e Como fazer?

i Cada aluno registra uma ocorréncia (uma palavra, metafora, imagem, onomatopei a, frase,
ritmo) que chamou sua atencéo, indicando:

= O trecho onde ela aparece.
= O efeito que produziu.
=  Umahipdtese de "por que" o texto faz isso (como o autor conseguiu esse efeito).

ii. Em duplas, os alunos comparam seus registros e selecionam 3 exemplos para compartilhar
com aturma

e Habilidades BNCC em foco: EF6IL P47, EF69L P34, EF67L P28.

e O queobservar? O diério de linguagem e a selecéo coletiva dos "efeitos do texto".

7) MURAL DE RECOMENDACOES (Comentérios curtos recomendando ou n&o, sempre com
justificativa)
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e Paraque serve? Fortalece a leitura como uma prética social de compartilhamento, incentivando a
recomendacdo argumentada e o desenvolvimento de critérios para escolher livros.

e Como fazer?
i.  Apobsaleitura, cadaaluno escreve um comentario curto (até 600 caracteres) com:
= Suarecomendacdo (sim, ndo ou depende).
=  Umajustificativa (descricdo da obra + sua opini&o).

= Uma referéncia textual (um trecho) ou um elemento especifico da obra que
sustente sua justificativa.

ii. Os comentarios sao organizados em um mural (fisico ou digital) paraque aturmapossaler
e, se quiser, fazer réplicas.

e Habilidades BNCC em foco: EF69L P45, EFGOL P46, EFGIL PO7.

e O queobservar? O mural e aqualidade dos comentérios, verificando a presenca de justificativa e
evidénciatextual.

Esperamos que essas atividades inspirem e gjudem atornar aleituraliteréria umaexperiénciaainda
maisrica e significativa para seus alunos!

Paraque aleiturasgjaumajornada pessoal e significativa, aexperiénciadas "Rotas
Literérias' valorizamuito os diarios de leitura. Eles séo 6timos para registrar impressoes e
para gue 0s alunos construam suas proprias interpretacoes.

Aqui estdo algumas ideias de como os di&rios podem ser usados, indo além do
tradicional:

e Diarioem audio: O auno gravaum audio de até um minuto, compartilhando suas
reflexdes sobre aleitura

o Diério visual: O estudante faz um desenho que represente sua interpretacéo,
acompanhado de uma legenda explicando o que pensou.

o Diério de citagbes: O auno seleciona frases que 0 marcaram e escreve um
comentario pessoal sobre cada uma.

e Diario de personagem: O registro é feito como se o0 proprio aluno fosse um
personagem da historia, contando o que viveu ou sentiul.

o Diario de hipédteses. O estudante anota suas previsdes sobre a histéria antes,
durante e depois da leitura.

Essas atividades permitem que vocés acompanhem o desenvolvimento dos alunos
de formamaisleve e criativa, sem transformar cada leitura em uma prova ou questionario.

3.3.1.2 Avaliacao formativa
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A avaliacdo formativa na é&rea de literatura € um convite para observarmos o
processo de cada estudante. Elaacontece durante as atividades e nos gjuda a entender como
o auno |&, participa, interpreta, justifica suas ideias, escuta 0s colegas, registra suas
impressdes e compartilha os sentidos que construiu.

Como nos lembra Cosson (2006), o letramento literario vai além de apenas entender o
texto. Ele envolve a experiéncia pessoal, a interpretacéo e a socializagéo da leitura. Por
isso, avaliar literatura ndo € apenas dar uma nota ou verificar se o aluno reproduziu a
"resposta certa’'. E acompanhar o crescimento da sua relacdo com a leitura literaria,
percebendo 0s avancos em:

o Participacdo: Se ele se envolve nas discussoes.
e Autonomia: Sefaz suas proprias escolhas de |leitura e interpretacoes.
o Apreciacdo estética: Se percebe abeleza e os efeitos da linguagem.

o Capacidadedesustentar sentidos. Se conseguejustificar suasinterpretagdes com
base no texto.

e Producdo de respostas criativas. Se suas andlises sdo originais e bem
fundamentadas.

e Autonomia na escolha de leituras: Se ele desenvolve o0 gosto e a capacidade de
escolher o que ler.

Exemplos de devolutivas for mativas que podemos usar :

e "VocCé conseguiu localizar uma pistaimportante no texto."

e "Sua interpretacdo ficou interessante, mas precisa se apoiar mais em trechos da
obra."

e "Vocé percebeu bem o efeito da repeticao no poema.”
e "Suaresposta criativa dialoga com o conflito da narrativa.”
o "Naproximaleitura, tente observar melhor quem esta narrando.”

e "VoCé avancgou na participagao do circulo e trouxe boas perguntas.”

Lembrem-se: aavaliagdo formativa serve paraguiar novas mediacoes e intervencoes, e néo
apenas para atribuir uma nota.

Instrumento breve de autoavaliacéo (para os alunos):

Ao final de uma sequéncia de atividades, o estudante pode completar as seguintes frases para refletir sobre
seu proprio aprendizado:

e Hoje eu leio melhor quando...

e Um texto que me marcou foi...
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e Uma estratégia que usei para compreender foi...

e  Uma contribui¢ao que fiz ao grupo foi...

e Na proxima leitura, quero melhorar...

3.4 Nivel 4: Aplicagdo prética e monitoramento

Para sabermos se as nossas acoes de letramento literario estdo realmente fazendo a
diferenca na formacdo dos nossos leitores, 0 monitoramento é essencia. Ele nos agjuda,
como professores e como escola, a perceber 0s avangos reais.

Como nos lembra Sousa (2023), o monitoramento ndo deve se limitar a contar
guantos textos os aunos leram. E muito mais importante observar aqualidade da
participacéo e da experiéncialeitora. Precisamos ver se o0 estudante:

« Comenta sobre o que leu.

Interpreta os textos.

o Justificasuasideias.

« Escuta os colegas com atengéo.

o Ampliaseu repertorio de leituras.

» Registra suas impressoes.

o Participa de momentos de compartilhamento.

Essavisdo esta em sintoniacom Cosson (2014), que entende aleituraliterariacomo
uma praticacoletiva, mediada e fortalecida por comunidades de leitores. Ao observar esses
aspectos, conseguimos ter um panorama mais completo e humano do desenvolvimento de
cada aluno como leitor.

Indicadores simples podem ajudar:

Indicador Evidéncia possivel Periodicidade
Acesso Numero de oportunidades reais de contato com textos literarios | Mensal
Participagao Presenca em rodas, perguntas formuladas, escuta e contribuicdo | A cada encontro
Autonomia Escolhas de leitura, continuidade fora da aula, busca por obras Bimestral
Interpretagdo Uso de pistas textuais e relagdes entre forma e sentido Por sequéncia

Fruigdo estética

Comentarios sobre linguagem, imagens, ritmo, emog¢do e
narrador

Por sequéncia
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Indicador

Evidéncia possivel Periodicidade

Compartilhamento

Recomendagdes, resenhas, podcasts, murais, saraus Bimestral

O monitoramento pode ser feito por meio de:

diario de leitura;

portfolio literario;

rubricas;

autoavaliagao;

fichas de observacao;

registros de rodas;

mapas de participagao;

produtos finais.

Esses instrumentos ajudam a escola a construir memoria das praticas literarias e a

planejar acdes futuras.

Indicador institucional recomendado: além de acompanhar os estudantes, a escola pode
acompanhar a propria politica de leitura: nimero de rodas realizadas, obras que circularam,
turmas envolvidas, participagdo da biblioteca, géneros mais procurados, géneros ausentes,
acoes com familias e demandas de acervo. Esse monitoramento transforma a experiéncia
de sala em dado pedagdgico para gestao.

3.4.1 Exemplos por série (6° ao 9° ano)

A seguir, apresentam-se sugestoes de portas de entrada, experiéncias principais

produtos de socializagdo por ano escolar:

Ano | Porta de entrada Experiéncia principal Produto de socializacao

o Contos populares, lendas, fabulas, | Bauda Leitura com rodas ~

6 . . . L. Mural de recomendagdes e
poemas narrativos, HQs e literatura | semanais e diario ~

ano . contacdo para outra turma
oral ilustrado

. . . Circulo de leitura por .
7° Cronicas, aventura, mistério, enigma, ~ P Podcast "3 motivos para
fungdes e mapa de " -
ano | cordel e poemas . ler" e exposicdo de capas
narrativa

Contos contemporaneos terror, e .

8° . P ’ .. .| Tertalia literaria e debate | Sarau tematico e caderno
suspense, literatura afro-brasileira, .. . L.

ano . . de temas sociais coletivo de comentarios
indigena e regional
Romance juvenil, ficcdo cientifica . . . . .

9° . hee » TICo ~ . | Projeto de leitura integral | E-zine, booktrailer, fanfic
distopia, teatro, miniconto e cronica P - .

ano visual com seminario dialdgico | critica ou mostra literaria

Essa tabela organiza o planejamento progressivo do letramento literario para o

Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano), articulando portas de entrada, experiéncias centrais
e produtos de socializag¢@o por ano escolar.
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Vocé gostaria de algum ajuste na formatagdo ou de um documento consolidado com
todas as tabelas do planejamento pedagogico?

Essas propostas sao flexiveis. Cada professor pode adapta-las conforme a turma e
o acervo disponivel.

Pensando em como podemos construir uma jornada leitora cada vez mais rica e
desafiadora para nossos aunos, preparamos uma sugestdo de progressao para o trabalho
com leitura literaria do 6° a0 9° ano. O objetivo € que, a cada ano, os estudantes
desenvolvam mais autonomia e complexidade na interpretagdo, sempre com a nossa
mediacdo atenta, registros significativos e momentos de compartilhamento.

A escola, em todos os anos, deve garantir uma combinac&o essencial: afruicdo (o
prazer de ler), oretorno ao texto(para buscar pistas e evidéncias) e
o compartilhamento das leituras, com um acompanhamento formativo continuo.

6° ano — Entrada e pertencimento leitor: Despertando o prazer deler

Neste ano, nosso foco é acolher o estudante no universo daleituraliteréria, fortalecendo aescuta, a oralidade
e afamiliarizac8o com a biblioteca. Queremos que aleitura seja uma experiéncia positiva e regular.

Préaticas que ndo podem faltar:

e Escutaleitoraeleituraem voz alta: Leiam paraeles, fagam pausas para que registrem impressdes
e davidas.

e Reconto: Pecam pararecontar as historias (oralmente ou por escrito), usando anotagdes e voltando
a0 texto paralembrar os momentos-chave.

e llustracdo interpretativa: Incentivem a criacdo de desenhos (de cenas, personagens, ambientes) e
pecam parajustificarem: "Qual trecho do texto inspirou seu desenho?".

e Rotina de escolha guiada: Ajude-os a escolher livros na biblioteca, oferecendo opcoes
interessantes e acessivels.

Habilidades da BNCC que se encaixam (sugestdo minima):

e EF67LP24 (escuta e anotaghes).
e EF67LP28 (leiturae apreciacao literaria).
o EF69L P49 (adesdo as préticas de leitura).

Como acompanhar (minimo):

e Um portfdlio com: 1 reconto, 1 ilustragdo com o trecho que ainspirou e 1 registro de escuta.

7° ano — Hipoteses e arquitetura do enredo: Desvendando a histéria

No 7° ano, vamos consolidar o trabalho com a estrutura da narrativa, explorando hipéteses, conflitos, o papel
do narrador, o humor e o suspense. O retorno ao texto para sustentar as interpretacfes sera constante.

Praticas que ndo podem faltar:
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e "Perguntas que abrem, perguntas que fecham" : Usem essa atividade para que os alunos criem
perguntas abertas para os circulos de leitura.

e Circulo de leitura com evidéncia: Implementem a "cadeira do trecho", onde cada comentario
precisa ser apoiado por uma passagem do texto.

e Recomendacdo oral estruturada: Pecam para os alunos recomendarem livros em 30 a 60
segundos, justificando com descricéo, opinido e um trecho marcante.

e Diariodeleituraem tréscamadas: Um registro onde anotam um trecho marcante, um comentario
pessoal e uma pergunta interpretativa.

Habilidades da BNCC que se encaixam (sugestdo minima):

e EF69L P44 (literatura como patrimonio cultural).
e EF69LPAT7 (efeitos de sentido e sustentacgo interpretativa).

e EF69L P46 (compartilhamento e apreciaco).
Como acompanhar (minimo):

e Um portfdlio com: 1 fichade "Perguntas que abrem", 1 recomendagao oral (roteiro) e 1 registro de
diério deleitura.

8° ano — Temas, vozes e multiletramentos: Conectando a literatura ao mundo

Neste ano, o foco é aprofundar a compreensdo de temas, a voz do autor e dos personagens, e a relagdo da
literatura com outras linguagens. Queremos que 0s aunos percebam aliteratura como um espelho do mundo
e uma forma de expresso.

Praticas que nao podem faltar:

e Galeria de personagens/cenarios; Criem cartazes ou painéis com imagens e frases que
representem personagens ou cendrios, sempre com um trecho do texto.

e Painel de vozes. Pecam para os aunos selecionarem uma frase marcante do texto e criarem uma
pergunta aberta sobre ela, com respostas fundamentadas por trechos.

e Mapa da experiéncia leitora: Um registro visual (desenho, colagem) que relacione o texto com a
vida do aluno ou sua comunidade, sempre com um trecho do livro.

Habilidades da BNCC que se encaixam (sugestdo minima):

e EF69L P44 (condigBes de producéo/circul aco/recepcdo; literatura como patriménio cultural).
e EF69LPA7 (efeitos de sentido; sustentacdo interpretativa).
e EF69LPO5 (efeitos em multissemiose — se houver HQ/visual).

e EF69L P46 (partilha e apreciacdo em préticas sociais de leitura).
Como acompanhar (minimo):

e Um portfélio com: 1 mapadaexperiéncia, 1 cartaz de galeriae 1 registro de |eitura multissemiotica
(se usado).
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9% ano — Autonomia, leituraintegral, debate e projeto autoral: O leitor protagonista

No 9° ano, o objetivo € consolidar a autonomia leitora, a leituraintegral de obras mais complexas, o debate
aprofundado e a criagdo de projetos autorais. A exigéncia de plangjamento, curadoria e sustentacdo por
evidéncias sera maior, incentivando a circul aggo publica das produces.

Praticas que ndo podem faltar:

e Leituraintegral acompanhada: Organizem um cronograma para a leitura de um livro completo,
com interval os para rodas de conversa e retomada.

e Debateinterpretativo com protocolo de evidéncias: Aprofundem a"cadeira do trecho", com um
protocolo que inclua "pista — sentido — contraponto".

e Projeto autoral decirculagdo: Incentivem a criagdo de projetos como uma recomendagdo critica,
um mural, um zine, um podcast cultural ou um QR Code literério, que possam ser compartilhados
com a comunidade escolar.

e Curadoria e recomendacéo fundamentada: Criem um "conselho jovem de leitura’ ou um mural
de recomendacdes, onde os alunos aprendam a diferenciar descri¢éo de opini&o e a justificar suas
escolhas.

Habilidades da BNCC que se encaixam (sugestdo minima):

e EF69L P45 (selecdo critica e argumentacdo).

e EF69L P46 (compartilhamento/recepcéo e circulacdo social).

e EF69LPO7 (plangamento, revisdo, edicéo e redesign de produgdes).
e EF69LP12/EF69L P10 (se houver podcast/audio).

e EF69LP32 (se houver curadoria/pesquisal/selecéo de fontes e critérios).
Como acompanhar (minimo):

e Um dossié/portfélio do projeto com: registros da leitura integral, roteiro/rascunhos, o produto final
€ uma autoavaliacso.

I nstrumentosinstitucionais de acompanhamento (para todas as séries):

Para garantir um acompanhamento formativo consistente, a escola pode usar instrumentos padronizados,
como:

1. Checklist docente: Para o professor observar a pista textual, a qualidade das perguntas, a
participacdo e escuta dos alunos, e as evidéncias de fruicdo e adesdo.

2. Portfdlio anual de leitura: Um compilado dos diérios, mapas, cartazes, recomendacfes e outros
produtos dos alunos.

3. Rubricas curtas: Para avaliar a interpretacdo com evidéncia, a argumentacdo e a adequagdo ao
género de producao.

Com progressdo, esperamos que a jornada literaria dos nossos alunos segja cada vez mais rica,
significativa e transformadoral
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3.4.1.1 Projeto “Bau da Leitura” adaptado

Sabemos que nem sempre é facil garantir que todos os alunos tenham acesso
constante a livros, sgja pela fata de uma biblioteca escolar robusta ou pela quantidade
limitada de exemplares. Pensando nisso, propomos o Projeto " Bau da Leitura”, uma
estratégia simples e muito eficaz paralevar os livros até os estudantes.

A ideia € que, assim como Colomer (2007) nos ensina, a formacdo de leitores
depende do acesso regular aos livros e da criagdo de oportunidades concretas para que 0s
alunos se aproximem das obras literarias. O "bal" pode ser uma caixa, uma mala, um
carrinho, uma estante mével ou até um conjunto de sacolas literérias — o0 importante é usar
0 que aescolajatem!

O essencial é que os estudantes tenham contato frequente com os livros e
possam escolher suas leituraslivremente, desenvolvendo o gosto e o habito deler.

Como colocar 0" Bau da Leitura" em pratica?
Aqui estdo algumas sugestbes paraimplementar o projeto:

1. Monte o bad: Comece com 25 a 40 itens variados: livros curtos, HQs, poemas,
contos, cronicas, cordéis, revistas literarias, textos de dominio publico e outros
materiais impressos disponiveis legamente. A diversidade é fundamental para
atrair diferentes gostos!

2. Fichas de circulacéo: Organize fichas smples para registrar quem pegou qual
livro, a data de retirada e devolugdo, e um pequeno comentario do aluno sobre a
leitura

3. Tempo para a escolha: Reserve 10 minutos semanais para que 0s aunos possam
escolher e trocar oslivros do bal.

4. "Faladeleitor": A cada semana, dois estudantes podem recomendar ou comentar

uma leitura em aé um minuto. E um 6timo exercicio de oralidade e
compartilhamento!

5. Etiquetas por nivel de desafio: Para guiar os alunos, use etiquetas que indiquem
o nivel de desafio dos livros. "entrada" (mais facil), "travessia' (intermediario) e
"desafio” (mais complexo).

6. Monitore os géneros. Registre quais géneros estédo circulando mais e quais
precisam de uma mediagdo sua para despertar o interesse.

7. Mural de recomendacdes: Crie um mural na sala para que a turma possa
recomendar seus livros favoritos.

8. Roda mensal de leitura: Promova uma roda de conversa mensal para que todos
possam socializar suas | eituras e impressoes.

O "Ball daLeitura’ € especialmente indicado para o 6° ano, mas pode ser adaptado
para 0s demais anos, com géneros mais complexos e maior autonomia dos estudantes. E
umaforma carinhosa e eficiente de levar aliteratura para perto de cada um!
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Variacdo comunitaria: o bau pode circular entre sala, biblioteca e familia por meio de
uma ““sacola literaria”. Cada estudante leva um texto curto e registra, junto com alguém de
casa, uma memdaria, comentario ou pergunta. Essa acdo aproxima familia e escola sem
pressupor que todos os responsaveis sejam leitores experientes.

3.4.1.2 Protétipo didatico com contos

O conto ¢ um género literario que tem um potencial incrivel para ser trabalhado
com nossos alunos dos Anos Finais. Por ser mais curto, ele permite uma leitura completa
em menos tempo, o que ¢ 6timo para que os estudantes tenham a experiéncia de iniciar e
finalizar uma obra, compreendendo-a em sua totalidade.

Além disso, o conto ¢ um verdadeiro laboratdrio para a analise dos elementos da
narrativa: podemos explorar o narrador, os personagens, o espaco, o tempo, o conflito e os
efeitos de sentido que o texto provoca. Esses sdo aspectos fundamentais para que o
estudante entenda como uma historia literaria ¢ construida.

E ndo para por ai! Por sua brevidade e densidade, o conto também ¢ um convite a
criatividade. Ele favorece a producdo de finais alternativos, recontos, dramatizacdes,
podcasts e at¢ mesmo a mudanga do ponto de vista da narrativa. Assim, ampliamos as
formas de apropriagdo e compartilhamento da leitura, tornando a experiéncia ainda mais
rica e envolvente para nossos alunos.

Exemplo de prototipo didatico:

Critério Perguntas praticas

Ha poesia, conto, cronica, teatro, romance juvenil, HQ, cordel, lenda, mito,

Diversidade de géneros Lo,
& terror e ficgdo cientifica?

Ha autores e autoras de diferentes regides, matrizes culturais e grupos

Diversidade de autoria ..
sociais?

Progressdo de desafio Ha textos de entrada, travessia e desafio?

Os estudantes encontram experiéncias proximas e alteridades que ampliam

Representatividade .
p sua visdo de mundo?

Estado de conservagdo e

ACESSO Os livros podem circular? Ha exemplares suficientes?

A obra favorece conversa, interpretacdo, analise estética e produgdo de

Poténci Ogi .
oténcia pedagdgica sentidos?

Este protétipo de trabalho com contos é bastante flexivel e pode ser adaptado para
diversos tipos de narrativas. contos de mistério, contos populares, contos afro-brasileiros,
contos indigenas, entre outros.

A ideia é que possamos explorar uma abordagem multiletrada, que vai além do
texto escrito. Vgam como podemos fazer 1sso:
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e Antes da leitura: Podemos usar videos, imagens, musicas, desenhos ou objetos
simbdlicos para despertar o interesse e contextualizar a historia.

o Durante a leitura: Incentivem os estudantes a identificar as diferentes "vozes
sociais' presentes no conto e os conflitos que surgem na narrativa.

e Depois da leitura: Proponham a producéo de respostas criativas que dialoguem
com os temas abordados no conto, como identidade, género, desigualdade,
violéncia, liberdade ou resisténcia.

Extensao do protoétipo: “conto em campo expandido”

e Aula 7: comparagdo com curta, cangdo, imagem ou noticia.

e Aula 8: debate sobre tema social presente no conto.

e Aula 9: producao de podcast, video-minuto ou leitura dramatizada.
e Aula 10: mostra literaria e avaliacao coletiva.

4 RECURSOS E FERRAMENTASPEDAGOGICAS

As ferramentas pedagogicas que apresentamos neste capitulo foram pensadas para
ajudar vocés a manterem um trabalho literario continuo e significativo. Essa continuidade
¢ fundamental, pois o letramento literario ndo se constrdi com agdes isoladas, mas sim com
percursos regulares de leitura, mediacdo, interpretacdo e compartilhamento, como nos
ensina Cosson (2006). Por isso, sintam-se a vontade para usar esses recursos separadamente
ou combind-los em projetos de leitura, sequéncias didaticas, clubes, rodas e outras agoes.

Para promover o letramento literario, precisamos de recursos materiais e
simbolicos. Os materiais incluem livros, textos, a biblioteca, a sala de leitura, cadernos,
cartazes, equipamentos digitais e espagos fisicos. J& os recursos simbdlicos sdo a mediacdo
de vocés, o tempo dedicado a leitura, a escuta atenta dos alunos, a valorizacdo de suas
experiéncias e a liberdade de escolha.

E importante ressaltar que a falta de materiais nio deve ser vista como algo normal.
Colomer (2007) nos lembra que a formagao do leitor depende de condi¢cdes concretas de
acesso, mediagao e circulagdo de livros. Por isso, vocés e a equipe escolar podem registrar
as demandas, mapear os acervos existentes, propor rodizios, organizar "baus" ou cestas de
leitura e reivindicar politicas de atualizagao.

Sabemos que, em muitos contextos, o livro didatico ¢ o principal material de leitura
disponivel. Nascimento (2019) nos alerta sobre os limites do livro didatico para a leitura
literaria nos Anos Finais, especialmente quando a literatura aparece de forma fragmentada
ou apenas como pretexto para atividades que ndo priorizam a frui¢cdo. Por isso, nossa
recomendacdo ¢ que o livro didatico seja usado como um apoio, € ndo como o Unico
caminho para a experiéncia literaria. Articulem-no com os acervos da sala, textos integrais
curtos, bibliotecas, obras digitais legalmente disponiveis, literatura oral, producdes locais
e projetos de circulacdo de leitura. Assim, garantimos uma experiéncia literaria mais rica e
diversificada para nossos alunos.
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4.1 Acervo municipal recomendado

A organizagdo de um acervo municipal de livros, com obras recomendadas, pode
ser um grande diferencial para fortalecer a educacdo literdria em toda a rede de ensino.
Quando esse acervo funciona como uma referéncia comum para professores, escolas e
equipes pedagogicas, ele se torna uma ferramenta poderosa.

Colomer (2007) nos lembra da importancia de ter um acervo bem pensado, que
ofereca uma variedade de livros adequados aos Anos Finais, distribuidos por niveis de
complexidade, géneros e temas. Essa organizacao por niveis de desafio ¢ muito 1til, pois
facilita a nossa mediag@o e permite que a escola acolha leitores com diferentes graus de
autonomia, sem limitar o repertorio dos estudantes.

Nesse sentido, Cosson (2006) complementa essa ideia ao compreender o letramento
literario como um processo de apropriacao da literatura que exige uma sele¢ao intencional
de textos, uma media¢do cuidadosa e a continuidade das praticas de leitura. Assim,
garantimos que cada aluno encontre seu caminho e se desenvolva como leitor.

Critérios de curadoria:

Critério Perguntas praticas

Ha poesia, conto, cronica, teatro, romance juvenil, HQ, cordel, lenda, mito,

Diversidade de géneros o,
& terror e ficgdo cientifica?

Ha autores e autoras de diferentes regides, matrizes culturais e grupos

Diversidade de autoria ..
sociais?

Progressdo de desafio Ha textos de entrada, travessia e desafio?

Os estudantes encontram experiéncias proximas e alteridades que ampliam

Representatividade .
p sua visdo de mundo?

Estado de conservacdo e

ACESSO Os livros podem circular? Ha exemplares suficientes?

A obra favorece conversa, interpretagdo, analise estética e producdo de

Poténci Ogi .
oténcia pedagdgica sentidos?

Sugestdo de organizacdo em cestas:

Cesta Finalidade Sugestoes de géneros

Acolher leitores com pouca | HQs, tirinhas, poemas curtos, minicontos,

Leitura de entrada . ~ . ,
autonomia cronicas breves e fabulas

Ampliar repertorio com | Contos, cronicas, cordéis, literatura juvenil,

Leitura de travessia - .
mediagdo aventura e misterio
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Cesta Finalidade Sugestdes de géneros

Romances, teatro, contos classicos, poesia

Leitura de desafio Expandir horizontes . .
visual e textos metaforicos
Leitura de Poemas, cronicas, trechos expressivos,
. Favorecer rodas e saraus ~ .
compartilhamento cangdes e cenas dramaticas

Relacionar literatura a | HQs, adaptacdes, fanfics, booktrailers,

Leitura transmidia . p .
outras linguag podcasts e videos-minuto

Um acervo municipal de livros recomendado pode ser construido de forma
colaborativa, envolvendo professores, coordenadores, bibliotecérios, gestores e até mesmo
os proprios alunos. Essa construg@o coletiva ¢ muito rica, pois permite que o acervo reflita
a diversidade de interesses e necessidades da comunidade escolar.

Além disso, ¢ importante que esse acervo dialogue com eventos histéricos e
contextos locais, especialmente em oficinas literarias tematicas. Por isso, o acervo
municipal pode e deve contemplar narrativas histéricas, memorias locais, literatura reonal,
autores da cidade e obras que permitam estabelecer relagdes entre a ficg¢do, o territdrio e a
identidade dos nossos estudantes. Assim, a leitura se torna ainda mais significativa e
proxima da realidade deles.

Ferramenta de gestao do acervo:

Planilha simples de curadoria e planejamento

Para que a gestéo do nosso acervo literario seja mais eficiente e apoie de verdade o trabalho de vocés,
propomos uma ferramenta simples, mas poderosa: umaplanilha padronizada de curadoria e
plangjamento.

1. Por que uma planilha?

Essa planilha serd um guia para registrar informagdes essenciais de cada obra em nossas bibliotecas e salas
de leitura. Com ela, poderemos tomar decisdes mais inteligentes sobre o rodizio de livros entre escolas e
turmas, planegjar compras e reposicdes, e criar projetos de leitura integrados. Ela nos gjuda a organizar a
selecdo, classificagdo, andlise e uso pedagdgico dos livros, tornando a curadoria um processo mais claro e
formativo.

2. O queaplanilha precisater (campos obrigatorios):
Para comegar, aplanilha deve ter, no minimo, as seguintes colunas:

1. Titulo: O nome daocbra.

2. Autor(a): Quem escreveu.

3. Género: Se é conto, romance, cronica, poesia, HQ, cordel, lenda, teatro, etc.

4. Anoindicado: Paraqual ano do Ensino Fundamental (6%7°8%9°) ela é mais adequada.

5. Temas: De 3 a6 palavras-chave que resumam os principais assuntos da obra.
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6. Nivel de desafio: Classificacdo em "baixo", "médio" ou "alto", com um critério que vamos
padronizar.

7. Quantidade de exemplares. Quantos livros temos disponiveis.

8. Possibilidades de trabalho: Sugestdes de estratégias e atividades pedagdgicas (circulo de leitura,
trésleituras, QR Code, murd, etc.).

Por que padronizar " nivel dedesafio" e" possibilidadesdetrabalho” ? |sso facilitamuito o plangjamento
das mediactes e dos projetosdeleitura, além de fortalecer acuradoriaescolar, ou sgja, asel ecdo e organizacao
dos livros para um uso pedagdégico eficaz.

3. Campos que podemos adicionar (recomendados para a rede):
Para que a planilha sgja ainda mais (til, a rede pode incluir colunas opcionais, como:

e |SBN/Cddigo interno: Paracontrole de patriménio.

e Editora/ Ano de publicagéo: Informacdes técnicas.

e Formato: Se éimpresso, digital ou audiolivro.

e Estado de conservagéo: Bom, regular ou ruim.

e Localizagdo: Onde o livro esta (biblioteca, salade leitura, caixa de rodizio).

e Origem: Como o livro foi adquirido (PNLD, compra, doacdo, projeto).

e Disponibilidade para rodizio: Se pode ser emprestado para outras escolas/'turmas (sim/néo).

e Observactes de mediacdo: Avisos sobre gatilhos tematicos, adequagdes ou contelidos sensiveis.

e Acessibilidade: Setem fonte ampliada, leiturafécil, audiodescricéo, etc.

Esses detalhes extras ajudam tanto no planegjamento logistico (rodizio, reposicdo) quanto no pedagdgico
(projetos e mediagéo), conectando a curadoria a circulagdo do acervo.

4. O que arede precisa definir para evitar confus&o:

4.1 Critério para " nivel de desafio" (modelo institucional): Precisamos de um critério simples e facil de
usar por todos:

e Baixo: Linguagem direta, enredo linear, poucas referéncias implicitas; texto curto.
e Médio: Algum grau de inferéncia, narrativa com mais detalhes, exige um pouco mais de reflex&o.

e Alto: Linguagem mais complexa, enredo ndo linear, muitas referéncias implicitas, exige maior
esforco interpretativo.

4.2 Padréo para " Temas' (modelo institucional): Para que os temas sejam consistentes, podemos criar
uma lista de palavras-chave que todos usardo. Por exemplo: "amizade", "aventura’, "familia", "diversidade”,
"meio ambiente”, "bullying", "fantasia", "histéria", "identidade", "justica’, "superacdo”, "medo"”, "mistério"”,
"humor", "amor", "perdas’, "sonhos’, "tecnologia’, "violéncia", "liberdade", "resisténcia’.
4.3 Padré&o para" Possibilidadesdetrabalho" (modeloinstitucional): Podemoster umalistade atividades
sugeridas para que todos usem a mesma terminologia. (Ver item 8).

5. Um exemplo de como a planilha pode ficar:
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Nivel da decafic Quanscdade Poschiicdades de tradaho Obsereagles de medisgho
upen a B, pevciad meda 15 Circubo the ltura Trds letturn “Bow pars dhcumbo sobew te ¢ smidade”
tuides b ' Proourso midtiletrado; Galerk de bterpretaghes  "Boa para trabalho multhsenidtios”

batsn M Laturs om var slta; Diano de lnguager Semadorn “Laploner ocaluscho « slmioy

6. Como a planilha ajuda nas decisfes da rede (uso pedagdgico e logistico):
6.1 Rodizios (circulagdo entre escolasturmas): A planilha permitiréa filtrar oslivros por:
e Anoindicado + quantidade de exemplares (para montar kits para as turmas).

e Nivel dedesafio (paraequilibrar a ofertade livros).

e Disponibilidade pararodizio (ssm/n&o). |sso organiza a circulacéo do acervo, ampliando as
oportunidades de |eitura para todos.

6.2 Compras e reposicoes (plangamento de aquisicdo): Com relatdrios simples, podemos identificar:

e  Geéneros/temas com poucos livros.
e Titulos muito procurados, mas com poucos exemplares.

e Lacunas por ano/série e por nivel de desafio. Assim, as decisdes de compra serdo baseadas em
dados reais, garantindo uma selecdo mais criteriosa e alinhada as necessidades.

6.3 Projetosintegrados (sequéncias e unidades tematicas): A coluna"possibilidades de trabalho"

facilitard a montagem de sequéncias didéticas (por exemplo, sobre "mistério e medo”, "humor", "territério e
vozes sociais'), permitindo selecionar rapidamente obras e estratégias com um foco especifico.

7. Instrumentos de acompanhamento e gover nanga (recomendacao institucional):
7.1 Responsabilidade e atualizacéo: A rede precisa definir:

e  Quem serd o responsével pela atualizagdo da planilha (bibliotecario(a) ou professor(a)
responsavel).

e A periodicidade da atualizacdo (mensal/bimestral).

e Regras de qualidade (campos obrigatorios preenchidos, padrdo de temas, revisdo de duplicidades).
7.2 Relatorios minimos (bimestrais): A escolal/rede deve gerar relatérios com:

e Listadeobras por ano indicado e nivel de desafio.
e Top 10 dos livros mais usados/indicados (se houver um campo de "uso").

e Demandas de reposi¢éo e compras por area tematica. Essa gestéo gjuda a tomar decisdes alinhadas
acuradoria e ao plangjamento das praticas de leitura.

8. Anexo opcional — " Possibilidades de trabalho" (lista sugerida para menu):
A rede pode comecar com esta lista de atividades (e ajusté-la conforme a necessidade):

e Circulo deleitura(com a"cadeira do trecho").
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e Trésleituras do mesmo texto.

e Mapadaexperiéncialeitora.

e  Perguntas que abrem/perguntas que fecham.

e  Percurso multiletrado por estacOes.

e Conselho jovem deleitura.

e Mura de recomendacdes.

e QR Codeliteréario da escola.

Essas préticas fortalecem o compartilhamento e a avaliagco das obras, sempre com foco na apreciacéo e ha

curadoria.

4.2 Instrumentos deregistro (diarios, resenhas)

Os instrumentos de registro ajudam o estudante a perceber sua trajetoria leitora.
Eles também oferecem ao professor evidéncias de aprendizagem. No entanto, ¢ importante
variar os formatos para que o registro ndo se torne repetitivo.

Cesta

Finalidade

Sugestoes de géneros

Leitura de entrada

Acolher leitores com pouca
autonomia

HQs, tirinhas, poemas curtos, minicontos,
cronicas breves e fabulas

Leitura de travessia

Ampliar
mediacao

repertdrio  com

Contos, cronicas, cordéis, literatura juvenil,
aventura e mistério

Leitura de desafio

Expandir horizontes

Romances, teatro, contos cldssicos, poesia
visual e textos metaforicos

Leitura transmidia

Leitura de Poemas, cronicas, trechos expressivos,
. Favorecer rodas e saraus ~ -
compartilhamento cangdes e cenas dramaticas
Relacionar literatura a | HQs, adaptagdes, fanfics, booktrailers,

outras linguagens

podcasts e videos-minuto

Modelo de diario (padrio institucional) — registros de leitura literaria

Componente curricular: Lingua Portuguesa | Etapa: Ensino Fundamental — Anos Finais | Campo
prioritario: Artistico-literario

Para que nossos alunos se tornem leitores mais conscientes e engajados, propomos o uso de modelos de
diario de leitura literaria. Esses didrios sdo ferramentas formativas que ajudam a conectar a experiéncia
pessoal e afetiva do estudante com a materialidade do texto, sempre exigindo que a resposta seja sustentada

por um trecho-pista da obra.

1) Finalidade institucional

Os modelos de diario a seguir deverao ser utilizados como instrumentos de registro formativo para articular
experiéncia subjetiva (afetos, relagdes, identificacdo) e compromisso com a materialidade textual,
exigindo sempre trecho-pista que sustente a resposta.
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2. Como osdiérios se conectam com a BNCC?
A aplicacdo desses diarios mobiliza habilidades importantes, como:

e EF67LP28: Leiturae apreciagéo literaria, com fruicdo e estratégias de leitura.
e EF69LP34: Uso de estratégias de leitura (grifos, notas, sinteses) para apoiar a compreensao.

e EF69L P47: Reconstrucéo datextualidade e compreensdo de efeitos de sentido, com interpretacéo
sustentada por evidéncias do texto.

e EF69LP46: Participagdo em préticas de compartilhamento (rodas, circulos, comentérios), com
apreciacdo eréplica.

e EF69L P45 (quando houver posicionamento/recomendacéo): Diferenciar descricdo e opinido e
mobilizar argumentagéo.

o EF67LP24 (quando houver escuta/registro a partir deleitura oral): Tomada de notas para
retomar informagtes/ideias.

Disposicéo institucional: Em cada aplicacdo, o professor deve indicar no planejamento quais habilidades
serdo priorizadas e quais evidéncias serdo arquivadas (os diarios, os trechos citados, as sinteses de grupo).

3. Modelosde diério (prontos para usar):
Temos versdes curtas e ampliadas para vocés escol herem!
A) Diario Afetivo

e Versdocurta (1-3linhas): "O trecho que ficou comigo foi... porque..."
e Versdo ampliada (com trecho-pista obrigatorio):

DIARIO AFETIVO O trecho que ficou comigo foi...

Para que a leitura literdria seja uma experiéncia rica e significativa, ¢ fundamental
que ela va além da simples comprovagdo. Os diarios de leitura, as resenhas orais, as rodas
de conversa e as socializagdes digitais ndo devem ser apenas "tarefas" para verificar se o
aluno leu. Pelo contrério, eles precisam funcionar como verdadeiras praticas de autoria e
compartilhamento.

Como nos lembra Silva (2021), a socializagdo da leitura é uma dimensdo
importantissima na formagao do leitor literario. Quando os estudantes recomendam obras,
comentam textos, produzem registros digitais e compartilham suas interpretacdes com
outros leitores, eles ndo apenas aprofundam sua prépria compreensdo, mas também
constroem uma comunidade de leitores, valorizando suas vozes e perspectivas.Alternativa
para alunos com dificuldade de escrita: permitir registros multimodais: audio, desenho
legendado, mapa mental, quadrinho, leitura gravada, entrevista com personagem ou
conversa registrada em dupla. O foco avaliativo deve estar na relagdo com o texto e na
construcao de sentido.
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4.3 Integracéo tecnol6gica e comunitaria

A tecnologia pode ser uma grande aliada para ampliar a circulacao da literatura em
nossas escolas, especialmente quando nos ajuda a encontrar novas formas de.. leitura, e
nao o contrario. O uso de recursos digitais deve sempre favorecer a autoria, a curadoria, a
escuta atenta, a recomendacao de obras, o registro de impressdes e o compartilhamento de
ideias, sem nunca substituir o contato direto e profundo com o texto literario. Nesse sentido,
Cechinel (2019) nos alerta para os riscos de dispersdo da atencdo no ensino de literatura,
reforgando a necessidade de preservar momentos de leitura concentrada e de retorno a obra.

Ferramenta/acao

Uso pedagogico

Cuidados

Podcast literario

Comentario de leitura, entrevista com
personagem, indicagdo de livros

Roteiro curto e foco em apreciagéo

Mural digital ou
fisico

Circulagdo de recomendacdes, frases e
capas

Moderagdo e respeito a imagem dos
estudantes

Booktrailer

Sintese visual e sonora da atmosfera da
obra

Evitar spoilers

Clube hibrido

Encontros presenciais com registros
digitais

Garantir participacdo de quem tem
pouco acesso a internet

QR codes na escola

Acesso a audios, poemas e resenhas
gravadas

Usar links seguros e revisados

Biblioteca publica

Empréstimo, visitas, rodas com mediadores

Planejar continuidade

A literatura floresce quando a comunidade se envolve! Que tal abrirmos as portas
da escola para familias, bibliotecas, universidades, coletivos culturais, autores locais,
artistas, funcion&ios e estudantes de outras turmas? A integracdo comunitaria €
fundamental para enriquecer a experiéncia literaria de todos.

Algumas ideias para comecar:

« Bilheteliterario mensal: Uma pequenarecomendacdo de leitura para as familias.

o Malaviajante: Livros que circulam entre a escola e as casas dos alunos.

e Sarau comunitario: Um evento para compartilhar poesias, contos e musicas.

e Campanha "um adulto, uma histéria": Adultos da comunidade vém a escola
para contar historias.

e Feiradetrocasdelivros: Um espago pararenovar 0Ss acervos pessoais e daescola.

e Rodacom escritoreslocais. Um bate-papo inspirador com autores daregiéo.

« Visitaabiblioteca publica: Para que os alunos conhegam e utilizem esse espaco.
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e Mural de memorias de leitura da comunidade: Um espaco para compartilhar
lembrancas literérias.

o Leturaem voz alta: Para criancas menores, com a participacdo de voluntarios.

Essas sG0 apenas sugestdes, mas 0 importante € criar momentos respeitosos e
possiveis, valorizando ndo apenas a leitura do livro, mas também as formas familiares e
comunitérias de narrar, lembrar, cantar, contar e compartilhar experiéncias.

Gerent e Garcia (2024) nos mostram que a familia, muitas vezes, € a primeira
promotora do letramento literério, especialmente através da oralidade e da contacdo de
histérias. Assim, a escola pode convidar as familias ndo apenas para "cobrar leitura’, mas
para partilhar memorias, causos, musicas, narrativas de infancia, ditados, lendas e
experiéncias culturais. Dessa forma, a participacdo familiar deixa de ser vista como uma
fiscalizacdo da leitura esclar e passa a integrar uma rede de experiéncias que aproxima
literatura, afeto, memaoria e comunidade.

Projeto integrado — “Mapa literario da comunidade”

Componente curricular: Lingua Portuguesa | Etapa: Ensino Fundamental — Anos Finais
Campo prioritario: Artistico-literario (com articulagdes ao campo das praticas de estudo e pesquisa,
jornalistico-midiatico e vida publica)

Que tal um projeto que conecte a literatura com a vida real dos nossos alunos, explorando as histérias e
memodrias da comunidade? Apresentamos 0 " Mapa Literario da Comunidade™ !

Este projeto € uma oportunidade de unir literatura, oralidade, memoria, cultura e cidadania. Os estudantes
fardo entrevistas com familiares, vizinhos, funcionarios da escola e moradores, coletando historias e relatos.
Depois, organizardo um mapa (fisico ou digital) que relacione esses lugares e histérias a textos literarios,
poemas, cronicas ou relatos que eles mesmos produziram ou selecionaram.

1. Por que este projeto é importante?

Elefortalece aleituracomo uma pratica social, incentiva a producéo autoral dos alunos e o compartilhamento
de sentidos, sempre com ética e um registro cuidadoso de todo o processo.

2. Habilidades da BNCC que vamos desenvolver :
Este projeto mobiliza diversas habilidades essenciais:
2.1 Pesquisa, entrevista eregistro:

e EF69LP39: Plangjar, realizar e registrar entrevistas, respeitando a ética e usando asinformacdes de
formaintencional.

e EF69L P26: Fazer anotacdes para diferentes finalidades (produces futuras, registro pessoal, apoio
em apresentacdes orais).

e EF69LP32: Usar estratégias de curadoria (selecionar, organizar, analisar) e formular apreciacbes
sobre diversos géneros.

2.2 Leituraliteraria e apreciacéo cultural:
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EF69L P44: Reconhecer textos literarios como parte do nosso patriménio cultural, considerando o
contexto de producdo, circulagéo e recepcao para atribuir sentidos.

EF67LP28: Ler e apreciar textos literarios, usando estratégias de leitura e fruicéo.

EF69L P46: Participar de praticas de compartilhamento e recepcéo (rodas, circulos), com
comentarios estéticos e afetivos, e justificativas.

2.3 Producéo e circulacéo do produto final:

EF69L PO7: Produzir textos em diferentes géneros e formatos, adequados ao contexto de circul acéo,
com plangjamento, revisdo, edicéo e redesign.

EF69LP13 (se houver debate publico): Participar de discussdes orais sobre temas sociais
relevantes do entorno, com posicionamento fundamentado.

EF69L P05 (se 0 mapa for multimodal): Analisar e produzir sentidos em textos que combinam
diferentes linguagens (verbal, visual, sonora).

Disposicdo institucional: No plangjamento do projeto, vocés devem indicar quais habilidades ser&o
priorizadas por turma/série e quais evidéncias serdo arquivadas (roteiros, autorizagdes, registros, mapas,
textos finais).

3. Como organizar o projeto (passo a passo):

Etapa A — Lancamento erecorte do projeto (obrigatoria)

1

Apresente o objetivo: Explique aos alunos o que é o projeto e, junto com eles, definam o recorte
territorial (o bairro, o entorno da escola, rotas de 6nibus, pracas, comércios, igrejas/terreiros,
equipamentos publicos, etc.).

Defina os participantes: Quem serdo os entrevistados? Familiares, funcionarios da escola,
vizinhos, comerciantes?

Explore o conceito de " mapa" : Conversem sobre 0 que € um mapa, seus elementos, e como ele
pode ser usado pararepresentar historias e memorias.

Etapa B — Preparacéo para a pesquisa (obrigatoria)

1

Roteiro de entrevista: Em grupos, os alunos vao criar um roteiro de entrevista, com perguntas que
gjudem a coletar histérias e memoérias sobre os lugares e pessoas da comunidade.

Principios éticos: Discutam a importancia do respeito, da escuta ativa, da confidencialidade e da
autorizacdo pararegistrar (dudio/foto).

Prética: Fagam simulagdes de entrevistas na sala de aula.

Etapa C — Pesquisa de campo (obrigatoria)

1

Realizacdo das entrevistas: Os alunos redlizam as entrevistas, registrando as informagdes
(anotagdes, audios, fotos, com autorizagéo).

Tomada de notas: Incentive-os atomar notas de forma organizada para facilitar a recuperacdo das
informacoes.

Etapa D — Curadoria e producéo (obrigatéria)
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1. Organizacdo dasinformagcdes. Os grupos organizam as histérias e memarias coletadas.

2. Selecdo detextosliterarios: Os alunos selecionam textos literarios (poemas, contos, cronicas) que
dialoguem com as histérias e lugares encontrados. Podem também produzir seus proprios textos.

3. Criacdodomapa: Osaunoscriam o "Mapa Literario da Comunidade”, que pode ser fisico (mural,
maquete) ou digital (usando ferramentas como Google Maps, Padlet, etc.). Cada ponto do mapa
deve conter a histéria coletada e o texto literério associado.

Etapa E — Socializacéo e compartilhamento (obrigatoria)

1. Apresentacdo do mapa: Osgrupos apresentam seus mapas para a turma, explicando as escolhas e
as conex0es literérias.

2. Circulo de leitura: Promova um circulo de leitura e debate sobre as histérias, os textos e as
reflexdes geradas pelo projeto.

3. Circulagdo: Pensem em como o mapa pode ser compartilhado com a comunidade (exposi¢do na
escola, blog, redes sociais).

4. Instrumentos de acompanhamento pedagdgico:
4.1 Ficha de entrevista (modelo sugerido):
FICHA DE ENTREVISTA - MAPA LITERARIO DA COMUNIDADE

e Nome do entrevistado (se autorizado) ...

5AVALIACAO E CONSIDERACOESFINAIS
Quando pensamos em avaliar o letramento literario, é essencial que nosso olhar se

volte para 0 processo de cada estudante, e ndo apenas para o resultado final. A escolatem
um papel fundamental em avaliar aleituraliteréria, mas essa avaliagdo precisa respeitar a
natureza estética, interpretativa e dial6gica daliteratura.
Como noslembra Soares (2023), aavaliagdo daleituradeve ser formativa, continua
e diversificada. Isso significa que podemos considerar uma variedade de instrumentos,
Como:
e Registros. Anotacdes, fichas de leitura, resumos.

e Rodasde conversa: Observar a participagao, a escuta e a expressao deideias.
o Diariosdeletura: Acompanhar as reflexdes pessoais e as conexdes com o texto.

e Comentarios. Analisar a quaidade das intervencies e a capacidade de
argumentacao.

e Producbes responsivas. Criar textos, desenhos, videos ou outras formas de
expressar a compreensao da obra.
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o AutoavaliacBes. Incentivar o auno a refletir sobre seu proprio percurso como

leitor.

o Participacdo em praticas de compartilhamento: Observar como o0 estudante
interage em clubes de leitura, saraus, etc.

Essa perspectiva se aproxima muito do que Cosson (2014) nos ensina,
especialmente quando a leitura é acompanhada em situacdes coletivas, como os circulos
de leitura. Nesses momentos, o professor ndo avalia apenas as respostas individuais, mas
também a capacidade de escuta, o didlogo, a argumentacdo e a construcdo compartilhada
de sentidos. E umaformade ver o leitor em agdo, em suajornada de descoberta e interagéo
com aliteratura.

5.1 Indicadores deletramento literario
Os indicadores ajudam o professor a acompanhar o desenvolvimento dos estudantes
em diferentes dimensodes.

Dimensao

Indicador inicial

Em desenvolvimento

Avancado

Acesso e adesao

Aceita participar
quando convidado

Escolhe textos com apoio

Busca leituras e
recomenda obras

Compreensio Reconhece fatos e | Relaciona elementos a | Analisa escolhas de
textual personagens sentidos linguagem
Apreciacio Expressa gosto ou | Justifica preferéncias com . .
preclag P & P Compara estilos e efeitos
estética recusa trechos
Participacao _ ~ Sustenta dialogo e acolhe
eipag Escuta colegas Compartilha impressdes . ta 1alog
social divergéncias
Autoria Produz registros | Produz  comentarios e | Cria textos em didlogo
responsiva simples respostas criativas critico com obras
Rubrica formativa:
i . . 2 - Em .
Critério 1 — Inicial . 3 — Consistente 4 — Avancado
desenvolvimento
P Participa Faz comentarios | Contribui com | Mobiliza o grupo com
Participacio C A .
pouco breves pertinéncia perguntas e sinteses
Opina  sem . Usa pistas para | Relaciona varias pistas
Uso do texto pmna Localiza trechos pisias - p - p
referéncia sustentar leitura e ambiguidades
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e . . 2 - Em .
Critério 1 — Inicial . 3 — Consistente 4 — Avancado
desenvolvimento
~ | Fica no | Formula  hipoteses Constrm ~ Compara ~
Interpretagio . interpretacéo interpretacdes e
resumo simples . .
coerente amplia sentidos
. . Relaci . .
S Diz se gostou | Justifica por clactona . | Analisa efeitos
Apreciacio ~ apreciagao a ”
ou ndo tema/personagem . estéticos
linguagem
. Registro Registro . . Registro  autoral e
Registro c8 & . Registro articulado g1st .
incompleto compreensivel reflexivo

Esses instrumentos podem ser adaptados para notas, conceitos ou devolutivas
qualitativas.

Ao avdiar o letramento literério, € crucia que ndo transformemos o prazer da
leitura em uma obrigacdo mecanica ou um objeto de controle. Como nos inspira Soares
(2023), precisamos reconhecer que o gosto pelaleitura € algo socialmente construido e que
aavaliacdo deve valorizar 0 processo.

Isso significa que, em vez de focar apenas em respostas "certas’, devemos observar
Se 0 estudante:

« Conseguiu expressar 0 que sentiu e pensou sobre aleitura.
« Justificou sua apreciacdo com base no texto.
o [Escutou e considerou as interpretacdes dos colegas.

o Demonstrou maior abertura para novas experiéncias literarias.

Além disso, a avadiacdo do letramento literario deve considerar adisposicao
leitorado aluno, como Pedroso (2021) nos convida a refletir. Pequenos avangos sao
evidéncias formativas valiosas! Por exemplo, um estudante que antes resistia a leitura e
agora participa de rodas de conversa, ou gque antes abandonava 0s textos e agora consegue
ler com algum apoio, ou que passa de uma opinido genérica para um comentério
fundamentado com trechos do texto. Esses "pequenos deslocamentos' sd0 sSinais
importantes de progresso e merecem ser reconhecidos e val orizados.

Indicador complementar (padrio institucional) — Progressao da autonomia leitora

Componente curricular: Lingua Portuguesa | Etapa: Ensino Fundamental — Anos Finais
Finalidade: disponibilizar um indicador formativo para monitorar a evolucio da autonomia na escolha,
na persisténcia e na circulagdo social das leituras, subsidiando mediacdes, rodizios de acervo e projetos de
leitura.

Que tal termos uma ferramenta para acompanhar de perto o desenvolvimento da autonomia leitora de nossos
alunos? Apresentamos um Indicador de Progressdo da Autonomia Leitora, que nos ajudara a observar
como eles escolhem, persistem e compartilham suas leituras, subsidiando nossas mediagdes e projetos.

1. Por queesteindicador éimportante? (Alinhamento com a BNCC)



Este indicador se conecta diretamente com as préticas e comportamentos que a BNCC espera de nossos
estudantes, especialmente no Campo Artistico-Literario e no Campo das Préticas de Estudo e Pesquisa:

e EF69L P45; Selecionar obras e justificar suas escolhas, mostrando que estdo se tornando leitores
autbnomos.

e EF69LP46: Participar de rodas de leitura, clubes e fazer recomendactes, compartilhando suas
experiéncias.
e EF69LP49: Adotar a leitura como prética e se abrir a textos mais desafiadores, ampliando seu

repertorio.

e EF69L P32: Organizar informaces e referéncias para suas escolhas e apreciacfes, quando buscam
ativamente novos livros.

Importante: Este indicador ndo serve para dar notal Ele é uma ferramenta de diagnéstico e formacao, para
nos gjudar areplangjar nossas aulas e aprimorar 0 acesso ao acervo da escola.

2. Escala de Progresséo (5 niveis):

Propomos uma escala com 5 niveis para observarmos a evolucdo dos alunos. Vocés devem registrar as
evidéncias ao longo do bimestre/trimestre.

¢ Nivel 1 — Dependéncia de indicacdo
0 Descricao: Oauno so escolheum livro se o professor indicar e precisade muitaajudapara
comegar e continuar aleitura.

0 Sinais: Esperao "livro daturma', ndo exploraa biblioteca, ndo |é sinopses.

o0 O quefazer: Oferecer poucas opcdes de livros, fazer leitura compartilhada e criar rotinas
para que ele persistanaleitura.

e Nivel 2— Escolha guiada
0 Descricao: O auno escolhe entre as opgdes que o professor ou a biblioteca oferecem, mas
ainda precisa de apoio para decidir.

0 Sinais: Compara capas/sinopses quando orientado, aceita sugestdes, comeca a ler com
suporte.

0 O que fazer: Ampliar as opgdes de géneros e temas, e criar um "contrato de leitura’ ou
rotina de escolha

e Nivel 3— Escolhajustificada
0 Descricdo: O aluno escolhe um livro e consegue explicar por que o escolheu, com base em
seus interesses ou em informac@es da obra.

0 Sinais: Lé sinopses, busca autores/temas de interesse, comenta sobre o que espera da
leitura.

o O que fazer: Incentivar a troca de ideias sobre as escolhas, propor desafios de leitura e
apresentar Novos géneros.

¢ Nivel 4 — Busca autbnoma
0 Descricao: O aluno busca livros por conta propria, a partir de suas leituras anteriores ou
de recomendac0es.
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0 Sinais: Pede sugestdes a colegas, explora a biblioteca, busca "livros semelhantes” ao que
gostou.

0 O quefazer: Criar espacos paraque ele compartilhe suas descobertas e estimular escolhas
mais desafiadoras, oferecendo suporte.

e Nivel 5— Leitor mediador
0 Descricao: O auno recomenda obras e influencia outros leitores, participando ativamente
de préticas de compartilhamento.

0 Sinais: Escrevel/expde recomendagoes, justifica suas apreciacfes, mobiliza colegas, gjuda
na curadoria do acervo.

o O que fazer: Atribuir papéis de protagonismo (curadoria participativa, QR literario,
embaixadores de |eitura) e qualificar a argumentagéo.

3. Evidéncias minimas (o que conta como prova em cada nivel):
A escoladeve coletar evidéncias simples e faceis de rastrear, como:

e Registro de escolha: Ficha de empréstimo com o motivo da escolha (1-2 linhas) — fortalece
EF69L P45.

e Roteiros/cartdes de recomendacdo: Para murais, conselhos jovens, QR codes — fortalece
EF69L P46.

e Listasde"livrossemelhantes' etrilhas pessoais. Mostra a curadoria do aluno (EF69LP32).

e Registros de permanéncia/desafio; Metas de leitura, diario, semaforo — apoia a adeséo
(EF69L P49).

4. Instrumento deregistro (modelo institucional — uso recomendado):
Sugestdo: preencher bimestral/trimestralmente, com base nas evidéncias, e dar um retorno ao estudante.
INDICADOR — PROGRESSAO DA AUTONOMIA LEITORA (Bimestre/Trimestre: )

Estudante: ...

5.2 Formacao continuada par a professor es municipais

Para que a educacdo literé&ria se fortalega em nossas escolas, aformagéo
continuada é essencia. Afinal, nosso papel vai muito além de apenas aplicar atividades;
somos mediadores de leitura, e isso exige gque estejamos sempre nos aprimorando.

Leites, Michalski e Missio (2021) nos gudam a entender a importancia de agoes
formativas que unam a teoria e a pratica no trabalho com o texto literario na Educagéo
Béasica. Por isso, a formacgéo continuada em literatura ndo deve se resumir a palestras
isoladas. Ela precisa funcionar como uma verdadeiracomunidade de professores-
leitores, onde nos, docentes, possamos ler juntos, discutir obras, plangjar mediagdes,
compartilhar nossas experiéncias e refletir coletivamente sobre como estamos formando
leitores literdrios. E nesse didlogo e nessa troca que crescemos e enriquecemos Nossa
prética

Proposta de HTPC literario:
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Encontro | Tema Produto
1 Professor leitor: memdrias, repertdrios e desafios Mapa coletivode  experiéncias
leitoras
BNCC e Campo Artistico-Literario  sem .- .
2 . _ -amp Mapa de habilidades por projeto
instrumentalizag¢do
3 Mediagdo de leitura: perguntas que abrem sentidos | Banco de perguntas literarias
4 Circulos, terttlias e clubes de leitura Roteiro comum para uso nas turmas
5 Acervo, curadoria e diversidade Lista priorizada de aquisigdo/rodizio
- . . Rubrica escolar ou municipal
6 Avaliagdo formativa em literatura .
adaptavel

Para fortalecer a educacéo literaria em nossas escolas, sugerimos algumas acoes
praticas paraaformagdo continuada:
e Organizar ciclos semestrais de formag&o em literatura.

e Criar grupos de professores-leitores para trocas e discussoes.

e Produzir cadernos de praticas darede, com ideias e experiéncias.

e Mapear 0s acervos das escolas para otimizar 0 uso.

e Plangar um rodizio municipal de obras, ampliando o acesso.

e Articular parcerias com universidades, bibliotecas e autores locais.

o Garantir tempo para o plangamento colaborativo entre os docentes.

A formacdo continuada deve valorizar o professor como um leitor ativo,
pesquisador e mediador. Ela precisa ir além de apenas apresentar teorias, focando em
atividades que nos gjudem aler e estudar obras, plangar sequéncias didati cas e acompanhar
as experiéncias em salade aula.

Romero Hernandez (2018) nos lembra que o professor mediador se constroi
também pela narrativa de sua propria experiéncia. Por isso, uma boa politica de formacéo
pode incluir ndo s6 metodol ogias, mas também préticas de leitura entre nés, professores, a
escrita de autobiografias leitoras, a criagcdo de clubes de leitura docentes, a andlise de
sequéncias didéticas e a socializagdo de préticas bem-sucedidas.

SilvaJunior (2023) reforcaaimportanciade formar professores que atuem deforma
responsiva. 1sso significa que ndo devemos apenas aplicar roteiros prontos, mas sim ler o
contexto de nossa turma, responder as suas necessidades e construir taticas pedagdgicas
gue sgjam realmente viaveis e eficazes.

240



Roteiro de oficina docente:

Oficina de mediacdo da leitura literaria — do texto a pratica em sala (ciclo de implementacio e
devolutiva)

Publico-alvo: professores(as) de Lingua Portuguesa (Anos Finais)

Espaco: HTPC / formagao continuada / jornada pedagdgica

Natureza: formativa (nao classificatoria)

Produtos do encontro: plano adaptado por série, instrumentos de registro e protocolo de devolutiva

1. Qual o objetivo desta oficina?

Esta oficina busca qualificar nossa mediacdo em leitura literdria, orientando o plangjamento e a
implementacdo de préticas que favorecam o desenvolvimento das habilidades da BNCC para Lingua
Portuguesa (Anos Finais), especialmente no campo artistico-literario. Nosso foco sera a fruicdo, a
interpretacéo sustentada por evidéncias do texto e as préticas de compartilhamento.

2. Habilidades da BNCC que vamos mobilizar:
A oficinatomara como referéncia, para transposic¢éo didética e acompanhamento, as seguintes habilidades:

e EF67LP28: Leiturae apreciacdo de textos literdrios com estratégias e fruicéo.

e EF69LP46: Préticas de compartilhamento e recepcdo de obras, com comentérios estéticos e
afetivos, apropriando-se dos géneros envolvidos nessas préticas.

e EF69LP49: Adesdo as préticas de leitura e enfrentamento de textos desafiadores com mediacéo e
ativagdo de conhecimentos prévios.

e EF69L P47: Reconstrucdo da textualidade e compreensdo de efeitos de sentido (interpretacdo com
materialidade textual).

e EF69LP34; Registros de leitura (grifos, notas, sinteses) como apoio a compreensdo e
retextualizacéo.

e EF69L P54: Oralizagdo/expressividade (ritmo, pausas, entonacéo) e seus efeitos de sentido quando
houver leituraem voz ata.

e EFG69LP45: Posicionamento  critico e argumentagcdo  (descricdo  x  opinido) em
recomendactes/resenhas e escolhas de leitura.

3. Nosso refer encial metodol égico:

A oficina sera organizada seguindo a sequéncia basica do letramento literério: motivagéo, introducao, leitura
e interpretacdo. O objetivo é garantir que a experiéncia direta com o texto anteceda explicacfes e que a
interpretacdo consolide sentidos com o compartilhamento.

4. Etapas da Oficina:
Etapa 1 — Moativacao e experiéncia estética (individual - obrigatéria)

e Objetivo: Conectar os professores com a experiénciada leitura literéria.
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e Procedimentos: Leiturasilenciosade um texto literario curto. Em seguida, cada professor registrara
em uma ficha (ver modelo 5.1) aimagem/efeito que o texto deixou, uma pergunta interpretativa e
um trecho-pista que sustente seu sentido.

Etapa 2 — Circulo deleitura entre os professor es (obrigatoria)

e Objetivo: Compartilhar interpretacdes, argumentar e vivenciar a mediacéo.

e Procedimentos: Os professores, em grupos, discutirdo as perguntas e os trechos-pista registrados,
praticando a escuta e a réplica. O formador mediard, garantindo que as interpretacfes sgjam
sustentadas pelo texto.

Etapa 3 — Plangjamento de miniplano de mediagéo (em grupo - obrigatoria)

e Objetivo: Transpor a experiénciada oficinapara a préticaem sala de aula.

e Procedimentos: Em grupos (por série/ano), os professores adaptardo um miniplano de mediacéo
para suas turmas, incluindo:

0 Umtexto literario curto.

0 Um momento de fruicéo inicial.

o0 Uma pergunta aberta que exija retorno ao texto.
0 Uma prética de compartilhamento (circulo/roda).

0 Um instrumento de registro (diério, ficha, etc.).
Etapa 4 — Protocolo de observacdo eregistro (obrigatéria)

e Objetivo: Definir como observar e registrar o processo dos alunos.

e Procedimentos: Os professores discutirdo e adaptaréo um checklist de mediacdo (ver modelo 5.2)
para usar em sala. Se a leitura ora for central, incluirdo um campo de observacdo de oraizacdo
(pausas, ritmo, entonagéo) — EF69L P54.

Etapa 5 — Aplicacdo em sala (obrigatoria)

e Objetivo: Implementar o miniplano de mediacdo com os alunos.

e Procedimentos: Cada professor aplicara o miniplano em suaturma, utilizando o checklist adaptado
paraobservar e registrar as evidéncias de aprendizagem dos estudantes.

Etapa 6 — Devolutiva coletiva para avaliar resultados (obrigatéria)

e Objetivo: Consolidar a aprendizagem institucional e replangjar préticas da rede a partir de
evidéncias.

e Procedimentos. Emum HTPC seguinte, cada professor apresentara, usando o quadro de devolutiva
(ver modelo 5.3):

i 2-3 evidéncias do estudante (ex.: fichas, trechos citados, sintese).
ii. O que funcionou na mediagéo (adesdo/permanéncia).

iii.  Ajustes necessarios (perguntas, ritmo, apoio, instrumentos).
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5. Modelos prontos (para anexar ao guia) — uso em oficina:
5.1 Ficha do professor participante (Etapa 1)

REGISTRO DA EXPERIENCIA ESTETICA (FORMACAO) Texto:
Imagem/efeito que ficou:
Pergunta interpretativa Trecho pista (pagina/linha):

Como 0 trecho sustenta meu sentido?

5.2 Checklist do professor (Etapa 4 — sala deaula)

CHECKLIST DE MEDIACAO (SALA) — LEITURA LITERARIA () Houve fruicéo inicial antes de
explicagBes. () Estudantes citaram trecho pista ao interpretar. () Houve réplica/contraponto com evidéncia
textual. () Registrosforam feitos (grifos/notas/diario). () Houve estratégia de permanéncia/apoio ao desafio.
() (Se leitura ora) houve trabaho com ritmo/pausas/entonacdo. Observacdes e préoximos gjustes:

5.3 Quadro de devolutiva (Etapa 6 — retor no coletivo)

DEVOLUTIVA (HTPC) - CICLO DE IMPLEM ENTA(;AO Préatica aplicada:

Série: Evidéncias coletadas (2-3): 1)

2) 3)

O que funcionou (ades&o/partilha/qualidade das fal as):

O que precisa gjustar (perguntas, apoio, tempo, instrumentos):
Encaminhamento de rede (pactos para o préximo ciclo):

6. DisposicOes finais (normas de implementacéo)

1. A oficina ndo deve se limitar a discussdo; ela deve gerar um plano, instrumentos, aplicagcdo e
devolutiva, garantindo um ciclo formativo completo.

2. As mediacOes planejadas devem priorizar o retorno ao texto e o compartilhamento fundamentado
(com "pistatextual"), evitando interpretacdes sem sustentacao.

3. O acompanhamento deve ser formativo, com registros simples e replangjamento orientado por
evidéncias.

5.3 Per spectivas de humanizacao e cidadania

Promover o letramento literario em nossas salas de aula € muito mais do que ensinar
a interpretar textos; ¢ formar leitores capazes de interpretar o mundo. Como nos ensina
Paulo Freire (1989), a leitura ¢ uma pratica que conecta a palavra a realidade, o texto a
vida. A literatura nos coloca diante de vidas, vozes, conflitos, culturas e experiéncias
diversas, ampliando nossa capacidade de sentir, imaginar, argumentar € conviver com a
diferenga. Nesse sentido, Antonio Candido (2011) ¢ fundamental ao nos mostrar que a
literatura € uma for¢a de humanizagao, capaz de organizar a experiéncia humana e expandir
nossa sensibilidade.

Por isso, a educagao literaria ¢ também uma dimensado da cidadania. Ao garantir o
acesso a literatura como um direito, e ao fazer com que ela se torne parte do cotidiano
escolar, a escola afirma que a literatura tem um lugar essencial na formac¢ao humana. Cada
roda de leitura, cada diario, cada sarau, cada recomendacdo, cada conversa interpretativa e
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cada obra compartilhada contribui para a formac¢ao de uma verdadeira comunidade leitora.
Essa visao se alinha com Paulino e Cosson (2009), que defendem que a literatura deve ser
vivida dentro e fora da escola, em praticas sociais de leitura, apropriacdo e
compartilhamento.

Ler literatura na escola €, portanto, construir tempo para a experiéncia, linguagem
para a subjetividade, repertorio para a cultura e comunidade para o compartilhamento. Nos,
professores mediadores, somos a presenga que torna esse encontro possivel. No entanto,
precisamos de condi¢des institucionais para sustentar esse trabalho. Colomer (2007)
destaca que a formagao do leitor depende de continuidade, mediagdo e condigdes concretas
de acesso as obras, enquanto Candido (2011) reforca a importancia da literatura como uma
dimensao indispensavel para a nossa humanizagao.

Sintese pedagégica final (padrio institucional)

Seis elementos para uma escola que promove letramento literario

Para construirmos uma escola que realmente promova o |letramento literério, precisamos de um olhar atento
a seis elementos essenciais. Eles devem guiar tanto nossa prética em sala de aula quanto as politicas
educacionais do municipio.

Principio Orientador: Os 6 Elementosdo L etramento Literario
Uma escola que forma leitores literarios garante:

1. Acesso: Livrosdisponiveis e variados.

2. Tempo: Espaco narotinaparaaleitura

3. Mediagdo: Apoio do professor para aprofundar aleitura.
4. Diversidade: Variedade de textos, géneros e autores.

5. Escuta: Valorizagdo das vozes e interpretagdes dos a unos.

6. Circulagdo Social: Compartilhamento das |eituras com a comunidade.
Referencial de Organizacgéo Pedagdgica:

A sequéncia bésica do letramento literério — que envolve motivacdo, introducao, leitura e inter pretacéo —
oferece um caminho didético consistente. Ela nos gjuda a mediar a leitura e a manter o aluno engajado com
0 texto, sem nunca substituir o contato direto com a obra.

1. Acesso (Acervo, Disponibilidade, Escolha Possivel)
Para a sala de aula (obrigatorio):
e A escoladeve garantir que os alunos tenham acesso regular a textos literarios, sgja na sala de aula,

na biblioteca ou por meio de acervos circulantes. E importante que haja uma curadoria nossa, mas
também a possibilidade de escolha pel os estudantes.

e Asatividadesde escolhadevem incluir o apoio de textos de apreciacdo (como sinopses, quarta capas,
resenhas), para que os alunos fagam escolhas mais autbnomas e conscientes.
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Para a politica municipal (obrigatério):

e A politica municipal deve assegurar um acervo minimo por escola/ano, com reposicao e rodizio,
baseando-se na demanda (quais livros, géneros e temas sdo mais procurados).

Habilidades BNCC associadas. EF67LP28; EF69L P45; EF69L P46.
2. Tempo (Rotina de Leitura, Persisténcia, Permanéncia)
Para a sala de aula (obrigatério):
e Devemos garantir um tempo semanal para a leitura literaria, com rotinas claras e flexiveis. 1sso

inclui momentos de leitura silenciosa, leitura em voz alta (pelo professor ou pelos aunos), leitura
compartilhada e rodas de | eitura.

e Asrotinasdevem prever estratégias para que os alunos persistam naleitura, mesmo diante de textos
mai s desafiadores.

Para a politica municipal (obrigatorio):

e A politica municipal deve prever um tempo minimo semanal para a leitura literaria no curriculo
escolar.

Habilidades BNCC associadas: EF69L P49; EF69L P46; EF69L P34.
3. Mediacéo (Fruicao, I nter pretacdo, Argumentacao)
Para a sala de aula (obrigatorio):

e Nossas mediacBes devem priorizar afruicdo inicial do texto, antes de qualquer andlise.

e Devemosincentivar ainterpretacdo baseada em evidéncias textuais, com os alunos citando trechos
parajustificar suasideias.

e Asdiscussies devem promover aréplica e o contraponto, sempre com base no texto.
Para a politica municipal (obrigatorio):

e A politica municipal deve oferecer formacdo continuada para nés, professores, com foco em
estratégias de mediacdo da leitura literaria.

Habilidades BNCC associadas: EF69L P47; EF69L P45; EF69L P46.
4. Diversidade (Géneros, Temas, Autor es, Desafios)
Para a sala de aula (obrigatorio):

e Devemos oferecer um repertorio diversificado de textos literérios, incluindo diferentes géneros,
temas, autores (classicos e contemporaneos, nacionais e estrangeiros) e niveis de desafio.

e A diversidade deve contemplar também as diferentes formas de acesso a literatura (livros fisicos,

digitais, audiolivros, etc.).

Para a politica municipal (obrigat6rio):
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e A politica municipal deve garantir que os acervos das escolas sgjam diversificados, refletindo a
pluralidade cultural e literéria.

Habilidades BNCC associadas. EF69L P49; EF69L P45; EF69L P46.
5. Escuta (Vozes, Dialogos, Subjetividade)
Para a sala de aula (obrigatério):

e Devemos criar espacos onde os alunos possam expressar suas impressoes, afetos e interpretacées
sobre as obras, valorizando suas vozes.

e E importante que eles aprendam a escutar e a dialogar com as interpretagdes dos colegas,
construindo sentidos coletivamente.

e Devemos usar instrumentos de registro (como diérios de |eitura ou mapas af etivos) paraacompanhar
a subjetividade de cadaleitor.

Para a politica municipal (obrigat6rio):

e A politica municipal deve prever momentos de devolutiva em HTPC, com base nas evidéncias
coletadas em sala, para que possamos ajustar Nossas praticas.

Habilidades BNCC associadas: EF69L P46; EF69LP34; (escuta/nota quando aplicavel) EF69LP26 ou
EF67LP24.

6. Circulacéo Social (Leitura como Pratica Publica e Comunitéaria)
Para a sala de aula (obrigatério):
e As sequéncias de leitura devem culminar em produtos que circulem, como murais de

recomendactes, QR Codes literarios, resenhas curtas, podcasts culturais. 1sso valoriza a autoria dos
alunos e amplia o publico leitor.

e A circulagdo deve ser mediada para manter a qualidade argumentativa, diferenciando descricdo de
opinido e exigindo justificativa, evitando apenas "gosto/ndo gosto”.

Para a politica municipal (obrigatorio):

e A politica municipal deve prever programas e eventos de circulagdo (feiras, mostras, mapas
literérios do territorio, clubes inter-escolas), integrando a escola e a comunidade.

Habilidades BNCC  associadas: EF69LP46;  EF69LP45; EFE6OLPO7; (quando  podcast)
EF69L P12/EF69L P10; (quando entrevistas comunitarias) EF69L P39.

Indicador es e Evidéncias M inimas (Recomendacao I nstitucional)
Para monitorar a politica e aprética, arede deve utilizar evidéncias simples, como:

e Acesso: Planilha de acervo (titulo, género, exemplares, ano indicado, desafio, possibilidades
didéticas).

e Tempo: Registro de rotina semanal de leitura e participaco.
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e Mediacdo: Presencade retorno ao texto (trecho pista) em discussdes e producdes.
e Diversidade: Variedade de géneros/temas/autorias trabalhadas ao longo do periodo.
e Escuta: Portfélios de diarios/mapas e sinteses de rodas.

e Circulagéo social: Numero e qualidade de produtos circulaveis (resenhas, murais, QR/podcasts,
mapas comunitarios).

Sintese: Uma escola comprometida com o letramento literario assegura acesso, tempo, mediacdo,
diversidade, escuta e circulag@o social. Esses seis elementos, articulados, transformam a leitura literaria em
pratica formativa, cultural e cidada, e por isso devem orientar simultaneamente o trabalho cotidiano em sala
e as acoes estruturantes de uma politica municipal de leitura.
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PALAVRA FINAL AO PROFESSOR

A literatura ndo floresce na pressa. Ela pede tempo, pede presenca, pede um adulto
leitor por perto. Pede que a escola seja mais do que um lugar de tarefas: que seja um lugar
de encontros. Porque cada vez que um estudante diz “eu nunca tinha pensado nisso”, ou
guarda uma frase no caderno como quem guarda um segredo, algo muda — por dentro. E
isso ¢ educagdo de verdade.

Este guia ¢ um convite para perceber que o que vocé faz na rotina — as vezes com
poucos livros, pouco tempo e muitas turmas — tem uma for¢a imensa quando vira
constancia. Uma roda de leitura bem conduzida ndo ¢ “atividade”: € comunidade. Um texto
lido em voz alta ndo ¢ “recurso”: ¢ ponte. Um debate em que ninguém ri do outro ndo ¢
“dinamica”: ¢ cuidado. E um livro que circula, que passa de mdo em mao e volta com
marcas, comentarios ¢ vontade de conversar... isso ¢ cultura literaria acontecendo.

Formar leitores literarios ndo ¢ acelerar interpretagdes nem colecionar resumos. E
construir, aos poucos, uma relacdo: com a palavra, com o outro, consigo mesmo. E ensinar
o estudante a se aproximar de um texto sem medo — a estranhar, a perguntar, a discordar,
a rir, a se emocionar. E ajudé-lo a descobrir que a leitura ndo é prova; é experiéncia.

E aqui mora a beleza do trabalho docente: o professor mediador ndo entrega
sentidos prontos. Ele abre espago para o sentido nascer. Ele escolhe o trecho certo, faz a
pausa certa, lanca a pergunta que acende a conversa. Ele acolhe o siléncio de quem ainda
estd chegando, valoriza a hipotese de quem arrisca, amplia o olhar de quem ja tem
repertorio. Mediagdo € isso: criar condigdes para que os estudantes leiam, sintam, pensem,
questionem, interpretem e compartilhem — com respeito, com coragem e com alegria.

Quando a literatura entra na escola desse jeito, ela deixa de ser “contetdo” e vira
direito. Deixa de ser “exercicio” e vira linguagem para existir. Deixa de ser “um texto” e
vira um lugar onde o estudante aprende a reconhecer as proprias emocgdes, a nomear
injusti¢as, a imaginar futuros e a compreender melhor o mundo que o cerca. E isso também
¢ cidadania: porque quem 1€ literatura aprende a ver o humano — inclusive quando ele esta
escondido.

Ler literatura nos Anos Finais € construir uma ponte firme entre palavra e mundo,
entre imaginagio e critica, entre 0 que cada um vive e o que podemos viver juntos. E
permitir que o estudante descubra algo essencial: os textos literarios ndo servem apenas
para contar historias — eles ajudam a formar sujeitos capazes de narrar, compreender e
transformar as proprias historias.

E, no fundo, € isso que sua aula pode ser: um lugar onde a vida ganha linguagem.
Um lugar onde alguém, talvez pela primeira vez, se vé como leitor — e percebe que o livro
também pode ser casa.
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APENDICE A - PLANOSPRATICOS PARA ACOESDE LETRAMENTO
LITERARIO

Este apéndice reline model os préticos de plangjamento para professores de Lingua Portuguesados
Anos Finais do Ensino Fundamental. O objetivo é oferecer instrumentos simples efuncionais, compativels
com a realidade das escolas municipais de Taubaté/SP: turmas heterogéneas, pouco tempo pedagdgico,
diferentes niveis de fluéncia leitora e acervos variados. As propostas articulam curriculo e préaticas de
linguagem, integrando leituraliteraria, oralidade, escrita, escuta e participagdo social.

Os model os foram pensados para funcionar mesmo com poucos recursos e podem ser adaptados a diferentes
espacos da escola (sala, biblioteca, patio, laboratério) ou a ambientes digitais simples. A orientagdo central é
plangjar de forma enxuta, com continuidade: priorizar rotinas possiveis e sustentéveis, como leitura semanal,
rodas quinzenais, registros breves, mural de recomendaces, ball daleitura e sarau bimestral
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A.1 Principios para planejar na realidade municipal

Principio Como aplicar na pratica
R Preferir planos que possam ser executados com recursos basicos (livro, copia,
Simplicidade .
caderno, quadro, cartolina, celular do professor ou acervo da escola).
- Manter pequenas agdes semanais, em vez de projetos grandes que acontecem apenas
Continuidade peq ¢ ’ proj & q P
uma vez no ano.
- Adaptar textos, tempo e produtos conforme o nivel da turma, o calendario escolar e o
Flexibilidade

acervo disponivel.

Leitura integral

Garantir textos completos sempre que possivel, especialmente contos, cronicas,
poemas, cordéis e capitulos selecionados.

Mediagao oral

Usar conversa, leitura em voz alta, perguntas abertas e escuta para apoiar estudantes
com menor fluéncia leitora.

Registro breve

Trabalhar com registros curtos, vidveis e frequentes (bilhetes, frases, mapas,
comentarios, audio, desenho legendado ou diario de leitura).

Valorizag¢ao do|[Relacionar literatura a memorias, bairros, historias familiares, cultura local, espagos
territorio publicos, paisagens e experiéncias dos estudantes.

Avaliagao Observar participag@o, avango na interpretagdo, uso de trechos do texto, escuta dos
formativa colegas e ampliagdo da autonomia leitora.

A.2 Modelo de planejamento anual simplificado

Este modelo pode ser utilizado pela equipe de Lingua Portuguesa no inicio do ano letivo ou adaptado
em reunides pedagogicas. A intencdo é garantir uma visdo geral das experiéncias literarias essenciais para

cada turma.

MODELO 1 — Ficha anual (1 pagina)

Use como “capa” do seu planejamento. Vocé preenche uma vez e revisa a cada bimestre.

Planejamento anual simplificado — Lingua Portuguesa (Anos Finais)

Campo Preenchimento pratico (modelo)
Escola
Ano/turma O6O7°08 09— Turma:
Professor(a)
Periodo Ano letivo _ (ou Semestre/Bimestres)
Leitura: ( ) baixa ( ) média ( ) boa. Fluéncia: . Interesse:
Diagnéstico inicial Oralidade: . Acesso a livros fora da escola:

Meta realista
leitura

de . . che el s A
Ex.: 1 obra curta por bimestre + roda quinzenal + diario literario 1x/més.
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Géneros prioritarios

O conto O cronica O poema O cordel 00 HQ [ teatro [ lenda/mito I miniconto
O slam O romance juvenil

Obras/textos Acervo/sala de leitura: . Livro didatico: . Dominio
disponiveis publico/autorizados:

Habl!ldades BNC.C Escolher 4 a 8 habilidades centrais do Campo Artistico-Literario (¢ 2-3 de
relacionadas (seleciio . . ~

i) apoio: oralidade/producao/AL).

Rotina literaria

Ex.: 10 min leitura (semanal) + roda (quinzenal) + mural (mensal) + sarau
(bimestral).

Produto por bimestre

Ex.: mural / podcast simples / sarau / diario / resenha oral / leitura dramatizada /
varal de poemas / e-zine

Avaliacao

Participagdo + diario + autoavaliagdo + rubrica simples + produgdo final +
observagdo do professor

Apoios necessarios

Copias, livros, caixa/bau, cartolina, sala de leitura, som/celular, parceria
biblioteca/coordenagao

Dica de ouro: “poucas metas, bem acompanhadas” — BNCC funciona melhor quando vocé planeja
experiéncias recorrentes de leitura/escuta/producio, ndo eventos isolados.

MODELO 2 — Mapa anual por bimestre

Este ¢ 0 “mapa de execucao”. Vocé preenche bimestre a bimestre.

A Obra(s) . A
Bim F.o 0 e / corpus|Habilidades BNCC L) Ava.lh? g:a'o
bimestre||os/for e (o que se|[Produto final (evidéncia
estre (1 frase) ||matos L8 (Cuelies) repete) s)
textos P
Leitura Checklist +
10’/sem .
v oroda rubrica +
1° . diario +
— dumzen | articipaca
N al + g P
diario
idem +
2° idem autoavaliag
— — ao
i + .
o idem rubrica +
3 mural ~
observagdo
— mensal |[—
idem + producao
o ensaio final +
4
_ do _ apresentag
- produto ao

A.3 Exemplo de planejamento anual viavel
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Bimestre ||Foco literario Géneros Acio principal Produto simples
L . o Escuta leitora, roda de|[Mural “minha
1° Memorias, identidade e|[Poemas, cronicas e L. . P
. . e s memorias e leitura deflhistéria com a
bimestre ||pertencimento relatos literarios . o
textos curtos leitura
. . . , . Podcast curto ou
2° Mistério, humor e||Contos, minicontos,||Circulos de leitura e mapa ainel de
bimestre ||imaginagdo HQs e lendas urbanas ||de pistas pamnet
mistérios
. Cordel, literatura afro-||. . .
3° Vozes do Brasil e brasilei’ra indicena o Leitura compartilhada e¢||Sarau ou varal
bimestre (|diversidade cultural regional ’ £ sarau tematico literario
. Cronicas oemas . . - o
4° Autoria e ’ p ’[|Oficina de escrita e revisdo||Mostra  literaria
. . fanfics, contos e teatro
bimestre ||compartilhamento curto em pares da turma

Observacao pedagégica:esse planejamento pode ser reduzido se houver muitos eventos no calendario
escolar. O essencial ¢ manter ao menos uma experiéncia literria significativa por bimestre.

A.4 Modelo de planejamento bimestral

A) Este modelo ajuda o professor a transformar o planejamento anual em acées
concretas para um bimestre.

PLANEJAMENTO BIMESTRAL — LINGUA PORTUGUESA (Anos

Finais)

Identificacao

e Bimestre:

e Ano/turma:

e Tema literario:

1. Géneros (prioritarios do bimestre)

2. Objetivo do bimestre (foco de aprendizagem)

3. Textos selecionados (corpus do bimestre)

e Textos | e 2 (contos/cronicas/poemas etc.):
e Textos curtos (minicontos/fragmentos):
e  Texto multissemidtico (HQ/tirinha):

e Texto de tradigdo oral/local (lenda/causo):

4. Tempo previsto

aulas (distribuidas ao longo do bimestre)
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5. Estratégias / Rotina de trabalho

e () leitura em voz alta

e () leitura em duplas/grupos

e () rodas de conversa/hipoteses

e () didrio breve de leitura

e () atividade investigativa (pistas, mapa, fichas)

e () produgdo criativa (final alternativo / reescrita / dramatizacao)
6. Produto final (escolher 1 ou combinar)

o

7. Avaliacio (evidéncias e instrumentos)

e Evidéncias:

e Instrumentos: () observagdo ( ) didrio () rubrica simples ( ) autoavaliagdo () produto final
8. Adaptacdes / Acessibilidade

e Para estudantes com dificuldade de leitura:

e Recursos: () audio ( ) leitura compartilhada ( ) trechos reduzidos ( ) apoio visual ( ) dupla
colaborativa

B) Exemplo preenchido (com as informacdes fornecidas)
PLANEJAMENTO BIMESTRAL — LINGUA PORTUGUESA

Identificacao

¢ Bimestre: 2° bimestre

e Ano/turma: 7° ano

e Tema literario: Mistério e imaginacao
1. Géneros (prioritarios do bimestre)

e Conto de suspense

e  Miniconto

e HQ de mistério

e Lenda urbana
2. Objetivo do bimestre (foco de aprendizagem)

e Desenvolver a leitura de narrativas curtas, identificando pistas, narrador, conflito, espaco e a
construcio do suspense.

3. Textos selecionados (corpus do bimestre)

e 2 contos curtos (suspense)

e 2 minicontos

255



e 1 HQ ou tirinha (mistério)

e 1 lenda urbana/local
4. Tempo previsto

e 6 a 8 aulas, distribuidas ao longo do bimestre.
5. Estratégias / Rotina de trabalho

e Leitura em voz alta (modelo de fluéncia + suspense)
e Leitura em duplas (combinando papéis: leitor/“detetive de pistas™)
e  Mapa de pistas (personagens, tempo, espaco, sinais do suspense, indicios)
e Roda de hipdteses (“quem?”, “o que aconteceu?”, “por qué?”)
e Diario breve (3 linhas: pista + hipdtese + trecho que comprova)
e Producio de final alternativo (mantendo coeréncia com as pistas)
6. Produto final (opc¢des)
e Podcast de 1 minuto OU mural de pistas OU leitura dramatizada.
7. Avaliacio (evidéncias e instrumentos)

e Participa¢do na roda de hipdteses

Registros no diario breve

Uso de pistas textuais (citar trechos/elementos do texto)

Producio final (podcast/mural/dramatizaggo)
e Autoavaliagio (o que aprendi? qual pista usei melhor? como melhorei?)

8. Adaptacoes / Acessibilidade

e Leitura compartilhada (professor + turma)

Audio do texto (quando possivel)

Dupla colaborativa (um 1€, outro registra/pensa pistas)

Trechos menores com pausas para checagem de compreensdo

e Registro por desenho legendado (pista desenhada + legenda curta)

A.5 Modelo de sequéncia didatica curta — conto

A seguir estd um Modelo de Sequéncia Didatica Curta — Conto (5 aulas), organizado e pronto
para vocé copiar/colar e adaptar ao seu conto escolhido (suspense/mistério). Mantive exatamente a logica
das suas informagdes, mas deixei o material mais “executavel” (com perguntas-guia, combinados, registros
e variagdes de produto final).

Sequéncia didatica curta — Conto

Tema: Como o conto cria suspense?
Ano sugerido: 7° ou 8° ano
Duracao: 5 aulas (50 min cada, adaptavel)
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Recursos: conto impresso ou do livro didatico; quadro; caderno; cartolina/sulfite; canetas marca-texto
(opcional).

Objetivos de aprendizagem (do ciclo)

Ao final da sequéncia, espera-se que os estudantes consigam:

Identificar enredo, narrador, personagens, espaco e conflito em narrativas curtas;

Reconhecer ¢ justificar pistas textuais que constroem suspense (clima, detalhes, cortes, siléncios,
escolhas lexicais);

Elaborar hipoteses e revisa-las com base em evidéncias do texto;

Produzir uma resposta criativa (final alternativo, recomendag@o em audio ou cartaz) com coeréncia
narrativa.

Planejamento por aula (com desenvolvimento e registros)

Aula Objetivo Desenvolvimento (passo a passo) Registro (evidéncia)
1) Mostrar apenas titulo, imagem ou frase inicial
do conto. 2) Perguntas rapidas: “O que pode
Criar acontecer?”, “Quem pode narrar?”’, “Que clima||Hipétese inicial no
Aula 1 expectativa  e|[vocés imaginam?”. 3) Anotar no quadro palavras|lcaderno: “Acho que a
ativar que indiquem suspense (ex.: “siléncio”, “sombra”,||historia  serda  sobre...
repertorio. “barulho”, “estranho”). 4) Leitura inicial em voz||porque...”
alta (professor ou alunos, com pausas
estratégicas).
1) Retomar a leitura (concluir ou avangar). 2) Em
Compreender ||conjunto, preencher um quadro: Personagens /|[Mapa simples da
Aula 2 enredo, Espaco / Tempo / Narrador / Conflito / Ponto de||narrativa  (tabela ou
narrador ellvirada. 3) “Leitura de checagem”: pedir que|lesquema) com pelo menos
conflito. localizem no texto um trecho que comprove cada||l trecho como evidéncia.
item.
1) Em duplas: marcar palavras, frases, descrigoes
i 1vi do. 2 . .
‘ ou cenas que criam medo, .duwda ou terisao ) Mapa de pistas: lista de 5
Perceber pistas||Classificar pistas: (a) ambiente, (b) acées, (c) . o e
~ a 8 pistas + efeito (“isso
Aula 3 e construg¢do do||pensamentos do narrador/personagem, (d) . .
s 7 s me fez sentir.../suspeitar|
suspense. detalhes estranhos, (e¢) o que ndo é dito. 3) de...”)
Socializar no quadro e discutir: “Qual pista é mais|| =~ 7
forte? Por qué?”.
. L Comentario
1) Roda de conversa guiada: (a) quais pistas||. .
. interpretativo (5 a 8
enganaram o leitor? (b) o final surpreende? (¢) o||,. v
Interpretar e - linhas) respondendo: “O
. . que o autor fez para atrasar a revelagdo? (d) que , .
Aula 4 discutir . . . «_||suspense é criado
. emogdes o texto produziu? 2) Mini debate: “o|| ..
sentidos. . .. iprincipalmente por...
suspense estd mais no que acontece ou no jeito de
» (com 1 exemplo do
contar?”. "
texto)”.
. Escolher 1 produto (ou oferecer opgdes): A) final
Produzir alternativo (com pistas coerentes), B) audio de Produto. . final T
Aula 5 respgsta recomendagdo (1 min), C) cartaz “Leia este conto autoavaliagio (5 itens
criativa. porque...” com 3 razdes + 1 trecho. curtos ou 3 perguntas).
Encerramento: autoavaliagio breve (o que
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Aula Objetivo Desenvolvimento (passo a passo) Registro (evidéncia)

aprendi / minha melhor pista / o que faria
diferente).

Materiais prontos para usar (modelos de registro)
1) Mapa simples da narrativa (Aula 2)
Vocé pode pedir para copiar e completar:

e Personagens principais:

e Espaco:

e Tempo (quando/como percebemos):

e Narrador (1" ou 3* pessoa? participa?):

e Conflito:

e Ponto de virada:

e Trecho que comprova (1 citacio):

2) Mapa de pistas (Aula 3)

Tipo c e -
Pista (trecho/palavra/cena) ||(ambiente/acio/detalhe/silénci Efe1t~0 (medo, duvida, Hl‘potese que
W) tensiao) cria
3) Comentario interpretativo (Aula 4) — frase-guia
“O suspense ¢ criado principalmente por , porque o autor
Um exemplo é quando o texto diz ¢’, o que provoca no leitor.”

4) Autoavaliacio breve (Aula 5) — 5 itens (marcar X)

e () Consegui identificar narrador, espacgo e conflito.
e () Encontrei pistas e justifiquei com trechos.

e () Participei da roda respeitando a vez dos colegas.
e () Meu produto final tem coeréncia com a historia.

e () Sei explicar como o autor cria suspense.
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Avaliacao (simples e rapida)

Evidéncias principais:

Hipotese inicial + revisdo de hipotese (A1/A4)
Mapa da narrativa (A2)

Mapa de pistas (A3)

Comentario interpretativo (A4)

Produto final + autoavaliagdo (A5)

Critérios (rubrica enxuta — 4 niveis ou 0-2 pontos):

1.

2.

Identifica elementos narrativos (enredo/narrador/conflito)
Usa pistas com evidéncia (trechos + efeito)
Interpreta e argumenta (explica “como” cria suspense)

Produto final coerente e bem apresentado

Adaptacdes (para leitura com mais apoio)

Leitura compartilhada (professor 1€, turma acompanha com pausas para “o que aconteceu?”).
Texto em partes (fragmentar ¢ checar compreenséo a cada trecho).

Dupla colaborativa (um 1€, outro registra pistas).

Registro alternativo: desenho legendado da pista (“desenho + 1 frase”).

Audio do conto (se disponivel) para reforgar fluéncia e compreensao.

Avaliacio formativa: observar se o estudante participou da leitura, localizou pistas, justificou interpretacdes
com trechos e produziu resposta coerente com o texto.

A.6 Modelo de sequéncia didatica curta — poesia

Tema: O que a poesia faz com as palavras?

Ano sugerido: 6° ou 7° ano

Duracio: 4 aulas (50 min cada; adaptavel)

Recursos: poemas curtos impressos (livro didatico/acervo/autorizados), quadro, caderno, folhas,
canetas/coloridas (opcional), varal ou mural.

Objetivos de aprendizagem (do ciclo)

Ao final das 4 aulas, espera-se que os estudantes consigam:

Apreciar poemas, identificando palavras/versos que chamam aten¢do (som, imagem, emog¢ao);
Observar recursos poéticos basicos (ritmo, repeticdo, rima, pausas, imagens/metaforas);
Ler em voz alta com inteng@o (entonagéo, ritmo, pausas) e com escuta respeitosa;

Produzir um poema curto (ou visual/coletivo), compartilhando no varal de poemas.

Aula

Objetivo Desenvolvimento (passo a passo) Registro (evidéncia)
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1) “Abertura”: pergunte “O que é poesia para vocé? " (2
. min). 2) Faca leitura expressiva de 2 poemas curtos
Aproximar  0s . Palavra ou  verso
(ou 1 lido pelo professor ¢ 1 por estudantes). 3) .
Aula |lestudantes daj O . preferido, anotado no
. Conversa rapida guiada: Que palavras chamaram A
1 linguagem ~ . caderno + por qué (1
e atengdo? Que imagem apareceu na cabeca? Que som
poética. ) . . frase).
vocé percebeu? 4) No quadro, crie um painel com 3
colunas: Palavras fortes / Imagens / Sons.
1) Releitura dos poemas (silenciosa + em voz alta). 2) Diario de linguagem:
. Destaque coletivo: repeti¢des, rimas, pausas, palavras||,, . guagem.
Observar ritmo, « v ~ L. . “Uma imagem que o
Aula o que “tocam” (marcagdo com lapis/cor). 3) Mini- . .
repeti¢ao e S S . . poema  criou  foi...
P . oficina: “Como o poema cria imagem?” — pedir que
imagens. . . . . porque 0
circulem 1 imagem e expliquem. 4) Compartilhar 3—5 verso/palavra..”
achados no quadro. P e
1) Em grupos, escolher 1 poema (ou estrofe) para leitura
em voz alta. 2) Ensaiar: definir quem 1€, onde pausar,||Marcacio do poema
Aula |[Compartilhar ||quais palavras realcar. 3) “Apresentagdes-||para leitura (sublinhar
3 leituras. relampago”: cada grupo 1€ e a turma comenta com um|/énfases e indicar pausas
protocolo simples: “Uma palavra que ficou na minha||com barras “/).
cabega foi... / A pausa que ajudou foi...”
1) Aquecimento: “banco de palavras” (cada aluno
escreve 5 palavras do tema: memoria/lugar/objeto). 2)
Escolha de producdo (1 opgo): poema curto, poema
. . .. ‘o o 1
Aula (|Produzir e||visual, poema inspirado em memoria/lugar/objeto da Zlarl;za ie aﬁg)ear\r:;sia (;‘g
4 socializar. comunidade. 3) Revisdo rdpida em dupla: conferir| breve (2-3 per untas)q
clareza, titulo, palavra forte, imagem. 4) Socializagdo: petg
montar o varal/mural e fazer uma “visita” com leitura
voluntaria.

A.7 Modelo de sequéncia didatica curta — cronica

A seguir estd um Modelo de Sequéncia Didatica Curta — Cronica (bem pratico e pronto para
copiar/colar) para Lingua Portuguesa — Anos Finais do Ensino Fundamental. Ele mantém o seu roteiro e
adiciona passo a passo, registros prontos, avaliacio rapida e adaptacdes.

Observagdo pedagogica: a sequéncia favorece praticas de leitura, produciio e oralidade com
centralidade do texto e seus contextos de circulagdo, coerente com a organiza¢do do componente na BNCC.

Sequéncia didatica curta — Cronica

Tema: O cotidiano também vira literatura
Ano sugerido: 7°, 8° ou 9° ano

Duracio: 5 aulas (50 min cada; adaptavel)
Recursos: cronicas curtas (impressas ou livro didatico), caderno, quadro, folhas (rascunho),
mural/varal/jornal da turma.

Objetivos de aprendizagem (do ciclo)

Ao final da sequéncia, os estudantes deverdo ser capazes de:

e Reconhecer a cronica como género literario ligado ao cotidiano ¢ ao ponto de vista do autor.

e Identificar marcas de humor, critica, lirismo e surpresa, observando efeitos de sentido.

e Planejar e produzir uma cronica curta com situaciio, narrador, tom ¢ desfecho, revisando o texto

€m pares.
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Compartilhar textos em roda e selecionar produgdes para circulagdo (mural/jornal), valorizando a

autoria.

Planejamento por aula (modelo)

Aula ||Objetivo Desenvolvimento (passo a passo) Registro (evidéncia)
1) Conversa inicial: “Que cenas do dia a dia renderiam|
Reconhecer a historia?” (escola, rua, familia, transporte, internet). 2)
. No quadro, criar lista de “micro-cotidianos” (ex.: fila,||Lista (10 itens) de
cronica como . . . . L e
Aula 1 olhar literario| FECTe10s chuva, vizinho, meme, partida, feira). 3) Ler 1|[situagdes cotidianas que
1 cronica curta (professor ou leitura compartilhada). 4)||poderiam virar cronica.
sobre o cotidiano. .. . , . .
Perguntas rapidas: “O que ¢ comum aqui? O que virou
interessante? Que ‘olhar’ o autor teve?”.
1) Reler a cronica (em partes). 2) Marcar no texto: (a)
Analisar humor/ironia, (b) critica, (c¢) lirismo, (d)||Trecho marcante +
linguagem, surpresa/final. 3) Debater: “Quem narra? O narrador||comentario (3-5
Aula 2 . o . «
humor e ponto de||participa? O que ele quer provocar no leitor?” 4)|linhas): “Esse trecho
vista. Construir no quadro uma tabela: Situagdo cotidiana —||funciona porque...”
Tom — Efeito no leitor.
1) Escolha individual (ou dupla) de 1 situagdo
cotidiana da lista. 2) Definir: narrador (1* ou 3°||Roteiro de crénica:
Aula 3 Planejar umal|pessoa), tom (humor/critica/poético), conflito||situagdo + personagens
cronica autoral. ||(pequeno), desfecho (surpresa/reflexdo). 3) “Bola de|[+ conflito + tom + final
ideias” em trio: cada um apresenta seu plano em 30s e|[(modelo abaixo).
recebe 1 sugestdo.
~ a = — ; —
1) Produgdo da 1 versio (2025 m1£1). 2) Revisdao em Cronica revisada (2°
Escrever e|/dupla com checklist: clareza, coeréncia, marcas do N .
Aula 4 . n . - X s versdo) +  checklist
revisar. género, efeito (humor/critica), pontuagdo/dialogo. 3) .
’ N . preenchido.
Reescrita (10—15 min) incorporando 2 melhorias.
1) Roda de leitura: cada aluno 1€ um trecho (ou quem||Autoavaliacdo: “O que
quiser 1€ o texto todo). 2) Feedback ‘2 estrelas e 1|jmeu texto observa do
Aula 5 ||Compartilhar. desejo” (2 pontos fortes + 1 sugestdo). 3) Selegdo paraf|cotidiano?” +  texto
mural/jornal da turma (curadoria: titulo, autor, tema).||escolhido para
4) Encerramento com autoavalia¢do breve. mural/jornal.

Produto final

Mural/Jornal: “Cronicas de Taubaté, da escola e da vida cotidiana” (adapte o titulo para a unidade
escolar e o bairro/comunidade).

Registros prontos (para copiar e entregar aos estudantes)

1) Roteiro de cronica (Aula 3) — modelo simples

Situacao cotidiana (onde/quando):
Personagens (quem aparece):
Narrador (1°/3” pessoa):
Tom (humor, critica, lirismo, surpresa):
Conlflito pequeno (o que da errado/gera incomodo):

Detalhe observavel (objeto, fala, gesto, cena):
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¢ Final (surpresa/reflexao/ironia):

e Titulo provisério:

2) Checklist de revisdo em dupla (Aula 4) — versio rapida
Marque () e escreva 1 sugestdo.

e () O texto deixa clara a situa¢fo cotidiana logo no inicio.

e () O narrador/ponto de vista estd consistente.

¢ () Ha um detalhe que torna o comum interessante (observagio fina).
e () O tom (humor/critica/lirico) aparece em escolhas de palavras.

e () O final fecha com efeito (surpresa/reflexdo/ironia) sem confundir.

e () Frases claras e pontuagdo ajudando a leitura (didlogo, pausa, ritmo).
Sugestiao do colega (1-2 linhas):

3) Autoavaliacio breve (Aula 5) — 4 perguntas

1. O que meu texto observa do cotidiano?

2. Qual foi meu melhor trecho? Por qué?

3.  Onde melhorei com a revisao?

4. O que quero tentar na préxima cronica?

Avaliacao (simples e objetiva)
Evidéncias: lista (Al), trecho comentado (A2), roteiro (A3), cronica revisada (A4),

participagdo/autoavaliagdo (A5).
Instrumentos: observagdo + checklist + rubrica curta + autoavaliag@o. [gov.br

Rubrica enxuta (0-2 pontos cada | total 10)

1. Adequacio ao género (cotidiano + olhar do cronista)

2. Ponto de vista/narrador (coeréncia e intencdo)

3. Efeito (humor/critica/lirismo/surpresa) com marcas textuais
4. Organizacio (inicio—desenvolvimento—fecho)

5. Revisdo (clareza, coesdo, pontuacdo e escolhas lexicais)

Adaptacdes (acessibilidade e inclusio)
Para estudantes com dificuldade de leitura/escrita:

e Cronica coletiva (turma constroi paragrafo a paragrafo)

e Banco de situacées + banco de frases iniciais (“Hoje, no recreio...”, “Na fila do...”, “No grupo
da familia...”)

e Roteiro mais guiado (preencher lacunas antes de escrever)

e Producio em dupla colaborativa (um dita/organiza; outro escreve)
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e Versdo oral: gravar a cronica em audio antes de passar para o papel

e Texto curto: meta de 10—12 linhas com comego/meio/fim

Sugestdes de cronicas (sem fechar autores/obras)
Para manter a sequéncia curta, escolha cronicas que:
e scjam bem curtas (1-2 paginas),
e tenham detalhe cotidiano forte,
e tragam um tom claro (humor ou critica ou lirismo),
e terminem com efeito (reflexdo/surpresa/ironia).

Produto final: mural “Cronicas de Taubaté, da escola e da vida cotidiana”, adaptando o titulo conforme a
unidade escolar.

A.8 Modelo de sequéncia didatica curta — literatura afro-brasileira e indigena
Modelo de sequéncia didatica curta — Literatura afro-brasileira e indigena (Anos Finais EF)

Tema: Vozes, memorias e pertencimentos

Ano sugerido: 8° ou 9° ano

Duracéo: 6 aulas (50 min; adaptavel)

Recursos: contos, poemas, cronicas e trechos de autoria afro-brasileira e indigena; caderno; quadro;
cartolina; mural/varal; (opcional) audio para leitura expressiva.

Fundamentacio:

A abordagem de historia e cultura afro-brasileira e indigena deve atravessar o curriculo e aparece com
destaque em Literatura/Arte/Historia, conforme legislagdo educacional. Na BNCC, Lingua Portuguesa se
organiza por praticas de linguagem e campos de atuagdo, com foco no texto, na autoria e na diversidade
cultural como parte da formagdo do leitor.

1) Objetivos de aprendizagem (do ciclo)
Ao final da sequéncia, espera-se que os estudantes consigam:

1. Ler/escutar textos literarios de autoria afro-brasileira e indigena, acolhendo impressdes e fruindo a
dimensao estética.

2. Reconhecer “quem fala” no texto, quais memorias/experi€éncias sdo mobilizadas e que
pertencimentos sdo construidos (voz, perspectiva, contexto).

3. Analisar recursos literarios (imagens, repetigdes, oralidade, ritmo, narrador, escolhas lexicais) e
seus efeitos de sentido.

4. Produzir uma resposta responsiva (carta, poema-resposta, comentario critico, mural de vozes ou
audio de leitura expressiva), respeitando autoria e contexto.

2) Sequéncia em 6 aulas (tabela)
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Aula |[Objetivo Desenvolvimento (passo a passo) Registro (evidéncia)
1) Conversa inicial: “Quais vozes aparecem pouco no que
lemos na escola?” 2) Apresentar o conjunto de|Bilhete diagnostico no
Aula Apresentar  of[textos/autores (sem “resumir” a obra apenas ao tema|lcaderno: “O que eu ja
1 tema e ativar|[social). 3) Combinados de convivéncia: escuta respeitosa,||li? O que eu ainda ndo
repertorio. direito ao siléncio, cuidado com generaliza¢des. 4) Mini|lconheco? O que quero
“linha do repertério”: o que ja leu/viu/escutou (livros,||conhecer?”
cantos, narrativas, slam, cordel etc.).
1) Leitura compartilhada (poema, conto curto, cronica ou|Frase ou imagem
Aula |[Ler e acolher|trecho). 2) Pausas de frui¢do: “Que palavra/verso/cena|/marcante + 1
2 impressoes. ficou ecoando?” 3) Roda de primeiras impressoes: sem|[sentimento provocado
“certo/errado”, s6 acolhimento e escuta. (2-3 linhas).
1) Perguntas-guia: “Quem fala?”, “Para quem?”, “De onde
f 1 ?’7 (13 L4 ?7’ (13 ﬂ't L4
. ala?”, Qui ‘r‘nemor}a aparece?”, Que con 1’? € Mapa de  vozes
Relacionar apresentado?”, “Que silenciamentos sdo rompidos?”. 2) .
Aula (modelo abaixo) com 2
texto, voz e|[No quadro, montar um Mapa de Vozes (voz narradora /||> . . .
3 ia . . . evidéncias do texto
experiéncia.  |[vozes citadas / comunidade / marcas de oralidade). 3)
. . (trechos).
Conectar com a ideia de autoria e contexto de
producdo/circulagdo/recepgao do texto.
Analisar 1) Retomar o texto (ou ler um segundo texto do mesmo
eCUSOS conjunto para comparagdo). 2) Caca aos recursos:|Diario de linguagem
Aula ||,. ", imagens/metaforas, repetigdes, ritmo, oralidade, narrador,||(modelo abaixo):
literarios «
4 . ~ escolhas de palavras. 3) Debate curto: “Como a forma|frecurso — trecho —
(dimens@o . . AN . . . -
i, intensifica o sentido?”” 4) Registrar 2 recursos + efeito no||efeito — por qué.
estética). .
leitor.
1) Escolher uma das respostas: (A) carta ao eu
. lirico/narrador; (B) comentario critico curto; (C) poema-|[Producdo responsiva
Produzir . . .
resposta; (D) mural de vozes (frases + imagens + autoria);|/finalizada +  breve
Aula |[resposta . - . . N | . « .
. (E) audio de leitura expressiva (30—60s) com apresentagdo.||justificativa: “Escolhi
5 (responsiva e . N ~ .
2) Planejar (5 min): inten¢do + a quem respondo + tom. 3)|[responder assim
autoral). . . . o
Produzir (20-25 min). 4) Revisdo em pares com foco em||porque...
clareza, respeito e vinculo com o texto lido.
1) Organizagdo de sarau/roda de leitura ou mural/varal.
2) Curadoria coletiva: titulo do mural, se¢des (memoria,||Autoavaliacdo breve
Aula ([Socializar  e|[pertencimento, dentincia, celebragdo, ancestralidade etc.).||(modelo  abaixo) +
6 avaliar. 3) Devolutiva do professor (o que avangou eml|participacdo na
leitura/analise/escuta). 4) Autoavaliacdo: o que ampliou no|[socializag@o.
repertorio e no olhar leitor.

3) Produto final (sugestoes)

Escolha 1 (ou combine):

e  Mural/Varal: “Vozes, memorias e pertencimentos: leituras da turma” (com trechos autorizados,
autoria e comentarios).

e Sarau tematico: leituras expressivas + breve apresentagao do texto (sem “palestrar”; foco literario).
e  Galeria de respostas: cartas/poemas-resposta + “mapa de vozes” em cartolina.

Importante: a legislacdo determina o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena no curriculo, com
énfase também em Literatura.
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4) Modelos de registro (prontos para copiar)

A) “Mapa de vozes” (Aula 3)

Preencher no caderno ou em folha:

Texto e autor(a):

Quem fala (voz narradora/eu lirico):

De onde fala (perspectiva/situagao):

Vozes que aparecem/citam (familia, comunidade, ancestralidade, etc.):

Memorias/experiéncias em destaque:

Conflito/tensao:

Trecho 1 (evidéncia):

Trecho 2 (evidéncia):

B) “Diario de linguagem” (Aula 4)

Recurso literario: () imagem/metafora () repeticao () ritmo ( ) oralidade ( ) narrador () escolha
de palavras

Trecho: “

Efeito no leitor:

Por qué (como a forma cria sentido):

C) Autoavaliacao breve (Aula 6)

1.

2.

Uma ideia/voz que ampliou meu repertorio foi. ..

Um recurso literario que identifiquei melhor foi...

O que aprendi sobre pertencimento/memoéria sem reduzir o texto a “assunto” foi...

Minha participagao na escuta respeitosa foi... () 6tima () boa () preciso melhorar:

5) Avaliacio (simples e coerente com a sequéncia)

Evidéncias principais: diagnostico (A1), frase/imagem (A2), mapa de vozes (A3), diario de linguagem (A4),
producdo responsiva (AS5), autoavaliagdo e socializacdo (A6).

Rubrica enxuta (0—2 pontos cada | total 10)

1.

2.

Leitura/escuta e fruigao (registra impressdes com respeito ao texto)
Compreensao de voz e perspectiva (quem fala/para quem/de onde)
Analise de recursos literarios (identifica e explica efeitos)

Producio responsiva (vinculo com o texto + autoria + clareza)
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5. Postura ética de didlogo (escuta, respeito, cuidado com generalizagdes) [

6) Adaptacdes (acessibilidade e inclusio)
e Leitura compartilhada (professor 1€; turma acompanha com pausas de compreensao).
e Audio/Leitura expressiva para apoiar fluéncia.

e Banco de frases iniciais para a resposta (carta/poema): “Ao ler seu texto, eu...”, “A voz que eu
ouvi foi...”.

e Producio coletiva (grupo cria uma resposta unica; cada estudante contribui com 1 trecho).

e Registro por desenho + legenda (imagem do texto + 2 versos/frases autorais).

7) Cuidados pedagoégicos (como vocé solicitou)

e Contextualizar autores e textos (origem, circulagdo, momento), sem reduzir a obra a “documento
social”.

o [Evitar estereotipos: ndo generalizar “o indigena” ou “o negro” como categorias homogéneas;
valorizar diversidade de povos, regides e estéticas.

e Valorizar autoria e escuta respeitosa: combinar regras de debate e proteger o espago de fala.

e Preservar a dimensao estética: sempre voltar a pergunta “como o texto faz o que faz?” (imagens,
ritmo, narrador, escolhas de palavras).

**Cuidados pedagdgicos:** contextualizar os textos, evitar estereotipos, valorizar autoria, promover escuta
respeitosa e ndo transformar a literatura apenas em tema social, preservando sua dimensdo estética.

A.9 Modelo de projeto bimestral — Bau da Leitura
Modelo de Projeto Bimestral — Bau da Leitura (Anos Finais do EF)

Objetivo geral: ampliar o acesso dos estudantes a diferentes textos literarios e criar uma rotina permanente
de escolha, leitura e recomendacio. (Projeto sugerido — adaptavel ao seu contexto.)

Anos sugeridos: 6° ao 9° ano

Duracéo: bimestral (com possibilidade de continuidade semestral/anual)

Recursos: caixa/sacola/estante movel/canto da sala; livros, HQs, poemas, contos, cordéis, revistas literarias
e textos autorizados.

Justificativa pedagégica (para colocar no plano): O componente Lingua Portuguesa na BNCC enfatiza
praticas continuas de leitura/escuta e fruicdo de textos, com centralidade do texto e experiéncias recorrentes
para formar leitores.

1) Estrutura do projeto (visdo geral)

Etapas e rotinas do Bau da Leitura (bimestre)

Etapa Acao pratica Tempo sugerido

Montagem  do|Selecionar 20 a 40 textos variados, com niveis diferentes de||/Antes do inicio do
bau desafio e géneros diversos. projeto

Explicar funcionamento (circulacdo, escolhas, registros, cuidado

1 aula
com 0 acervo).

Apresentacio
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Etapa Acdo pratica Tempo sugerido

Escolha semanal||Reservar 10 min para escolher, trocar ou devolver. Semanal
Leitura . . . . . .

. Garantir momentos curtos de leitura silenciosa ou compartilhada.||10 a 15 min/semana
orientada
Fala de leitor 2 ou 3 estudantes comentam rapidamente uma leitura. 5 min/semana
Registro simples ||Registrar titulo, autor/a, trecho marcante e comentario. Quinzenal
Socializa¢ao Mural de recomendagdes / roda de leitura / vitrine de livros. Final do bimestre

2) Objetivos especificos (para escrever no seu planejamento)

Ao final do bimestre, espera-se que os estudantes:

e ampliem repertério por meio de contato frequente com textos literarios diversos;
[novaescola.org.br]

e desenvolvam autonomia para escolher leituras e justificar preferéncias; [novaescola.org.br]

e compartilhem impressdes ¢ recomendacdes em situagdes de oralidade com escuta respeitosa;
[novaescola.org.br]

e cuidem do acervo e fortalecam uma rotina de leitura como pratica cultural da turma.
[novaescola.org.br]

3) Planejamento bimestral (modelo pronto)
3.1 Cronograma sugerido (8 semanas)
Ajuste para 7 ou 9 semanas conforme seu calendario.
Semana 1 — Lancamento
e Apresentagdo do bat + combinados de cuidado e circulagéo
e Leitura “degustagdo” (professor apresenta 3—5 titulos rapidamente)
e  Primeira escolha
Semanas 2 a 7 — Rotina permanente (toda semana)
e 10 min: escolha/troca/devolucio
e 10-15 min: leitura em sala (silenciosa ou compartilhada)
e 5 min: fala de leitor (2-3 estudantes)
A cada 15 dias (semanas 3, 5, 7)
e  Registro quinzenal no caderno/ficha
e  Mini-mural “Top 5 da semana” (com justificativas)
Semana 8 — Culminincia
e  Mural de recomendagdes + roda de leitura (ou “feira do bat”)
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Autoavaliacdo e devolutiva do professor

4) Organizacio do acervo (critérios simples)

4.1 Composicao minima do bau (sugestio)

HQ/tirinhas: 4-8 itens

Contos/cronicas: 6—12 itens

Poemas/cordéis: 610 itens

Textos curtos avulsos autorizados: 4-10 itens

1 “coringa” por interesse da turma (terror leve, esportes, ciéncia, humor, aventura etc.)

4.2 Niveis de desafio (para incluir todo mundo)

Dica pratica: etiquete com cores (verde/azul/laranja) para orientar a escolha sem “rotular” aluno.

Facil: textos curtos com linguagem direta, maior apoio visual (HQ, minicontos)

Médio: contos/cronicas de 1-3 paginas

Desafio: textos mais densos ou com linguagem mais literaria (poemas mais complexos, contos mais

longos)

5) Combinados de funcionamento (contrato de leitura da turma)

Sugestdo de combinados (colocar em cartaz):

1.

2.

Eu escolho com respeito: ndo ridicularizo a leitura do outro.

Eu cuido do acervo: ndo rasgo, ndo rabisca, devolvo no prazo.

Eu leio do meu jeito: posso trocar se ndo gostei, mas registro o motivo.

Eu recomendo com argumento: “gostei porque...” / “ndo recomendo porque...”.

6) Fichas e registros (modelos prontos)

6.1 Ficha simples do Bat da Leitura (individual)

Nome

Titulo lido

Autor/autora

Trecho ou parte marcante

Recomendo? Por qué?

Uso: 1 ficha a cada 15 dias (ou 1 por leitura concluida, conforme sua turma).

6.2 Registro rapido (versao “caderno” — 4 linhas)

Titulo/autor(a):

Trecho marcante:

Minha impressao:

Eu recomendo para quem?

6.3 Controle do acervo (do professor/monitor)
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Data | Titulo | Aluno(a) | Devolucio prevista | Status

(pode ser em folha impressa, caderno do professor, planilha ou prancheta)

7) Rotina de “Fala de leitor” (para nao virar palestra)

Protocolo de 30—40 segundos (modelo)

1.
2.
3.
4,

O que eu li: (titulo)
Do que trata: (1 frase sem spoiler)
O que me pegou: (trecho/parte)

Recomendo para: (quem e por qué)

Variacao motivadora: “Recomenda ou passa?” (com justificativa, sempre respeitosa).

8) Culminincia do bimestre (produtos simples)

Escolha 1 formato (ou combine dois):

Mural de recomendacées (cartdes com capa desenhada + 3 linhas de comentario)
Varal “trechos que brilham” (trechos + por que marcou)

Roda de leitura (cada um 1€ um trecho marcante)

Mapa de leitura da turma (grafico simples no mural: géneros mais lidos)

Vitrine do bau (top 10 do bimestre com justificativas dos alunos)

9) Avaliacao (simples, formativa e coerente)

9.1 O que observar (evidéncias)

participagdo nas trocas e na fala de leitor
cuidado com o acervo
registros quinzenais (qualidade do comentario, ndo “quantidade”)

ampliacdo de repertério e autonomia nas escolhas

9.2 Rubrica enxuta (0-2 pontos cada | total 10)

1.

2.

3.

4.

5.

Assiduidade na rotina (escolhe/troca e mantém leitura)

Registro (trecho + comentario com sentido)

Fala de leitor (clareza e respeito; recomendag@o com justificativa)
Autonomia (explora géneros variados e faz escolhas conscientes)

Cuidado com o acervo (zelo e devolucao)

Observacao pedagogica: a avaliagdo aqui é sobretudo processual, valorizando frequéncia e qualidade da
experiéncia leitora.

10) Adaptacdes e inclusdo (para garantir participagio real)
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e Leitura compartilhada/audio para estudantes com dificuldade de fluéncia
e Dupla colaborativa (um 1€, outro registra; alterna papéis)

e Registro por desenho legendado (capa + 2 frases)

e Textos curtos como porta de entrada (HQ, tirinha, miniconto)

e Escolha guiada: “3 sugestdes do professor” + “1 escolha livre”

11) Variacdes por ano (6° ao 9°)
e 6° ano: foco em gostos de leitura, repertorio e registros curtos (2—4 linhas).
e 7°ano: foco em justificativa (“recomendo porque...”) ¢ variedade de géneros.
e 8% ano: foco em efeitos de sentido (humor, suspense, lirismo) no comentario.

e 9°ano: foco em curadoria (organizar mural/jornal da turma, resenhas orais curtas).

Pronto para uso (resumo em 1 paragrafo — para seu plano)

Bau da Leitura ¢ um projeto de rotina bimestral em que a turma mantém um acervo movel na sala, realiza
escolhas semanais, garante tempo curto de leitura, promove fala de leitor e registra impressdes quinzenais,
culminando em mural/roda de leitura, com avaliacdo formativa baseada em participacdo, autonomia e
cuidado com o acervo, fortalecendo praticas continuas de leitura literaria.

Avaliacio: participacao, cuidado com o acervo, comentarios de leitura, ampliag@o de repertorio e autonomia
nas escolhas.

A.10 Modelo de Projeto Bimestral — Mapa Literario da Comunidade (Lingua
Portuguesa — Anos Finais EF)

Objetivo geral: relacionar literatura, territorio, memoria, oralidade e pertencimento, valorizando o olhar do
estudante sobre a comunidade e transformando experiéncias em produgdo literaria.

Anos sugeridos: 7°, 8° ou 9° ano

Duracio: 6 a 8 aulas (bimestre)

Recursos: caderno; celular para gravacdo (quando possivel); cartolina/papel kraft; mapa impresso ou
desenho do bairro/cidade; textos literarios de apoio (cronicas, poemas, contos).

Justificativa pedagogica (para inserir no plano): a BNCC para Lingua Portuguesa propde
experiéncias frequentes de leitura/escuta e producdo de textos, com centralidade do texto e relacdo com
contextos de produgao e circulagdo, o que sustenta um projeto que articula literatura e vida social no territério.

1) Estrutura do projeto (visdo geral)

Etapa Acao pratica Produto parcial

Ler cronica, poema ou conto sobre memoria, cidade, rua, casa,

oo . . Roda de conversa.
infancia ou territorio.

1. Sensibilizaciao

Listar lugares significativos (escola, praga, rua, igreja, campo, |[Lista coletiva de

2. Levantamento || . . N . . .
feira, ponto de 6nibus, rio, bairro, casa de familiares etc.). lugares.
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Etapa Acdo pratica Produto parcial

3. Coleta de Entrevistar familiares, vizinhos, funcionarios da escola ou Anotacoes ou
histérias colegas sobre memorias e historias do lugar. audios.

4. Escrita Transformar uma memoria em cronica, poema, relato literdrio ||Primeira versao do
literaria ou miniconto. texto.

5. Revisao Revisar em duplas (clareza, imagens, titulo, efeito no leitor). Texto revisado.

Fixar textos no mapa da comunidade ou da escola (com pontos |[Mapa literario

6. Mapa coletivo || legendas). fisico ou digital.

7. Socializacdo ||Apresentar o mapa para outra turma, familia ou equipe escolar. ||Exposi¢ao.

2) Objetivos especificos (aprendizagens esperadas)
Ao final do projeto, espera-se que os estudantes consigam:

e Ler/escutar textos literarios e reconhecer como eles constroem sentidos sobre lugares, memorias e
identidades.

e Planejar e produzir textos considerando situag¢do de producdo, leitor e circulagdo
(exposi¢do/mural/mapa).

e Desenvolver oralidade por meio de entrevistas e socializagdes, praticando escuta, registro e
respeito.

e Revisar textos (reescrita) com foco em clareza, escolhas de linguagem, efeitos e adequacdo ao
género.

3) Cronograma sugerido (6 a 8 aulas)
Versao A — 6 aulas (enxuta)

1. Aula 1: Sensibiliza¢do + roda de conversa

2. Aula 2: Levantamento dos lugares + desenho/rascunho do mapa base
3. Aula 3: Preparagdo da entrevista + coleta (em casa ou na escola)

4. Aula 4: Escrita da 1? versdo (cronica/poema/relato/miniconto)

5. Aula 5: Revisdo em duplas + reescrita

6. Aula 6: Montagem do mapa + socializagdo + autoavaliagdo

Versdo B — 8 aulas (com mais aprofundamento)

e Inclua:
7. Aula 7: Oficina de linguagem (imagens, narrador, oralidade, ritmo) aplicada ao texto do aluno

8. Aula 8: Curadoria e “vernissage” (apresentagdo para outra turma/familias)

4) Desenvolvimento por etapas (com passo a passo)
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Etapa 1 — Sensibilizacio (1 aula)
Acdo pratica
e Leitura (professor ou compartilhada) de 1 texto literario sobre lugar/memoria.
e Perguntas-guia:
o “Que lugar aparece no texto?”
o “Que lembranga ele ativa?”
o “Que detalhes tornam o lugar literario (sons, cheiros, gestos, fala)?”

>

Produto parcial: roda de conversa + registro rapido: “uma frase/uma imagem do texto que ficou”.

Conexao BNCC: leitura/escuta e apreciagdo com construgao de sentidos e repertorio cultural.

Etapa 2 — Levantamento dos lugares (1 aula)
Acdo pratica

e Lista coletiva no quadro: lugares da comunidade.

e Organizagdo em categorias (opcional):
o Lugar de encontro (praga/quadra/igreja)
o Lugar de passagem (rua/ponto/ponte)
o Lugar de memoria (casa de avo, campo, rio)
o Lugar de cuidado (UBS, escola, biblioteca)

Produto parcial: lista + escolha individual de 1 lugar (ou 2) para investigar.

Etapa 3 — Coleta de histérias (1 aula + tarefa)
Acio pratica
e Ensinar um roteiro de entrevista curto (abaixo).
e  Orientar cuidados éticos:
o pedir autorizagdo para gravar;
o evitar expor dados sensiveis (enderecos completos, situagdes constrangedoras);
o se preferirem, registrar s6 por escrito.

Produto parcial: anotacées ou audios.

Etapa 4 — Escrita literaria (1 aula)
Acao pratica
o  Escolher um género para transformar a memoria:
o  Croénica (tom do cotidiano)

o  Relato literdario (memoria com imagens)
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o Miniconto (sintese e impacto)
o Poema (imagem e ritmo)
Produto parcial: primeira versdo do texto.

Conexio BNCC: producdo textual com intengdo, destinatario e circulagdo, articulada a
leitura/anélise de recursos de linguagem.

Etapa S — Reviséo (1 aula)
Acdo pratica
e Revisdo em duplas com checklist (abaixo) + reescrita.
e Foco: clareza, imagem, titulo, efeito no leitor, coeréncia com o lugar escolhido.
Produto parcial: texto revisado.

Conexao BNCC: processos de escrita, revisao e edicio como parte da produgio de textos.

Etapa 6 — Mapa coletivo (1 aula)
Acdo pratica

e  Montar o mapa base (impresso ampliado ou desenhado em cartolina).

e (Cada estudante fixa:
o ponto no mapa (adesivo/pino)
o titulo do texto + nome do autor(a)
o QR code (opcional) com audio de leitura expressiva
o uma linha de legenda: “Este lugar guarda...”

Produto parcial: mapa literario fisico/digital.

Etapa 7 — Socializacio (1 aula)
Acio pratica
e Exposicdo para outra turma/equipe escolar/familias.

e Roda breve de leitura (voluntarios).

e  Curadoria: “Top 10 imagens mais fortes” / “lugares mais citados” / “memorias em comum”.
p g g

Produto: exposi¢do + autoavaliagdo breve.

5) Instrumentos prontos (para imprimir/copiar)
5.1 Roteiro de entrevista (10—12 minutos)

Entrevistado(a): Idade (opcional): Data: /

1. Qual é um lugar importante para vocé no bairro/cidade? Por qué?
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2. Qual lembranga mais forte desse lugar?

3. O que mudou nesse lugar com o tempo?

4. Que som/cheiro/cena vocé associa a ele?

5. Uma frase marcante que vocé diria sobre esse lugar?

Observagao: Se gravar audio, peca autorizacio e combine se 0 nome sera citado ou nio.
5.2 Roteiro de escrita (planejamento do texto)

e Lugar escolhido:

e  Memoria/historia (resumo em 3 linhas):

e Detalhes sensoriais (som, cheiro, imagem):

e Narrador (eu / observador / personagem):

e Tom: () afetivo () humor (') suspense () reflexdo () critica leve

e Final/efeito desejado no leitor:

e  Titulo provisorio:

5.3 ChecKklist de revisao em duplas (rapido)
Marque (X) e sugira 1 melhoria.

e () O texto deixa claro qual é o lugar.

e () Ha detalhes concretos (imagem, som, gesto, fala).
e () O texto tem comego—meio—fim (mesmo curto).

e () O titulo combina com o efeito do texto.

e () Eu entendi a ideia principal e senti alguma coisa ao ler.
Sugestdo do colega (1-2 linhas):

5.4 Autoavaliacao breve (final do projeto)

1. Meu texto mostra pertencimento porque...

2.  Uma escolha de linguagem de que gostei foi...

3. O que aprendi sobre meu territorio foi...

=

Eu participei () muito () bem () pouco — quero melhorar em:

6) Avaliacao (simples e formativa)

Evidéncias: participagao na roda; lista de lugares; registro/entrevista; 1* versdo; texto revisado;
contribui¢do no mapa; socializagdo; autoavaliagdo.

Rubrica enxuta (0-2 pontos cada | total 10)
1. Participagdo e escuta (roda/entrevista/socializagao)
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Vinculo com o territério (lugar significativo e bem apresentado)
Qualidade literaria (imagens/detalhes/efeito)
Revisdo e melhoria (reescrita visivel)

Contribuicdo ao produto coletivo (mapa bem montado e legivel)

7) Adaptacdes e variacoes (como vocé pediu)

Variacio simples (sem entrevistas)

Escrever a partir de memoria pessoal de um lugar da escola/bairro (recreio, portdo, quadra,
biblioteca, ponto de 6nibus).

Substituir entrevista por: “Foto mental do lugar” (5 detalhes) + “uma fala que eu ouviria ali”.

Inclusao e acessibilidade

Registro em desenho legendado + 4—6 linhas de texto.
Produg@o em dupla colaborativa (um dita/organiza, outro escreve).
Audio como primeira versio (o aluno grava e depois transcreve com ajuda).

Textos curtos como meta: miniconto (5—10 linhas) ou cronica curta (12—18 linhas).

8) Produto final (titulos prontos)

“Mapa Literario da Comunidade: Vozes, Memorias e Pertencimentos”
“Mapa Literario da Escola e do Bairro”

“Taubaté em Palavras” (ou adaptar para sua unidade escolar/bairro)

A.11 Modelo de projeto bimestral — Sarau Literario

Objetivo geral: promover fruicio, oralidade, escuta, expressao artistica ¢ compartilhamento de
leituras por meio de um sarau simples, realizavel na sala, biblioteca ou patio.

Anos sugeridos: 6° ao 9° ano

Duracéo: 4 a 6 aulas (50 min; adaptavel)

Recursos: poemas, cronicas, cordéis, trechos de contos, textos autorais (quando houver), musicas (apenas
trechos autorizados/sem reproducao de letras integrais), microfone (se houver), caixa de som (opcional),
cartazes, espaco da sala ou patio.

Justificativa pedagégica a BNCC para Lingua Portuguesa enfatiza praticas de linguagem que articulam
leitura/escuta, producio, oralidade ¢ analise a partir de textos em circulagé@o social, valorizando a frui¢ao
e a participagdo em praticas culturais.

1) Estrutura do projeto (etapas essenciais)

Etapa

Acdo pratica

1. Curadoria

Professor e estudantes escolhem poemas, cordéis, trechos de contos, cronicas
textos autorais.

ou

2. Leitura e escolha

Cada estudante ou grupo escolhe um texto para ler, declamar, dramatizar ou comentar.
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Etapa Acdo pratica

3. Preparacio Ensaiar leitura em voz alta, postura, entonagdo, pausas ¢ divisdo das falas.

4. Contextualizacio||Cada apresentacdo informa titulo, autor(a) ¢ motivo da escolha.

5. Apresentacio Realizar sarau na sala, biblioteca, patio ou evento interno.

Produzir mural, fotos autorizadas, comentarios, diario de experiéncia ou lista de

6. Registro ~
recomendagoes.

2) Objetivos especificos (aprendizagens esperadas)
Ao final do projeto, espera-se que os estudantes consigam:

e Participar de praticas de leitura/escuta literaria com fruicao e construgdo de sentido;

e Realizar leituras orais/declamagdes com atengdo a entonag¢fo, ritmo e pausas, respeitando o
publico e a escuta;

e Justificar escolhas de leitura (preferéncias, emogdes, sentidos, temas) e recomendar textos com
argumentos simples;

e Planejar e organizar um evento cultural interno com responsabilidade, colaboragdo e cuidado com
o repertorio.

3) Cronograma sugerido (duas opc¢des prontas)
Opcao A — 4 aulas (enxuta e viavel)
Aula 1 — Curadoria e escolhas
e  “Degustacdo”: professor apresenta 6—10 textos curtos (ou trechos) rapidamente.
e Estudantes escolhem individualmente ou em grupos (2—4 alunos).
e Registrar: titulo, autor(a), por que escolhi.
Aula 2 — Preparacio e ensaio
e Oficina rapida: “como ler em voz alta” (pausas, volume, olhar, ritmo).
e Ensaios em grupo com marcagdes no texto.
e “Prévia” para 2-3 grupos e feedback.
Aula 3 — Sarau
e Apresentacdes (ordem definida; tempo por grupo).
e Regra de escuta: aplauso respeitoso + comentarios breves.
Aula 4 — Registro e devolutiva
e  Mural/varal de recomendagdes + didrio de experiéncia.

e Autoavaliacdo + avaliagdo do professor.

276



Opcao B — 6 aulas (com mais formacio leitora)

Aula 1: sensibilizacdo + curadoria guiada (tema do sarau)

Aula 2: leitura e escolha + “fala de leitor” (recomendagdes rapidas)

Aula 3: oficina de expressividade + ensaio 1

Aula 4: ensaio 2 + organizacao do espaco e do roteiro (apresentadores, tempo, cartazes)
Aula 5: sarau (apresentacao)

Aula 6: registro, curadoria do mural/jornal e avaliacdo (auto + professor)

4) Curadoria: como escolher textos sem complicar (modelo pratico)
4.1 Quantidade e variedade (sugestio)

e Poemas curtos: 8—15 op¢des

Cordéis / poesia popular: 4-8 opcgdes

e Cronicas curtas: 4-8 opgdes

Trechos de contos/romance juvenil: 4-6 opcoes

e Textos autorais (opcional): producdo dos estudantes (poema/cronica)
Dica: inclua textos com diferentes niveis de dificuldade para favorecer participagdo de todos.
4.2 Temas possiveis (para dar unidade ao sarau)

e “Vozes do cotidiano” (cronica + poema)

e  “Mistério, medo e coragem” (conto/poema)

e “Memorias, pertencimentos e lugares” (poema/cronica)

e  “Brasil plural” (cordel + vozes regionais)

5) Preparacio: mini-oficina de leitura em voz alta (10—15 min)
Use 5 “chaves” simples:

1. Pausas (respirar e marcar sentido)

2. Ritmo (nem rapido demais, nem arrastado)

3. Entonacio (subir/descer para destacar emogao)
4. Diccao/volume (falar para o ultimo da sala)

5. Olhar/postura (alternar texto e plateia)

Isso fortalece oralidade e escuta como praticas de linguagem no componente. [novaescola.org.br]

6) Modelo de fala do estudante (script pronto)
Versao curta (20-30s)

“Escolhi este texto porque...
O trecho que mais me marcou foi...
Quero que vocés percebam...”

Versao completa (40—60s)
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“Titulo:  / Autor(a):

Escolhi este texto porque... (tema, emogdo, lembranga, humor, identificagdo)
O trecho que mais me marcou foi... (sem spoiler quando for narrativa)
Espero que vocés percebam... (imagem, ritmo, critica, beleza da linguagem)”

7) Registros do projeto (modelos prontos)
7.1 Cartao de recomendacio (para mural)

e Titulo / Autor(a):

e Eurecomendo porque:

¢ 2

e Uma palavra/verso/trecho marcante:

e Para quem ¢ essa leitura:

7.2 Diario de experiéncia (5 linhas)

e Hoje eu ouvi/ li:

e Uma apresentagdo que me marcou foi:

e Por qué:

Uma frase que ficou:

e  No proximo sarau, eu quero:

8) Organizacao do sarau (roteiro simples e “possivel”)
8.1 Roteiro de evento (3050 min)
1. Abertura (2 min): apresentadores explicam o tema e combinados.
2. Bloco 1 (10-15 min): 4-6 apresentagdes curtas.
3. Intervalo-relampago (2 min): “aplausos + respira + troca”.
4. Bloco 2 (10—15 min): mais 4-6 apresentagoes.
5. Fechamento (3 min): agradecimento + convite ao mural/varal.
8.2 Combinados de escuta (cartaz)
e Respeitar o siléncio durante a apresentacao.
e Aplaudir e comentar com cuidado (“eu gostei quando...”, “eu senti...”).

e Nao interromper / ndo ridicularizar.

e  Valorizar diferentes estilos de leitura.

9) Avaliacio (formativa e simples)
Foco: processo + atitude + expressividade + vinculo com o texto (ndo “performance perfeita”).
9.1 Critérios (o que observar)

e Envolvimento e responsabilidade na preparagao

278



e Respeito a escuta

e Expressividade (pausas, ritmo, clareza)

e Justificativa da escolha e relagdo com o texto
e Contribuigdo ao registro (mural/diario)

9.2 Rubrica enxuta (0-2 pontos cada | total 10)

1. Escolha e justificativa (explica por que escolheu)
2. Preparacao (ensaio, marcagdes, organizagao)

3. Expressividade (ritmo, pausas, entonacao, clareza)
4. Escuta e convivéncia (respeito, apoio aos colegas)

5. Registro final (cartdo/diario/mural com sentido)

10) Adaptacdes (inclusiio e acessibilidade)

e Apresentacio em dupla/grupo (divisdo de falas)

Leitura com apoio (texto ampliado, marcacdes de pausa, leitura compartilhada)
e Audio pré-gravado (se o estudante tiver ansiedade de palco)
¢ Dramatizacio simples (sem decorar: leitura encenada)

e Participagao alternativa: ser apresentador, responsavel pelo mural, sonoplastia, acolhimento do
publico

11) Produto final (opcdes “possiveis™)

e Sarau + mural de recomendacdes
e Sarau + varal de poemas
e Sarau + jornal de parede com textos e comentarios

e Sarau + lista “Top leituras da turma” (com justificativas)

Modelo de planejamento (para copiar e preencher)

Projeto: Sarau Literario Possivel

Turma:  ano/Periodo:  bimestre
Tema do sarau:
Textos curados (lista):
Formato: () sala () patio () biblioteca

Produto final: () sarau () mural () varal () jornal
Avaliacao: rubrica + registro + observagao

A.12 Modelo de aula avulsa de leitura literaria
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Este modelo ¢ ideal quando vocé tem apenas uma aula e quer garantir uma experiéncia literaria
completa: disparador — leitura — conversa — foco em linguagem — resposta do leitor — partilha e
continuidade. Ele dialoga com a orientagdo da BNCC de trabalhar a linguagem a partir de textos em praticas
de leitura/escuta, producdo e analise, valorizando a frui¢do literaria e a construgdo de sentidos

FICHA A4—- AULA AVULSA DE LEITURA LITERARIA (50 min) | LP — ANOS

FINAISEF
Escola: Prof(a).:
Turma: °()e° ()70 ()8 ()9° Turno: Data [/ [/ Aulan®

Local: () sala () biblioteca () patio () saladeleitura () outro:

1) TEXTO(S) DA AULA
Titulo:

Autor(a): Obra/Col etanea:
Suporte: () impresso () digital () audio () video () multimodal
Extensdo: () microtexto () 1pag () 2-3 pags () trecho () integral

2) FONTE / ORIGEM (marque 1-2)

() Livro didatico/ PNLD

() Biblioteca escolar

() Sdladeleitura/ Ball / canto daleitura/ estante mével
() Acervo do professor

() Acervo do estudante / empreéstimo familiar

() Coleténea/ antologia/ paradidatico

() Jornal / revista/ suplemento cultural

() Site oficia do autor(a) / editora/ e-book legal

() Bibliotecadigital / repositério com acesso legal

() Dominio publico / obralivre

() Licenca aberta (Creative Commons)

() Podcast / audioconto / audiopoema

() Video de leitura/declamagdo/encenacdo (acesso legal)
() Memorialocal (entrevista/relato autorizado)

() Producéo autoral do estudante / daturma

() Outro:

3) GENERO(S) (marque)
— Narrativas (prosa) —

() Conto () Conto de mistério/suspense () Conto fantéastico

() Miniconto/microconto () Conto popular/causo () memorialistica

() Crobnica () humoristica () reflexiva

() Relato literério / memorias () Diérioftrecho () Cartaliteraria

() Lenda () Mito () Fabula/ Apdlogo / Parabola
() Romance/trecho () Novelaltrecho () Adaptagdo / reconto

() Fanfic (autoral)

— Poesias e formas poéticas —

() Poemalirico () Poemanarrativo () Haicai

() Poemavisua/concreto () Poemaem prosa

() Cordd () Slam/ poesiafalada () Poesiadetradicdo oral

— Teatro e performance —
() Cenateatra () Mondlogo () Esgquete () Leituradramética () Sarau

— Multimodais (frequentes nos anos finais) —

() HQ/ graphic novel () Tirinha () Fotopoemal/colagem textual
() Videopoema () Podcast literario

Obs.: se usar charge/cartum/meme, registrar contexto e intencéo.
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4) OBJETIVO DA AULA (1 frase)

5) PRATICAS ACIONADAS (marque)

() Leituralescuta () Oralidade () Produgdo (escritalmultimodal) () Andlise (ling./semiGtica)

6) FOCO DE LEITURA (escolha 1)

() narrador/ponto devista () conflito/virada () suspense/pistas () humor/ironia
() imagens/metéforas () ritmo/rimalrepeticéo/sonoridade

() oraidade/voz (marcasdefaa) () multimodal (imagem + texto)

() escolhas de palavras/efeitos () intertextualidade (se aparecer)

ROTEIRO (50 MIN) - MARQUE O QUE FOI REALIZADO

[ 5° ] Disparador: () titulo () imagem () pergunta () objeto () fraseinicia
[10°] Leitura: () voz alta prof. () compartilhada () silenciosa guiada

[10’] Impressdes: () trecho marcante () divida () emogdo () palavra-chave
[10°] Foco de linguagem (1 recurso):

[10°] Registro breve: () bilhete () recomendacdo () perguntatresposta () desenho legendado
[ 5° ] Socializagdo (2—3) + gancho:

REGISTRO MiINIMO DO(A) ESTUDANTE (obrigatorio)
“O trecho que mais me chamou atengéo foi

porque

EVIDENCIA QUE O(A) PROFESSOR(A) VAI RECOLHER (marque)
() caderno (registro minimo) () bilhete/recomendacdo () desenho legendado
(') foto do mural (autorizada) () observac&o do professor () outro:

OBSERVACOES/ ANOTACOES DO(A) PROFESSOR(A)

A.13 Instrumento de acompanhamento do professor
Instrumento de Acompanhamento — Leitura Literaria
Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)

Objetivo:

Acompanhar o desenvolvimento dos estudantes em praticas de leitura literaria de forma continua, valorizando

a observagao pedagogica e reduzindo a centralidade das provas.

Habilidades observadas

e EF67LP02 — Participar de praticas de leitura literaria, compartilhando interpretagdes, sentidos e

impressoes sobre os textos, com mediagdo do professor e dos colegas.
e  Abrange escuta, tomada de turnos, comentarios e construcdo coletiva de sentidos.

Perguntas

1. Estudante
(Resposta curta)
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2. Turma
(Resposta curta ou multipla escolha)

3. Participa das rodas de leitura?
O Sim
O As vezes
O Ainda ndo

4. Como realiza a leitura dos textos?
O Com apoio
O Parcialmente auténomo(a)
O Auténomo(a)

5. Usa trechos do texto para justificar ideias?
O Sim
O As vezes
O Ainda nio

6. Registra impressdes de leitura (oral ou escrito)?
O Sim
O As vezes
O Ainda néo

7. Escuta e dialoga com os colegas?
O Sim
O As vezes
O Ainda ndo

8. Recomenda leituras a colegas?
O Sim
O As vezes
O Ainda ndo

9. Observacdes do professor
(Paragrafo)

*Sugestdo de uso: preencher rapidamente apos rodas de leitura ou ao final de uma sequéncia. Ndo ¢
necessario avaliar todos os estudantes em todas as aulas; o professor pode observar grupos diferentes a cada
semana.

A.14 Segue uma rubrica simples, clara e formativa para atividades literarias nos anos
finais do Ensino Fundamental, adequada para leitura compartilhada, rodas de
conversa, diarios de leitura, resenhas breves e producdes responsivas.

Rubrica de Avaliacao — Atividades Literarias
Lingua Portuguesa | Anos Finais do EF

Finalidade:
Acompanhar o desenvolvimento leitor e interpretativo dos estudantes, valorizando o processo, a participa¢do
e a construgdo de sentidos, sem foco exclusivo em provas.
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fatos isolados).

compreensao geral.

espago € tema.

Critério Inicial Em desenvolvimento |[Adequado Avancado
Participa com oo
. . pa. Contribui com
Participa pouco oul|Participa com||comentarios ~
Ce .. . perguntas,  relagdes
Participacdo |japenas quando|[comentarios breves ou||pertinentes, o
- . . entre ideias e escuta
solicitado. pouco articulados. relacionados ao||_,.
ativa dos colegas.
texto.
. Interpreta  sentidos
Reconhece Relaciona erpr
< . - , . |[Resume partes do implicitos,
Compreensio |[[informagdes basicas personagens, L
texto, com . ambiguidades e
do texto (personagens ou conflito, narrador,

multiplas camadas do
texto.

Localiza trechos com

Usa trechos do texto

Relaciona diferentes

relacionado ao texto.

pouco elaborada.

com a leitura.

Opina sem retomar]| . S trechos e recursos
Uso do texto P ajuda do professor ou||para justificar||,.
elementos do texto. . ~ literarios para
colegas. interpretacdes. o
sustentar ideias.
. A . Analisa efeitos
- . Justifica  preferéncial|Comenta linguagem, .
Apreciacio Diz apenas se gostou ) ; produzidos pelas
,oe ~ . pelo tema ou|{imagens, ritmo,
estética ou nao da leitura. escolhas do autor e do
personagens. humor ou suspense. o
texto literario.
Entrega registro Produz resposta
~ nirega & Produz respostal|Produz respostal| . . p
Producio simples, incompleto , . ) criativa, autoral e bem
. compreensivel, aindal|coerente e articulada) .
u u X
responsiva 0 ouco relacionada ao texto

literario.

Orientacgoes de uso pedagégico

e A rubrica pode ser utilizada
professor.

para observagdo, autoavaliacdo, avaliacdo formativa ou registro do

e Naio ¢ obrigatorio avaliar todos os critérios em uma Unica atividade: escolha aqueles mais alinhados
ao objetivo da aula ou sequéncia didatica.

e A progressdo entre niveis deve ser entendida como processo, ndo como nota fixa.

e Pode ser usada com marcagéo simples (v, cores ou niveis destacados).

* Rubrica em Checklist (uso rapido em sala)

Ideal para observacdo durante rodas de leitura, debates literarios ou devolutivas rapidas.

Atividade literaria:

Turma:
Estudante:

Data:

Marque o nivel observado em cada critério

Participacio

O Inicial O Em desenvolvimento [ Adequado [ Avangado
Compreensao do texto

O Inicial O Em desenvolvimento [ Adequado [ Avangado
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Uso do texto

O Inicial O Em desenvolvimento [ Adequado [ Avancado
Apreciacio estética

O Inicial O Em desenvolvimento [ Adequado [ Avangado
Producio responsiva

O Inicial O Em desenvolvimento [0 Adequado [ Avangado

Observagoes do professor:

& Pode-se avaliar apenas 2 ou 3 critérios por atividade, conforme o objetivo pedagégico.

A.15 Autoavaliacao do estudante

Ao final de uma sequéncia, projeto ou bimestre, o estudante pode responder:

A) Autoavaliacao — Leitura Literaria (SIMPLES)

Nome:

Turma: Periodo:

Leia cada afirmac@o com atengdo e marque a op¢do que melhor representa sua vivéncia nas aulas de leitura

literaria.
Afirmacio Nunca As Sempre
vezes
Participei das rodas de leitura, ouvindo e falando sobre os textos. O | O
Consegui compreender a ideia geral dos textos lidos. O O O
Usei trechos do texto para explicar minha opinido. O O O
Registrei minhas impressodes de leitura (oralmente ou por escrito). O O O
Escutei com ateng¢@o as opinides dos colegas. O O O
Respeitei turnos de fala e dialoguei durante as discussdes. O O O
(?onsegui per.ceber elementos da linguagem literaria (personagens, narrador, O O O
linguagem, clima).
Demonstrei interesse pelas leituras propostas. O O O
Recomendei ou tive vontade de recomendar leituras a colegas. O O O

Para refletir um pouco mais

Uma leitura ou trecho que mais me marcou:

284



Uma meta para melhorar como leitor(a):

Orientacgdes de uso (para o professor)

e Pode ser aplicada ao final de uma sequéncia didatica, projeto ou bimestre.

e  Funciona bem como:

o instrumento de autoavaliacio formativa

o ponto de partida para conversa individual com o estudante

o complemento de portfélio ou conselho de classe

e Pode ser reaplicada ao longo do ano para observar a progressio do leitor.

B) Autoavaliacdo — Leitura Literaria (BNCC)

Lingua Portuguesa | Anos Finais do EF

Nome:
Turma: Periodo:

Leia cada afirmag@o com atencdo e marque a opgdo que melhor representa sua participacdo e aprendizagem

nas aulas de leitura literaria.

Checklist de autoavaliacao

Afirmacio do estudante Nunca||As vezes Sempre ([BNCC (LP)
Participei das rodas de leitura, falando e ouvindo 0 O O EF67LP02 / EF67LPO1
os colegas.

(;onsegul compreender a ideia geral dos textos 0 0 O EF67LP03
lidos.

Us'elwtrechos do texto para explicar minha O O O EF67LP05
opinido.

Registrei minhas impressoes de leitura O a a EF67LP04
(oralmente ou por escrito).

Escutei com atengdo e respeitei os turnos de fala.||J O O EF67LPO1
Consegui identificar personagens, tempo, espago O a a EF67LP03
ou narrador.

Observei a 'lmguagem do texto (imagens, humor, O O a EF69LP06
suspense, ritmo).

DF:monstrel interesse e envolvimento com as O O O EF69LPOS
leituras propostas.

Rc?comendel ou tive vontade de recomendar O O 0 EF69LP09
leituras a colegas.
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Para refletir

Um texto ou trecho que mais me marcou:

Uma meta que tenho para melhorar como leitor(a):

Orienta¢do pedagdgica (para o professor)

A autoavaliacdo dialoga diretamente com habilidades de leitura literaria, oralidade e apreciacao
estética da BNCC.

Pode ser usada: Da a mesma forma que a autoavaliagdo simples.

Correspondéncia BNCC

EF67LP01 — Escuta, turnos de fala e interagdo oral

EF67LP02 — Participagdo em praticas de leitura literaria

EF67LP03 — Compreensio global e elementos do texto literario

EF67LP04 — Registro de impressoes e sentidos

EF67LP05 — Justificativa de interpretagdes com base no texto

EF69LP06 — Apreciagdo de recursos expressivos e estéticos

EF69LP08 — Leitura autdbnoma de textos literarios

EF69LP09 — Circulagdo social da leitura

A.16 Plano de acio para a escola

Plano de A¢ao — Leitura Literaria

Escola:

Ano letivo:
Etapa: Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9°)

Objetivo geral:
Promover praticas sistematicas de leitura literaria que ampliem o repertorio dos estudantes, desenvolvam a
apreciagdo estética e fortalegam a formacgao do leitor critico e auténomo.

Quadro de organizacio das agoes

Acio Responsaveis Quando Recursos Evidéncia / Registro
Roda de Ileitura . Textos literarios,||Diario de leitura ou
o Professor da turma Quinzenal . ~
literaria caderno de leitura |/ficha de observacao
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Acio Responsaveis Quando Recursos Evidéncia / Registro
Mural de Cartolina, mural,||Recomendag¢des
recomendacdes Turmas e professor Mensal marcadores,  QR||escritas pelos
literarias Code (opcional) ||estudantes
Momentos de leitura Mensal ou Registros

. . Espacos da escola, .
compartilhada na|[Equipe escolar conforme . fotograficos ou

. textos literarios

escola calendario relatos

Caixa ou estante

de leitura

Bau da leitura por|[Professores de Lingual|,,. movel, livros,||Registro de
Bimestral . ~ .
ano escolar Portuguesa fichas de||circulagdo dos livros
empréstimo
o . . Textos, espaco,||Apresentagdes,
Sarau literario Equipe de Linguagens ||Semestral ;
som (se houver) ||videos ou relatos
Formagao Textos  teodricos,||Ata, plano de
pedagdgica sobre||Coordenagdo pedagdgical|Semestral exemplos de||[formacdo ou registro
leitura literaria praticas reflexivo
Registro de leitura Produgdes e
1 , Caderno, pasta ou .
(portfolio do||Professores e estudantes ||Continuo . . comentarios de
ambiente virtual .
estudante) leitura
Professores de LP. . . .
Levantamento e ~ | T Planilha,  livros,||Lista  de obras
N coordenacgdo pedagdgical/Inicio do ano|| . .
organizagao do ) . registros da||organizadas por ano
k , e responsavel pela salal|letivo S
acervo disponivel biblioteca e/ou tema

Curadoria de leituras

Professores de Lingual

Inicio do ano e

BNCC, acervo da

Lista orientadora de

revisoes escola, sugestoes||, . L
por ano escolar Portuguesa . . leituras por série
semestrais de leitura
Produgdes dos
Mostra literaria da . . estudantes, Exposigao, livro
Equipe escolar Final do ano . .
escola espagos coletivo ou e-zine
expositivos

Orientagdes para acompanhamento

e Asacdes devem ser entendidas como parte de um processo continuo, e ndo como eventos isolados.

e A coordenacdo pedagdgica pode acompanhar o plano por meio de:

o reunides da area de Linguagens;

o analise dos registros (portfolios, murais, diarios de leitura);

o observagdo de aulas e rodas de leitura.

e As evidéncias reunidas devem subsidiar avaliagdes formativas, conselhos de classe ¢ relatérios

pedagdgicos.

Resultados esperados

e Ampliacdo do repertério literario dos estudantes

e Maior participacdo e engajamento nas praticas de leitura
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e Desenvolvimento da escuta, da argumentacao e da apreciacao estética

e Consolidagdo de uma cultura leitora na escola

A.17 Diretrizes para plano de Acompanhamento do para Coordenacao Pedagogica
Diretrizes para plano de Acompanhamento do Desenvolvimento da Leitura Literaria

Coordenacio Pedagégica — Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)

1. Finalidade

Acompanbhar, sistematizar e qualificar as praticas de leitura literaria desenvolvidas nas aulas de Lingua
Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental, garantindo o direito a literatura, o desenvolvimento
progressivo das habilidades leitoras ¢ o fortalecimento de uma cultura leitora institucional.

O acompanhamento tem carater pedagogico e formativo, orientando decisdes da coordenagdo e apoiando o
trabalho docente.

2. Objetivos do acompanhamento
e  Monitorar a implementacio, regularidade e qualidade das praticas de leitura literaria;
e Acompanhar o desenvolvimento das habilidades leitoras previstas na BNCC;
e Subsidiar devolutivas pedagogicas, conselhos de classe e relatorios;
e Fortalecer o planejamento coletivo da area de Lingua Portuguesa;

e Consolidar a leitura literaria como pratica permanente da escola.

3. Eixos de acompanhamento, indicadores e BNCC
EIXO 1 - Implementacio das Praticas de Leitura Literaria
Garantia do acesso e do direito a literatura
O que acompanha
Se as praticas de leitura literaria estdo presentes no cotidiano escolar (rodas, acervo, a¢des coletivas).
Indicadores de monitoramento

e % de turmas que realizam rodas de leitura literaria;

e Existéncia e funcionamento de acervo ou bau de leitura;

e Realizagdo de agdes coletivas (mural, sarau, mostra literaria).
Instrumentos

e Planejamentos docentes

e Registros simples de aula

e Observagao de espagos e agdes
BNCC vinculada

e EF67LP02 — Participar de préaticas de leitura literaria, compartilhando sentidos e impressdes.
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e EF69LPO8 — Ler textos literarios de forma progressivamente autdnoma.
Periodicidade

Acompanhamento mensal | sintese bimestral

EIXO 2 — Regularidade e Continuidade das Praticas
Leitura como processo continuo
O que acompanha
Frequéncia e continuidade das praticas ao longo do bimestre e do ano.
Indicadores de monitoramento
e  Numero médio de rodas de leitura por més;
e Constancia da circulagdo de livros entre os estudantes;
e Manutengdo das praticas ao longo do ano (ndo pontual).
Instrumentos
e Diarios de leitura
e Fichas de registro
e Planilhas de acompanhamento bimestral
BNCC vinculada

e EF69LP08 — Ampliacdo gradual da autonomia leitora.

e  EF69LP09 — Compartilhar leituras e promover circulagdo social da literatura.

Periodicidade

Monitoramento bimestral

EIXO 3 — Qualidade da Mediacao Pedagégica
Como o texto literario é¢ mediado
O que acompanha
A mediagao do professor e o tipo de experiéncia literaria oferecida.
Indicadores qualitativos
e Centralidade do texto literario nas aulas;
e Proposicao de perguntas abertas e interpretativas;
e Espacgo garantido para escuta e fala do estudante;
e Valorizacdo da apreciagdo estética.
Instrumentos
e Roteiro de observagao de aula

e Conversas pedagogicas formativas
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e Registros reflexivos
BNCC vinculada
e EF67LPO01 — Escuta atenta e participacdo em interagdes orais.
e EF67LP02 — Compartilhamento de interpretacdes.
e EF69LP06 — Analise de efeitos de sentido de recursos expressivos.

Periodicidade

Observagoes pontuais ao longo do bimestre

EIXO 4 — Desenvolvimento Leitor dos Estudantes
Acompanhamento do percurso leitor

O que acompanha

O avango das habilidades leitoras, considerando o processo.
Indicadores de aprendizagem (processuais)

e Participac@o em rodas de leitura;

Uso de trechos do texto para justificar ideias;

e Compreensdo de personagens, conflito, tema e narrador;

Comentarios sobre linguagem e efeitos do texto;
e Ampliacdo da autonomia leitora.
Instrumentos

e Instrumento de acompanhamento docente
e Rubricas de leitura literaria

e Portfolios e producdes responsivas

e Autoavaliacdo dos estudantes

BNCC vinculada

e EF67LP03 — Compreensao global e elementos narrativos.

e EF67LP04 — Registro de impressdes e sentidos.

e EF67LPO0S — Justificativa de interpretagdes com base no texto.
e EF69LPO08 — Leitura literaria autonoma.

Periodicidade

Analise bimestral | uso em conselhos de classe

EIXO 5 — Cultura Leitora e Dimensao Institucional

Leitura como pratica social da escola
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O que acompanha
Se a leitura extrapola a aula e se torna parte da identidade da escola.
Indicadores institucionais

e Presenga de murais, exposi¢des e produgdes literarias;

e Participacdo em saraus e eventos;

e Leitura em diferentes espagos da escola;

e Envolvimento da comunidade escolar.

Instrumentos

e Registros fotograficos
e Relatorios de eventos

e  Produgdes coletivas (mostras, e-zines)
BNCC vinculada

e EF69LP09 — Compartilhar leituras e recomendar obras.
e EF67LP02 — Participar de praticas sociais de leitura literaria.

Periodicidade

Sintese semestral | avaliagdo anual

4. Papel da coordenaciio pedagogica

e Acompanhar e sistematizar os registros;
e  Apoiar o professor com devolutivas formativas;
e Articular planejamento, pratica e avaliagdo;

e  Garantir coeréncia entre BNCC, plano escolar e a¢des de leitura.

5. Uso pedagogico dos dados
Os dados produzidos devem subsidiar:

e Planejamento coletivo da area;
e Devolutivas pedagogicas individualizadas;
e Conselhos de classe com foco no percurso leitor;

e Relatorios pedagdgicos e documentos institucionais (PPP).

6. Principios orientadores

e  Leitura literaria como direito do estudante;

e Avaliacdo processual e formativa;
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e Instrumentos simples, viaveis e significativos;

e Coordenacdo com papel formativo e colaborativo

Roteiro Simplificado de Observacio para Coordenacio Pedagégica— Leitura Literaria
Coordenagdo Pedagogica | Visita Rapida

Professor(a):

Turma: Data:

Texto literario:

Marque os itens observados e registre comentarios breves, quando necessario.
EIXO 1 — Presenca da Leitura Literaria

A leitura literaria esta clara na aula?

[0 Texto literario presente

O Estudantes tém contato direto com o texto

O Leitura ocupa tempo significativo da aula

Observagdo rapida:

EIXO 2 — Continuidade da Préatica

A leitura faz parte de uma rotina?
[J Referéncia a leituras anteriores
0 Encaminhamento para novas leituras

[0 Uso de caderno/registro de leitura

Observagdo rapida:

EIXO 3 — Media¢édo do Professor
Como o professor conduz a leitura?

O Perguntas abertas/interpretativas

[J Professor escuta e valoriza falas

[0 Texto é retomado durante a conversa

Observagdo rapida:

EIXO 4 — Participagdo dos Estudantes
Como os estudantes se relacionam com o texto?
[ Participam da conversa

[0 Usam trechos do texto para opinar
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OO0 Demonstram compreensio do texto

Observagao rapida:

EIXO 5 — Clima e Cultura Leitora

Qual ¢ o clima da aula em relag@o a leitura?
O Estudantes demonstram interesse

[0 Ha escuta entre os colegas

O A leitura é valorizada como experiéncia

Observagdo rapida:

Sintese Rapida da Coordenagao

Poténcia observada:

Ponto a fortalecer:

A.18 Sintese pratica do Apéndice A

Os planos reunidos neste apéndice foram pensados para ajudar o professor no dia a dia da sala
de aula, oferecendo apoio para organizar praticas de leitura literaria que sejam possiveis, continuas e
ajustaveis a realidade das escolas municipais de Taubaté/SP.

A ideia ndo ¢ apresentar modelos fechados ou exigir grandes projetos, mas fortalecer uma cultura
de leitura construida aos poucos, com agdes simples que possam fazer parte da rotina. Rodas de leitura,
conversas sobre textos, registros breves e trocas entre os estudantes sdo exemplos de praticas que, quando
acontecem com frequéncia, t€m grande impacto na formacgéo do leitor.

A proposta parte de um entendimento importante: a leitura literaria nao precisa depender apenas
de eventos especiais. Ela pode — e deve — estar presente nas aulas de forma constante, mesmo em pequenos
momentos, desde que haja intencionalidade pedagogica.

Para apoiar esse planejamento, sugerimos que o professor se guie por quatro perguntas basicas,
que ajudam a dar sentido ao trabalho ¢ a acompanhar o percurso dos estudantes:

1. O que meus estudantes vao ler?
(Que textos, historias, poemas ou livros vou trazer para a turma?)

2. Como vou conduzir essa leitura?
(Vou ler junto? Vou propor conversa? Vou escutar o que eles perceberam?)

3. Como os estudantes vao mostrar o que pensaram e sentiram ao ler?
(Falando, escrevendo, desenhando, comentando com colegas?)

4.  Como vou perceber que eles estio avancando como leitores?
(Mais participagdo, mais seguranga, mais relagdo com o texto?)

Quando essas perguntas orientam o planejamento, a leitura literaria deixa de ser uma atividade
isolada ou apenas “quando sobra tempo” e passa a fazer parte da vida da escola. Ela se torna um momento
de escuta, de troca, de imaginacdo e de construgdo de sentidos coletivos.
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Assim, a literatura ocupa um lugar vivo na sala de aula: como experiéncia estética, cultural e
humana, que ajuda os estudantes a compreender melhor os textos, a si mesmos e o mundo ao seu redor.

AI?ENDI CE B - CURADORIA DE OBRAS, GENEROS E REPERTORIOS POR
SERIE

Este apéndice retine sugestdes de leituras literarias pensadas para apoiar o professor no cotidiano da
sala de aula. Nao se trata de uma lista fechada, mas de um repertorio orientador, que pode ser adaptado &
realidade da escola, da turma e¢ dos estudantes. A proposta ¢ favorecer encontros significativos com a
literatura, acolhendo diferentes percursos leitores e fortalecendo a leitura como experiéncia estética, cultural
e compartilhada.

B.1 Critérios para selecao das obras

A escolha das obras literarias para os anos finais do Ensino Fundamental é uma decisdo pedagdgica
central. Ela deve considerar ndo apenas a faixa etaria dos estudantes, mas também a qualidade estética dos
textos, a diversidade cultural, as possibilidades de mediacdo e a poténcia formativa que cada leitura pode
oferecer.

Os critérios a seguir ndo tém carater prescritivo. Eles funcionam como orientadores para apoiar o
professor na construg@o de um percurso leitor significativo, plural e progressivo.

Critério Orientacao pedagodgica
Qualidade Priorizar textos que apresentem riqueza de linguagem, imagens expressivas, ritmo,
estética ambiguidade, humor, tensdo narrativa, lirismo ou forca simbolica, permitindo

experiéncias reais de fruicao literaria.

Selecionar obras compativeis com a maturidade dos estudantes, sem simplificar
excessivamente a literatura ou subestimar sua capacidade de leitura, interpretagdo e
sensibilidade.

Adequacio a
turma

Alternar e articular diferentes géneros e formas literarias, como contos, poemas,

Diversidade del| .. . . . . .. o
cronicas, romances juvenis, cordéis, HQs, teatro, lendas, mitos, minicontos, cangdes,

éneros . SR

g slam e narrativas digitais.

Diversidade Garantir a presenga de vozes diversas, incluindo literatura brasileira, afro-brasileira,

cultural indigena, regional, popular, periférica, contemporanea, classica, latino-americana e de
paises lusofonos.
Assegurar, sempre que possivel, o contato com textos completos — ainda que breves

Leitura integral |— para evitar que a literatura seja apresentada apenas de forma fragmentada ou
utilitaria.

Poténcia de||Escolher textos que provoquem perguntas, emogdes, identificacdo, estranhamento e

dialogo debate, favorecendo a reflex@o ética, estética e a construgao coletiva de sentidos.

Considerar se a obra permite diferentes formas de media¢do, como rodas de conversa,
diarios de leitura, dramatizagdes, podcasts, saraus, resenhas, projetos interdisciplinares
ou produgdes criativas.

Possibilidade de
mediacao

Organizar o percurso do 6° ao 9° ano de modo que os estudantes avancem gradualmente
Progressao leitora|lem autonomia leitora, repertério cultural, capacidade interpretativa e apreciagdo
estética.

Mais do que cumprir listas ou conteudos, selecionar obras literarias ¢ cuidar das experiéncias de
leitura dos estudantes. Um bom critério € sempre se perguntar: que tipo de leitor essa obra ajuda a formar?

Quando a escolha ¢ feita de forma consciente, sensivel e contextualizada, a literatura se torna espago
de encontro, escuta, imaginagdo e ampliacdo do mundo dentro da escola
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B.2 Organizacao por nivel de desafio

Organizar as leituras por niveis de desafio ajuda o professor a planejar percursos leitores mais
inclusivos, nos quais todos os estudantes tenham acesso a literatura e oportunidades reais de avangar. A leitura
literaria, assim, se consolida como processo continuo de descoberta, ampliacdo de repertdrio e construcdo de

sentidos, e ndo como experiéncia isolada ou excludente.

Nivel

Caracteristicas das obras

Uso pedagégico sugerido

Obras
entrada

de

Textos mais curtos, linguagem mais acessivel, forte
apelo narrativo, visual, oral ou afetivo. Incluem
narrativas envolventes, poemas breves, contos
populares, HQs, cancdes, cordéis, lendas e narrativas
com maior apoio de imagens ou oralidade.

Primeiras rodas de leitura, leitura
autdnoma, bau da leitura, momentos de
acolhimento, aproximagdo de leitores
iniciantes ou resistentes.

Obras de
travessia

Textos com maior densidade tematica, linguagem
mais elaborada, conflitos mais complexos ou
estruturas narrativas menos previsiveis. Podem
incluir contos literarios mais longos, romances
juvenis, coletaneas tematicas, poemas mais densos e
cronicas reflexivas.

Sequéncias didaticas, circulos de leitura,
didrios de leitura, debates orientados,
projetos por género, atividades de
interpretacdo e analise literaria.

Obras
desafio

de

Textos que apresentam maior complexidade estética,
simbdlica, histérica ou estrutural. Incluem obras
classicas, textos metaforicos, narrativas
experimentais, obras de maior extensdo ou que
exigem repertorio cultural mais amplo.

Leitura fortemente mediada, oficinas
tematicas, projetos interdisciplinares,
seminarios dialogicos, releituras,
adaptagdes para outras linguagens e
propostas transmidia.

Os trés niveis de obras podem coexistir no mesmo ano escolar, de acordo com o planejamento do
professor e os objetivos de cada aula ou sequéncia didatica. As chamadas obras de entrada ndo devem ser
entendidas como “mais faceis” em um sentido negativo, pois cumprem um papel essencial ao criar vinculo
com a leitura, despertar o interesse dos estudantes e fortalecer sua confianga como leitores.

Da mesma forma, as obras de desafio ndo precisam ser evitadas; ao contrario, devem ser trabalhadas
com mediagdo cuidadosa, garantindo que os alunos tenham apoio para construir sentidos de forma coletiva.
Dessa maneira, a progressdo entre os niveis se da de forma flexivel, respeitosa e intencional, acompanhando
o desenvolvimento dos estudantes e ampliando, gradualmente, suas possibilidades de leitura.

B.3 Sugestoes para o 6° ano

No 6° ano, recomenda-se privilegiar o encantamento, a oralidade, a escuta, a imaginagao, o reconto,
a ilustracao interpretativa e o contato afetivo com o livro. Essa etapa ¢ importante para acolher os estudantes
que chegam aos Anos Finais com experiéncias leitoras muito diferentes.

B.3.1 Géneros e repertorios indicados para o 6° ano

prGioerr;?z;?isos Sugestdes derepertorio Possibilidades de atividades
Contos de esperteza, contos acumulativos, Roda de contagdo, reconto oral, mural de
contos maravilhosos, narrativas da personagens, livro coletivo de histérias

tradicdo oral brasileira daturma.

Contos populares

Comparacao de versdes, criagdo de moral
alternativa, dramatizacdo de fébulas,
producdo de fabulas escolares.

Esopo, La Fontaine, Monteiro Lobato e

Fabulas v A
recriagdes contemporaneas.

Mapa de lendas do Brasil, podcast de
lendas, ilustracéo de personagens
lendarios com legenda literéria.

Lendas indigenas, amazbnicas,

Lendas brasileiras nordestinas, urbanas e regionais.
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Mitos de origem

Poemas narrativos
eludicos

HQs etirinhas

Cordel

Narrativas
familiarese
comunitarias

Literaturade
humor

Narrativas indigenas, africanas, greco-
romaneas e de outras culturas.

Ziraldo, Mauricio de Sousa, L aerte,
Angeli e narrativas visuais adequadas a
faixaetéria

Cordéis curtos, pelgas, narrativas rimadas
e literatura oral nordestina.

Causos, memodrias, histérias de bairro e
relatos orais recol hidos pel os estudantes.

Cronicas curtas, poemas engragados,
contos com surpresa e textos nonsense.

Comparacao de explicacdes miticas,
painel “como os povos explicam o

mundo”, roda de leitura multicultural.

Poemas de CeciliaMeireles, José Paulo  Varal de poemas, leitura expressiva,
Paes, Elias José, Sérgio Capparelli, poemailustrado, trilha sonora para
Roseana Murray e autores locais. poemas.

adaptacao de conto paraHQ.

sarau de cordel, criac8o de capas
inspiradas em xilogravura

Entrevistas com familiares, roda de

de casa”.

Roda “o que faz rir?”, conversa sobre
efeitos de humor, criagéo definais
inesperados.

Leitura ritmada, producdo de estrofes,

Leiturade imagens, criacdo de tirinhas,

memorias, mural “historias que vieram

B.3.2 Autores e obras sugeridas para o 6° ano

‘ Autor/autora

| Possibilidades de uso

‘A na Maria Machado HContos recontos, narrativas juvenis e textos voltados a formagéo do leitor.

Ruth Rocha

Narrativas curtas, textos com humor e temas préximos ao universo infantil e
juvenil.

\Ricardo Azevedo

HContos populares, causos, cultura oral, humor e tradicdo brasileira.

|
\Sylvi a Orthof HTextos poéticos, imaginativos e humoristicos. ‘
\Tati ana Belinky HFébuIas, poemas e narrativas curtas. ‘
\Daniel Munduruku HNarrativas indigenas, memaria cultural e construcéo da identidade. \
‘OI ivio Jekupe HNarrativas indigenas destinadas ao publico infantil e juvenil. ‘
|Cémara Cascudo ||Contos tradicionais e registros da cultura popular brasileira |

Monteiro Lobato

Féabulas e narrativas selecionadas, com mediagao critica e contextualizada do
professor.

|Ziraldo

HNarrativas visuais, textos humoristicos e obras de formag&o leitora.

[José Paulo Paes

HPoemas curtos, lUdicos e acessiveis aleitores em formaggo.

‘CeciliaMeireles

HPoemas selecionados para leitura expressiva e apreciacdo estética.

B.3.3 Projetos sugeridos para o 6° ano

‘ Projeto H Produto final
Ball de historias Roda de contacdo de histérias para outra turma.
populares

Meu primeiro diario
literario

Diario ilustrado com frases, desenhos, impressdes e perguntas.

Mapa das lendas da
turma

Mural fisico ou digital com lendas pesquisadas e recontadas.

‘Varal de poemas

HExposi ¢80 poética nos corredores da escola.

‘Cordel daescola

HFoI heto coletivo com estrofes produzidas pel os estudantes.
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casa

Histérias que vieram de

Livro ou mural com relatos orais da familia e da comunidade.

B.4 Sugestoes para o 7° ano

No 7° ano, recomenda-se ampliar a autonomia leitora e trabalhar com humor, aventura, mistério,
cotidiano, cronica, cordel, poemas, narrativas de conflito ¢ textos multissemioticos. Essa etapa favorece a
consolidacdo dos circulos de leitura, das recomendagdes orais, dos diarios literarios e das primeiras resenhas.

B.4.1 Géneros e repertorios indicados para o 7° ano

C?ef?efo.s Sugestdes derepertorio Possibilidades de atividades
prioritarios
Luis Fernando Verissimo, Fernando Sabino, Cronicado cotidiano escolar, diério
Crénicas Rubem Braga, Marina Colasanti, Carlos do observador, roda sobre humor e
Drummond de Andrade e autores locais. criticasocial.
. . . Mapa dajornada do personagem,
Contos de aventura Narrativas de viagem, desafio, descoberta, trilha de obstécul os, reescritade

sobrevivéncia e amadurecimento.

cena

Mistério e enigma

Contos policiais, narrativas de suspense,
enigmas literarios e lendas urbanas.

Mapa de pistas, podcast
investigativo, tribunal de hipdteses.

Cordel narrativo

Cordéis de humor, aventura, criticasocia e
cultura popular.

Pelgja em duplas, leitura ritmada,
criagdo de folheto coletivo.

Poemas e cangles

Manuel Bandeira, Mario Quintana, Paulo
Leminski, Ferreira Gullar, cancfes poéticas e
poemas contemporaneos.

Playlist poética, |eituravocalizada,
comparagao entre poema e cangao.

Literaturajuvenil

Obras sobre amizade, identidade, familia,
escola, medo, coragem e pertencimento.

Clube de leitura, resenhaoral,
mural “indico porque...”.

Narrativas
multi ssemiéticas

HQs, tirinhas, poemas visuais, videos poéticos,
booktrailers e narrativas digitais.

Criag&o de booktrailer, storyboard,
leitura de capa e quarta capa.

Minicontos

Narrativas muito breves, finais inesperados e
textos de sintese.

Oficina de miniconto, desafio das
cinquenta palavras, mura de finais
surpreendentes.

Contos fantéasticos

Narrativas em que o real e 0 estranho se
misturam.

Debate “real ou imaginario?”,
mapa do estranhamento, final
aternativo.

Teatro curto

Esqguetes, cenas breves e adaptactes de contos
ou cronicas.

L eitura dramatizada, encenagdo de
cenas, adaptac&o de cronica para
teatro.

B.4.2 Autores e obras sugeridas para o 7° ano

Autor/autora

Possibilidades de uso

Luis Fernando Verissimo

Cronicas de humor, ironia e situagdes do cotidiano.

Fernando Sabino

Cronicas e narrativas curtas baseadas em experiéncias cotidianas.

Rubem Braga

Cronicas de carater lirico, reflexivo e sensivel.

Marina Colasanti

Contos curtos, poéticos, simbolicos e de forte imaginagao.

Carlos Drummond de Andrade

Croénicas e poemas selecionados, adequados a leitura mediada.
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Mario Quintana

Poemas breves, reflexivos e acessiveis a leitores em formagao.

Paulo Leminski

Haicais, poemas curtos e jogos de linguagem com humor e sintese.

Pedro Bandeira

Narrativas juvenis de mistério, aventura, amizade e investigagéo.

Marcos Rey Narrativas juvenis urbanas, com suspense e humor.
Lygia Bojunga Narrativas de formagao, infncia, imaginacdo e construgdo da subjetividade.
Ricardo Azevedo Narrativas populares, humoristicas ¢ de tradi¢do oral brasileira.

Braulio Bessa

Cordéis e poemas populares contemporaneos, com mediagdo critica do
professor.

B.4.3 Projetos sugeridos para o 7° ano

Projeto

Produto final

Detetives literarios

Podcast de mistério com pistas retiradas do texto.

Cronicas do cotidiano escolar

Jornal, mural ou e-book com crénicas produzidas pela turma.

Clube do livro em trés minutos

Apresentagdes orais curtas de recomendacéo literaria.

Playlist de personagens

Lista de musicas comentadas, justificadas com trechos da obra.

Festival de minicontos

Mural fisico ou digital com minicontos autorais.

Cenas em transformagao

Adaptacdo de cronicas ou contos para pequenas cenas teatrais.

B.S Sugestoes para o 8° ano

No 8° ano, recomenda-se aprofundar a leitura critica, a diversidade cultural, a analise de vozes
sociais e a relagdo entre literatura, identidade, territério, memoria e conflitos humanos. Essa etapa ¢ propicia
ao trabalho com contos contemporaneos, terror, suspense, literatura afro-brasileira, indigena, regional, poesia

social e cronicas criticas.

## B.5.1 Géneros e repertorios indicados para o 8° ano

Géneros
prioritarios

Sugestoes de repertorio Possibilidades de atividades
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Contos
contemporaneos

Narrativas curtas com conflitos sociais,

subjetivos, identitdrios e urbanos.

Circulo de leitura, mapa de
conflitos, debate interpretativo.

Terror e suspense

Contos de atmosfera, narrativas fantasticas,
historias de medo e lendas urbanas.

Mapa da tensdo, trilha sonora do
medo, leitura dramatizada.

Literatura afro-

brasileira

Conceicdo Evaristo, Cuti, Cristiane Sobral,
Machado de Assis (selecionado), Carolina Maria
de Jesus (trechos mediados).

Roda sobre escrevivéncia, diario
de vozes, mural de autoras e
autores negros.

Literatura indigena

Daniel Munduruku, Eliane Potiguara, Olivio
Jekupé, Julie Dorrico e narrativas de tradigdo
indigena.

Comparagdo entre mito, memoria e
identidade, mapa de povos e
narrativas.

Teatro curto

Cenas dramaticas breves, esquetes, mondlogos e
textos para leitura dramatizada.

Encenagdo, leitura de rubricas,
criag@o de cena a partir de conto.

Poesia social

Poemas sobre identidade, desigualdade,
memoria, territorio, trabalho, racismo, juventude
e resisténcia.

Slam escolar, tematico,

poema-manifesto.

sarau

Literatura regional

Autores locais, narrativas do municipio, causos,
memorias e historias do territorio.

Mapa literario da comunidade,
entrevista com moradores, cronica
do bairro.

Diario da personagem, monologo

Cronicas criticas

L Narrativas que exploram conflito interno,||. | .
Contos psicologicos . 4 P . ’|linterior, debate sobre ponto de
memoria, medo, culpa ou desejo. .
vista.
Textos sobre cidade, juventude, consumo,||Roda de opinido, cronica-resposta,

tecnologia, comportamento e relagdes humanas.

painel de temas sociais.

Literatura e outras
linguagens

Contos em didlogo com musicas, fotografias,
curtas, noticias e relatos historicos.

Comparagdo de  linguagens,
curadoria de imagens, podcast
critico.

B.5.2 Autores e obras sugeridas para o 8° ano

Autor/autora

Possibilidades de uso

Conceicdo Evaristo

Contos e poemas para discutir memoria, identidade, escrevivéncia e humanizagao.

Cuti

Poemas e contos afro-brasileiros.

Cristiane Sobral

Poemas, textos teatrais e reflexdo sobre identidade.

a turma.

Carolina Maria de . . . . . .
Jesus Trechos mediados e contextualizados sobre escrita, memoria e desigualdade social.
Machado de Assis Contos selecionados, como “A cartomante”, “Missa do galo” ou outros adequados

Lima Barreto

Contos e cronicas com mediagdo historica e critica.

Marina Colasanti

Contos simbolicos, poéticos e fantasticos.
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Lygia Fagundes Telles

Contos selecionados com mediac¢do cuidadosa.

Clarice Lispector

Cronicas e contos breves selecionados.

Daniel Munduruku

Literatura indigena, memoria, ancestralidade e identidade cultural.

Eliane Potiguara

Poemas e textos de identidade indigena.

Mia Couto

Contos curtos em lingua portuguesa, com ateng@o a linguagem poética.

Edgar Allan Poe

Contos de suspense em tradug@o ou adaptagdo adequada.

B.5.3 Projetos sugeridos para o 8° ano

Projeto

Produto final

Vozes que contam o Brasil

Sarau de literatura afro-brasileira, indigena e regional.

Laboratorio do suspense

Podcast ou leitura dramatizada de contos de mistério.

Mapa literario da comunidade

Mural com relatos, poemas, cronicas ¢ memorias do territorio.

Diario de personagens

silenciadas||Escritas responsivas a partir de personagens secundarias.

Slam da escola

Apresentagdo de poemas autorais sobre temas sociais.

Literatura e territorio

memoria local.

Exposi¢do com textos literarios relacionados ao bairro, a cidade ou a

B.6 Sugestdes para o 9° ano

No 9° ano, recomenda-se consolidar a autonomia leitora, a leitura integral, o debate, o projeto
autoral, a leitura intertextual e a analise critica. Essa etapa ¢ adequada para obras de maior folego, romances
juvenis, ficgdo cientifica, distopia, minicontos, teatro, poesia contemporanea, romance historico e adaptagdes

transmidia.

B.6.1 Géneros e repertorios indicados para o 9° ano

‘_39”.9(0.5 Sugestdes derepertorio Possibilidades de atividades
prioritarios
Obras de maior f6leco. com Di&rio de leitura, semin&rio
Romance juvenil €do, dialdgico, clube de leitura por

acompanhamento por capitulos.

grupos.

Ficgéo cientifica

Contos e narrativas sobre futuro, tecnologia,

ética, ambiente e sociedade.

Debate sobre futuro, criagdo de
noticia futurista, podcast
especul ativo.

Textos que discutam controle social,

Jari literario, manifesto, comparagéo

Distopia liberdade, desigualdade, vigilancia e projeto ||com filmes ou séries sem substituir a
de futuro. obra
- Narrativas breves, concisdo, ndo dito, Oficinade escrita, mural de
Miniconto

ambiguidade e efeito de surpresa.

microficgdes, andlise de implicitos.
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Textos draméticos curtos ou cenas

L eitura de mesa, encenacao,

Teatro selecionadas para leitura e encenacéo. ta:;;r)ét‘lagao de capitulo em cena
Poesia Haicais, poemas visuais, poesia marginal, Sarau de despedida do EF 11,
contemporanea dam, poesia falada e poemas concretos. antologia poética da turma.

Romance histérico e
memorialocal

Narrativas que articulam historia, territério,
identidade e leitura critica de discursos.

Oficinaliterériatematica,
comparagdo com documentos
histéricos, mapa temporal.

Cléssicos mediados

Machado de Assis, José de Alencar, Lima
Barreto, Aluisio Azevedo, entre outros, em
trechos ou obras sel ecionadas.

Roda de atualizagéo do cléssico,
adaptacdo para curta, debate sobre
permanéncias e rupturas.

Literatura latino-
americana e lusdfona

Contos, poemas e crénicas de autores da
América Latina e paises de lingua
portuguesa.

Comparacdo cultural, mapade vozes
lusdfonas, painel de temas comuns.

Narrativas transmidia

Adaptacdo de romance, conto ou peca para
roteiro, curta, HQ, podcast ou booktrailer.

Storyboard comentado, justificativa
das escolhas com base no texto.

B.6.2 Autores e obras sugeridas para o 9° ano

Autor/autora

Possibilidades de uso

Machado de Assis

Contos, cronicas e trechos de romances com mediagdo critica.

Lima Barreto

social.

Contos, cronicas e trechos de romances sobre sociedade, preconceito e critica

José de Alencar

Trechos ou obras mediadas em didlogo com adaptagdes e debates criticos.

Aluisio Azevedo

Trechos selecionados com contextualizagdo historica e critica.

Carlos Drummond de Andrade

Poemas e cronicas sobre cotidiano, memoria, sociedade e existéncia.

Jodo Cabral de Melo Neto

Poemas selecionados, com forte mediagéo.

Ferreira Gullar

Poemas sociais, existenciais € memorialisticos.

Manuel Bandeira

Poemas de memoria, morte, infancia e cotidiano.

Paulo Leminski

Haicais, poemas breves e experimentagdes de linguagem.

Conceigao Evaristo

Contos e poemas para leitura critica e humanizadora.

Carolina Maria de Jesus

Trechos mediados sobre escrita, memoria e desigualdade.

George Orwell Trechos ou adaptagdes de distopias, conforme a maturidade da turma.
Ray Bradbury Contos de ficgdo cientifica em traducdo adequada.

Julio Verne Aventura e imaginagao cientifica, em versdes adequadas.

Mary Shelley Trechos mediados de Frankenstein ou adaptagdes literarias adequadas.
Mia Couto Contos e textos poéticos de lingua portuguesa.

B.6.3 Projetos sugeridos para o 9° ano
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Projeto Produto final

Leitura integral acompanhada ||Seminario dialdgico ou portfolio literario.

Classico em nova linguagem ||Curta, podcast, HQ, roteiro ou booktrailer com justificativa textual.

Futuro em disputa Antologia de contos de ficcdo cientifica ou distopia escritos pelos estudantes.

Sarau de travessia Apresentagdo poética de encerramento do Ensino Fundamental I1.

Revista literaria da turma E-zine com resenhas, entrevistas, poemas, contos e recomendacdes.

Juri literario Debate sobre conflitos éticos e decisdes de personagens.

B.7 Sugestdes por eixo tematico

Além da divisdo por série, o professor pode organizar a curadoria por temas que atravessem
diferentes anos escolares. Essa organizacdo favorece projetos interdisciplinares, rodas de conversa e escolhas
mais conectadas aos interesses da turma.

poesia.

| Tema || Génerosindicados || Possibilidades de trabalho
Identidade e Poemas, cronicas, contos, autobiografias ||Diario de leitura, carta ao personagem,
pertencimento literarias e literatura juvenil. mural “quem sou eu como leitor?”.
Memodériae gg;tfasg?ﬁé?r?n; tgi%;aoaf;ze Entrevistas, roda de memdrias, mapa de
ancestralidade 9 ancestralidades narrativas.

Medo e mistério

Contos fantésticos, suspense, terror,
lendas urbanas e HQs.

Podcagt, leitura dramatizada, mapa de
pistas e atmosfera.

Justicae
desigualdade

Crénicas criticas, poesia social, contos
contemporaneos e romance juvenil.

Debate, juri literario, poema-manifesto,
resenha critica

Natureza e territério

Mitos, lendas, poemas, cronicas
ambientais e literatura indigena.

Mapa poético do territério, diario de
observacdo, ecopoesia.

Tecnologia e futuro

Ficcéo cientifica, distopia, miniconto,
fanfic e narrativas digitais.

Noticia do futuro, debate ético, conto
especul ativo.

Humor e critica

Cronicas, tirinhas, fabulas modernas,
sétiras e cordéis.

Roda de humor, andlise deironia,
producdo de cronica humoristica.

Amor, amizade e
convivéncia

Poemas, cartas literérias, romance juvenil
e cronicas.

Playlist comentada, carta ao
personagem, roda de empatia.

Vozes femininas

Poemas, contos, cronicas e romances
escritos por mulheres.

Painel de autoras, circulo deleitura,
debate sobre personagens femininas.

\/0zes negras e Literatura afro-brasileira, indigena, Sarau temético, leitura de autoria
indigenas oralidades, poemas e contos. diversa, mura de vozes literérias.
Cidade, bairro e Cronicas, poemas urbanos, relatos, Mapa literério da comunidade,
comunidade contos regionais e literatura periférica.  ||caminhada poética, cronica do bairro.

Sonhos, futuro e
projeto de vida

Ficcao cientifica, poesia, romance

juvenil, cartas e narrativas de formag&o.

Carta ao futuro, conto especulativo, rodal
de sonhos e escolhas.

B.8 Praticas de leitura associadas as obras

As praticas a seguir podem ser combinadas com diferentes obras e géneros literarios. O objetivo é
transformar a leitura em experiéncia estética, interpretativa e compartilhada.

H Pratica

|| Como aplicar
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Rodade leitura

Estudantes compartilham impressdes, davidas, trechos preferidos e
interpretactes.

Leituraem voz alta

Professor ou estudantes leem trechos, valorizando ritmo, pausa, entonagéo e
expressividade.

Diario literario

Registro continuo de impressdes, perguntas, frases marcantes, hipoteses e
relacdes pessoais com o texto.

Clube de leitura

||Grupos leem obras diferentes e socializam descobertas com a turma.

[Terttlialiteraria

||Debate orientado por trechos previamente escolhidos pelos estudantes.

|Leitura dramatizada

||Transforma;z§o de cenas narrativas ou poéticas em performance oral.

|R%nha oral ||Apresenta(;éo curta de uma obra, com recomendag&o justificada.
|Booktrai ler “Video curto que apresenta a atmosfera da obra sem revelar o final.
Podcast literério g;rvnggan o, entrevista com personagem, leitura expressiva ou recomendagéio

|M ural de QR Codes

||Audios videos ou textos dos alunos acessados por QR Code.

|M apa de personagens ||Registro das relagdes, conflitos, desejos e transformagdes das personagens. |
|M apade afetos ||I dentificacdo das emocdes provocadas por trechos especificos. |

L Debate sobre decisdes das personagens, conflitos éticos e diferentes pontos de
Jari literério vista

|Carta a0 personagem

||Resposta subjetiva e argumentativa ao conflito vivido por uma personagem.

|Fi nal aternativo

||Produg:§o Criativa coerente com o universo narrativo.

Adaptacso transmidia Transformag&o da obraem HQ, roteiro, curta, podcast, cenateatral ou
storyboard.

Painel de frases Selecdo de trechos significativos acompanhados de comentérios dos estudantes.

marcantes

Entrevista com Produc&o oral ou escritaem que os estudantes assumem vozes da obra.

personagem

|Capa aternativa ||Cri acéo de nova capa com justificativa baseada na leitura.

Trilha sonora da.obra SeI €céo t_de musicas que representem personagens, conflitos ou atmosferas, com
justificativa textual.

B.9 Critérios para atualizacio da lista de obras

A lista de obras deve ser revista periodicamente pela equipe docente.

I. Finalidade e principios da atualizaciao do acervo (EF II)

A atualizagdo do acervo deve assegurar que a escola ofereca:

1. Acesso e permanéncia leitora: livros que os estudantes de fato procuram e conseguem ler, com

mediagao.

2. Ampliacio de repertorio: diversidade de géneros, temas, estéticas, épocas e vozes.

3. Equidade cultural: presenga consistente de autoria feminina, negra, indigena, periférica e
contemporanea, além de autores locais/regionais.

4. Coeréncia pedagégica: obras com potencial para praticas de leitura (roda, debate, sarau, projetos)

e para articulacdo interdisciplinar.

5. Viabilidade de circulagdo: disponibilidade legal (fisica/digital), conserva¢ao adequada e
quantidade de exemplares compativel com o uso.
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II. Periodicidade e governanca (quem decide e quando)
Periodicidade recomendada
e Revisio leve (ajustes): trimestral (com base em registros de uso).
e Revisao completa (entrada/saida e compras): anual, preferencialmente ao final do ano letivo.
Responsaveis e participacio
o Equipe docente (LP e demais areas): curadoria pedagogica.
e Bibliotecario(a)/responsavel pela sala de leitura: dados de circulagdo, conservagdo, organizagao.
o Estudantes: consulta/escuta (interesse real e demandas).

e Familias e comunidade (quando possivel): fortalecimento de vinculo e relevancia local.

II1. Critérios de atualizaciio (com indicadores praticos)
A. Uso real do acervo e demanda estudantil
Objetivo: manter livros vivos (circulando) e entender preferéncias sem reduzir o acervo ao “mais facil”.
Indicadores:

e obras mais emprestadas / mais solicitadas;

e  obras “paradas” ha muito tempo;

e listas de espera / fila por exemplar;

e pedidos espontaneos dos estudantes (autores, séries, temas).
Decisdes tipicas:

e comprar mais exemplares do que tem alta demanda;

e repor/atualizar livros muito demandados e desgastados;

e reavaliar media¢do quando a obra é boa, mas nao circula (as vezes falta apresentacdo).

B. Lacunas de género, formato e experiéncia leitora

Objetivo: garantir variedade de portas de entrada e trajetdrias de leitura.

Indicadores:
e géneros pouco explorados (ex.: HQ, poesia, teatro, miniconto, cronica, suspense);
e auséncia de narrativas multissemidticas (HQ, poesia visual, narrativas digitais);
e excesso de um unico tipo (s6 romance, s6 “classicos”, s6 séries).

Decisdes tipicas:
e incluir a0 menos 1-2 novos titulos por género a cada ciclo anual;

e equilibrar livros para entrada, travessia e desafio (ver Secdo I'V).
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C. Diversidade de autoria e representatividade qualificada
Objetivo: ampliar o repertoério cultural e assegurar pluralidade de vozes.
Indicadores:
e presenca (ou auséncia) de autoria feminina, negra, indigena, periférica;
e  obras contemporaneas + obras de tradicdo (equilibrio);
e autores locais/regionais que dialoguem com o municipio e o territorio.
Decisdes tipicas:
e cstabelecer uma meta minima anual de inclusdo de vozes diversas;

e sclecionar obras que ndo sejam apenas “tematicas”, mas também com qualidade literaria e poténcia
estética.

D. Potencial pedagégico e metodologico
Objetivo: selecionar obras que permitam trabalho consistente de leitura literaria.
Indicadores (perguntas-guia):
e aobra permite leitura integral (por estudantes ou com mediac¢do)?
e favorece rodas, debates, saraus, dramatizagdes, producées criativas?
e permite projetos interdisciplinares (Historia, Geografia, Ciéncias, Arte)?
e  ha capitulos/trechos adequados para leitura em voz alta e discussdo?
Decisdes tipicas:
e  priorizar obras com alto potencial de socializa¢fo (roda, performance, projeto);

e manter um conjunto de “obras dncora” por ano/série para projetos.

E. Adequacio a projetos multiletrados e socializacio digital
Objetivo: integrar leitura a praticas contemporaneas sem substituir o livro.
Indicadores:
e possibilidade de booktrailer, podcast, mural QR code, storyboard, leitura multimodal;
e cxisténcia de versoes digitais legais (quando a escola trabalha hibrido);
e compatibilidade com oficinas tematicas (cordel, slam, cronica, HQ etc.).
Decisdes tipicas:
e garantir um nicleo de obras “transmididveis” (adaptagdo para outros formatos);

e selecionar livros que facilitem curadoria e circulagao digital responsavel.

F. Viabilidade e legalidade de acesso

Objetivo: assegurar que a obra possa ser lida e circulada com seguranca juridica e logistica.
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Indicadores:
e existéncia de exemplares fisicos disponiveis para compra;
e disponibilidade digital legalmente acessivel,
e restri¢cdes de reproducgdo e uso.

Decisdes tipicas:

e  priorizar aquisi¢des com boa relacao custo—circulagdo (ex.: mais exemplares do que poucos titulos
inacessiveis).

G. Conservacao, quantidade e logistica de circulacido
Objetivo: manter o acervo utilizavel e sustentavel.
Indicadores:
e estado fisico (capa, paginas, legibilidade);
e numero de exemplares por titulo;
e possibilidade de rodizio entre turmas ou escolas;
e reposicgdo de perdas e danificagdes.
Decisoes tipicas:
e  descartar/substituir exemplares irrecuperaveis (com registro);

e recompor titulos-chave para projetos ¢ leitura integral.

H. Necessidade de mediac¢ao sensivel (temas complexos)

Objetivo: garantir leitura responsavel em temas como violéncia, racismo, luto, desigualdade, género,
territorio e conflitos familiares.

Indicadores:
e presenca de conteudos potencialmente disparadores;

e adequagdo a maturidade da turma;

e cxisténcia de estratégias pedagogicas de cuidado (contratos de convivéncia, roda de escuta,
encaminhamentos).

Decisdes tipicas:

e manter obras complexas, mas com protocolo de mediacio (contextualizacdo, objetivos, linguagem
e acolhimento);

e sinalizar no catalogo: “requer mediaciio”.

I. Registro docente e devolutiva estudantil
Objetivo: transformar a atualizag@o do acervo em um processo documentado e cumulativo.

Indicadores:
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e registros de uso feitos pelos professores (o que funcionou/por qué);

e feedbacks dos estudantes (o que marcou; o que dificultou; o que gostariam de ler);

e cvidéncias de aprendizagem e engajamento (participagdo em rodas, produgdes, projetos).

Decisdes tipicas:

e manter um “histérico de curadoria” que orienta escolhas futuras, evitando decisdes baseadas

apenas em impressao.

IV. Critério estruturante: equilibrio entre “entrada”, “travessia” e “desafio”

Para o EF II, recomenda-se organizar o acervo em trés camadas:

o Textos de entrada: alta atratividade, linguagem acessivel, leitura rapida (HQ, cronica curta, conto,

poesia ludica).

o Textos de travessia: ampliam repertério e exigem mais inferéncia/tempo (romance juvenil,

suspense, poesia contemporanea, classicos adaptados/mediados).

o Textos de desafio: maior densidade estética/tematica (classicos em trechos, distopias, contos

psicologicos, poesia social complexa), sempre com mediagao.
Regra pritica de equilibrio (sugestio):

e 40% entrada | 40% travessia | 20% desafio
(ajustavel conforme o perfil leitor real da escola)

V. Matriz simples de decisiao (para priorizar compras/renovacoes)
Use uma escala 0-3 em cada critério:
e 3 =atende plenamente
e 2 =atende bem
e 1 =atende parcialmente
e 0 =ndo atende / ndo se aplica
Critérios para pontuar (sugestio)
1. Procura/uso pelos estudantes
2. Preenche lacuna de género/formato
3. Diversidade de autoria (feminina/negra/indigena/periférica/contemporanea/local)
4. Leitura integral viavel (com ou sem mediagao)
5. Potencial para rodas/debates/saraus/criagao/projetos
6. Integracdo com familia/comunidade e territorio
7. Multiletramentos e socializagao digital possiveis
8. Acesso legal (fisico/digital) e custo—beneficio

9. Numero de exemplares/rodizio possivel
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10. Estado de conservagao/necessidade de reposicao

11. Necessidade de mediagdo sensivel (se exige mediacdo, ndo zera: apenas sinaliza)

Como usar: some os pontos ¢ priorize os titulos com maior pontuagdo, garantindo que o conjunto final
mantenha equilibrio entre entrada—travessia—desafio e diversidade de géneros e vozes.

VI. Procedimento recomendado (passo a passo da revisiao)

1.

2.

Levantamento de dados (circulacao, filas, perdas, conservacao).
Escuta estudantil (enquete rapida + conversa em roda).
Mapeamento do acervo (géneros, autores, diversidade, lacunas).

Defini¢cdo de metas do ciclo (ex.: “ampliar poesia ¢ HQ”; “inserir autores locais”; “repor
exemplares”).

Selecéo e priorizacdo (matriz de decisdo + equilibrio entrada/travessia/desafio).
Plano de mediagdo (como cada obra sera apresentada, em que pratica e com que cuidado).
Registro oficial (lista atualizada + justificativas + plano de circulagio).

Monitoramento trimestral (o que circulou e por qué).

VII. Modelo de checklist para anexar ao documento (pronto para uso)

Para cada obra selecionada, registrar:

Titulo/autor/editora/ano

Género e camada: () Entrada () Travessia ( ) Desafio

Motivo da inclusdo (2—3 linhas)

Pratica prevista: roda/podcast/sarau/leitura em voz alta/projeto etc.
Quantidade de exemplares / formato (fisico/digital legal)
Observagdo de mediacdo sensivel (se necessario)

Responsavel pelo acompanhamento e periodo de uso

B.10 Modelo de ficha para curadoria de obras

A ficha a seguir pode ser utilizada pelo professor, pela coordenagdo pedagdgica ou pela equipe de

Lingua Portuguesa para organizar o acervo e planejar o uso pedagogico das obras.

Tabela 1 — Identificacio da obra/texto

Campo

Preenchimento

Titulo
obra/texto

da|

308




Campo Preenchimento

Autor/autora

Género literario

Ano indicado ||6°, 7°, 8° ou 9° ano

Nivel de
desafio

Entrada, travessia ou desafio

Tabela 2 — Planejamento pedagogico (BNCC e mediacio)

Campo

Preenchimento

Temas principais

Habilidades
BNCC
relacionadas

Possibilidades de
mediagdo

Roda, diario, debate, podcast, dramatizagao, resenha, sarau etc.

Cuidados
necessarios

Vocabulario, extensdo, tema sensivel, contexto historico, maturidade da turma etc.

Produto possivel

Mural, podcast, sarau, e-zine, resenha, dramatizacdo, booktrailer etc.

Relagoes
interdisciplinares

Historia, Geografia, Arte, Ciéncias, Ensino Religioso, Projeto de Vida etc.

Tabela 3 — Registros e acompanhamento docente

Campo Preenchimento

Observagoes
do professor

B.11 Modelo deficha deleitura para estudantes

A ficha abaixo pode ser adaptada para diferentes anos. Ela ndo deve substituir a conversa literaria,

mas pode ajudar o

estudante a registrar sua experiéncia leitora.

Pergunta

Resposta do estudante

Titulo da obra/texto

Autor/autora

Género literario

Um trecho que me marcou
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Pergunta Resposta do estudante

O que esse trecho me fez sentir ou pensar?

Uma personagem, imagem ou situagdo que chamou
minha atengao

Uma pergunta que ficou depois da leitura

Uma relacdo com minha vida, comunidade ou outra
obra

Eu recomendaria essa leitura? Por qué?

Que tipo de leitor poderia gostar desse texto?

B.12 Sintese pedagdgica do Apéndice B

A curadoria de obras literarias para o Ensino Fundamental II €, antes de tudo, um gesto de cuidado.
E escolher livros pensando em quem esta diante de nés: adolescentes com histérias leitoras diferentes, ritmos
diferentes, interesses diferentes — e todos com direito de encontrar na literatura um lugar possivel.

Por isso, a selecdo do acervo precisa buscar equilibrio: garantir acesso, ampliar a diversidade de
vozes e géneros, prever mediagdes sensiveis e, ao mesmo tempo, oferecer desafios na medida certa. O
objetivo ndo ¢ apenas “fazer os estudantes lerem mais”, mas criar condi¢des para que se tornem leitores —
mais atentos, mais sensiveis, mais criticos, mais autdnomos e capazes de conversar com 0s textos € com 0s
outros.

Uma boa escolha literaria ajuda o estudante a encontrar livros que falem de sua realidade — da
escola, do bairro, das relagdes, das duvidas —, mas também o convida a atravessar outras experiéncias, outros
tempos, outras culturas e outros modos de ver o mundo. Assim, ele pode ler por prazer e por curiosidade; por
identificagdo e por estranhamento; por riso, por impacto, por descoberta. E a escola, entdo, deixa de tratar a
literatura como tarefa e passa a vivé-la como pratica compartilhada, viva ¢ humanizadora.

Nesse sentido, este apéndice foi pensado para ser um apoio real ao trabalho docente: pode orientar
o planejamento, fortalecer a formagdo da equipe, ajudar na organizagdo e atualizagdo do acervo, inspirar
projetos de leitura e contribuir para construir, pouco a pouco, uma cultura literaria permanente na escola —
aquela em que ler ndo ¢é excegdo, mas parte da rotina, do vinculo e da experiéncia escolar.
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