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RESUMO

Esta pesquisa foi realizada no &mbito do Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade
de Taubaté, na linha Inclusdo e Diversidade Sociocultural. Estd alinhada ao Objetivo de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) n° 4, que trata da garantia de uma educacdo de qualidade.
Teve como objetivo analisar a atuacdo das professoras especialistas, bem como as praticas
pedagogicas de alfabetizacdo utilizadas por elas no atendimento a alunos autistas, matriculados
nas salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) da rede municipal de ensino de
uma cidade da Regido Metropolitana do Vale do Paraiba paulista. Metodologicamente, foi uma
pesquisa exploratoria e qualitativa, de natureza analitico-critica. Como ferramentas de coleta
de dados, utilizaram-se questionarios online e entrevistas semiestruturadas, analisados a luz da
Andlise de Conteudo de Bardin Participaram da pesquisa, trés professoras especialistas que
atuam nas salas de AEE de duas escolas. Também foram realizados estudos sobre: praticas de
alfabetizacéo voltadas para alunos autistas; legislacdo vigente relativa aos direitos educacionais
das criancas com deficiéncia; normatizacdo da funcdo das professoras especialistas no
municipio pesquisado. Como resultados, observamos praticas pedagogicas, utilizadas pelas
professoras especialistas, como recursos ludicos, estratégias visuais, comunicacado alternativa e
a importancia da participagdo familiar. Assim como, suas condigdes de trabalho que precisam
ser mais valorizadas e apoiadas por toda a comunidade escolar relacionando suas falas potentes
com teoricos da area. Com base nas informacdes obtidas, elaborou-se um ebook com sugestfes
de praticas pedagogicas reproduziveis que possa subsidiar e orientar o trabalho pedagdgico das
professoras especialistas alfabetizadoras.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo. Transtorno do Espectro Autista. Equidade. Incluséo.
AEE.



ABSTRACT

This research was conducted as part of the Professional Master's Program in Education at the
University of Taubaté, in the area of Inclusion and Sociocultural Diversity. It is aligned with
Sustainable Development Goal (SDG) No. 4, which addresses the guarantee of quality
education. Its objective was to analyze the performance of specialist teachers, as well as the
literacy pedagogical practices they use in serving autistic students enrolled in Specialized
Educational Services (AEE) classrooms in the municipal education network of a city in the
Metropolitan Region of Vale do Paraiba, Sdo Paulo. Methodologically, it was exploratory and
qualitative research, of an analytical-critical nature. Data collection tools, which were analyzed
based on Bardin's Content Analysis, included an online questionnaire and semi-structured
interviews. Three specialist teachers working in AEE classrooms in two schools participated in
the research. Studies were also conducted on: literacy practices aimed at autistic students;
current legislation relating to the educational rights of children with disabilities; This study
aimed to standardize the role of specialist teachers in the municipality under study. The results
revealed pedagogical practices used by these teachers, such as playful resources, visual
strategies, alternative communication, and the importance of family participation. It also
highlighted their working conditions, which need to be more valued and supported by the entire
school community, connecting their powerful perspectives with theorists in the field. Based on
the information obtained, an ebook was created with suggestions for reproducible pedagogical
practices that can support and guide the pedagogical work of specialist literacy teachers.

KEYWORDS: Literacy. Autism Spectrum Disorder. Equity. Inclusion. AEE.
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MEMORIAL

Este memorial pretende resgatar minhas memorias e experiéncias vividas, numa analise
autor reflexiva, sobre minha trajetoria pré-profissional e dos momentos mais importantes de
minha jornada docente. E sdo esses eventos memoraveis que foram narrados abaixo que
contribuiram para a minha trajetoria de aluna até me tornar uma profissional da educagéo.
Segundo André (2004, p. 283): “O memorial € um documento pessoal do tipo diario em que o
professor registra reflexdes e sentimento sobre o préprio processo de aprendizagem sobre o seu
trabalho em sala de aula”.

Este memorial autobiografico visa explorar minha jornada profissional, desde as
experiéncias na educacédo basica até minha pos-graduacéo atual. Abordo influéncias familiares
e percurso profissional, refletindo sobre suas contribui¢cdes para minha formacdo. Relata Tardif
e Raymond (2000, p. 209-210): “Em termos socioldgicos, pode-se dizer que o trabalho modifica
a identidade do trabalhador, pois trabalhar ndo é somente fazer alguma coisa, mas é fazer
alguma coisa de si mesmo, consigo mesmo”.

Meu nome é Linda Gabriele Marcondes. Nasci em 22 de marco de 1998, no municipio
de Pindamonhangaba, estado de S&o Paulo. Para iniciar minha trajetoria, preciso resgatar sobre
a influéncia dos meus familiares na minha vida. Meus avés paternos, ja falecidos, ndo eram
plenamente alfabetizados. Minha avd paterna, uma mulher batalhadora, desempenhava um
papel central na familia até seu falecimento em 2007. Meu pai é professor, enquanto minha
mée, técnica de enfermagem, os dois juntos, tiveram eu e meu irmao Luis Guilherme. Essas
experiéncias moldaram minha infancia, proporcionando uma mistura de admiracdo e
sentimentos.

Depois de um tempo morando em Pindamonhangaba, meus pais decidiram se mudar
para Taubaté, pensando no nosso melhor conforto. Uma mudanca de poucos quildmetros, mas
gue para uma crianca que eu era ja acarretava mudanca de meio social, escola e rotina. Meu
pai, antes de ser professor trabalhou em fabrica por mais ou menos 4 anos, até que se formou
em Historia pela Universidade de Taubaté e depois de trabalhar bastante tempo como eventual
entrou em 2010 na Prefeitura de Taubaté. Minha mée trabalhava como manicure, até que fez o
curso de Auxiliar e Técnico de Enfermagem, uma nobre profissdo. Apesar das dificuldades
enfrentadas, onde a expectativa era de progresso, os dois sempre foram determinados a oferecer

0 melhor para os dois filhos. Mesmo diante das adversidades, jamais nos faltou o essencial.
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Priorizando a educacao, eles garantiram que frequentassemos a escola, guiados pelos sonhos de
nos ver formados e realizados.

Lembro-me com carinho de quando iniciei meus estudos em Taubaté no primario,
iniciando em uma escola particular que tenho boas e mas memorias, mais tarde fui para uma
escola publica tradicional da cidade. Embora ndo tenha sido uma aluna exemplar, sempre me
esforcei para tirar nota. Estudar era uma mistura de aprendizado e divers&o.

Frequentei a mesma escola publica até ir para o oitavo ano, quando entrei em uma
renomada escola particular de Taubaté, perto de casa. Nessa escola eu tive um choque de
realidade muito grande, tanto com relacdo aos meus colegas que vinham de familias com mais
condicdes financeiras tanto pela estrutura da escola, que era muito bem-organizada, tinha uma
Otima sala de leitura e 1a estudei até o fim do ensino médio, onde formei meu carater e tive
oportunidades incriveis. Durante todo meu ensino medio eu gostava muito de fisica e
astronomia, que pensava até mesmo entrar no curso de Fisica. Em 2015, quando me formei, fui
aprovada em Fisica na Unesp de Guaratinguetd, onde estudei por dois anos até desistir do curso,
pois me engatilhava muitas crises de ansiedade, ndo me identifiquei com o curso e descobri que
eu gqueria mesmo dar aula para criancas. Em 2018 entrei no curso de Pedagogia da UNITAU,
onde permaneci até o final do curso. Durante a graduacdo eu peguei gosto pela educacéo,
fazendo estagios tanto no infantil quando no fundamental. Participei de projetos como o PIBID,
residéncia pedagogica e projeto de extensdo da propria Universidade. Desde que entrei na
faculdade de pedagogia eu comecei meus estudos para um futuro concurso na cidade de
Taubaté.

Depois que me formei, comecei a trabalhar como Auxiliar de Inclusdo e, mais tarde,
como oficineira do Espaco do Conhecimento, no programa Integral da rede publica. Assim,
conheci os desafios da sala de aula. Enquanto exercia a funcdo de Auxiliar de Incluséo, cursei
a pos-graduacdo em Psicopedagogia pela UNITAU, que concomitantemente trabalhava com
criancas autistas, o que me abriu os olhos para esse mundo e me fez abracar a causa, assim fiz
uma revisdo bibliografica sobre o autismo e os métodos de alfabetizacdo utilizados com
criancas autistas como trabalho final da minha p6s-graduacdo e sempre conversava com a Dr?
Prof.2 Luciana Magalhdes, que era a minha orientadora na época, da minha vontade de
aprofundar esse estudo no Mestrado.

Apos a finalizagdo da minha pds-graduacdo em Psicopedagogia continuei estudando
com o objetivo de me tornar professora concursada. Tardif e Raymond (2000) chamam de

saberes docente, pois quando o professor ingressa na faculdade, durante sua formacéo inicial,
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ele ndo chega com a “cabeca vazia” e sim com uma cultura anterior, construida sobre a base de
sua vivéncia familiar e social.

Quando abriram as inscri¢fes para o concurso da Prefeitura de Taubaté, fiz a prova e
fui chamada para a posse no cargo, para atuar no Ensino Fundamental 1. Entrei em julho e
assumi uma sala de primeiro ano, o que representou um grande desafio. Peguei uma turma de
alfabetizacdo no meio do ano, com uma sala no periodo da manha e outra a tarde, ambas
compostas por alunos desmotivados devido a constante troca de professores.

No ano seguinte, em 2023, lecionei em uma turma de quarto ano em uma escola e em
outra de quinto ano em uma escola diferente, tentando ficar mais préxima de casa, 0 que ndo
foi possivel com ambas as turmas. Em 2024, consegui assumir duas turmas de quarto ano em
uma unica escola, 0 que me trouxe mais estabilidade e confianga. Ainda nesse ano, decidi
participar do processo seletivo para o Mestrado Profissional em Educacdo, incentivada pelo
meu pai, que havia ingressado no mesmo programa no ano anterior, com o objetivo de crescer
profissionalmente e contribuir para o meu plano de carreira.

Nessa minha trajetéria como professora trabalhei com diversas criancas com suspeitas
e ja com o diagnostico de autismo, e € um aprendizado constante, tive muitas conversas com as
professoras especialistas, refletindo sobre essa desvalorizacdo dos profissionais que trabalham
com essas criangas, que muitas vezes ndo tem formacéo adequada ou o suporte necessario para
conduzir seu trabalho.

Ao refletir sobre a minha trajetoria profissional e buscar memorias significativas, puder
rever 0s principais acontecimentos e pessoas importantes na minha vida. Agora, com novos
conhecimentos, pude analisar de forma mais aprofundada esses momentos. A profissdo de
professora € fantastica, com desafios e recompensas, que exige muito do profissional, muitas
vezes é parece um trabalho solitario, sem suporte. Hoje me sinto uma professora em constante

aprendizado, espero contribuir com outros professores e suas formacdes.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo, vinculado a Linha de Pesquisa Inclusdo e Diversidade Sociocultural
do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, Mestrado Profissional da Universidade de
Taubaté (MPE/UNITAU), tem como proposta investigar e analisar a atuacdo das professoras
especialistas e as praticas de alfabetizacdo por elas desenvolvidas com criangas autistas
atendidas nas salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) de escolas da rede
municipal de ensino, localizada em uma cidade da Regido Metropolitana do Vale do Paraiba,
no estado de S&o Paulo.

O autismo é um transtorno do neurodesenvolvimento, segundo 0 Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (2014) (DSMV - 5) caracterizados por déficits em dois
dominios centrais: na comunicagéo e interacdo social e nos padrdes repetitivos e restritos que
se aplicam tanto a comportamentos quanto a interesses e atividades.

Segundo Campos e Rosa (2024)

[...] compreendemos que as deficiéncias abrangem o carater bioldgico e o
social, e que, para, além disso, acontece a partir das relacBes sociais
estabelecidas com o meio e com o social. Portanto, é fundamental que
estejamos atentos as consequéncias que acompanham a deficiéncia, e ndo a
deficiéncia bioldgica em si. (p. 67)

Essa reflexdo mostra a importancia das praticas pedagdgicas inclusivas, adaptacdo de
materiais, acessibilidade e valorizacdo das potencialidades dos estudantes, ndo s6 focando em
suas limitagcdes bioldgicas. Como veremos nos autores aqui estudados, a aprendizagem e o
desenvolvimento acontecem nas interacdes sociais, muito proximas da perspectiva historico-
cultural de Vigotski, que compreende o sujeito como alguém que se desenvolve nas relacdes
com o outro e com 0 meio social.

Segundo Pedrett e Costa “O transtorno do espectro do autismo (TEA) é uma condigao
neurobioldgica que prejudica o desenvolvimento social, comunicativo e comportamental das
pessoas por ele afetadas. E caracterizada por déficits em interacdo social, comunicacéo verbal
e ndo verbal e por padroes de comportamento restritivos e repetitivos”.

Como observamos nas denominacdes anteriores a depender do discurso médico que
permeia 0 diagndstico define-se o autismo como um transtorno somente, ndo como uma
identidade, diferentemente do que a comunidade autista defende. Damian Milton (2012)

apresenta o problema da dupla empatia:
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N&o sdo apenas autistas que possuem dificuldade para compreender pessoas
autistas, mas também pessoas nao-autistas possuem dificuldade para
compreender pessoas autistas, de forma que é necessario que ambas as partes
se esforcem para superar essas distancias e construir juntos uma ponte de
compreensdo mutua (Milton, 2012, p. 86)

Por se tratar de uma dissertacdo sobre o0 autismo, devo-me posicionar com relacéo a luta
dessas pessoas, por um autismo que seja visto além de um transtorno, mas como identidade,
assim toda vez que me direcionar a essas pessoas, irei menciona-las como autistas. Assim como

Cindy Dalfovo (2024), mulher autista, em sua dissertagcdo de mestrado pontua:

Rejeitar 0 uso do termo transtorno ndo significa negar as dificuldades nem
tampouco as necessidades de apoio das pessoas autistas, mas, sim, significa
rejeitar um discurso médico que naturaliza em caracteristicas individuais
realidades que sdo dinamicas e socialmente construidas, significa ndo aceitar
gue nossa existéncia se fundamenta em um defeito e que, como tal, pode ser
corrigido, curado, eliminado ou evitado — embora ainda existam cientistas e
profissionais pesquisando e defendendo todas essas a¢des. (Dalfovo, 2024, p.
61)

Assim, se faz necessario trazer autores autistas, como Cindy Dalfovo, para o corpo desse
texto, corroborando com essa pesquisa de forma efetiva tanto com sua pesquisa quanto sua
historia de vida. Também por se tratar de trés professoras especialistas pesquisadas também
trataremos todos os termos referentes a elas no feminino, como forma de dar voz a essas

profissionais e representatividade. Como cita Hooks (2018)

Para ser verdadeiramente feminista, qualquer movimento deve abordar a
realidade de todas as mulheres, ndo apenas de um grupo privilegiado.
Mulheres séo diferentes, em termos de classe, raca, sexualidade e experiéncias
de vida, e essas diferengas precisam ser reconhecidas e valorizadas para que
haja uma representacao real e justa. (p. 63)

Optou-se também pela utilizacdo do feminino ao longo desta pesquisa ao se referir as
participantes, em razdo da composicdo dos individuos estudados. A maioria dos sujeitos
participantes é constituida por mulheres, incluindo as trés professoras entrevistadas, que atuam
no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Dessa forma, o emprego do género
feminino busca conferir maior coeréncia entre a linguagem utilizada no texto e o perfil dos
participantes da pesquisa, além de reconhecer a expressiva presenca feminina no contexto

educacional investigado.
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Torna-se necessario, para melhor compreensdo do tema desta investigacéo, a realizagdo
de um panorama histdrico sobre os métodos de alfabetizac&o utilizados com alunos autistas no
ambiente educacional e suas vicissitudes com o passar das décadas e das mudancas nas politicas
publicas.

Ao estudar os métodos de alfabetizagdo utilizados com alunos autistas atualmente e suas
caracteristicas temos que considerar que os métodos tém sua historicidade, ou seja,
transformam-se e se alteram a depender do contexto social em que estéo inseridos.

Tomaremos como recorte temporal desta analise o0 ano de 2015, quando se promulgou
a lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia,
na qual podemos observar os direitos das pessoas com deficiéncia, e como recorte espacial 0s
processos educativos desenvolvidos no AEE.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) para o decénio 2026-2036, instituido pela Lei
15.388, de 14 de abril de 2026, visa garantir que a educacéo seja direito de todos os cidadédos e
cidadds do Brasil. O texto estabelece 19 objetivos para melhorar o acesso, a qualidade e
equidade na educacéo.

Essas leis mencionadas asseguram os direitos das pessoas autistas de frequentarem e
permanecerem na escola regular. Direito que é importante para todos os sujeitos envolvidos,

assim como trata Rigo (2018):

[...] é pela inclusdo, como um imperativo estratégico de Estado, que a escola
e suas pedagogias produzem sujeitos capazes de incluir, ndo so as pessoas com
deficiéncia, mas também as diferencas que se manifestam e as desigualdades
sociais estruturantes da nossa formacao. (p. 56)

Entre os dezenove objetivos estabelecidos pelo Plano Nacional da Educacdo (PNE) de
2026, encontra-se o objetivo 3, que assegura a alfabetizacdo ao final do segundo ano do ensino
fundamental para todas as criancas.

Para que isso seja possivel, torna-se necessario o desenvolvimento de um ensino
coletivo e colaborativo, com participacdo da equipe diretiva, dos professores e do profissional
gue atua na sala de AEE, para que a inclusao realmente possa acontecer de maneira segura para
todos, inclusive para as criangas autistas.

A crianca autista demanda um atendimento diferenciado em termos pedagogicos,
uma vez gque, normalmente, essa pessoa tera resisténcia para interagir com os colegas e com o
professor, o que vai demandar um atendimento educacional especializado. De acordo como o

Censo Escolar da Educacédo Basica:
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O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servico da Educacdo
Especial que organiza atividades, recursos pedagogicos e de acessibilidade, de
forma complementar ou suplementar a escolarizacdo dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas
habilidades/superdotacido matriculados nas classes comuns do ensino regular.
Este servico, instituido pelo Projeto Politico-Pedagdgico da escola, é realizado
preferencialmente na Sala de Recursos Multifuncionais, individualmente ou
em pequenos grupos, em turno contrario ao da escolarizagdo em sala de aula
comum. (Brasil, 2016, p.77)

Para um ensino qualificado com sentido para as criangas das salas regulares, em especial
as criancas autistas, faz-se necessario 0 acompanhamento de um profissional da sala de AEE.
Entendemos que esse trabalho, quando desenvolvido de forma colaborativa com o professor da
sala regular, oferece melhores oportunidades de aprendizagem. A importancia do profissional
da sala do AEE se da pelo atendimento mais individualizado e pelos recursos pedagogicos que
podem ser utilizados para que essas criangas de alfabetizem de forma plena.

E garantido por lei que a crianca com deficiéncia ou transtornos possua o direito de ser
matriculada nas escolas regulares de ensino. De acordo com o Censo Escolar da Educacéo
Basica (Brasil, 2015b) e, segundo a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
ratificada no Brasil com status de emenda constitucional por meio dos Decretos n® 186/2008 e
n® 6.949/2009, “pessoas com deficiéncia sao aquelas que tém impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras,
podem obstruir sua participacédo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com
as demais pessoas” (Brasil, 2007, p. 16).

A crianca autista precisa ser observada em sua integralidade, sendo incluida e acolhida,
sendo participante em todas as atividades propostas, para que se desenvolvam integralmente.
Cabe a escola promover acdes que permitam que essas criangas aprendam os conhecimentos
necessarios e possam conviver umas com as outras. A escola e o profissional que recebe a
crianca autista numa sala regular precisam estar capacitados para incluir essa crianca, buscando
estratégias para garantir a alfabetizacéo.

E preciso ter um dialogo sisteméatico entre o profissional da sala do AEE e o professor
que trabalha em sala de ensino regular, sdo elementos a serem considerada numa escola que se
diz realmente inclusiva.

E importante trazermos aquilo que nos apresenta Dias (2019):
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Foi ap6s a Constituicdo de 1988 que a educacgao passou a ser considerado um
direito para todos e na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo — LDB por meio
dos artigos 29 e 30 a Educacdo Infantil (primeira etapa da educacédo basica) é
oferecida em creches e em pré-escolas para alunos com diagndsticos de
autismo ou demais transtornos (p. 3).

Segundo Amorim et al. (2021), pensar no processo de inclusdo de uma criangca com

deficiéncia na rede regular de ensino:

E entender que esse processo é garantido por meio da Constituicio Brasileira
(Brasil, 1988) e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil,
1996), que reconhecem o direito da educacdo para todos, propondo que 0
ensino seja baseado nos principios de igualdade de condigdes de acesso,
permanéncia e aprendizagem para todos os alunos na escola. (Amorim et al,
2021, p. 2)

Assim, se mostra que a Constituicao Brasileira de 1988 reconhece o direito da educagéo
para todos, assegurando igualdade de condicGes de acesso, dessa forma veremos se ela esta
também garantindo a alfabetizacdo de todos. A inclusdo existe quando todas as criancas sao

incluidas no processo de alfabetizacédo, segundo Araujo, Addo e Modestas (2024):

A habilidade de ler e escrever ndo apenas permite o acesso ao conhecimento
e a informacdo, mas também desempenha um papel crucial no
desenvolvimento cognitivo, social e emocional. E por meio da alfabetizacio
que as criancas adquirem as ferramentas necessarias para compreender o
mundo ao seu redor, expressar suas ideias e se comunicar de forma eficaz. (p.
2)

Desse modo, mostra-se que a alfabetizacdo é mais que codificar e decodificar, mas €
compreensdo do mundo ao redor do estudante. Temos diversos autores que tratam desse

assunto. Segundo Araujo, Addo e Modesto (2024):

No contexto brasileiro, autores como Paulo Freire (1996), Kleiman (1995),
Soares (1998) e Rojo (2004) contribuiram para a compreenséo do letramento,
relacionando-o & alfabetizagdo, escolarizacao, praticas culturais e participagao
em diferentes contextos. Os documentos oficiais no Brasil adotaram a
abordagem do letramento como aquisigdo de conhecimentos que contribuem
para a estruturagdo do pensamento interdisciplinar, reconhecendo a
importancia das praticas socioculturais e historicas no ambiente escolar. (p.14)

Os autores com o0s quais trabalhamos nessa dissertacdo reforcam a importancia de uma
educacdo inclusiva e intencional, focada em trazer justica social e equidade para esses alunos.

O profissional da sala do AEE, por ter contato mais individualizado, podera contribuir com
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sugestbes de atividades e compartilhar ideias/conhecimentos sobre as criancas autistas,
auxiliando, significativamente, nos processos de aprendizagem e de desenvolvimento dessa

crianca.

1.1 Relevancia do Estudo / Justificativa

A justificativa desta pesquisa se origina dos desassossegos coletivos, pessoais e
académicos que esta pesquisadora percebeu ao longo de sua trajetoria profissional como
educadora. Nessa perspectiva, Orsati (2013) destaca o consenso entre os profissionais da
educagdo em uma perspectiva inclusiva, que por sua vez enfrentam dificuldades ao
desempenharem seu trabalho diante das mualtiplas barreiras deste processo. Essas barreiras, de
acordo com Orsati (2013) e Aradjo (2019) podem se originar de diversos fatores, como
politicos, de formacéo, de recursos e de organizacdo escolar. Como resultado, o processo de
alfabetizacdo com criancgas autistas ainda carece significativamente de suporte e de discussoes
aprofundadas.

Acreditar que todos podem aprender a ler e escrever, de acordo com suas possibilidades
e capacidades, respeitando o tempo e 0 espaco de cada um é uma premissa basica para um
professor que se compromete com o processo inclusivo. Segundo Soares (2006) a alfabetizacao
é entendida como processo de aquisicdo e apropriacdo do sistema da escrita, alfabético e
ortografico e o letramento é a participacdo em eventos variados de leitura e de escrita, e 0
consequente desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e da escrita nas praticas sociais
que envolvem a lingua escrita, e de atitudes positivas em relagédo a essas praticas.

Para alfabetizar os estudantes existem métodos e estratégias, assim, € necessario estar
atento as particularidades de cada aluno, ciente de suas capacidades e dificuldades. Desta forma,
a parceria entre o profissional de sala de aula e da sala de recurso € uma forma qualificada de
construir um processo de inclusdo com respeito, entendendo as diferencas no desenvolvimento
do sujeito autista. Esta parceria contribui muito para o fortalecimento dos vinculos afetivos e
da construcdo de uma autoimagem potente, oportunizando uma melhor alfabetizacéo.

Ao acolhermos as diferencas, compreendemos que cada pessoa necessita de uma
intervencdo que responda as suas necessidades e tempos distintos. Ndo padronizar € o grande
desafio na educagéo para os professores.

H& uma diversidade de intervencdes que podem ser trabalhadas com alunos autistas, que

se encontram nas literaturas e trabalhos cientificos. Cada intervencdo disponivel exige um
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aprofundamento tedrico, possui uma concepcao diferente sobre aprendizagem, ensino, sujeito
e sobre quem é a pessoa autista. Quando assumimos uma forma de trabalho, assumimos junto
uma concepcao que da suporte para a estruturacao dela.

Este estudo visa colaborar com professores que atuam com criangas autistas, mostrando
os métodos que podem ser utilizados em sua préatica educativa e inclusiva, uma vez que é
possivel alcancar a alfabetizacdo por meio de diferentes intervengdes usada por profissionais
especializados. Cabendo antes de escolher entre uma ou outra intervencédo, poder pensar sobre
o individuo, suas caracteristicas e singularidades, suas demandas e possibilidades.

E preciso também ndo esquecer que a escola é antes de tudo um espaco coletivo e que

inclusdo é estar junto, sendo pertencente ao espaco e a proposta educacional.

1.2 Delimitacdo do Estudo

A cidade, onde foi realizada esta pesquisa, € considerada de médio porte, e esta
localizada a aproximadamente 120 km da cidade de Séo Paulo, capital do Estado, numa regido
denominada de Vale do Paraiba, pois é cortada pelo rio Paraiba, rio este de grande importancia
para a regido. A area territorial da cidade é de aproximadamente 625,003 km2, com uma
populacdo estimada em 322.397 pessoas, segundo o IBGE de 2025. Segundo o IBGE (2024), o
municipio de Taubaté apresentou receita bruta de R$ 1.899.745.781,33. Em relacdo a renda, o
PIB per capita foi de R$ 72.754,95 (IBGE, 2023). A renda média mensal dos trabalhadores é
de 2,05 salarios-minimos. O municipio de Taubaté apresentou indice de Desenvolvimento da
Educacdo Baésica (IDEB) de 6,1 nos anos iniciais do ensino fundamental e 5,5 nos anos finais,
conforme dados do INEP (2023). A cidade ainda conta com aproximadamente 52.159 alunos
matriculados e 1.729 docentes atuando na rede municipal de ensino em 149 escolas divididas
entre os niveis infantil, fundamental e médio. O ensino médio no municipio foi encerrado pela
secretaria municipal de educacgdo, em 2023.

As unidades escolares do municipio em guestdo contam com uma equipe gestora
compostas de diretores, vice-diretores e coordenadores pedagogicos, estes Ultimos
denominados de Professores Coordenadores Pedagogicos (PCP), e mais um professor de um
supervisor de area. Dependendo da quantidade de salas de aulas, geralmente acima de 29, as
unidades escolares podem contar com um segundo vice-diretor e um segundo professor

coordenador pedagogico (PCP) para cada nivel de ensino, fundamental 1 e 11.
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A equipe pedagdgica, que trata das questdes de ensino e aprendizagem dos alunos, de
cada escola, é composta pelo Professor Coordenador que como foi citado, dependendo do
tamanho da escola pode ser um ou dois profissionais, um ou dois professores do Projeto de
reforco escolar (Avancga)e os professores especialistas (PE) que atuam no projeto Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

A quantidade de professores especialistas, profissionais que serdo participantes desta
pesquisa, também depende do nimero de alunos de cada escola, podendo variar em um ou dois
para cada unidade escolar. Existem professores especialistas que trabalham em vérias escolas,
atendendo alunos de unidades diferentes, muitas vezes percorrendo grandes distancias entre
uma escola e outra.

Na rede municipal de ensino, da cidade em questdo, o cargo de professor especialista é
uma fungdo exercida por professores concursados estatutarios e com graduacdo ou pos-
graduacdo em educacdo especial. Esse profissional possui uma local, geralmente uma sala
pequena, dentro da propria unidade escolar, onde os alunos séo atendidos.

Em todas as escolas, da rede municipal de ensino da cidade em questéo, os atendimentos
ocorrem nas salas do AEE, com os professores especialistas, e sdo realizadas duas vezes por
semana com duracdo de 50 minutos para cada dia. Esses professores atendem os alunos com
algum tipo de deficiéncia, fisica ou intelectual, ou transtorno de aprendizagem, esse aspecto
sera tratado mais adiante neste trabalho.

Os atendimentos sdo preparados pelos professores especialistas de acordo com as
necessidades de cada aluno. Geralmente, os atendimentos acontecem em contraturno, ou seja,
em horario diferente das aulas regulares do aluno, e alguns, contam também com a participacédo
do responsavel do aluno.

Este estudo pretende se debrucar, de forma critica e contextualizada, sobre a rotina dos
professores especialistas, no cotidiano das escolas, e analisar seus atendimentos as criangas
autistas nas salas de AEE e verificar se eles estdo promovendo a inclusdo e equidade desses
alunos durante o processo de alfabetizacdo com suas praticas.

A Lei Brasileira de Inclusédo esta sendo responsavel por uma mudanca de paradigma ao
propiciar um novo olhar sobre as questdes relacionadas as pessoas com deficiéncia. Segundo
Pase, Borges e Patella (2026) uma grande mudanga foi a ampliagdo do conceito de “pessoa com
deficiéncia”, cuja trajetoria pode estar relacionada diretamente a percepgdo social sobre esta

questéo.
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Entre as décadas de 1950 e 1980 as pessoas com deficiéncia eram comumente chamadas
de “aleijados”, “incapacitado”, “invalido” e “defeituoso”. Em 1981, segundo Sassaki (2003) foi
o Ano Internacional da Pessoa Deficiente. A inclusdo da palavra “’pessoa” foi uma evolucao
importante.

A mudanca para Pessoa com Deficiéncia veio no Brasil com a inclusdo através do
Decreto 186/2008 da CDPcD, interpretagdo que passou a vigorar € que a deficiéncia “resulta
da interagdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que
impedem a plena e efetiva participacdo dessas pessoas na sociedade em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas” (Brasil, 2008, s/p). Essa conceituagdo ¢ reiterada no
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e traz mudancas sensiveis para inimeras questfes de
direitos, dentre elas a concessdo do Beneficio de Prestacdo Continuada.

Com a Lei Brasileira de Inclusdo em janeiro de 2015 uma nova definigdo de PcD,
redefinindo uma pessoa com deficiéncia como aquela “que tem impedimento de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicdes
com as demais pessoas” (Brasil, 2015, s/p).Quanto a questdo do impedimento de longo prazo,
manteve-se “aquele que produza efeitos pelo prazo minimo de 2 (dois) anos” (Brasil, 2011,
s/p), da redacdo de 2011, contudo houve uma sutil, porém, importante alteracdo quando da
retirada da questdo da incapacidade para o trabalho, no corpo da lei.

Dessa forma, trataremos sempre nessa pesquisa o termo “pessoa com deficiéncia”,

“criangas autistas” e “pessoas autistas” ao se relacionar a essas pessoas.

1.3 Problema

H& quase um consenso, entre educadores, especialistas e estudiosos da educacao,
conforme indica Soares (2016) “O problema ndo é o método de alfabetizacao, ¢ alfabetizar sem
método.” que a metodologia de ensino, que é utilizada para alfabetizar os alunos nas escolas,
influencia na formacao dos mesmos e em seu desenvolvimento educacional. A rede municipal
de ensino do municipio estudado, tem uma estrutura basica para a realizacdo da alfabetizacdo
dos alunos com deficiéncia ou transtorno de aprendizagem: i) a quantidade de professores
especialistas necessaria para cada atendimento, ii) um espago para esses atendimentos, a sala
de AEE e iii) um momento, geralmente de 50 minutos, para realizagéo dos atendimentos dos

alunos. Observo que, esses atendimentos, geralmente, sdo realizados na prépria escola, mas
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existem situacfes em que os alunos se deslocam para outra unidade escolar, do mesmo
municipio, para serem atendidos.

Entre uma diversidade grande de alunos atendidos pelas professoras especialistas, uma
presenca em quase todas as escolas, sdo o0s alunos autistas.

A prética pedagogica com os alunos autistas necessita ser um trabalho planejado e
dirigido de maneira intencional, com uma mediacdo que precisa ser qualificada, sendo
necessario conhecer o Autismo e as especificidades de cada aluno. Esses alunos, assim como
todos os outros, tém o direito de aprender e se desenvolver, dentro de suas possibilidades, direito
ja garantido por lei.

Como esses alunos estdo sendo acolhidos nas salas de AEE pelas professoras
especialistas e quais praticas estdo sendo empregadas para que estes se desenvolvam em sua
alfabetizacdo, sdo questbes pertinentes se desejamos realmente uma escola inclusiva e
democratica para todos.

Com base nestas constatacdes, segue nosso problema de pesquisa: Como as professoras
que atuam nos Atendimentos Educacionais Especializados (AEE) promovem a inclusdo e

equidade de alunos autistas durante o processo de alfabetizacdo?

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo Geral

Esta dissertacdo tem como objetivo analisar como as professoras que atuam nos
Atendimentos Educacionais Especializados (AEE) promovem a inclusédo e equidade de criancas

autistas durante o processo de alfabetizacao.

1.4.2 Objetivos Especificos

e Compreender a rotina da Professora Especialista na sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) com alunos autistas.

e ldentificar as praticas de alfabetizacdo utilizadas pelas professoras com os alunos

autistas.

e Conhecer o perfil e condicGes de trabalho da professora especialista.
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e Elaborar um produto técnico, como um e-book, que possa auxiliar as professoras
especialistas no processo de alfabetizacdo de alunos autistas, com praticas pedagogicas
que as professoras especialistas pudessem reproduzir em seus atendimentos.

1.4.3 Organizacgéo da Dissertagéo

Este trabalho estd4 organizado da seguinte forma: Introducdo, Revisdo de Literatura,
Metodologia, Resultados, Referéncias, Apéndices e Anexos.

A Introducéo subdivide-se em cinco subsecdes: Problema, Objetivos Geral, Objetivos
Especificos, Delimitacdo do Estudo, Relevancia do Estudo/Justificativa e Organizacdo do
Trabalho.

A Revisdo de Literatura apresentara inicialmente um panorama geral das pesquisas
recentes sobre os descritores: i) alfabetizacdo para criangas com espectro autista, ii) transtorno
do espectro autista e iii) alfabetizacdo autismo, e posteriormente trataremos de questfes
conceituais relacionadas ao processo de criacdo do TEA.

A metodologia subdivide-se em quatro subsecdes: Participantes, Instrumentos de
Pesquisa, Procedimentos para Coleta de Dados e Procedimentos para Andlise dos Dados.

Em seguida, apresentam-se os Resultados seguidos das Referéncias. Nos Anexos e
Apéndices constam os instrumentos elaborados pela pesquisadora e pela Universidade de
Taubaté
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2 REVISAO DE LITERATURA

A revisdo de literatura realizada para este estudo apresenta um panorama geral acerca
da alfabetizagdo de criancas autistas e das multiplas dimensdes que envolvem sua inclusdo no
contexto escolar. Inicialmente, sdo discutidos o que é a alfabetizacdo, seus diferentes métodos
e abordagens de alfabetizacdo voltados a esse publico, Em seguida, aborda-se a normatizacéo
legal referente aos direitos educacionais das criangas com deficiéncia, a partir de legislacbes
nacionais e internacionais que fundamentam a educacdo inclusiva. Outro ponto relevante
examinado refere-se a trajetoria historica da inclusdo, compreendida como resultado de um
movimento marcado por lutas e conquistas sociais que enfrentaram, por um longo periodo, a
exclusdo e a invisibilidade impostas a esses estudantes. Nesse percurso, destacam-se 0S
primeiros avancos em politicas pablicas e préaticas pedagdgicas, seguidos pela consolidagéo de
estratégias de atendimento educacional especializado (AEE) como suporte fundamental ao
processo de aprendizagem. Por fim, a revisdo contempla a normatizagdo da fungdo dos
professores especialistas no municipio pesquisado, ressaltando seu papel no desenvolvimento

de préticas pedagogicas que promovam a alfabetizacéo e a incluséo efetiva de alunos autistas.

2.1 Panorama geral de pesquisas sobre o tema

Essa parte do estudo tem por objetivo apresentar um panorama geral de pesquisas e
estudos correlatos ao problema abordado nesta investigacao. Buscamos em referenciais teoricos
suporte para reflexdes mais profundas e embasadas sobre os conceitos sobre o Transtorno do
Espectro Autista e Métodos de Alfabetizacdo, que podem ser utilizados com esses alunos,
ambos relacionados a funcao do professor especialista.

Para fazer essas pesquisas procuramos descritores sobre o “Transtorno do Espectro
Autista” por ainda se ter mais estudos com essa nomenclatura do que como escolhemos tratar
nessa dissertacdo, como alunos ou criancas autistas, tentando trazer mais estudos atualizados
sobre isso também.

Durante todo o 1° semestre de 2024 realizamos uma pesquisa nas plataformas virtuais
acerca do problema deste trabalho, utilizando como descritores de busca o0s termos:
alfabetizacéo de criancas autistas, transtorno do espectro autista e alfabetizacéo e autismo.

Essa pesquisa se realizou nas bases de dados do Portal de Periddicos da Coordenacéo

de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), da Scientific Electronic Library
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Online (SciELO), do Sistema Integrado de Biblioteca da Unitau e do Banco de Dissertagdes do
Mestrado Profissional em Educacdo da UNITAU. Usamos como base cronoldgica para tal
pesquisa os trabalhos realizados entre 2020 e 2024 a fim de buscarmos dados mais atuais entre
0s meses de abril e junho de 2024.

As pesquisas nas plataformas de dados seguiram as seguintes etapas de analises: a) no
primeiro momento foi feita a busca através dos descritores: i) alfabetizacdo para criangas com
espectro autista, ii) transtorno do espectro autista e iii) alfabetizacdo autismo; b) depois foi feita
a leitura dos resumos, a fim de identificar o teor dos estudos analisados e aqueles que poderiam
ser utilizados neste trabalho; c) Por fim, foram identificados aqueles que, ap6s a leitura do
resumo, apresentaram possiveis contribuicdes a pesquisa, sendo realizada uma leitura mais
detalhada e um fichamento para facilitar a utilizacdo dos textos neste trabalho.

A primeira base de dados pesquisada foi a da CAPES na qual selecionamos o tipo

ARTIGO, e chegamos aos seguintes nimeros quantitativos apresentados na Tabela 1.

Tabela 1 — Delimitacdo dos termos descritores na Capes

. Né&o -
Termos Descritores Irrelevantes® pertinentes** Pertinentes ***

Alfabetizacdo para criangas no
; 6 6 5
espectro Autista

Transtorno do Espectro Autista 72 23 11
Transtorno do Espectro Autista 15 5 5
Total 93 34 21

Legenda: * Irrelevantes: sem ocorréncia significativa ** N&o pertinentes: ocorréncias que ndo dialogam com a
pesquisa *** Pertinentes: ocorréncias que dialogam com a pesquisa
Fonte: Elaborado pelo autor 2024,

Num segundo momento, pesquisamos o site da biblioteca eletrdnica da SciELO e,

também, selecionamos o tipo ARTIGO e encontramos o0s dados representados na Tabela 2.
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Tabela 2 - Delimitacao dos termos descritores na SCiELO.

Total

Termos descritores Irrelevantes* pertiE:r?tes** Pertinentes***
Alfabetizacéo para criancas no 0 0 0
espectro autista
Transtorno do Espectro Autista 9 S 2
Alfabetizacdo e Autismo 9 5 2

18 10 4

Legenda: * Irrelevantes: sem ocorréncia significativa ** N&o pertinentes: ocorréncias que ndo dialogam com a
pesquisa *** Pertinentes: ocorréncias que dialogam com a pesquisa
Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Entre os resultados pertinentes verificados nos sistemas da SciELO e do Portal de

Periodicos da CAPES, observou-se a relevancia de alguns artigos, apresentados em detalhes no

Quadrole 2:

Tabela 3 - Estudos correlatos a pesquisa encontrado no site da Capes.

Tipo de Autoria Ano Titulo
trabalho
Artigo Marli Dallagnol Frison, Juan Desafios de professores no trabalho com
; 2023 . .
Pimentel criangas com Transtorno do Espectro Autista
. Refletindo sobre as intervengdes para pessoas
Artigo Sandra Canal, Kar_la Fernanda 2021 com Transtorno do Espectro Autista:
Wunder Silva - ~
diferentes concepgdes
. Jodo Victor da Silva Fonseca, . .
Artigo Ester Oliveira Moraes, Ricardo | 2022 Atendimento em pacientes com Transtorno
. . . do Espectro Autista
Kiyoshi Yamashita
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PRATICAS PEDAGOGICAS UTILIZADAS
NA ALFABETIZACAO E NO
Artigo Maria Joaquina, Zélia 2023 LETRAMENTO DE CRIANCAS COM
Medeiros Silveira TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
(TEA) NOS PRIMEIROS ANOS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Art Simone Martins dos Santos, Alfabetizaco e letramento: um olhar para o
rtigo Zenaide Dias Teixeira, 2021 | processo de aprendizagem de criangas com o
Marcelo Duarte Porto transtorno do espectro autista (TEA)

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Essa etapa demonstra a importancia de um processo de triagem rigoroso na selecdo de
materiais para estudo, visando garantir a relevancia e a qualidade dos dados utilizados. Os textos
selecionados da CAPES estdo voltados as préaticas de alfabetizacdo para os alunos com TEA,
que faz parte de um dos objetivos da pesquisa.

Com o texto de autoria de Sandra Canal e Karla Fernanda Wunder Silva chamada
“Refletindo sobre as intervencdes para pessoas com Transtorno do Espectro Autista: diferentes
concepcOes” se trazem propostas de intervengdes clinicas, como TEACCH, ABA, Son-Rise,

Floortime e Denver quando empregadas em espac¢os educativos. Segundo Canal e Silva (2021):

H& uma diversidade de intervencgdes que se voltam para o estudo do TEA, que
se encontram nas literaturas e trabalhos cientificos. Cada intervencdo
disponivel exige um aprofundamento tedrico, e possui uma concep¢do
diferente sobre aprendizagem, ensino, sujeito, sobre quem é a pessoa com
TEA e também a concepg¢éo que da o suporte para a estruturacédo dela. (p.117)

Desta forma se faz mais que necessario o profissional de educacdo que trabalha com
criancas autistas ser bem formado e conhecer as diversas intervencfes que podem ser realizadas
com os alunos.

O texto de autoria de Fonseca, Moraes e Yamashita (2022) chamado de “Atendimento
em pacientes com Transtorno do Espectro Autista” apresenta as caracteristicas do Autismo, que
por mais que seja um artigo sobre salde, traz selecdo do que € o autismo com base em varios
autores.

O texto de autoria de Maria Joaquina e Zélia Medeiros Silveira (2023) intitulado de
“PRATICAS PEDAGOGICAS UTILIZADAS NA ALFABETIZACAO E NO
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LETRAMENTO DE CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)
NOS PRIMEIROS ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL” que discorreu sobre as préticas
pedagogicas utilizadas na alfabetizacdo e no letramento de criancas autistas e teve como
objetivo principal analisar como sdo desenvolvidas as préaticas pedagdgicas utilizadas na

alfabetizag&o e no letramento desses alunos.

Dessa maneira, alfabetizacdo e letramento dizem respeito a processos
essenciais na vida dos individuos, e todos possuem o direito de ser
alfabetizados. Concomitante a isso, a escola necessita de préaticas pedagdgicas
que possam atender as necessidades dos alunos com TEA e oferecer ensino de
qualidade, com os mesmos direitos dos demais. (Joaquina e Silveira, 2023,
p.146)

Esses artigos foram os mais importantes selecionados para a pesquisa dos Periodicos

CAPES que séo a base da revisdo de literatura dessa pesquisa.

Tabela 4 - Estudos correlatos a pesquisa encontrado no site da SCIELO

Tipo de

trabalho Autoria Ano Titulo

Arti Luis Carlos Sales
rtigo Sandra Regina de Morais 2024
Cunha Rodrigues

Alunos da Educacao Especial em Classes
Comuns

Iramar Baptistella do Estratégias para o transtorno do espectro

Artigo __ Nascimento 2021 autista: interacéo social e intervencdes
Cristiano Rech Bitencourt terapéuticas
Raquel Fleig P

. - A As experiéncias nos espagos-tempos da

Artigo LX?:gﬁlaAl\;gﬁjig ;rrzg(.:gs 2021 escola sob o olhar de uma crianga com
. J Transtorno do Espectro do Autismo
Mesquita

Arti .(IE:H;; rlg ';r;%?(iﬂ iRI\I/Ibee(;(r:Z Reconhecimento de Palavras, Fluéncia e
rtigo 2021 Compreensdo de Leitura em Alunos com

Gabriel Rodriguez Brito

Alessandra Gotuzo Seabra Transtorno do Espectro Autista

Arti Débora Regina de Paula Nunes Comunicagdo Alternativa para Alunos com
rtigo Jodo Paulo da Silva Barbosa | 2021 Autismo na Escola: uma Revisdo da
Leila Regina de Paula Nunes Literatura

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

A presenga desses artigos no banco de dados € indicativa de que existe um interesse

académico crescente no tema de alfabetizagdo de alunos autistas, especialmente dentro dessa
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instituicdo. A diversidade de pesquisas encontradas sugere uma abordagem multidisciplinar do
tema, 0 que pode enriquecer a anélise do assunto em quest&o.

A anélise detalhada desses artigos, conforme listadas no quadro 2, foi fundamental para
agregar as perspectivas relevantes, identificar o que falta ser mais pesquisado e fornecer
subsidios para as conclusdes deste estudo.

O artigo intitulado “Estratégias para o transtorno do espectro autista: interacdo social e
intervengdes terapéuticas” de autoria de lramar Baptistella do Nascimento, Cristiano Rech
Bitencourt, Raquel Fleig (2021) tem o objetivo de identificar os fatores que dificultam as
intervencdes terapéuticas motoras em criangas com transtorno do espectro autista. Segundo 0s

autores:

A aprendizagem motora da crianga se estabelece por meio de um processo que
se desenvolve por uma interacdo constante e permanente do individuo com o
meio familiar e escolar. A estratégia de desenvolver uma analise antecipada
das habilidades motoras finas no ambiente pré-escolar de individuos com TEA
parece ser fundamental para ampliar a motricidade, visto que permite
identificar antecipadamente o déficit de coordenacdo e percepcdo da
motricidade. (Nascimento, Bitencourt e Fleig,, 2021).

O artigo chamado de “As experiéncias nos espacos-tempos da escola sob o olhar de uma
crianca com Transtorno do Espectro do Autismo” de autoria de Lyanny Araujo e Francés
Amélia Maria Aradjo Mesquita (2021) visa a discutir a escola a partir do olhar da crianga acerca
das experiéncias vivenciadas nos espacos-tempos da escola.

Os autores do artigo “Reconhecimento de Palavras, Fluéncia e Compreensao de Leitura
em Alunos com Transtorno do Espectro Autista”, Camila Fragoso Ribeiro, Tatiana Pontrelli
Mecca, Gabriel Rodriguez Brito e Alessandra Gotuzo Seabra (2021), demonstram em sua
pesquisa que o desempenho académico é um dos fatores associados ao bom prognostico no
Transtorno do Espectro Autista.

Ja o artigo “Comunicacdo Alternativa para Alunos com Autismo na Escola: uma
Revisdo da Literatura” de Débora Regina de Paula Nunes, Jodo Paulo da Silva Barbosa e Leila
Regina de Paula Nunes (2021), que traz uma revisdo bibliografica dos ultimos estudos sobre o
autismo.

Para a pesquisa no Sistema Integrado de Biblioteca da Unitau (SIB) e no Banco de
Dissertacdes do Mestrado Profissional em Educacdo da UNITAU, foram utilizados os mesmos
descritores. A selegéo deu-se por dissertacao, artigo, tese e monografia, chegando aos seguintes

dados quantitativos apresentados nas Tabelas 3 e 4:
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Tabela 5 - Delimitacao dos termos descritores no Sistema Integrado de Biblioteca da Unitau
(siB)

Termos descritores Irrelevantes* N&o pertinentes** | Pertinentes***

Alfabetizacdo para criangas no 2 3 4
espectro autista

Transtorno do Espectro Autista 20 21 3
Alfabetizacdo e Autismo 20 20 2
Total 42 44 9

Legenda: * Irrelevantes: sem ocorréncia significativa ** N&o pertinentes: ocorréncias que ndo dialogam com a
pesquisa *** Pertinentes: ocorréncias que dialogam com a pesquisa
Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Ao utilizar os descritores “Alfabetiza¢do para criangas no espectro autista” obtivemos
quatro artigos pertinentes, no “Transtorno do Espectro Autista” obtivemos trés pertinentes € no
“Alfabetizagdo e Autismo” obtivemos 2 pertinentes, somando nove artigos relevantes para a
pesquisa. A quantidade de artigos importantes para essa pesquisa demonstra a importancia de
estar estudando esse tema, que precisa ser cada vez mais repercutido.

Abaixo mostraremos a delimitacdo dos termos descritores no Banco de Dissertagdes do

Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade de Taubaté.

Tabela 6 - Delimitacao dos termos descritores no Banco de Dissertacdes do Mestrado
Profissional em Educa¢do da Unitau.

Termos descritores Irrelevantes* N&o pertinentes** | Pertinentes***

Alfabetizacdo para criangas no 33 41 3
espectro autista

Transtorno do Espectro Autista 2 2 3
Alfabetizacdo e Autismo 2 2 3
Total 37 45 9

Legenda: * Irrelevantes: sem ocorréncia significativa ** Nao pertinentes: ocorréncias que ndo dialogam com a
pesquisa *** Pertinentes: ocorréncias que dialogam com a pesquisa
Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.
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Tabela 7 - Estudos correlatos a pesquisa encontrada no site do Banco de Dissertacfes do
Mestrado Profissional em Educagdo da Unitau.

Tipo de

trabalho Autoria

Ano

Titulo

Dissertagdo Mayra Pereira Silva

2024

PRATICAS INCLUSIVAS PARA ALUNOS
COM E SEM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA NA PERSPECTIVA
DO DESENHO UNIVERSAL PARA
APRENDIZAGEM

Dissertagdo Renata Andrade Peréo

2023

ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: significacGes de
professores sobre as praticas pedagdgicas

Dissertacao Marcos Vinicio Cuba

2022

ADEQUACAO CURRICULAR PARA

ALUNOS NO ESPECTRO AUTISTA:

PRATICAS DOCENTES NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Maria Meirerose Rodrigues

Dissertacao de Lima Pereira

2021

ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: o fazer pedagbgico na
sala de recurso multifuncional

Dissertacdo | p, 12 vilhena Louro Lopes

2019

PRATICAS EDUCATIVAS INCLUSIVAS:
atencdo as possibilidades dos alunos publico-
alvo da educacdo especial

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

No banco de Dissertacdes do Mestrado Profissional em Educacdo da UNITAU, foram

identificados 5 trabalhos que se relacionavam com os descritores selecionados para esta

pesquisa. Todas essas pesquisas estavam disponiveis para acesso no periodo compreendido

entre o0s anos de 2019, 2021 e 2024. Esta abrangéncia temporal reflete a diversidade de estudos

realizados ao longo dos ultimos anos sobre criangas autistas e alfabetizacdo. Esta sele¢do
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cuidadosa permite uma abordagem mais extensa e representativa das diversas perspectivas e

conclusdes apresentadas pela academia em relacdo ao tema estudada por essa pesquisa.

A dissertacdo de Mestrado de Silva (2024) intitulado por “Préticas inclusivas
para alunos com e sem transtorno do espectro autista na perspectiva do
desenho universal para aprendizagem” que teve como objetivo analisar as
praticas pedagdgicas utilizadas por docentes do 1° ano do Ensino Fundamental
(EF) de uma escola particular. Em seu texto ela pontua e evidencia a
importancia de um trabalho multidisciplinar com o estudante autista, ela
pontua que fica evidente, portanto, que um tratamento adequado, com uma
equipe terapéutica multidisciplinar aliada a uma boa escolha de protocolo de
avaliacdo, contribui para analisar e compreender a pessoa com TEA em sua
totalidade. E por meio das informagdes obtidas, trabalha-las de modo a
incentiva-lo em suas potencialidades evitando a reducdo nas chances de acesso
a aprendizagem (Silva, 2024, p. 123)

Nessa citacdo Silva (2024) mostra o quanto € essencial uma equipe multidisciplinar e
como isso contribui para a inclusdo dos estudantes autistas na educacéo.

A segunda dissertacdo de mestrado que foi selecionada para essa pesquisa foi de Perdo
(2023) com o titulo “ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: significacbes de
professores sobre as praticas pedagdgicas” que tem como objetivo geral apreender as
significacdes de professores do Atendimento Educacional Especializado atuantes no Ensino
Fundamental, em uma rede de ensino do Litoral Norte Paulista, sobre a sua funcdo e suas
praticas pedagdgicas. Este texto traz sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE),

que € importante para essa pesquisa, ela mostra que:

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi uma das inovacdes
trazidas pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva. O AEE, termo usado em ambito nacional, tem como
funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas. (Perdo, 2023, p. 69)

Essa citacdo mostra que a Politica Nacional de Educacao Especial trouxe o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), um dos temas centrais dessa pesquisa. A autora Pereira
(2021) escreveu em sua dissertagdo intitulada “ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: o fazer pedagdgico na sala de recurso multifuncional” sobre o trabalho
cotidiano dos professores especializados que atuam na sala de recursos multifuncionais. Pereira
(2021) ressalta que “O ato de ensinar € um processo dindmico que exige do professor uma

constante mudanga de suas praticas docentes visto que a funcdo de ensinar permeia a agéo de
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aprender”, isso mostra que o trabalho docente deve estar sempre pautado nas mudancas de suas
praticas de acordo com as necessidades dos alunos.

A inclusdo desses estudos na pesquisa proporciona uma oportunidade valiosa para
examinar diversas abordagens tedricas, metodoldgicas e empiricas relacionadas ao tema. A
analise detalhada desses trabalhos, conforme o quadro 3, sera fundamental para enriquecer a

compreensdo do tema e fornecer perspectivas significativas para a pesquisa em questéo.

Tabela 8 - Estudos correlatos a pesquisa encontrados no Sistema Integrado de Biblioteca da
Unitau (S1B)

Tipo de

trabalho Autoria Ano Titulo

A crianga autista: um estudo

Artigo Rodrigues, Janine Marta Coelho | 2010 . L
psicopedagdgico

Estimulacdo da linguagem no transtorno
Artigo Hypolito, Mariana Paes Leme 2018 do espectro autista, TEA: exercicios e
atividades.

Autismo, linguagem e educacao:

Artigo Silvia Ester Orr( 2012 . N . .
interacdo social no cotidiano escolar.
Artigo Jean-Claude Maleval 2017 O autista e a sua voz
Rotta, Newra Tellechea Transtornos da aprendizagem:
Artigo Riesgo, Rudimar dos Santos 2006 abordagem neurobioldgica e
Ohlweiler, Lygia multidisciplinar

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Os artigos selecionados passaram por um processo meticulosos de contextualizacéo,
buscando realizar uma analise detalhada dos textos em relacdo ao tema da pesquisa em questéo.
Cada documento foi examinado detalhadamente para identificar e analisar os temas
relevantes gue se relacionam com o0s objetivos desta pesquisa. Foi possivel identificar tantos
pontos de convergéncia quanto de divergéncia. Além de lacunas de conhecimentos que

requerem atengéo.


javascript:tw.autoresClick(86192)
javascript:tw.autoresClick(86196)
javascript:tw.autoresClick(86197)

31

Para sistematizar e organizar as praticas de alfabetizacdo identificadas no panorama
geral da pesquisa optou-se pela elaboracdo de uma tabela sintese, na qual sdo apresentadas as
principais estratégias pedagodgicas mencionas nos artigos analisados que obtiverem. Essa
organizagdo tem como finalidade facilita visualizacdo e a comparacgdo entre as diferentes
abordagens propostas pelos autores. A construcdo da tabela também permite destacar elementos
centrais dessas praticas, como 0 uso de recursos visuais, materiais concretos, atividades ludicas,
ensino estruturado e mediagdo docente, contribuindo para uma compreensdo mais clara e
objetiva dos caminhos pedagdgicos apontados, que serdo colocados no Produto Técnico dessa

dissertacéo.

Tabela 9 - Principais Praticas de Alfabetizacao citadas nos artigos

Artigos Praticas de Alfabetizacao

JOAQUINA, Maria; SILVEIRA, Zélia
Medeiros. Praticas pedagogicas utilizadas na
alfabetizacdo e no letramento de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) nos
primeiros anos do Ensino Fundamental.

Letras de forma e materiais tateis, Alfabetos
Moveis e Jogos Educativos.

SANTQOS, Simone Martins dos; TEIXEIRA,
Zenaide Dias; PORTO, Marcelo Duarte.
Alfabetizacdo e letramento: um olhar para o Pistas Visuais e Atividades Segmentadas.
processo de aprendizagem de criangas com o
transtorno do espectro autista (TEA).

NASCIMENTO, Iramar Baptistella do;
BITENCOURT, Cristiano Rech; FLEIG,
Raquel. Estratégias para o transtorno do
espectro autista: interagdo social e intervengoes
terapéuticas.

Reforco Positivo, Ensino por Tentativas
Discretas e Sinalizagdo do Espaco.

RIBEIRO, Camila Fragoso; MECCA, Tatiana
Pontrelli; BRITO, Gabriel Rodriguez;
SEABRA, Alessandra Gotuzo. Reconhecimento
de Palavras, Fluéncia e Compreensdo de Leitura
em Alunos com Transtorno do Espectro Autista.

Leitura Repetida, Ativacdo de Conhecimentos
Prévios e Uso de Organizadores Visuais.

SILVA, Mayra Pereira. Préticas inclusivas para | Conexdo com o Cotidiano, Destaque de Padrdes
alunos com e sem transtorno do espectro autista | e Ideias-Chave, Glossarios Visuais, Variedade
na perspectiva do desenho universal para de Respostas, Uso de Tecnologias Assistivas e
aprendizagem. Diviséo de Tarefas.
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PERAO, Renata Andrade. Atendimento
Educacional Especializado: significacdes de
professores sobre as préaticas pedagogicas.

Uso de Jogos Pedagogicos.

CUBA, Marcos Vinicio. Adequacéo curricular
para alunos no espectro autista: praticas
docentes nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Ajuste de Temporalidade, Fragmentacéo de
Contetdos, Rotinas Visualizadas, Sinalizacdo
de Espagos, Agrupamentos Produtivos e
Simplificacdo de Enunciado.

LOPES, Paula Vilhena Louro. Préticas
educativas inclusivas: atencdo as possibilidades
dos alunos publico-alvo da educacao especial.

Interacdo Social Provocada e Reconhecimento
do Progresso.

HYPOLITO, Mariana Paes Leme. Estimulacio
da linguagem no transtorno do espectro autista,
TEA: exercicios e atividades.

Atencdo Compartilhada, Imitagdo Motora,
Percepcdo Auditiva, Agendas de Rotina,
Nomeacéo e Categorizacdo, Descricdes de
Cenas, Brincar Simbolico (Faz-de-conta) e
Mdsicas com Gestos.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2026.

Traremos também para embasar nossa pesquisa autores como: Vigotski e Marta Kohl,

para estudarmos o desenvolvimento psiquico das criancas de acordo com 0 pensamento

vigotskiano, Patricia Hill Collins, sobre a interseccionalidade e a importancia de tratarmos

como as questdes sociais afetam na vida das pessoas, Francois Dubet que trabalha sobre a

justica social, César Augusto Eugénio e seus estudos sobre a equidade, entre outros que

acharmos necessario para a nossa pesquisa. Luciana de Oliveira Magalhdes que estuda inclusao

e Bardin que estuda sobre analise de contetdo.

2.2 Alfabetizacéo

Nessa secdo trataremos a alfabetizacdo e um pouco sobre a sua historia, métodos e

praticas para alunos autistas.
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O mundo é historicamente formado pela escrita e leitura desse mundo. Segundo Santos
e Rocha (2018):

Especialmente em sociedades ocidentais, considerar o lugar que a escrita
ocupa na estruturacdo e hierarquizagdo social, de varios modos; considerar
também, em nivel pessoal, o lugar variado que a escrita ocupa na vida de
diferentes sujeitos, com diferentes formaces, agdes, profissdes, ocupagoes,
interesses, necessidades. E as implicagdes dessa perspectiva se vinculam a
concepcao de modos de entender o processo de alfabetizagdo. Ai a dimensao
histérica é fundamental. (p.7)

Assim, se faz necesséria a luta para que todas as pessoas tenham o direito de serem
alfabetizadas para ndo serem excluidas de um mundo que se vive e transforma através da leitura
e da escrita. Seguindo Bakhtin (Bakhtin, 1988; VVolochinov, 2013) a linguagem é um tratamento
simbolico e ideoldgico da realidade politico-social. Dessa forma, ela possibilita ao sujeito se
constituir socialmente, se relacionando com os demais, materializando suas experiéncias
coletivas e individuais.

A alfabetizacdo pode ser compreendida como um processo de desenvolvimento da

leitura e da escrita. Para Locatelli e Santos (2016):

Alfabetizar é muito mais do que codificar e decodificar o cddigo alfabético,
por isso letramento se soma com a alfabetizacédo e, o educador precisa saber 0
momento certo para articular leitura e producdo de texto, fazer as intervencGes
adequadas para o aluno progredir, pois é uma fase de libertacdo, aquisicéo da
escrita e ndo pode ser entendida como um recurso memorativo, alfabetizar é
oferecer ao aluno a oportunidade de se expressar dando a oportunidade do
mesmo construir o seu préprio conhecimento. (p. 6)

Como podemos ver, o letramento é essencial para a alfabetizacdo. Segundo Joaquina e
Silveira (2023) “alfabetizacdo e letramento dizem respeito a processos essenciais na vida dos
individuos, e todos possuem o direito de ser alfabetizados”, assim eles conseguem se relacionar
socialmente com o mundo.

Pesquisar como a histéria e os avancos da sociedade impactaram na alfabetizacao,
evoluindo nos métodos e formas de enxergar o sujeito € muito importante. Segundo Soares e
Maciel (2000)

E inegavel a importancia de investigar o processo de construgio, ao longo do
tempo, do saber sobre alfabetizacdo e do fazer alfabetizacdo, no Brasil,
desvendando as relagBes entre esse saber e esse fazer e 0 econdmico, o politico
e 0 social, em cada momento histérico (p.63)
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Os estudos de Gaffney e Anderson (2000) revelam as mudancas de paradigmas teoricos
no campo da alfabetizacdo. Nos anos de 1960 e 1970, predominou o paradigma behaviorista,
nos anos de 1980, o cognitivista, e, nos de 1990, o paradigma sociocultural. Embora as
declaracbes dos autores refiram-se ao contexto norte-americano, Soares reconhece estas
mudancas também no Brasil, praticamente no mesmo periodo.

Nos anos 1970, a leitura e a escrita foram pautadas no dominio de habilidades
hierarquicamente ordenadas, privilegiando os pré-requisitos e motores para iniciar 0 processo
de alfabetizagdo.

Assim, se fez necessario nessa pesquisa trazer brevemente sobre as cartilhas, os métodos
analiticos, sintéticos, mistos e fonicos e como elas impactaram na escola.

A cartilha de alfabetizacdo ocupou, durante seculos, lugar central no processo de
aprendizagem da cultura escrita. Ela foi um objeto central a Histdria da Alfabetizacéo brasileira,
desde a colonizacdo até os meados da ultima déecada do século XX. Por meio das licdes da
cartilha e métodos que podiam variar entre os analiticos, sintéticos, mistos e fonicos. A lingua
escrita era apresentada para as criancas, de letra em letra, de silaba em silaba. Segundo Cardoso
e Amancio (2018) “[...] iam se apropriando ndo apenas de elementos da lingua escrita, como
também de um modo de ler e se comportar na escola”.

Com o paradigma cognitivista, divulgado por Emilia Ferreiro através da Teoria da
Psicogénese da lingua escrita, as cartilhas foram analisadas, mostrando sua fragilidade e
inconsisténcia teorica e metodoldgica com descontextualizacdo dos textos utilizados por elas.
Dessa forma o aluno passou a ser sujeito ativo na aprendizagem.

Com isso, arelacdo entre professor e aluno, antes calcada na assimetria de um que ensina
e outro que aprende, modificou-se. O aluno, agora sujeito ativo do processo, passou a poder
construir o conhecimento a partir de metodologias que consideram o desenvolvimento em uma
perspectiva biologica e universal. Ferreiro e Teberosky (1984), ao investigarem sobre a lecto-
escrita, mostraram como as criancas constroem diferentes niveis/hipOteses, muito ldgicas e
curiosas, em relacdo a escrita antes de estarem alfabetizadas (Bittencourt; Luis, 2017).

Como observamos a teoria da psicogénese de Ferreiro e Teberosky (1985) tinha o
objetivo em explicar o processo de aquisicdo da lingua escrita, mostrando que as criancas
passariam pelas hipoteses pré-silabica, silabica, silabico-alfabética e alfabética, ndo sendo a

teoria um método de ensino.


https://www.scielo.br/j/er/a/YLQGZqBKfN5tFYrc5DsjpHR/?lang=pt#B22_ref
https://www.scielo.br/j/er/a/YLQGZqBKfN5tFYrc5DsjpHR/?lang=pt#B7_ref
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A teoria era reforgada com os estudos de Piaget, em que a crianca assume o papel de
sujeito da aprendizagem. Ele defendia uma concepg¢do pedagdgica democrética, respeitando o
nivel de conhecimento da crianga.

No final da década de 1970, apresentam-se os referenciais sociointeracionistas de
Vigotski, considerando o papel do professor no ensino, que deixa de ser um transmissor de
conteidos para um mediador do conhecimento. Na teoria sociointeracionista de Vigotski, o
desenvolvimento humano é constituido por um organismo ativo em interacdo com um ambiente
historico e cultural, assim a crianca aprende ao interagir com experiéncias e vivencias
diferentes.

Dessa forma, fez-se necessario estudos e pesquisas de como alfabetizar as criancas de
forma efetiva foram relevantes nesse processo e assim se disseminaram varios meétodos de
alfabetizacéo.

Os métodos de alfabetizacdo, como dito antes, foram muito importantes e difundidos
nas escolas, eles podem ser agrupados em metodos sintéticos e métodos analiticos. Os métodos
sintéticos enfatizam das partes para o todo, privilegiando as correspondéncias fonograficas da
lingua, dentro dele tem-se 0 método alfabético, cuja unidade de anélise é a letra. O método
fénico, tem o fonema como unidade de analise; e o0 método silabico, a silaba, segmento
fonologico. No método silabico as criancas aprendem as familias silabicas a partir do “nome
das letras” e ndo os sons ou fonemas, que de acordo com Schafer, Quitaiski e Giacchini (2017)
“[...] faz com necessaria maior habilidade de abstragao para relacionar o nome com o som que
a letra representa.”

Ja os métodos analiticos partem do todo para as partes, 0s mais conhecidos sdo o método
global de contos sdo tomados como unidade de analise a palavra, a frase e o texto, sendo uma

abordagem audiovisual. Segundo Manguel (2002):

Os métodos pelos quais aprendemos a ler ndo s6 encarnam as convengdes de
nossa sociedade em relagdo a alfabetizagdo — a canalizacdo da informacéo, as
hierarquias de conhecimento e poder -, como também determinam e limitam
as formas pelas quais nossa capacidade de ler é posta em uso (p.85)

Como traz a citacdo de Manguel (2002) os métodos acabam que ndo s6 sendo uma forma
de alfabetizar, mas eles trazem valores e mostram a forma de educacao e sujeito que desejamos
formar. A escolha do método de alfabetizagdo pode depender das diretrizes da escola, teorias

que vao consolidando de acordo com a época e com a préatica docente.
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Assim, resumidamente os métodos analiticos sdo conhecidos pela sentenciacdo e pela
palavracdo, e os métodos sintéticos pela soletracdo e pela silabacdo. Segundo Mortatti (2000,
p.5), 0 ensino de leitura na Primeira RepUblica ainda era baseado nos métodos de marcha
sintética, com a “apresentacdo das letras ¢ seus nomes (método de soletracdo/alfabético), ou de
seus sons (método fonico), ou das familias silabicas”, sempre partindo do facil para o mais
dificil. Concomitante a isso, a escola necessita de praticas pedagdgicas que possam atender as
necessidades das criancas autistas oferecer ensino de qualidade, com os mesmos direitos dos
demais.

Neste espaco discutiremos sobre as principais praticas de alfabetizacdo utilizadas por
professores com alunos autistas. Colocando os autores para embasamento tedrico. De acordo
com Stainback (2006), um dos principios fundamentais da inclusdo € o olhar e o repensar da
escola e das préaticas pedagogicas para as necessidades educacionais especiais dos alunos. E
necessario assumir a educacao como direito social e apostar na escolarizacéo e na educabilidade
de todas as pessoas.

Mantoan (2003) aponta que para que 0 ensino se caracterize como inclusivo é
importante a ressignificacdo do papel do professor, das préaticas pedagdgicas, da escola e da
educacéo.

Segundo Moura, Freire e Leite (2017) o letramento e alfabetizacdo ndo € uma tarefa
facil para o aluno autista, pois a comunicacao é uma das suas maiores dificuldades. Assim, sdo
necessarias estratégias voltadas para cada crianca, individualmente, uma vez que cada uma
delas apresenta particularidades e niveis diferentes na aprendizagem (Olivera, 2015).

Ja Oliveira (2017) mostra que as necessidades do aluno ndo significam oferecer-lhe um
curriculo diferente, com conteudos paralelos ao resto da turma, e sim adaptar ou modificar a
forma de comunicar, ensinar e avaliar que, na maioria das vezes, sdo mais simples e faceis de
serem implementados e ndo requerem cargas extras de trabalho, como os professores
comumente acreditam.

Vigotski (1997) sustenta, ainda, que as criancas com desenvolvimento atipico devem
ser educadas de forma diversa a partir da adocdo de estratégias e métodos adaptados as
particularidades de sua condicdo e com a manutencdo dos mesmos contetdos vistos pelas
demais criangas, recebendo também preparacdo para a vida futura e, assim, participem
igualmente das oportunidades oferecidas aos demais. Na sequéncia, apresentaremos o topico

que discorre sobre algumas concepgdes acerca da educagéo inclusiva.



37

Um dos conceitos mais importantes € o da Zona de Desenvolvimento Proximal de
Vigotski, onde se relacionam a diferenca entre 0 que a crianca consegue realizar sozinha e
aquilo que, embora ndo realize sozinha, € capaz de aprender com a ajuda de uma pessoa mais
experiente como por exemplo um adulto, crianga mais velha ou com maior facilidade de
aprendizagem. Segundo ele, a inter-relacdo influencia enormemente o desenvolvimento da
crianca. E através do brincar, da inter-relagio que a crianca aprende a agir, a sua curiosidade é
estimulada, adquire iniciativa e autoconfianca (Naspolini, 1996). Dessa forma, as criangas
atipicas, como as criangas autistas precisam sempre estar em interacdo com outras criangas.

O trabalho de Vigotski foi por muito tempo censurado durante o regime stalinista (1927-
1953) ou equivocamente traduzido (Vide estudos de Zoia Prestes; Prestes, 2010,2011, 2014).
Segundo (Magalh&es, 2021) seus desdobramentos advindos de novas e coerentes tradugdes que
somente agora, seculo XXI, estdo sendo feitas, estdo nos possibilitando conhecer realmente
Vigotski e a poténcia de seus estudos.

Para a educacdo, Vigotski ndo deve se reduzir ao etapismo e evolucionismo que por
tanto tempo falsamente o aproximou de Piaget e o afastou de suas bases marxistas, segundo
(Magalhaes, 2021).

Assim, Vigotski busca uma psicologia historica e cultural. Explicando o
desenvolvimento humano como uma sintese de multiplas determinac@es. Estuda os fendmenos
no seu processo, em seu movimento historico. Como ele mesmo cita “Estudar alguma coisa
historicamente significa estuda-la em seu processo de mudanca (Vigotski, 1929/2010, p. 68)

Para Nunes e Walter (2016), é importante a utilizacao de estratégias de intervencdo na
leitura das criancas com TEA, tais como: o uso de mapas e de organizadores gréaficos, além de
mediacdo durante a leitura, que facilita que elas entendem o que estdo lendo. O processo de
aprendizagem escolar faz parte de uma boa parte das vidas das pessoas, por isso, existem formas
de tornas o ensino escolar interessante a partir de ferramentas didaticas. Essas formas se
chamam praticas pedagdgicas, usadas no ensino regular para educacéo inclusiva e dos demais
alunos. Sena (2021) considera que é por meio do uso do ludico, do criativo e do interativo que
as criangas se interessam pela aprendizagem.

Assim sendo, a escola precisa planejar praticas pedagogicas que facam a diferenca para
as criangas autistas, que tém a necessidade de atencdo especializada. Trabalhar de formas
diferentes ajudam a desenvolver a interacdo social, comunicagdo e comportamento, 0 que é

importante para a crianga autistas durante toda a sua vida. Portanto, as praticas pedagdgicas
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diferenciadas para as criangas autistas sdo extremamente importantes para 0 Seu

desenvolvimento, uma vez que elas consideram suas particularidades e seus modos de aprender.

2.3. Inclusao de alunos com deficiéncia: uma historia de luta e conquistas

Neste espaco discutiremos sobre as leis mais atuais sobre os direitos das criangas com
deficiéncia com relagdo a educacdo, mostrando a histéria de luta e conquistas, a exclusdo e a
invisibilidade, avangos, incluséo e atendimento especializado.

A conquista do direito a educacdo por alunos com deficiéncia no Brasil possui uma
trajetéria marcada por lutas sociais em favor da inclusdo e do reconhecimento dos direitos
humanos. Ao longo das décadas, movimentos sociais, familiares e educadores se organizaram
e pressionaram o poder publico por politicas educacionais que garantisse o direito de acesso,
permanéncia e aprendizagem desses alunos.

Atualmente, a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Base da Educacgéo
Nacional (LDB n° 9394/1996) garantem, na forma da lei, o direito a educacdo para alunos com
deficiéncia. No entanto, essa conquista € relativamente recente e ainda enfrenta desafios para
se efetivar plenamente na pratica.

Acreditamos que, para compreender melhor a situacdo atual dos direitos das pessoas
com deficiéncia a educacéo, € necessario analisar, ainda que de forma breve, o historico desse
processo, pois segundo Bueno, Bueno e Portilho (2023):

Compreender o panorama histérico enfrentado pelas pessoas com deficiéncia permite
visualizar o percurso e as lutas enfrentadas e mostra que a busca pelo direito a educagédo para
todos/as € algo que ha muito tempo vem se discutindo e por um periodo ja foi negado a grande

parte da populacéo. (p.2)

2.3.1 Excluséo e invisibilidade

As discussbes sobre os direitos dos alunos com deficiéncia na educacdo brasileira
passaram por significativas transformacdes ao longo das décadas. Durante um extenso periodo,
esses estudantes foram excluidos, negligenciados e, muitas vezes, visibilizados pelas politicas

publicas nacionais. Foi apenas a partir do século XIX que o governo brasileiro comegou a dar
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0s primeiros passos em direcdo a inclusdo, iniciando debates e iniciativas voltadas & garantia
dos direitos educacionais a essa parcela da populagéo brasileira.

Em 1844, ainda sob o governo do imperador D. Pedro I, foi criado o Imperial Instituto
dos Meninos Cegos, que posteriormente passou a ser denominado Instituto Benjamin Constant.
Esse instituto, no Rio de Janeiro, tinha como objetivo oferecer educacao e assisténcia a criangas
cegas, que na época ndo tinham acesso a educacao publica. Vale ressaltar que, nesse periodo da
nossa histéria, a maior parte da populacdo ndo tinha acesso a educacédo publica.

J& em 1857, também no Rio de Janeiro, foi criado o Instituto dos Surdos-Mudos,
considerada a primeira escola para surdos no Brasil. Sua fundagdo é considerada um dos
primeiros passos no sentido da inclusdo de alunos surdos na educagdo nacional. Esse instituto
tinha como objetivo proporcionar educagédo formal e formacéao profissional para pessoas surdas
da época.

Essas duas iniciativas, apesar de importantes para a época, tinham um perfil de
atendimentos voltados exclusivamente para deficiéncias visuais e auditivas, deixando de fora
outros deficientes que ndo se encaixavam nesses critérios, principalmente os intelectuais.
Segundo Bueno, Bueno e Portilho (2023): “No Brasil, uma das primeiras maneiras de se tratar
as pessoas com deficiéncia foi marcada pela caridade, que Ihes dava um pouco de dignidade (p.
11)”.

Apenas em 1906 as escolas publicas passaram a atender alunos com deficiéncia mental,
porém essa educacao especial estava centrada em propostas de cura e reabilitacdo, conforme
aponta Carneiro (1996). Nessa época o atendimento a esses alunos era bastante limitado e
centrado em concepcdes médicas e assistencialistas.

Em 1931, foi criado o Pavilhdo Fernandinho, da Santa Casa de Misericordia de So
Paulo, a primeira escola mista voltada a educacdo especial de alunos com deficiéncia
intelectual, atendendo conjuntamente meninas e meninos. Apesar de ser considerado um marco
importante no sentido de oferecer educacdo aos alunos com deficiéncia intelectual, o Pavilhdo
Fernandinho reflete uma histérica relacéo, até entdo, entre instituicdes de educacéo e da saude,
pois por muito tempo o atendimento das pessoas com deficiéncia intelectual foi associado a
medicina e a assisténcia social, mas do que a educac¢édo formal. E como afirmou Bueno, Bueno
e Portilho (2023) “Tratava-se de uma educacdo especial que possuia como objetivo a cura e a
reabilitagdo.” (p.11)

Além das instituicGes ja citadas, surgiram outras, como as Associacoes de Pais e Amigos

dos Excepcionais (APAES) e as instituicdes vinculadas ao Movimento Pestalozziano, criadas
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especialmente a partir da década de 1970. De carater filantropico e ndo governamental essas
organizagdes desempenharam um papel importante no atendimento a criangas com deficiéncia,
sobretudo em um periodo em que o Estado brasileiro se mostrava ausente ou insuficiente na
garantia de politicas publicas voltadas a esse publico.

Esses foram alguns exemplos importantes de instituicdes educacionais criadas no Brasil
como primeiros passos no atendimento a alunos com deficiéncia. No entanto, tratavam-se de
tentativas ainda insuficientes para romper com a exclusdo e a invisibilidade desses estudantes.
Isso porque tais iniciativas ndo tinham como objetivo a inclusdo no ensino regular, mas sim a
oferta de assisténcia em contextos separados dos demais alunos, o que, na préatica, acabava por

reforcar praticas mais segregadoras do que inclusivas.

2.3.2 Primeiros avangos

Durante a década de 1970, em plena Ditadura Militar brasileira, foram promovidas
algumas reformas educacionais, entre elas, a criacdo da Lei n°® 5.692/1971, que reformulou a
antiga de 1961. Embora essa nova Lei ndo traga grandes avangos a educacgéo para alunos com
deficiéncia, ela passa a reconhecer oficialmente a existéncia e necessidade de uma educacédo

especial voltada a esse publico especifico

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas
fixadas pelos competentes Conselhos de Educacdo. (BRASIL, 196, p. 12)

Esse artigo da Lei menciona as primeiras linhas oficiais da legislacdo educacional
brasileira voltada aos alunos com deficiéncia, ja dividindo os alunos em deficiente fisico e
mental.

A Lei de 1971 também ja apontava para a necessidade de uma formacao de professores
voltada para atender e ensinar os alunos com deficiéncia. A saber: Artigo 87: “Os cursos de
formacdo de professores devem proporcionar-lhes os conhecimentos necessarios para o
atendimento dos alunos com deficiéncia.”

Outra lei elaborada nessa época foi decreto n° 72.425 / 1973, que cria o Centro Nacional
de Educacéo Especial (CENESP), 6rgéo vinculado ao Ministério da Educacéo e Cultura (MEC),

com o objetivo de promover a expansao e melhoria do atendimento educacional dos alunos com
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deficiéncia. O CENESP atuava para coordenar, planejar e acompanhar em nivel nacional as
politicas publicas voltadas a educacéo especial em todo territério nacional.

Em ambito internacional houve dois momentos importantes que manifestaram
internacionalmente o reconhecimento das pessoas deficientes ao direito a educacdo, trabalho e
participacdo social. Foram eles: Declaragcdo dos Direitos das Pessoas Deficientes em 1971 e
Declaragdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia Mental, ambas proclamadas pela
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU). Essas declaracbes nortearam as politicas publicas
educacionais no Brasil durante a década de 1970.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI) de 2008, é um grande marco tedrico e organizacional na educacéo brasileira para a
EE ao se entender que todas as criangas devem estar na mesma escola, sem nenhum tipo de
discriminacdo, sem restrices ou limitacdo em funcao de sua deficiéncia. A politica em questéo
estabeleceu que o atendimento do publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) apenas em
escolas regulares, com a garantia de Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas Salas
de Recursos Multifuncionais (SRM), dentre outras acoes.

Apesar de representar um avango para a época, essas medidas ainda estavam carregadas
de um espirito segregador, assistencialista e médico. E pouco se avancou realmente no
atendimento as criancas com deficiéncia.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia garante monitoramento e
cumprimento das obrigacGes do Estado, foram assinados em 30 de marco de 2007, em um gesto
de compromisso do governo brasileiro com a conquista historica da sociedade mundial. Foram
redigidos 50 artigos que tratam dos direitos civis, politicos, econdmicos, sociais e culturais.
Segundo Brasil (2007) “Com a Convengdo da ONU, se ndo houver acessibilidade significa a
que ha discriminacgdo, condenavel do ponto de vista moral e ético e punivel na forma da lei.

Apo6s a verificacdo dos resultados dessas medidas, tanto a nivel nacional como
internacional, comeca a tomar corpo um movimento pedindo reformas nas diretrizes da
educacdo para criancas com deficiéncia. Comeca a surgir movimentos que defendem a ideia
que as pessoas com deficiéncia deveriam participar da vida em sociedade em igualdade de
condicBes, inclusive na escola. Esses movimentos criticam o0 segregacionismo, o
assistencialismo que até entdo impregnava as politicas publicas educacionais.

Com o intuito de modificar o cenario de exclusao das pessoas com deficiéncia, um novo

paradigma de concepcéo social foi construido, deixando a exigéncia pela normalidade em busca
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de uma a celebracdo da diversidade humana, a partir do olhar de que as pessoas com deficiéncia
séo antes de tudo, seres humanos e como tais devem ser respeitados.

Assim como pontua Lopes (2009)

Também por este modelo, a acessibilidade se consolida como principio e
direito humano fundamentais, o que determina a necessidade de construcéo e
implementagdo de um desenho universal na arquitetura institucional mundial,
para permitir a plena e efetiva inclusdo dos cidaddos com deficiéncia, em
espacos publicos e/ou privados. O modelo social frisa o impacto do ambiente
na vida da pessoa com deficiéncia e determina que este seja considerado,
sempre. (p. 21)

A partir da mudanca de paradigma conceitual adotado pela Convengéo, a ratificagao do
tratado no Brasil e a introducdo de mecanismos de monitoramento, o conceito de pessoa de
pessoas com deficiéncia serad beneficiario de direitos conquistados.

Mais tarde veio a aprovagéo da Lei n°® 12.764, em dezembro de 2012, também conhecida
como Lei Berenice Piana ou Lei do Autismo, representou uma vitoria do ativismo politico de
familiares de autistas por todo o Brasil. A lei, que reconhece 0s autistas como pessoas com
deficiéncia para todos os efeitos legais, marca também a alianca dos familiares de autistas com
um movimento social e politico mais amplo e ja consolidado no Brasil, 0 movimento das
pessoas com deficiéncia.

Segundo Rios (2017) que trata sobre a Lei Berenice Piana: o lema “nada sobre nds, sem
nés”, que vem sendo adotado por militantes do movimento das pessoas com deficiéncia
internacionalmente desde os anos 1970, resume algumas das motivacdes basicas do ativismo
politico desse grupo de pessoas. Reivindicam-se ndo apenas direitos e beneficios no ambito
social, mas, acima de tudo, o reconhecimento das pessoas com deficiéncia como sujeitos livres
e autdbnomaos, capazes de se posicionar e participar na

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) em toda sua complexidade se converte em um
importante elemento de compreensdo das praticas e técnicas pelas quais se tem as concepcdes
de crimes, de deveres e de direitos.

Dessa forma, A Lei n° 13.146/2015, oficialmente Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Brasil, 2015b), € a normativa juridica mais importante sobre direitos e deveres
para pessoas com deficiéncia no Brasil. E composta por 127 artigos e atualizagbes quanto a

garantia e extensdo dos direitos relativos as pessoas com deficiéncia.
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Esta Lei tem como base a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, ratificados pelo Congresso Nacional
por meio do Decreto Legislativo n® 186, de 9 de julho de 2008, em
conformidade com o procedimento previsto no § 3° do art. 5° da Constituicao
da Republica Federativa do Brasil, em vigor para o Brasil, no plano juridico
externo, desde 31 de agosto de 2008, e promulgados pelo Decreto n° 6.949, de
25 de agosto de 2009, data de inicio de sua vigéncia no plano interno’. (Brasil,
2015, p. 2).

As leis de inclusdo que observamos acima representam um grande avanco significativo
na garantia de direitos e promocao da equidade social, reconhecendo a diversidade humana.
Mais do que leis, essas legislacdes expressam conquistas historicas de movimentos sociais e

estabelecem fundamentos para a construcdo de contextos mais acessiveis.

2.3.3 Incluséo e atendimento especializado

A partir da Constituicdo de 1988 o governo brasileiro, influenciado por movimentos
internacionais, comeca a promover uma série de mudancas no paradigma do atendimento dos
alunos com deficiéncia. Com essa nova constitui¢ao, a educacao passa ser um direito de todos
e um dever do estado, assegurando a todos o direito ao acesso e permanéncia dos alunos na
escola, inclusive dos alunos deficientes. No artigo 205 desta lei observamos que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd& promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

E sobre os alunos com deficiéncia, a mesma lei indica, no artigo 208 que: “O dever do
Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: Il — atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1988)

Em 1994, na cidade de Salamanca, na Espanha, foi realizada a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais, organizada pela UNESCO em parceria com o
governo espanhol. Durante esse evento, foi assinada a Declaracdo de Salamanca, que se tornou
um marco fundamental para a educacgdo inclusiva. O documento propés principios, praticas e
diretrizes para promover a inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais

incluindo aqueles com deficiéncia no sistema de ensino regular. Segundo essa declaragéo:


https://www.scielo.br/j/ha/a/vcQbJ5cJLJdTJ6mGTx4YwWf/?lang=pt#B15_ref
https://www.scielo.br/j/ha/a/vcQbJ5cJLJdTJ6mGTx4YwWf/?lang=pt#B15_ref
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As pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso as escolas
comuna que deverdo integra-las numa pedagogia centralizada na crianca, capaz de atender a
essas necessidades.

As escolas comuns, com essa orientacdo integradora, representam o meio mais eficaz
de combater atitudes discriminatorias, de criar comunidades acolhedoras, construir uma
sociedade inclusiva e dar educacéo para todos. (UNESCO, 1994, p.16)

As leis e normativas internacionais reafirmam a importancia da educacdo inclusiva
como um direito das pessoas com deficiéncia e ratifica a necessidade de se promover
acessibilidade e a inclusdo dessas pessoas.

Outro importante marco na luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia foi a
Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006) organizada pela ONU com
amplo dialogo com a sociedade civil, sobretudo com movimentos de pessoas com deficiéncia.
Essa convencdo teve como finalidade promover, proteger e assegurar todos os direitos e a
dignidade as pessoas com deficiéncia

No texto da convengédo em seu artigo 24 podemos ler:

Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo. Para efetivar esse direito sem discriminacdo e com base na
igualdade de oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo
de toda a vida, com os seguintes objetivos (BRASIL, 2009).

Vale ressaltar que o Brasil € signatario tanto da Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (2006) quanto da Declaracdo de Salamanca (1994). No caso da Convencdo, 0
pais a ratificou com status de emenda constitucional, conferindo-lhe forca normativa
equivalente a da Constituicdo Federal.

Essas normatizacGes internacionais promoveram importantes mudancas na legislacéo
nacional. Aos poucos, foram propostas emendas a Constituicdo Federal de 1988, a fim de
adequa-la aos novos paradigmas sobre os direitos das pessoas com deficiéncia. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n° 9.394/1996) também foi elaborada
nesse contexto e, posteriormente, passou por adequacbes para incorporar 0s principios da
educacdo inclusiva estabelecidos por essas convencades.

No caso da LDB, seu papel foi o de regulamentar a oferta da educacdo para alunos com
deficiéncia, promovendo as condi¢fes necessarias para que esses estudantes sejam atendidos,

preferencialmente, no sistema regular de ensino.
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Nos artigos abaixo, a LDB define a educacdo especial destinada a esses alunos, bem

como o apoio que deverdo receber nas escolas, de modo a favorecer seu desenvolvimento pleno.

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

Art. 59.

Os sistemas de ensino devem assegurar aos educandos com deficiéncia:

I- curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especifica,
para atender as suas necessidades;
Il- terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias;

I11- professores com especializacdo adequada;

IV- acesso igualitario aos beneficios dos programas de apoio aos alunos;
V- acesso a educacao superior, a educacao profissional e a educacdo de jovens

e adultos, preferencialmente na rede regular. (Brasil, 1996)

A partir da LDB (1996) e da Constituicdo Federal (1988), podemos concluir que os

alunos com deficiéncia devem ser atendidos com equidade e respeito a diversidade, tendo

garantido o acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem no sistema educacional

regular. Cabe ao poder publico assegurar as condicbes necessarias para seu pleno

desenvolvimento, por meio de adaptacfes curriculares, recursos de acessibilidade, formacéo

docente adequada e atendimento educacional especializado, quando necessario.

No caso do municipio em questao, local deste estudo, também foram elaborados leis,

decretos e normas em conformidade com a LDB e a Constituicdo, com o objetivo de adequar o

ensino as diretrizes legais vigentes sobre a educacéo inclusiva.

Quadro 1- Legislagdo Municipal

Normas

Resumos

Decreto n° 13.610/2015

Institui o Nlcleo de Apoio Pedagogico Especializado
(NAPE), responsavel por coordenar o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades.

Lei Complementar n® 412/2017

Estabelece principios da politica urbana de Taubaté,
incluindo a funcéo social da cidade, que abrange a
garantia de acessibilidade e inclusdo no ambiente
urbano, impactando as politicas educacionais inclusivas.
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Define metas para fortalecer o acompanhamento e o
monitoramento do acesso a escola e ao atendimento
educacional especializado, bem como da permanéncia e
do desenvolvimento dos estudantes com necessidades
especiais.

Lei n® 392/2016 — Plano Municipal de
Educacédo (PME)

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Plano Municipal de Educacdo (2016) elaborado pelo municipio em acordo com Plano
Nacional de Educacéo prevé em sua meta 4

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos, com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, 0 acesso a
educacédo basica e ao atendimento educacional especializado, com énfase na rede regular de
Ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados, e capacitar os professores

das salas regulares para a ampliagdo do atendimento.

ESTRATEGIAS

4.8) Garantir a oferta de educacéo inclusiva, vedada a exclusdo do ensino regular sob
alegacdo de deficiéncia ou de transtorno global do desenvolvimento, e promover a articulagcdo

pedagdgica entre 0 ensino regular e o atendimento educacional especializado.

4.6) Manter e ampliar programas suplementares que promovam a acessibilidade nas

instituicOes publicas, para garantir 0 acesso e a permanéncia dos alunos com deficiéncia

O decreto n° 13.610/2015 Institui no ambito da Secretaria de Educacdo o Ndcleo de
Apoio Pedagdgico Especializado - NAPE e da outras providéncias visando “Garantir o suporte
a inclusdo educacional dos alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento,

altas habilidades/ Superdotagdo e acentuada dificuldade de aprendizagem”

I- COORDENADOR: Fungéo exercida por um profissional com formagdo em
gestdo escolar e especializacdo em Educacdo Especial. Terd por atribuicdo
coordenar e supervisionar as atividades efou trabalhos educacionais
desenvolvidos pela equipe do NAPE junto as unidades e instituicdes afins.

II- GRUPO DE APOIO: constituido por profissionais do NAPE que terdo
como funcdo, articular as acOes realizadas pela equipe do NAPE junto as
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unidades escolares e instituigdes afins, promovendo a unidade dos trabalhos
realizados e atendendo as demandas educacionais identificadas.

I1l- EQUIPE TECNICA: constituida por psicologa, fonoaudidloga;
psicopedagoga, terapeuta ocupacional, assistente social, neuropediatra
/neurologista. Respaldara a equipe escolar realizando intervencfes e/ou
parcerias de trabalho com instituicbes afins e demais servigos disponiveis no
municipio a fim de atender as demandas educacionais identificadas pelos
profissionais do NAPE;

IV - PROFESSOR DE AEE: (Atendimento Educacional Especializado): atua
nos casos de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacéo, por meio de atendimento em sala de recurso, ensino
itinerante, intervencbes em sala de recurso, intervengGes em sala de aula,
orientacdes a equipe escolar, pautando suas agdes na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional-LDB, Lei n. 9394/96, na Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, MEC 2008),
no CEE 70/2007 e Deliberacdo CEE 68/2007.

V- INTERPRETE DE LIBRAS: tem a funcdo de interpretar em Lingua
Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades didaticas e culturais
desenvolvidas na escola de forma a viabilizar o acesso do aluno aos contetidos
curriculares;

VI- AUXILIARES DE CLASSE: tem a funcédo de auxiliar os professores no
atendimento aos alunos a fim de promover o bem estar e o desenvolvimento
dos mesmos;

VII- AUXILIARES DE ENFERMAGEM: atuam em creches e escola onde (a
assisténcia a saude seja necessaria). (Taubaté, 2015)

2.3.4 Normatizacdo da funcao dos professores especialistas da cidade estudada.

Neste espaco discutiremos especificamente as leis que regem a funcéo dos professores
especialistas da cidade estudada.

O Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, dispde sobre a educacdo especial no
ambito da e Politica Nacional de Educacao, estabelecendo diretrizes para garantir o atendimento
educacional especializado (AEE) aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Esse decreto reforca o principio da
inclusédo escolar, assegurando que o AEE ocorra preferencialmente na rede regular de ensino,
como forma de promover a equidade e o acesso a aprendizagem. Ele também define as
responsabilidades dos sistemas de ensino quanto a oferta de recursos, formacao de professores
e adaptacOes necessarias para atender as especificidades dos alunos, contribuindo para a

consolidacdo de um sistema educacional mais justo e inclusivo.
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Apo6s 2011, foram criados outros decretos sobre a educagdo especial no municipio. O
Decreto n° 13.610/2015 dispbe sobre o Nucleo de Apoio Pedagdgico Especializado (NAPE),
definindo que o atendimento ocorre em sala de recursos, contraturno escolar e de forma
complementar e suplementar ao ensino regular, reforcando que o AEE ndo substitui a
escolarizagdo comum.

Em 2024, foi criado o Decreto n°® 15.843/2024 prevé o acompanhamento individual do
aluno por meio do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) e integra o AEE com outras
areas, como saude e alimentacao escolar.

O atendimento educacional especializado é essencial para os alunos de escolas publicas
com deficiéncia, que nesse municipio estudado a maioria sdo alunos com TEA, como forma de
reforgar a incluséo e o aprendizado significativo, assim se faz relevante estudar sobre o AEE e

seus profissionais. Em seguida faremos uma descricdo da metodologia utilizada nessa pesquisa.

2.3.5 Equidade

O termo “equidade”, que vamos tratar nesta sesséo, significa justo, sendo usado quando

tratamos de igualdade e justica, importante quando se trata de inclusdo para alunos autistas.

A palavra equidade deriva do latim aequitas, aequitatis, que significa justo,
sendo habitualmente usada para denotar igualdade e justica. Para melhor
apreensao desse termo, afirma-se que a equidade € condi¢do sine qua non para
que haja a igualdade, e ndo que de per si essa se constitua em manifestacdo da
igualdade (Eugenio, Capostagno e Correia, 2023, p. 124).

Se perante a lei e principios éticos universais todos sao iguais nas garantias de acesso
aos direitos, como saude, educacdo, moradia, seguranca e alimentacdo. Assim nesse modelo de
sociedade, de acordo com Eugenio, Capostagno ¢ Correia (2023) se “todos tém direito”,
ninguém podera ndo o ter, ou ndo conseguir acessa-lo a ndo ser que nNdo O queira acessar.

Equidade é garantir que existe uma preocupacao com justica e processos justos, de modo
que a educacdo de todos os estudantes seja considerada como de igual importancia.

Segundo Eugenio e Santana (2024)

A materializacdo da equidade se d& por meio de processos em que os desiguais
sdo tratados com a desigualdade que for necessaria para que, assim, a
igualdade seja o resultado final; ou seja, o resultado das relages équas é a
igualdade, a justica, o que nem sempre as relacGes igualitarias seriam capazes
de alcancar. (p. 2)
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Inclusdo e equidade séo principios abrangentes que deveriam nortear todas as politicas,
0s planos e as préticas educacionais, em vez de ser o foco de uma politica separada. Esses
principios reconhecem que a educagdo € um direito humano e é o alicerce para comunidades
mais inclusivas, equitativas e coesas (Vitello; Mithaug, 1998).

Os alicerces da inclusdo e equidade ndo s6 devem assegurar 0 acesso a educagdo, mas
também sobre espacos de aprendizagem de qualidade e estratégias pedagdgicas que permitam
aos alunos compreenderem suas realidades e trabalhar para uma sociedade mais justa. Como
vemos, a equidade é um valor importante que deve estar nas relagdes humanas e nas instituicdes

educacionais, para que eduquemos 0s alunos para o respeito a diversidade.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para confeccdo deste presente trabalho, realizamos uma pesquisa qualitativa, pois
acreditamos que, certamente, esse tipo de pesquisa € a mais adequada aos nossos objetivos. A
pesquisa qualitativa nos permite explorar e analisar toda a complexibilidade do tema deste
estudo, possibilitando assim, uma compreensdo maior da realidade buscada.

Para além de uma investigacdo de natureza qualitativa, mas como um movimento
comprometido com a transformacdo social, assumindo uma perspectiva participativa e
colaborativamente engajada. Nessa direcéo, as participantes ndo ocupam um lugar meramente
informativo, mas sim contribuindo ativamente na constri¢do e ressignificacdo dos dados.

Conforme André (2005), a pesquisa qualitativa em educacdo se caracteriza pela
proximidade com o campo e pela valorizagdo das interacGes entre pesquisador e participantes,
possibilitando a constru¢do compartilhada do conhecimento.

O questionario e a entrevista sao utilizados em pesquisas qualitativas porque possibilita
a investigacdo de fatos, opinifes e sentimentos. Por ser uma pesquisa de carater qualitativo, vé-
se que 0s usos do questionario e da entrevista permitem acessar informacdes além do discurso

propriamente dito. Sobre o instrumento entrevista, Liudke e André (1986) pontuam:

H& toda uma gama e gestos, expressdes, entonacfes, sinais ndo-verbais,
hesitacGes, alteracdes de ritmo, enfim, toda uma comunicac¢éo nao verbal cuja
captacdo é muito importante para a compreensao e a validacdo do que foi
efetivamente dito. Ndo é possivel aceitar plena e simplesmente o discurso
verbalizado como expressao da verdade ou mesmo do que pensa ou sente o
entrevistado. E preciso analisar e interpretar esse discurso a luz de toda aquela
linguagem mais geral e depois confronta-lo com outras informacdes da
pesquisa e dados sobre o informante. (p. 36)

Os elementos ndo verbais constituem importante contribuicdo para analise dos dados
coletados e a metodologia qualitativa possibilita, entdo, compreende o ponto de vista do outro,
por se tratar de um estudo voltado para o entendimento acerca de fatos e situacGes cotidianas

na rotina escolar. De acordo com Minayo et al., (2002)

A pesquisa qualitativa responde a questGes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos & operacionalizagdo de variaveis. (p. 21-22).
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Por meio da abordagem da metodologia qualitativa, de andlise e reflexes sobre os
objetos e sujeitos investigados, buscamos por meio das entrevistas semiestruturadas e do
questionario online com as professoras especialistas, produzir dados e informac6es importantes
sobre a rotina dessas profissionais e as préaticas de alfabetizacdo utilizadas por elas nas salas de
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Como observado, a entrevista realizada foi semiestruturada, ela constitui-se como um
instrumento amplamente utilizado em pesquisas qualitativas pela flexibilidade no processo de
coleta de dados. A entrevista partiu de um roteiro previamente elaborado que permitiu a
pesquisadora explorar novas questdes a partidas das respostas das participantes, favorecendo a
profundidade e a riqueza das informacgdes obtidas. Segundo Gil (2008), a entrevista permite ao
pesquisador maior flexibilidade na obtencdo das informacdes, possibilitando aprofundar
questdes conforme o desenvolvimento da interagdo com o participante.

A entrevista semiestruturada constitui-se como um instrumento amplamente utilizado
em pesquisas qualitativas por possibilitar equilibrio entre direcionamento e flexibilidade no
processo de coleta de dados. Esse tipo de entrevista parte de um roteiro previamente elaborado,
mas permite ao pesquisador explorar novas questdes a partir das respostas dos participantes,
favorecendo a profundidade e a riqueza das informacdes obtidas. De acordo com Anténio
Carlos Gil, a entrevista semiestruturada possibilita maior liberdade na interacdo, contribuindo
para a compreensdao dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias. Nessa
perspectiva, o dialogo estabelecido durante a entrevista ndo se limita a obtencdo de respostas
objetivas, mas se configura como um espaco de escuta sensivel e construcdo de sentidos,
essencial para investigacdes que buscam compreender fendmenos em seus contextos sociais e
educacionais.

Ao adotar essa metodologia de pesquisa, foi possivel obter um melhor entendimento e
abrangente das questfes investigadas, levando em considera¢do tanto os aspectos quantitativos
guanto qualitativos da experiéncia das professoras especialistas. A combinacdo entre o
questionario e as entrevistas individuais permitiram uma analise aprofundada das expectativas
e préticas das professoras especialistas, contribuindo para o enriquecimento do conhecimento
sobre a pesquisa em questao.

Optamos por realizar as entrevistas de forma presencial. Essa escolha se deu por
entender que, dessa forma, seria possivel contribuir melhor com a pesquisa, considerando 0s
objetivos e que na educagdo é muito importante termos o contato fisico para interpretarmos

além do que é falado. Para a criagdo de categorias de anélise do material coletado nas entrevistas



52

foram feitas manualmente. Em seguida, os dados foram sistematizados com base na
metodologia de analise de contetdo proposta por Bardin (2011) e Franco (2021).

Para analise das entrevistas utilizamos os procedimentos de Anélise de Conteudos, que
segundo Bardin (2011) é um conjunto de técnicas de analise das comunicacBes que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetdo das mensagens.

As entrevistas desempenham um papel fundamental na pesquisa sobre educacéo,
oferecendo uma visdo aprofundada sobre a legislacdo da educagdo para alunos autistas,
normatizacdo da sala de AEE na cidade estudada e a fungéo da professora especialista. Segundo
Garcia (2017) essas interacOes transcendem o mero compartilhamento de informacoes,
permitindo que os entrevistados revelem aspectos de sua identidade que vao além do contexto
das entrevistas, estabelecendo uma conex&o genuina consigo mesmos e com 0s pesquisadores.

Ao atribuir “professoras especialistas” aos docentes que trabalham na sala de AEE que
participaram das entrevistas, reconhecemos que todas que participaram dos questionarios e
entrevistas s&o mulheres, assim destacamos que elas desempenham um papel ativo e vital tanto
no processo de pesquisa quanto na educacéo da cidade estudada, as vezes exercendo diversos
papéis na sociedade sem ser devidamente reconhecidas. De acordo com Martinez (2019) essas
professoras ndo sd@o apenas informantes passivos, mas sim agentes ativos que compartilham
suas experiéncias e perspectivas, enriquecendo assim o corpo de conhecimento da pesquisa
educacional.

Ao reconhecer a importancia das professoras especialistas no processo de alfabetizacdo
de alunos autistas, valorizamos ndo apenas seus conhecimentos e experiéncias, mas também
sua humanidade. A abordagem respeitosa e empaética adotada ndo s6 engrandece o campo de
pesquisa educacional, mas também fortalece os lacos entre os pesquisadores e o0s participantes,
promove uma colaboracdo genuina e significativa. A confianca e o respeito mutua cria um
ambiente propicio para a troca aberta de ideias e experiéncias, favorecendo o ganho de
perspectivas e reflexdes sobre os temas da pesquisa em questao.

A andlise do texto a luz do ponto de vista de Franco (2021) enfatiza importancia de
compreender as respostas das participantes para identificar pontos relevantes sobre sua rotina
na sala de AEE e préticas pedagogicas para alunos com TEA no processo de alfabetizacao.

No contexto do texto, a secdo € estruturada em quatro partes, cada uma detalhando
aspectos importantes dos instrumentos utilizados na pesquisa. 1sso demonstra um compromisso
com a transparéncia e a clareza metodoldgica, aspectos valorizados na pesquisa académica.

Primeiramente, a descricdo da caracterizacdo dos participantes indica uma preocupacdo em
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compreender o perfil da amostra estudada, o que é fundamental para contextualizar os
resultados obtidos.

Em seguida, a abordagem detalhada sobre a construcdo e aplicacdo do questionario e
das entrevistas demonstra uma preocupacdo com a validade dos instrumentos e com a
consisténcia a coleta de dados. Essa transparéncia metodoldgica é essencial para garantir a
confiabilidade dos resultados e a replicabilidade do estudo.

Por fim, a explicacdo dos procedimentos de analise de dados demonstra um
compromisso de oferecer uma compreensao clara de como os dados foram interpretados e quais
técnicas foram utilizadas para extrair perspectivas significativas. 1sso permite aos leitores
avaliarem o rigor das conclusdes apresentadas, conforme resumido no quadro 5 abaixo. Essa
tabela resumo de forma objetiva as diferentes fases da metodologia utilizada na pesquisa, desde
a caracterizagdo dos participantes até os procedimentos éticos adotados. Cada fase é descrita

sucintamente, oferecendo uma viséo geral do processo de pesquisa.

Quadro 2- Caminho Metodoldgico

Fases da Pesquisa Descricdo

Selecdo de 3 participantes, sendo todas do sexo
L o feminino; com formacao académica
Caracterizagéo das participantes diversificada, atuantes nas salas de AEE da rede
municipal de uma cidade na Regido do Vale do
Paraiba.

Elaboracéo de um questionario com 10 perguntas
. abordando sobre o perfil das docentes, idade,
Questionario estruturados género, cidade que reside e tempo de docéncia.
Utilizagdo do Google Forms para facilitar a
participagéo.

Realizacdo de entrevistas semiestruturadas com 3
) S professoras especialistas presencialmente,
Entrevistas Individuais explorando temas como rotina, funcéo, praticas
pedagodgicas e formacao da professora
especialistas com alunos com TEA.

Utilizacdo da abordagem de Anélise de Contetido
Analise de Dados manualmente para examinar e organizar os dados
das entrevistas, identificando padres, categorias
e significados subjacentes.
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Submissdo do estudo ao Comité de Etica em

] . Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-
Procedimentos €ticos UNITAU) para assegurar a protecéo e dignidade
dos participantes. Elaboracdo de formulario de
consentimento livre e esclarecido.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

Em resumo, a pesquisa reflete uma abordagem metodoldgica solida, alinhada com as
recomendacgdes de Franco (2021) e Bardin (2016) sobre a importéncia da transparéncia, da
validade dos instrumentos e da interpretacdo cuidadosa dos resultados para identificar a rotina
da sala de AEE, funcdo da professora especialista e préticas pedagdgicas. Essa abordagem
ressalta o compromisso com a qualidade e a confiabilidade da pesquisa, garantindo que os dados
coletados sejam rigorosos e que as conclusdes sejam fundamentadas em evidéncias solidas. Ao
seguir essas etapas, 0 estudo esta bem-posicionado para fornecer perspectivas significativas e
contribuir para o aprimoramento a rotina, funcdo e préaticas pedagogicas utilizadas pelas

professoras especialistas.

3.1. Participantes

Para encontrar os professores especialistas para responderem o questionario online foi
necessario entrar em contato individualmente a partir de grupos de professores. Foram 10
professores especialistas que responderam ao questionario online, dos 10 professores
especialistas, 3 aceitaram participar da entrevista. A entrevista foi realizada com trés
professoras especialistas, que atuam nas salas de AEE e realizam atendimentos com criancas
autistas. Essas professoras atuam na rede municipal de ensino da cidade em questao e exercem
a funcdo de professoras especialistas. Buscamos, na escolha das professoras especialistas,
sequir trés critérios: diferentes tempos de atuacdo na funcdo, atender alunos autistas e ter alunos
em processo de alfabetizacao.

Para a realizacdo da pesquisa, antes, solicitamos a autorizacdo para a realizacdo ao
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté CEP/UNITAU, através da plataforma
Brasil com o CAAE: e a Secretaria de Educacdo do Municipio. Apos a autorizagdo em maos
iniciamos o levantamento das informacdes necessarias a este estudo.

O convite aos participantes da pesquisa e a responder o questionario online foi feita

formalmente, através da entrega em maos do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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(TCLE). Deixamos em ciéncia aos participantes, que sua participacdo ocorreu de forma
andnima, pois eles néo serdo identificados neste estudo e nem posteriormente.

H& beneficios e riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa. Os beneficios
consistem em poder contribuir com a melhoria da qualidade dos atendimentos das criangas
autistas, durante o processo de alfabetizacdo. Os possiveis riscos, que a pesquisa podera causar
aos voluntérios, é que eles poderdo se sentir desconfortaveis, inseguros ou nao desejarem
fornecer alguma informacéo pessoal solicitada pelo pesquisador. Entretanto, para evitar que
ocorram danos e com o intuito de prevenir 0s possiveis danos, gerados pela presente pesquisa
aos participantes, ficam garantidos os direitos de i) anonimato em toda a realiza¢do do estudo;
ii) de abandonar a qualquer momento a pesquisa; iii) de ndo de responder qualquer pergunta
que ache por bem assim proceder e iv) bem como solicitar para que os dados, fornecidos durante
a coleta de dados, ndo sejam utilizados. Caso haja algum dano ao participante sera garantido ao
mesmo, procedimentos que visem a reparacdo e o direito a buscar indenizacao.

Para participar deste estudo ndo teve nenhum custo, nem receberam qualquer vantagem
financeira. Os entrevistados recebem o esclarecimento sobre a pesquisa em qualquer aspecto e
momento que desejar e estara livre para recusar-se a participar e estd recusa ndo acarretara
qualquer penalidade ou modificacéo, na forma em que é atendido pelo pesquisador, que tratara

a sua identidade e participacdo com total sigilo e profissionalismo.

3.2. Instrumentos de Pesquisa

Para a producdo das informacfes necessarias e importantes a esta pesquisa, sobre as
praticas de alfabetizacdo utilizados pelos professores especialistas em suas escolas para
alfabetizar alunos no espectro autista, optamos pela escolha de dois instrumentos de pesquisas:
1) questionario online de caracterizacao, elaborado na ferramenta do formulario Googleforms
e 2) entrevistas semiestruturadas presenciais com professores especialistas.

Preparamos um questionario online composto por dez questdes, elaborado a partir dos
objetivos de caracterizacdo dos participantes da pesquisa, com perguntas relacionadas ao
género, idade, tempo de atuacdo na funcdo e aspectos presentes da funcdo de professor
especialista. Esse questionario sera utilizado como primeiro instrumento de producdo de
informac0es.

Numa segunda etapa, realizamos as entrevistas com as professoras especialistas, através
de um roteiro semiestruturado, elaborado anteriormente e composto por dez questdes. O

questionario também foi elaborado para atender os objetivos desta pesquisa.
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Acreditamos que a entrevista como forma de produzir informacdes € a ideal para
tentarmos elucidar os objetivos desta pesquisa e sobre a importancia deste instrumento, Duarte
(2004) afirma:

Entrevistas sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear praticas,
crencas, valores e sistemas classificatorios de universos especificos mais ou
menos bem delimitados [...] Nesse caso, se forem bem realizadas, elas
permitem ao pesquisador fazer uma espécie de mergulho em profundidade,
coletando indicios de modos como cada um daqueles sujeitos percebe e
significa sua realidade [...] (p. 215)

Temos como objetivo, com essas entrevistas, um aprofundamento na rotina desses
profissionais nos dias de atendimento com alunos no espectro autista no periodo de

alfabetizacdo e a verificagdo se esses momentos estdo sendo utilizados para a equidade.

3.2.1. Instrumentos de Pesquisa: Questionario

Durante esta etapa da pesquisa, um total de 10 professoras especialistas, todas na sala
de AEE com alunos autistas no processo de alfabetizagdo, foram gentilmente convidadas a
participar, respondendo a um questionario elaborado para conhecer seu perfil enquanto
professores especialistas. A abordagem rigorosa dessa etapa revelou o seguinte panorama: a
maioria dos participantes demonstrou possuir uma ampla e sélida experiéncia no campo da
educacéo.

O questionario online foi elaborado criteriosamente, tendo sido construido para abordar
0 tema central da dissertacdo. Sua aplicacdo foi conduzida visando obter respostas relevantes
dos participantes, foi planejado para ser de facil acesso, utilizando a plataforma GoogleForms.
Esse método permitiu aos participantes uma experiéncia conveniente para responder as
perguntas.

O processo de entrega do questiondrio foi detalhadamente descrito, incluindo
informacGes de como acessa-lo e preenché-lo. Em termos de contetdo, o questionario consistiu
em um total de 10 perguntas, cujos detalhes podem ser encontrados nos apéndices A e B do
estudo. Essa abordagem metodoldgica foi fundamental para garantir um levantamento de dados
abrangente e detalhada, importante para o progresso e aprofundamento da pesquisa em questéo.
A inclusdo dos apéndices permitiu uma referéncia clara para os participantes e pesquisadores,

garantindo a transparéncia e facilitando a replicabilidade do estudo.
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Através da analise do perfil dos participantes nesta pesquisa, torna-se evidente como
essa bagagem reflete-se em suas préaticas pedagdgicas e respostas. A constatacdo predominante
de que a maioria possui uma vasta trajetdria na docéncia em sala de AEE ressalta a importancia
de valorizar os conhecimentos adquiridos ao longo do tempo. Essa experiéncia ndo so enriquece
0 cendrio educacional, mas também molda profundamente as abordagens de ensino e a interacdo
das professoras especialistas com as criangas autistas no processo de alfabetizagéo. Professoras
com uma ampla experiéncia, estruturas, apoio e formagdo tendem a possuir uma compreensao
melhor dos desafios e particularidades do ensino nas salas de AEE.

A experiéncia, estrutura, apoio e formacédo ao longo da carreira docente na sala de AEE
podem se traduzir em praticas mais eficazes, uma maior habilidade para lidar com os desafios
que aparecem e uma abordagem mais refinada na adaptacdo de praticas para atender as
necessidades no processo de alfabetizacdo de criangas autistas. Esta constatacdo fortalece a
nocao de que a experiéncia, estrutura, apoio e a formacdo ndo apenas moldam a rotina e praticas
pedagdgicas das professoras especialistas, mas também tendo um resultado direto na qualidade
e equidade no processo de alfabetizacdo dos alunos autistas. Conforme destaca Bell Hooks a
educacdo € um ato politico, assim ndo podemos ignorar o contexto social dos alunos,

perpetuando desigualdades sociais.

3.2.2. Instrumentos de Pesquisa: Entrevista

Para a realizacdo desta pesquisa, trés professoras especialistas voluntarias foram
selecionadas para participar de entrevistas. As entrevistas foram conduzidas de forma
semiestruturada presencialmente, utilizando um roteiro previamente elaborado. Essa escolha
foi motivada pela compreensédo de que essa abordagem permitiria uma compreensdo minuciosa
sobre os objetivos da pesquisa em questdo. Cada entrevista consistiu em uma série de 10
perguntas, formuladas para explorar diferentes aspectos relacionados a rotina, funcao, préaticas
pedagdgicas e formacado das professoras especialistas, as condi¢des de trabalho e suporte. Com
uma duracdo média de cerca de 30 minutos cada, as entrevistas proporcionaram um ambiente
adequado para que as professoras especialistas expressem suas opinifes, compartilnassem
experiéncias e discutissem questdes relevantes para o estudo.

Marconi e Lakatos (1993) destacam a natureza estruturada dos questionarios, que sao
compostos por uma série de questBes especificas. Além disso, eles diferenciam perguntas
fechadas, abertas, de multipla escolha e conceituais, ressaltando a variedade de abordagens que

podem ser utilizadas para coletar dados.
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Por sua vez, Gil (1999) enfatiza a representatividade dos questionarios na investigacdo
das opinibes e atitudes das professoras especialistas. Ele destaca a capacidade dessa
metodologia de pesquisa de indagar diretamente os participantes sobre seus comportamentos,
0 que pode fornecer perspectivas valiosas para se entender as praticas e perspectivas das
professoras especialistas no contexto educacional. Assim, ambos os autores reconhecem 0s
questionarios como uma ferramenta eficaz para a coleta de dados em pesquisas educacionais,
destacando sua versatilidade e utilidade na obtengédo de informagdes relevantes.

O objetivo principal dessas questdes foi obter informacdes das professoras especialistas
sobre alguns aspectos cruciais: rotina da sala de AEE com criangas autistas, funcdo das
professoras especialistas, praticas pedagdgicas para criangas autistas no processo de
alfabetizacdo e se os atendimentos em sala de AEE trazer equidade para as criangas em relacéo
a sala do regular. Além disse, o instrumento teve como proposito de explorar as perspectivas,
motivacOes, expectativas e dificuldades enfrentadas por essas professoras especialistas em
relagdo aos atendimentos em sala de AEE com alunos autistas. Ao abordar esses diferentes
aspectos, a entrevista procurou fornecer uma compreensdo ampla e detalhada das rotinas e
desafios enfrentados pelas professoras especialistas no exercicio de suas func6es docentes.

Devido a natureza envolvendo seres humanos na pesquisa, € imperativo que o estudo
seja submetido ao escrutinio do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté
(CEP-UNITAU). O propésito fundamental dessa etapa é garantir a protecao dos interesses dos
participantes, assegurando sua integridade e dignidade ao participar do estudo, além de
promover a conducédo de pesquisas em conformidade com os padrdes éticos estabelecidos. Para
isso foi elaborado um formulario de consentimento livre e esclarecido, detalhando os objetivos
da pesquisa em questdo, os procedimentos envolvidos e os direitos dos participantes, conforme
estipulado pelas diretrizes éticas. Este documento devera ser rigorosamente revisado e assinado

pelos participantes, indicando seu consentimento voluntario para participar da pesquisa.

3.3. Analise do Conteldo

Os dados levantados durante as entrevistas foram analisados e organizados, utilizando
uma abordagem que incorpora elementos quantitativos para a interpretacdo dos resultados.
Assim, foi utilizada a Analise de Conteudo de Bardin (2011). Franco (2021) enfatiza 0s
principios tedricos da Analise de Conteldo, ressaltando que essa metodologia engloba um

conjunto de técnicas que adotam procedimentos sistematicos e objetivos para analisar o
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contedo das comunicacBes. Esta abordagem identifica padrbes, categorias e significados
subjacentes aos dados, proporcionando uma compreensdo mais aprofundada e abrangente dos
dados obtidos nas entrevistas.

A anélise das entrevistas foi realizada de forma manual, assim permitiu uma imersao
mais profunda das informacGes da entrevista, favorecendo a sensibilidade da pesquisadora para
nuances, contradicdes, emocdes e sentidos implicitos nas falas das professoras especialistas.
Diferente dos métodos automatizados, a analise manual proporciona um olhar mais atento ao
contexto e a subjetividade das participantes, o que é fundamental em pesquisas qualitativas.
Essa forma de analise também favorece a construgdo de categorias mais alinhadas a realidade
dos dados, enriquecendo uma interpretacdo critica e fundamentada.

Para a analise dos dados obtidos por meio dos instrumentos descritos anteriormente,
utilizamos o método de Andlise de Conteldo, pois acreditamos que, por se tratar de uma
pesquisa qualitativa, esse meétodo seja 0 mais adequado para alcancar os objetivos propostos.

Segundo Dalla Valle e Ferreira (2025):

A analise de conteido corresponde a um conjunto de técnicas por meio das
quais se pode analisar um grupo de dados. E bastante utilizada em pesquisas
qualitativas, especialmente nas investigacGes da area da educacgdo, por se tratar
de uma forma muito eficaz de se compreenderem os conteldos nem sempre
manifestados de um discurso. (p. 3)

Como ja dito anteriormente, A analise de conteldo utilizada nesta pesquisa se valeu da
perspectiva da autora Bardin (2011). Segundo essa autora “As diferentes fases da Analise de
Conteldo [...] organiza-se em torno de trés polos cronologico” (p. 121):

1%) Pré-andlise: nessa primeira fase da analise, por meio de uma leitura flutuante,
organizamos o material com o objetivo de sistematizar as ideias iniciais, formular hipdteses
preliminares e selecionar o corpus do texto, ou seja, 0s trechos do texto que serdo analisados de
forma mais aprofundada nas etapas seguintes.

2%) Exploracdo do material: nesta etapa, fizemos uma exploracdo sobre os textos
selecionados na Pré-analise, com o objetivo de identificar aspectos relevante para o estudo. Esse
processo envolve a codificacdo, ou seja, a divisdo das informacBes em unidades de significado
(palavras, frases ou trechos), e a categorizacdo que consiste no agrupamento dessas unidades
em categorias tematicas (agrupamento de contetdos semelhantes), de acordo com os objetivos

do estudo. Sobre essa fase, Bardin (2011) afirma: “A explora¢do do material tem por objetivo
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alcangar a compreensdo do contetido atraves da decomposi¢do e da codificagdo das unidades
de analise, que serdo posteriormente agrupadas em categorias”. (p. 127)

3% Tratamento dos resultados e interpretacdo: nesta Ultima etapa, fizemos uma
interpretacdo das informacgdes obtidas relacionando-as aos objetivos da pesquisa e aos
referencias tedricos, a fim de buscar conclusdes sobre o foco da pesquisa. E nesse momento
que os dados analisados ganham significado a luz da literatura, permitindo reflexdes mais
profundas e fundamentadas sobre os achados da pesquisa.

Conhecer o material rico e as etapas minuciosamente desde método de analise foi crucial

para um bom trabalho.
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4 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

A secdo de Resultados e Discussdo representa o ponto alto do estudo, reunindo as
informacdes obtidas e sua interpretacao a luz dos objetivos propostos. Este segmento se destina
a apresentar e analisar os dados levantados durante pesquisa em questao, além de contextualizar
esses resultados dentro do panorama tedrico existente. Ao longo desta pesquisa, buscamos
investigar uma descricdo clara do objetivo da pesquisa. Para chegar nesse proposito, foram
utilizados métodos e técnicas de coleta e analise de dados.

Nesta secdo, apresentamos os resultados, fornecendo uma viséo detalhada e organizada
dos dados levantados. Além disso, exploramos os dados, interpretando seu significado e
relevancia dentro do contexto do campo de estudo. Os resultados encontrados durante este
estudo ndo apenas contribuem para um entendimento mais profundo da tematica da pesquisa
em questdo, oferecendo novas perspectivas para esse estudo.

Ao debater os resultados, foi possivel analisar suas implicacGes, limitacoes e relacdes
com a literatura existente. Esse processo critico é essencial para identificar as expectativas
teoricas e as descobertas reais, destacando convergéncias e divergéncias que enriquecem a
compreensdo desse estudo. Assim, essa se¢do representa uma forma valiosa para aprofundar o
entendimento dos objetivos e problema da pesquisa em questdo, contribuindo de maneira

significativa para o avanco do conhecimento nessa area.
4.1 Andlise do questionario online

Nesta parte da pesquisa faremos a apresentacdo e a analise das informacGes obtidas
através do questionario on-line. Iniciaremos com o questionario on-line com o objetivo de
caracterizar os Professores Especialistas que trabalham na rede municipal de educacdo da
cidade estudada.

Antes na apresentacdo das informacGes obtidas e iniciarmos a analise das mesmas €
importante relembramos os objetivos desse estudo:

1. Compreender a rotina das Professoras Especialistas na sala de recurso com
alunos autistas.

2. Caracterizar as Professoras Especialistas que atuam nas salas de AEE

3. ldentificar as principais praticas de alfabetizacdo utilizadas pelos professores

com os alunos autistas.
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As professoras especialistas participantes desta pesquisa sdo docentes das salas de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) que trabalham com alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no processo de alfabetizacdo na rede publica de um municipio da regido
do Vale do Paraiba. O questionario enriquece a pesquisa, permitindo compreender o perfil das
professoras especialistas dessa regido. S&o professoras em sua maioria na faixa etéria entre 40
e 50 anos, provavelmente trazem consigo uma bagagem expressiva de experiéncias e podem
ter vivenciado mudancgas importantes ao longo de suas vidas no sistema educacional. Foi
verificado que 90% das participantes apresentam mais de 3 anos de experiéncia como docente
na rede publica de ensino, conforme a figura 5. Além disso verificamos que 100% dos
participantes do questionario online foram mulheres, por isso utilizamos em toda essa pesquisa
0 género feminino para nos referirmos as nossas participantes.

Trazemos a seguir graficos de algumas questdes relevantes realizadas pelas professoras

especialistas:

Figura 1 - Questédo 1: Qual sua idade?

1. Qual sua idade ?

10 respostas

@® 20 a 30 anos
@ 30240 anos
40 a 50 anos
@ mais de 50 anos

W

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora, 2025.

#paratodosverem: A questdo 1 acima: Qual sua idade? Mostra que de todas as Professoras Especialistas que
responderam ao questionario, 70% (laranja) tem entre 40 e 50 anos, 20% (verde) tem entre 20 e 30 anos e 10%
(vermelho) tem entre 30 e 40 anos.

A partir das respostas da questdo 1 podemos verificar que a grande maioria (70%) dos
Professoras Especialistas que atuam nas salas de AEE e atendem alunos com deficiéncia no
municipio estudado encontram-se na faixa etaria entre 40 e 50 anos enquanto 0s outros 30%

tém menos de 40 anos.
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Historicamente, essas Professoras Especialistas que fazem parte dos 70%,
possivelmente presenciaram a transicdo de um modelo educacional excludente, voltado a
segregacdo dos alunos com deficiéncia, para uma proposta de inclusdo escolar no ensino
regular. Dois grandes marcos que simbolizam essa mudanga de paradigma na educacao
brasileira foram a Constituicdo Federal de 1988, que garantiu o direito a educacgdo para todos,
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN n° 9.394/1996), que consolidou a
educacdo inclusiva como principio fundamental do sistema educacional brasileiro. Com o
avanco das politicas publicas de incluséo escolar, impulsionadas pelos documentos citados —
especialmente apds a promulgacdo da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (2008) — tornou-se necessaria a formacao de professoras habilitados
para atuar com alunos com deficiéncia no contexto das escolas regulares.

As professoras especialistas que responderam a pesquisa ingressaram no mercado
profissional, possivelmente, em um periodo marcado pelas discussdes sobre a incluséo de
alunos com deficiéncia nas escolas regulares. Trata-se, portanto, de um momento de transicao
e mudanca de paradigma educacional. Outro aspecto relevante é que muitos dessas professoras
especialistas provavelmente cursaram sua formacao basica em um contexto escolar no qual a
presenca de criancas com deficiéncia era inexistente ou, quando ocorria, ndo era plenamente
acolhida. Esse contexto possivelmente contribuiu de forma significativa para a construcdo dos
significados que essas professoras especialistas atribuem a educacdo inclusiva. Esses fatores
serdo considerados na analise das respostas das professoras durante as entrevistas, que

realizaremos posteriores da nessa pesquisa.

Figura 2 - Questdo 10: H& quanto tempo vocé atua como professor (a) especialista nos anos
iniciais do Ensino fundamental nas salas de Atendimento educacional especializado (AEE)?
Fundamental nas salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE)? :

10 respostas

@® Menos de um ano.
@® De 1ano a2 anos.

De 2 anos a 3 anos.
® 3 anos ou mais.
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Fonte: Elaborado pelo Pesquisador, 2025.

#paratodosverem: A questdo 10 acima: H& quanto tempo vocé atua como professor(a) especialista nos anos
iniciais do Ensino Fundamental nas salas de Atendimento Educacional Especialista (AEE)? Mostra que de
todas os Professores Especialistas que responderam ao questionario, 90% (verde) 3 anos ou mais e 10% (laranja)
de 2 anos a 3 anos.

E importante considerar como essas professoras especialistas abordam suas praticas
pedagogicas, lidam com os desafios de sua rotina e adaptam suas estratégias para alunos autistas
no processo de alfabetizacdo nas salas de AEE. A investigacdo das experiéncias dessas
professoras especialistas em um estudo pode fornecer perspectivas sobre as particularidades da
docéncia em salas de AEE, como a experiéncia e a faixa etaria podem resultar no ensino de
alunos autistas. Esse é um contexto relevante para compreender o funcionamento da educacéo,
contribuindo para reflexdes significativas sobre possiveis melhoras no sistema educacional.

O desenvolvimento do tempo da atuacgéo docente ocorre em uma dindmica que integra
0 seu processo de formacao docente. O que o docente faz hoje molda de alguma forma néo so6
0 presente, mas também o futuro. Segundo Paulo Freire (2015) "ensinar ndo € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgédo ou a sua construcéo”.
Este desenvolvimento demanda ndo apenas conhecimento técnico, mas um entendimento
profundo do tempo e sua influéncia na educacao. Na obra “Pedagogia do Oprimido”, Freire
destaca a importancia do tempo para a pratica docente, mostrando que o educador deve
compreender a temporalidade presente na vida dos alunos, respeitando suas experiéncias e
ritmo pessoal. Proust (2006) destaca que o tempo nao € apenas cronoldgico, mas permeado por
sensacOes, memorias e transformac6es. Na escola, cada aula ndo € somente uma unidade de
tempo, mas um espaco onde se cruzam vivéncias, aprendizados e descobertas.

No6voa (1995) ressalta que o tempo da docéncia ndo se resume ao periodo dentro da sala
de aula, que nessa pesquisa em gquestao € a sala de AEE. Ele abrange também o tempo dedicado
a preparacdo de aulas, ao aprimoramento profissional e a interagdo com os alunos além do
ambiente escolar. Compreender e respeitar a complexidade temporal sdo essenciais para uma
pratica docente mais significativa e eficaz. Em resumo, como disse Freire, a docéncia é um
constante ato de reinvencdo do tempo, onde a conexdo entre passado, presente e futuro se
manifesta na construcdo do conhecimento e na formacdo dos educandos.

Todas as participantes desta pesquisa sdo compostas por mulheres. A representatividade
feminina na carreira docente € em sua maioria. A presenca feminina na educagao tem sido algo

que transforma a educacdo ao longo dos tempos. Desde Woolf (1929), que destacou a
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necessidade de mulheres terem espaco e voz até hooks (1994), a contribui¢do das mulheres na
docéncia € inegavel.

Woolf (1929), em seu ensaio “Um Teto Todo Seu”, ressalta a importancia da
independéncia financeira e intelectual das mulheres para que possam contribuir na sociedade,
inclusiva na educacdo. Ela aponta que a falta de oportunidades limitava néo apenas as mulheres,
mas também o conhecimento que poderiam compartilhar.

Autores como Tardif (2000) e Shulman (1986) destacam a importéancia de considerar a
diversidade de experiéncias e contextos dos professores ao investigar questdes relacionadas a
pratica docente e ao desenvolvimento profissional.

A atuacdo dessas professoras em um ambiente desafiador como a rede publica pode
influenciar significativamente suas perspectivas e praticas educacionais. Autores como Freire
(1996) e Ndvoa (1995) destacam a importancia de compreender o contexto social, politico e
cultural em que as professoras estdo inseridas para uma analise mais completa da pratica
docente.

Assim, devemos tratar nosso estudo de forma interseccional, de acordo com Akotirene
(2018) “E imprescindivel, insisto, utilizar analiticamente todos o0s sentidos para
compreendermos as mulheres negras e “mulheres de cor” na diversidade de género,
sexualidade, classe, geografias corporificadas e marcacdes subjetivas”. A autora em sua tese
sobre interseccionalidade afirma que a investigacdo podera envolver diferentes marcas de poder
e também marcas de resisténcias coletivas, e adverte que essas determinacgdes identitarias séo
formadas na coletividade. Portanto, dispensam quaisquer reivindicacdes identitarias ausentes
da coletividade constituida.

Hooks (1994) aborda a importancia da perspectiva feminina na educacéo, destacando
como as mulheres trazem uma abordagem pedagogica mais inclusiva e empatica. Hooks exp6e
que a educacdo deve ser um espaco de dialogo e transformacado, sendo a presenca feminina na

docéncia é essencial para essa mudanca.
4.2 Apresentacdo das entrevistas
Nesta secdo, apresentaremos 0s resultados provenientes dos procedimentos de analise

das entrevistas. Vale ressaltar, além da etapa de organizagdo dos dados através de tabelas, foi

conduzida uma analise aprofundada de forma manual. Essa etapa possibilitou uma analise
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textual rigorosa e a identificacdo de padrdes semanticos subjacentes as respostas dos
participantes.

Para iniciar a analise, os dados levantados foram compilados e organizados por meio de
tabelas. Durante essa etapa, cada resposta foi categorizada e os dados foram estruturados de
maneira a permitir uma analise mais detalhada. A atribuicdo de categorias para cada resposta
facilitou a compreensao e a manipulacdo dos dados.

A categorizagdo das respostas permitiu uma visdo ampla e organizada das informacdes
fornecidas pelas professoras especialistas. Cada categoria foi meticulosamente criada para
abranger os diferentes temas das entrevistas.

Durante toda a andlise, foram considerados conceitos tedricos relevantes sobre a area
de estudo, o que favoreceu na orientacdo da identificacdo de padrbes e na interpretacdo dos
resultados. Isso garante que a analise seja relacionada com teorias consistentes, contribuindo
para a qualidade dos resultados.

As entrevistas foram gravadas e os audios transcritos e codificados em arquivo Word
para melhor organizacdo dos dados em tabelas. Esse arquivo foi submetido a uma analise
qualitativa, onde os elementos foram agrupados em categorias de analise por associacdo de
palavras, seguindo a analise de contetdo de Bardin.

Para a analise seguimos os procedimentos propostos por Franco (2021), dialogando com
as teorias e 0 meétodo, garantindo a consisténcia e a relevancia dos resultados ao longo do
processo. ApoOs o0 levantamento das respostas das entrevistas por parte das professoras
especialistas foi realizada a compilacao dessas respostas. O objetivo dessa analise era identificar
e esclarecer os aspectos relacionadas a rotina, a funcdo, formacdo e praticas pedagogicas para
criangas autistas no processo de alfabetizacdo, conforme as informacdes dadas pelas
participantes. Todas as respostas foram minuciosamente analisadas e organizadas de maneira a
destacar os pontos relevantes levantados pelos entrevistados.

As respostas das professoras foram submetidas a uma compilacdo, no qual foram
agrupadas e organizadas para facilitar a analise. Esse processo permitiu a identificacdo de
padrdes. Além disso, as respostas das trés professoras especialistas ficardo presentes em Anexo.

Em resumo, o processo envolveu a analise e a compilacdo das respostas dadas pelas
professoras especialistas, seguidas por uma analise manual. Esse processo forneceu uma
compreensdo profunda relacionada a necessidade de conhecer a rotina, a fungéo, a formacéo e

as praticas pedagogicas para criancas autistas no processo de alfabetizacdo para se ter uma
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educacgéo voltada a equidade, favorecendo novas perspectivas no campo da educacdo para o
futuro.

Agora daremos inicio a analise das informacBes obtidas por meio das entrevistas
realizadas com as participantes desta pesquisa. Para comecar essa etapa, apresentamos uma
nuvem de palavras gerada a partir das respostas a questdo 5, dirigida as Professoras
Especialistas: “Vocé poderia descrever sua rotina de trabalho com os alunos autistas durante os
atendimentos nas salas de AEE?”

A partir das respostas e da transcricdo dela geramos a nuvem de palavra abaixo.

Figura 3 - Nuvens de palavras
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Essa nuvem de palavra apresenta em destaque uma série de palavras e expressdes
significativas da rotina das Professoras Especialistas, focos e desafios no atendimento de
criangas autistas.

A utilizacdo da nuvem de palavras, gerada com o auxilio da Inteligéncia Artificial, o
Chat GPT, constitui-se como um recurso complementar de analise e visualizacdo dos dados
desta pesquisa. Sua elaboracdo teve como intencdo evidenciar, de forma visual e sintética, a
recorréncia de termos presentes no corpus das entrevistas analisadas, contribuindo para a
identificacdo de padrdes e possiveis relagdes entre os contetdos. Ela favorece uma leitura inicial

dos dados, apoiando o processo analitico que é realizado posteriormente nesta pesquisa
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Quadro 3- Informacdes sobre as Entrevistadas

Aspecto Entrevistada A Entrevistada B Entrevistada C
Experlenc[a na 21 anos. 20 anos. 12 anos
Educacéo
Area de atuacio Ensino fundamental. Ensino fundamental. Ensino fundamental.
Desafios Presenca familiar, Presenca familiar
Frequéncia, Emocional ¢ L Falta de materiais.
Enfrentados Falta de materiais.
do aluno.
Comunidade Investimento em
Necessidades de h materiais, valorizagédo Investimento em
valorizacgao __feconnecer a da comunidade materiais
importancia do AEE.
escolar.
Perspectivas de Desenvolvimento Desenvolvimento Desenvolvimento
melhoria continuo Continuo continuo

Fonte: Elaborada pela autora, 2025.

4.3 - Analises da Entrevista com a Professora A

Nesta secdo iremos analisar a entrevista da Professora A. A entrevista foi realizada na
casa da Professora A de forma voluntaria. Ela estava bem contente em participar da entrevista.
Foi realizada uma entrevista semiestruturada com base no roteiro de perguntas em anexo.

Ela nos informou que esse ano de dois mil e vinte se cinco trabalha com dez alunos com
Transtorno do Espectro Autista e os atende em duas aulas semanais de duracdo de cinquenta
minutos cada, sendo para ela eficiente se esse atendimento for continuo até o aluno se formar.

A “Professora A” menciona que seus alunos tém boa frequéncia e relaciona isso ao fato
de terem familias comprometidas, pois sdo muito dependentes e ndo tem autonomia para irem
a escola sozinha no contraturno, sendo que esses atendimentos sao realizados no turno contrario
ao ensino regular. A professora entrevistada destaca que “Entdo quando a familia é
comprometida e ele tem a frequéncia também apresenta bons resultados ao final do ano”, ou
seja, para ela o aluno em que a familia é presente o aluno também nos atendimentos, eles tém
bons resultados.

Sobre a rotina da “Professora A”, ela expde que separa os materiais antes da aula,
explica o que vai ser feito na aula do dia, as vezes o aluno ndo quer, assim ela fala que ele pode

escolher fazer o que gosta primeiro e depois voltar na atividade que ela planejou. De forma a
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manter um ambiente tranquilo, que como ela mesma fala “a preocupagdo ¢ a crianga se
desregular por conta de um simples detalhe”. Ela reforga também sobre cada aluno ter o seu
tempo, que ndo precisa terminar as atividades no mesmo dia, por conta do emocional do aluno
autista ndo consegue terminar e pode retomar outro atendimento.

A professora entrevistada reforga sobre a questdo do ambiente ser tranquilo e que
mantenha atencdo do aluno o maximo de tempo possivel. Ela faz um diario de atendimento em
que registra tudo isso que acontece com o aluno, também para facilitar seu relatorio final. Tudo
é pensado para ter uma sequéncia e continuidade, de acordo com o que € apresentado na
avaliacdo diagnostica, que é realizada no primeiro atendimento.

Assim que o aluno é encaminhado a Professora A diz que os pais sdo chamados para

uma entrevista;

Professora A: “Fazer uma entrevista de anamnese e ai ela relata desde a
gestacdo. Ta? E é também essa entrevista também ja vem de protocolo do
NAPE a gente vai escrevendo tudo que ela for respondendo aquelas perguntas
desde a gestacdo até o nascimento na hora do depois também o historico
familiar, se tem histérico de deficiéncia na familia e ai a gente anexa junto
essa anamnese o laudo que a mae traz, né? Quando o estudante est4 ainda em
investigacdo a gente escreve nessa anamnese que estd em diagnostica e
aguarda quando ela tiver o laudo trazer o laudo para nos.”

Apos a entrevista é feita uma avaliacdo diagndstica e hipdtese de escrita, de acordo com
a professora entrevistada € feito no primeiro encontro com o aluno, de forma a ganhar confianca
do aluno primeiramente, tentando agradar com brinquedos e a seguir segundo a professora A
“a partir do momento que ele ja demonstrou que. Tem uma certa seguranga comigo eu comeco
a minha sondagem inicial”. Ela continua falando que a avaliagdo de sondagem é um protocolo
que vem do NAPE, por PDF e ela imprime na sala de recurso. Tudo feito de forma oral, de

maneira a conhecer a vida do aluno, a professora cita:

Professora A: “Tudo oral (pensativa). E é mais sobre o conhecimento sobre
a vida dele mesmo, né? Nome do pai, nome da mée ou se ele sabe o endereco,
se sabe 0 nome da escola, que e tudo respondido oralmente. E depois a gente
passa pra parte que vai escrita. Ai ali é verificado hip6tese de escrita, de
leitura. E matematica.”

Além das hipoteses silabicas, ¢é feita uma avaliacdo em uma apostila para conhecer suas
habilidades sociais, que também faz parte do protocolo. Ao ser perguntada sobre as perguntas

da apostila ela responde:
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Professora A: “E pergunta pra eles responder e apontar qual € 0 que esta na
frente da casa? Qual o gato que esta atras da arvore? Qual é planta que € a
mais comprida? Qual é o mais curta? Entendi. Sdo diversas questdes assim
que pode parecer boba, né? Mas tem alguns que ndo tem essa nogao de
vivéncia, ndo sabe o que é grosso, fino, né? E grande, pequeno, longe, perto,
primeiro, Ultimo, sdo coisas assim.”

Sobre a necessidade de o aluno ter o laudo para ser atendido foi respondido que né&o
precisa, mas que sdo atendidos preferencialmente os laudados. O encaminhamento é feito no
segundo bimestre do ano letivo pela professora do regular, se caso o aluno apresentar uma
dificuldade de aprendizagem. O atendimento, segundo a Professora A, s6 é realizado se a
familia esta de acordo, pois a sala de recurso ndo € obrigatdria. O que a escola pode fazer caso
o0 aluno tenha uma dificuldade muito grande e veja que precisa mesmo do atendimento é

segundo a Professora A:

Professora A: E a escola também pode depois acionar o conselho tutelar
porque foi oferecido e no caso se a familia ndo tem nenhum tipo de terapia
externa ai pode acionar o conselho tutelar porque aquela crianca, aquele
estudante ele tem o direito ao tratamento, né? As terapias e a familia estdo se
negando. (pensativa). Mas no caso de familia que ja faz as vezes né? Tem
casos de estudantes que tem convénio. Ja faz tudo numa clinica s6 né? Numa
clinica particular. Entdo para eles ndo tem problema nenhum. Eles tém que
falar par assinar um documento falando que tem que esta fazendo. Ela assina
né? Assina um documento comigo que ndo quer que dai é o termo de
desisténcia do AEE a familia assina né?

Como ressalta a Professora A o aluno néo ficara desassistido e mesmo que a familia ndo
0 assine sera acompanhado em sala de aula e ter uma proximidade com o professor do regular
e perguntar como esta sendo o comportamento dele. Quem encaminha o aluno, caso ele ja ndo

venha para a escola com o laudo € o professor do regular, como a Professora A cita:

Professora A: Primeiro quem indica na maioria dos casos é o professor da
sala regular. Pelo contato diario, né? Fica muito proximo e comega a perceber
gue tem alguma coisa diferente. Entdo quando chega para gente, a gente nunca
fala por uma questdo profissional, nunca fala assim, ai a gente suspeita de
autismo. A gente fala assim para familia: O seu filho vai precisar de passar
pelo médico, o0 médico encaminhar para uma fono ou outra vez para uma
psicologa porgue ele ndo estd acompanhando como deveria. Aprendizagem
dele no esta de acordo. (Pensativa) Ou o comportamento, né? As vezes a
gente fala também que o comportamento dele estd um pouco fora do padréo,
entdo a gente pede para que seja investigado. Mas a gente nunca diz que ah eu
suspeito de autismo né? Nao. A gente fala assim: ah méde nos percebemos que
o0 seu filho ndo gosta de estar com o participando de atividades com 0s outros
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alunos. Gosta sempre de ficar no canto né? Sozinho. Entéo isso ndo é comum
para idade a gente pede que V& investigar. Sim. Para tirar a ddvida. A gente
fala assim.

Sobre as condicOes de trabalho a Professora A trata que foi a pouco tempo na escola
dela comprado jogos novos, reforcando que isso facilitou muito seu trabalho e além dos jogos
compraram novos computadores, impressora, tablet e um notebook para os estudantes. A
professora entrevistada fala que ja trabalhou em outras escolas e que ndo tinham materiais dessa
forma, assim teve que ela mesma confeccionar de acordo com a necessidade dos alunos. Diz

que comprava PDFs de atividades, imprimia e plastificava. E ela reforca que:

Professora A: Na sala do AEE ndo trabalhamos com papel com papel, né?
(Pensativa). Todas as atividades sdo feitas no ludico. Entéo é tudo através dos
jogos. E mesmo para quando é para escrever alguma coisa a gente utiliza a
lousa né? Entdo ndo utiliza o papel de maneira nenhuma para que seja
diferenciado da sala de aula porque ndo adianta a gente querer fazer a mesma
coisa que 0 a o0 aluno néo esta aprendendo na sala de aula se eu fizer igual ndo
vai aprender na sala de recurso também né?

Pelas atividades serem ludicas ¢ dificil o aluno resistir, segundo a “Professora A” a
maioria deles gostam, assim eles avancam. Depois dessa resposta foi perguntada para a
professora se ela sentia apoio da familia e da direcdo, ela cita que ndo sente seu trabalho sendo
valorizado, que ja trabalhou em outros bairros que se sentia mais valorizados, que eram mais
presentes, e que isso melhora significativamente o aprendizado e na parte social.

Ao ser perguntado sobre as praticas pedagogicas que auxiliem no processo de
alfabetizacdo de alunos autistas, a “Professora A” citou varias como, domind, relagdo de
imagem com a letra inicial, como jogo de Létus. A professora entrevistada também mencionou
bastante as atividades realizadas em matematica, como doming, jogo da velha e reta numérica.
Ja na alfabetizacdo ela trata sobre trabalhar as vogais, o alfabeto e juncéo de silabas. Foi
perguntado sobre utilizar o digital também, que ela responde falando que é utilizado sim, atraves
do aplicativo Worl Wall e o site Arie e Escola Games, que sdo sites de jogos educativos. A
“Professora A” menciona que o tablet ¢ um “coringa” que ela tem, pois os alunos adoram fazer
atividades nele e que eles engajam muito mais. Ela diz que mesmo quem néo reconhece as letras
sabem o que fazer no tablet, por conta que eles utilizam muito o celular.

A “Professora A” deu varios exemplos de atividades que trabalha, ndo sé de

alfabetizacdo, mas sobre os pré-requisitos para a mesma, ela cita:
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Professora A: Entéo eu fazia com ele amarelinha para que ele pudesse pular
num pé so dar pulinho, trabalho bastante também pra pregar o pregador. Sim.
Sabe? Ai o proprio uso do pregador e fazer atividade pra que ele pudesse
colocar na letra que que era. Dai eu tenho um jogo que esté Ia que séo circulos
e dai varios desenhos e a letra fica bem no meio. Ai letra A qual desenho aqui
comeca com a letra A. Ai ele tinha que pegar o pregador, fazer o0 movimento
de pinga e ele tem muita dificuldade e colocar ali em cima do desenho que é
com letra A alguns tem a grande maioria tem de memaria né? N&o porque eles
estdo reconhecendo que comega com A eles ainda ndo tem a nogédo da palavra
que comeca com A. Mas eles tém de memoria que comeca com A. Entdo vai
l4 ele sabe que avido comeca com A. Mas se eu escrevo avido eles ndo tém
nocdo o0 gque é o avido entendeu? Ai eles pegam o pregador e pde entdo
trabalhei muito com criangas que estdo necessitando né? Dessa coordenacao
motora que tem que vir antes da alfabetizacdo, né?

Além dessas atividades que ela a propde ainda mencionou pescaria, trabalhar a letra
inicial do nome com tampinhas e pregador. Sobre 0 apoio e valorizacdo que ela tem ela diz que
nem todos dao valor, mas que na escola tem uma boa equipe e que se mostram interessados,
mas tem alguns que ndo se preocupa e ndo quer sugestdes, mas ela faz o Plano Educacional
Individualizado (PEI) e o professor da sala do regular assina ao final. Ela explica que o PEI é
pensado em cada um, nas habilidades que seréo trabalhadas, assim a professora do regular pode
ter ideias através daquilo sem estar perguntando para a professora especialista.

A “Professora A” acredita que o atendimento do AEE contribui sim para a alfabetizacéo
dos alunos, pois trabalham no ponto fraco dos alunos, aquilo que precisa mesmo ser
desenvolvido, entdo se vé resultados. Esses resultados, segundo a professora especialista, sao
passados para o professor do regular, mesmo sem o contato constante, isso acontece através da
professora coordenadora e o professor do regular precisa assinar o relatorio.

Sobre as formacdes para as professoras especialistas ela menciona que sim, uma vez por
més, especificamente toda Ultima quinta-feira do més. Ela fala que elas vém sempre para
agregar o conhecimento, e que eles, o Nucleo de Apoio Psicopedagdgico ao Estudante (NAPE),
sd0 uma equipe atenta, que seguem as demandas da rede. E sobre as formacdes sobre os alunos
com TEA ela responde: “Sim, varias. Que como 0 nosso maior publico, né? O TEA entdo muitas
formacdes sdo para eles. Que é a nossa quantidade maior. De cem por cento dos alunos laudados
mais de noventa € TEA”. A preocupacdo maior do trabalho nas salas de AEE séo alfabetizar,
que depois disso as coisas vao fluindo.

Também foi perguntado sobre se a “Professora A” acredita que sua formagdo ¢

adequada para alfabetizar seus alunos autistas, ela diz que sim, pois além da graduacao ela tem
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pos-graduacdo em educacdo especial e duas especificas em Autismo. E a professora reforgou

suas formagdes no NAPE mensalmente e quando sente necessidade ela explica:

Professora A: E quando eu sinto dificuldade ou duvida eu recorro a minha
EPP de referéncia. Que que a EPP é como se fosse a coordenadora da daquela
regido da nossa escola. Entdo ela que é a equipe de préaticas pedagdgicas EPP,
equipe de préticas pedagdgicas. Ela praticamente trabalha em estudar para nés
auxiliares. Né? Entdo eu acredito que que sim. E claro que as vezes surge
davida, mas a maioria da minha préatica eu estou tirando de letra.

Depois de analisarmos a entrevista da “Professora A” podemos destacar alguns temas
em que ela cita vérias vezes: Continuidade do Trabalho, Presenga Familiar, Caracteristicas do
Autismo, Ambiente Escolar, Trabalho da Professora Especialista, Condi¢fes de Trabalho,

Praticas Pedagogicas e Formacao.

4.4 - Analise da Entrevista com a Professora B

Nesta secao iremos analisar a entrevista da “Professora B”. A entrevista foi realizada na
sala de AEE da “Professora B” de forma voluntaria. Ela foi bem solicita em participar da
entrevista. Foi realizada uma entrevista semiestruturada com base no roteiro de perguntas em
anexo. A professora entrevistada foi bem objetiva em suas respostas, mas mostra em suas
palavras uma grande preocupacdo com o seu trabalho e a valorizacdo dos professores
especialistas.

A “Professora B” nos informou que trabalha com cinco alunos autistas no momento. Os
alunos sdo atendidos duas horas por aula e ela acredita que esse tempo é o suficiente
dependendo do nivel de suporte do aluno autista e se faz as terapias, 0 que demonstra em sua
fala a importancia da presenca familiar.

Sobre a frequéncia dos alunos, a “Professora B” diz que a maioria ¢ assiduo, mas tem
responsavel que ndo leva as criancas no AEE.

Em relacdo a rotina da professora especialista, ela descreveu que:

Professora B: 1° é feito a anamnese com o responsavel do estudante, para
entender um pouco sobre ele, apds é agendado uma avaliagdo Pedagdgica que
depende do estudante, pode ser que em um atendimento consiga realiza-la,
mas alguns levam trés atendimentos para finaliz-la. Ap6s a avaliagdo é
montado um PEI (Plano Educacional individualizado) em cima desse plano é
planejado propostas no diario de atendimento.
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Depois, foi perguntado a professora especialista acerca da avaliacdo pedagdgica e se ela
é realizada para se saber da hipotese de escrita dos alunos autistas. Ela cita que sim, pois a
avaliacdo pedagdgica contempla a hipétese silabica, que a avaliacdo depende do ano em que 0

aluno se encontra que é apresentado:

Professora B: 4 figuras as quais tera que fazer a escrita, polissilaba, trissilaba,
dissilaba e monossilaba. Exemplo: furadeira, martelo, chave de fenda e pa.
Apbs a escrita ira escolher uma figura e ird escrever uma frase. Durante a
escrita sera observado como o estudante esta escrevendo, questionando, todo
0 comportamento voltado a hip6tese da escrita.

Sobre ter um laudo para o aluno autista ser atendido pela sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), a “Professora B” menciona que o laudo nao é um pré-
requisito. Ela também afirma que ainda precisa de muitos materiais pedagdgicos, que muitas
vezes compra do proprio dinheiro jogos e materiais necessarios ou entdo adapta os que tém. Os
exemplos de atividades e materiais que ela utiliza para alfabetizacdo sdo: caixas sensoriais,
letras mdveis, materiais concretos e jogos de alfabetizacdo. Ela acredita que com boa frequéncia
o0 trabalho realizado na sala de AEE é muito efetivo para o aluno e que recebe formacdes

frequentemente do NAPE, mas em suas palavras:

Professora B: Acredito que se a prefeitura oferecesse um curso de ABA para
os professores especialistas seria de grande ajuda, pois em alguns casos temos
que buscar ajuda com colegas da area.

A partir da entrevista com a “Professora B” podemos observar algumas categorias
como: Continuidade do Trabalho, Presenca Familiar, Caracteristicas do Autismo, Ambiente
Escolar, Trabalho da Professora Especialista, CondicGes de Trabalho, Praticas Pedagogicas e
Formacdo. Essas categorias serdo mais para frente analisamos e relacionadas com os autores e

obras pesquisadas nessa pesquisa em questao.

4.5 - Analise da Entrevista com a Professora C

Nesta secdo iremos analisar a entrevista da “Professora C”. A entrevista foi realizada na
sala de AEE da “Professora C” de forma voluntaria. Ela foi bem solicita em participar da

entrevista. Foi realizada uma entrevista semiestruturada com base no roteiro de perguntas em
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anexo. A professora entrevistada mostra em suas palavras uma grande preocupacdo com o Seu
trabalho com os alunos autistas e a valorizagdo dos professores especialistas.

A professora entrevistada atende cerca de dez alunos laudados autistas de niveis
diferentes. Foi perguntado a ela sobre a frequéncia dos alunos nos atendimentos ela respondeu:

Professora C: "A frequéncia semanal dos alunos é duas vezes por semana,
com duragdo de cinquenta minutos por dia. Dependendo do nivel de suporte e
da necessidade, ai pode ser estendido pra mais horas, né? Mais horas-aula,
dependendo... sim, do nivel em que o aluno se encontra, ta?"

Isso demonstra a preocupacao da professora especialista em relacdo as necessidades dos
9alunos. Ela acha esse tempo o suficiente e que se deve dar continuidade até o final do
fundamental dois para a alfabetizacdo e dar continuidade nas habilidades especificas para o que
vai vindo depois.

Ao ser questionada se ela acha suficiente o tempo de atendimento, a “Professora C”
destaca que com as terapias adequadas, de duas horas-aula, dependendo do nivel de suporte do
aluno, se consegue ter um desenvolvimento, mas quando o nivel requer uma atencdo mais
individualizada, que no caso a crianga tem um comprometimento cognitivo, necessita de mais
atendimentos e apoio. Os alunos de acordo com a professora sdo assiduos, 0s pais sao
comprometidos e sabem da importancia da frequéncia, pois os atendimentos ajudam no
desenvolvimento da autonomia desses alunos.

Os atendimentos sdo realizados no contraturno, pois ndo se pode pegar o0 aluno durante
a aula regular. No caso das criancas do integral, pode-se busca-los no integral para o
atendimento.

Sobre a rotina da “Professora C” ela descreve que os atendimentos sdo feitos em duplas
ou trios. Os alunos autistas de suporte um, as habilidades sdo mais voltadas a socializacéo,
comportamento restritos e regulacdo emocional. Ela ndo apresenta alunos autistas suporte 1
com dificuldades de alfabetizacdo, eles tém autonomia na aprendizagem, mas na questao
emocional, eles precisam trabalhar mais essas habilidades. Com os alunos de suporte dois sdo
desenvolvidas habilidades de interacdo social, organizacao, planejamento, autonomia, € no caso
de alguns trabalha-se a alfabetizacdo. Com o0s alunos autistas de suporte trés se trabalha
habilidades em todas as areas, porque eles tém dificuldade na comunicacéo, na interacdo social,
no visual e na rotina. E um trabalho, de acordo com a “Professora C”, feito de forma em
conjunto, porque eles precisam do suporte em sala também.

Segundo a “Professora C”
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Professora C: “O atendimento funciona assim: sdo elaborados os Planos de
Atendimento Individualizado. E feita uma avaliacdo com cada aluno e, depois
dessa avaliacdo, verificamos a necessidade de cada um. Ai montamos o PEI,
que € o Plano de Ensino Individualizado. Depois, vamos fazendo o registro
dos atendimentos. A gente vai preparando as atividades pra eles, e anotando
tudo — todas as horas-aula, os dias deles, e 0 que vai ser trabalhado com cada
um.”

A “Professora C” em toda a entrevista frisa 0 quanto o plano e as praticas de
alfabetizacdo com os alunos dependem da necessidade deles. Ha um registro que ela precisa
fazer de seis em seis meses com 0s avangos das habilidades dos alunos.

Ao ser perguntada sobre se 0s alunos autistas passam por alguma avaliacdo, ela diz que
sim e dependendo do resultado dela que se monta o PEI, que é o Plano de Ensino

Individualizado. Sobre o laudo, a “Professora C” menciona:

Professora C: “N4o, ndo necessariamente precisa de laudo pra ser atendido.
E... mesmo porque, no municipio de Taubaté, a gente n&o precisa de laudo pra
ser atendido. Até mesmo tendo uma dificuldade acentuada, faz uma avaliacdo
e podera ser atendido na sala do AEE também. Entdo, ndo necessariamente
precisa de laudo.”

Com essa fala da entrevistada se reforca como a avaliacdo realizada pelo AEE é
relevante para o seu trabalho e um ponto de partida. Ja sobre as condicdes de trabalho, a
professora entrevistada fala da necessidade das salas de AEE terem materiais, quando nao se
tem é necessario fazer uma solicitacdo para a gestdo, sendo alguns muito especificos que
precisam ser comprados, por exemplo para alunos com dificuldade motora. Ela menciona que
tem coisa que da para confeccionar, mas tem coisa que nao.

Ao ser perguntada sobre as praticas de alfabetizacdo realizadas com os alunos a

“Professora C” primeiro verifica a necessidade do aluno, monta atividades, como ela mesmo

diz

Professora C: “Dependendo do nivel que ele esta, tudo isso é levado em
conta. Por exemplo, um aluno com TEA que tem dificuldade na
comunicacdo... eu utilizo estimulos visuais, compactos, né? Seguros, com
imagens. Que sdo os PECS — que é a prancha de comunicagao alternativa.
Eles sdo apresentados por figuras, imagens, e ai 0 aluno faz o apontamento.
Ali, por exemplo, se for com letras, ele indica as letras por imagem. E, com
essas imagens, a gente consegue trabalhar e alfabetizar o aluno.”
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Essa fala mostra o quédo a professora se mostra preocupada em levar para o aluno
atividades significativas e coerentes com o nivel em que ele se encontra para assim ele ser
alfabetizado plenamente.

Ao questionarmos se ela acha que o atendimento do AEE contribui efetivamente para a
alfabetizacdo dos alunos autistas ela diz que sim, pois se trabalham com habilidades que
reforcam a alfabetizacdo, pois de acordo com ela os alunos precisam de pré-requisitos para se
alfabetizarem e isso € reforcado e praticado na sala de AEE.

Sobre sua formagéo e se recebe formacdes da prefeitura ela responde

Professora C: “Sim, a gente ja recebeu varias formacdes, onde a gente
averiguou estratégias pro avanco dos alunos com TEA — e ndo s6 com TEA,
mas de todo o publico-alvo que ¢ atendido na sala de recurso.”

Isso mostra que a professora se sente bem formada e capacitada. Em nossa entrevista
foram citados principalmente as categorias: Continuidade do Trabalho, Presenca Familiar,
Caracteristicas do Autismo, Ambiente Escolar, Trabalho da Professora Especialista, Condi¢6es
de Trabalho, Praticas Pedagdgicas e Formacdo. Essas categorias serdo mais para frente
analisadas e relacionadas com os autores e obras pesquisadas nessa dissertacdo em questéo.

Seguem informac6es sobre as entrevistas e professores especialistas que participaram,

em seguida irdo analisar as categorias que apareceram nas entrevistas.

Quadro 4- Informacdes sobre as entrevistas

Colaboradores Data Local Duracéo
Entrevistada A 5/04/2025 Tremembé 30 min
Entrevistada B 3/05/2025 Taubaté 24 min
Entrevistada C 17/06/2025 Taubaté 30 min

Fonte: Elaborada pela autora, 2025.

Ao aplicar a andlise de contelido, os pesquisadores buscaram extrair perspectivas
significativas e aprofundar a compreensdo das perspectivas e visdes as professoras especialistas
sobre sua rotina e praticas realizadas com alunos autistas. Nesse sentido, a técnica permite uma
observacdo minuciosa das narrativas das professoras, fornecendo uma visdo abrangente das
diversas perspectivas e experiéncias individuais relacionadas as praticas no processo de

alfabetizacdo de alunos autista.



78

A analise compilada dos principais aspectos destacados pelas professoras especialistas
em suas entrevistas revela uma série de desafios enfrentados no contexto da sala de AEE. Entre
esses desafios, destacam-se a falta de valorizacé&o profissional e a falta de condic6es de trabalho.

E importante ressaltar que cada professora especialista traz consigo experiéncias Ginicas
e perspectivas individuais, refletindo a complexidade e a diversidade do sistema educacional.
Assim, a analise de contetdo permite enfoque abrangente e contextualizado das vozes das
professoras especialistas, fornecendo perspectivas para orientar politicas e préticas
educacionais mais eficazes que facilitem o trabalho da professora especialista e no processo de
alfabetizacdo de alunos autistas. Essa abordagem destaca a riqueza de informagdes obtidas por
meio das entrevistas, contribuindo para uma compreensdo mais completa das questdes
relacionadas a rotina das professoras especialistas, sua funcdo e praticas que auxiliem no

processo de alfabetizacdo de alunos autistas.

Durante o processo de analise, foi importante a organizacdo do texto, as respostas das
entrevistadas. Essa organizacdo foi fundamental para compreender a diversidade de
informacGes contidas nos dados e extrair as perspectivas sobre o tema da pesquisa em questéo.

Comecamos segmentando o material em unidades de analise, como temas, topicos ou
respostas individuais. Essa forma permitiu uma analise mais detalhada em aspectos especificos
pelas professoras especialistas em suas respostas. Por exemplo, temas como “Trabalho da
Professora Especialista” ou “Praticas Pedagogicas” poderiam ser identificados e analisados
separadamente.

Além disso, de forma manual foi feita uma categorizacdo, identificando palavras

relevantes e sua frequéncia e sua correspondéncia com outras.

Tabela 10 - Informacg6es da analise de correspondéncia

Analise de Correspondéncia Palavras Relevantes
Continuidade do trabalho, Trabalho da professora
Especialista, Formacdo, Alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), CondicGes de Trabalho,
Préaticas Pedagogicas, Presenca Familiar, Ambiente,
Caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista
(TEA)

Codificacao de dados

Continuidade, alfabetizacéo, Transtorno do Espectro
Autista, Frequéncia, Presenca Familiar, AEE, Préaticas
Pedagogicas, Avaliacdo Pedagdgica, Plano Educacional
Individualizado, Materiais, formacdes

Anédlise de frequéncia e correspondéncia
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Frequéncia- Presenca Familiar- Continuidade,
Alfabetizacdo — Préaticas Pedagdgicas- Avaliacéo
Anéalise de Correspondéncia Pedagdgica- Materiais, Atendimento Educacional
Especializado (AEE) - Plano Educacional
Individualizado (PEI)- Transtorno do Espectro Autista

Fonte: Elaborada pela autora, 2025.

Com essa andlise identificamos padrfes, criando categorias e temas relevantes para
aprofundarmos na interpretacdo do contetdo. Durante o processo de categorizagdo, é essencial
interpretar os resultados a luz do contexto da pesquisa, considerando ndo apenas o significado
das palavras ou frases, mas também o contexto social, cultural e institucional que envolve as
representacdes das professoras sobre a educacgéo.

Com base na anélise de conteudo realizada, é possivel chegar a conclusdes significativas
sobre as representacdes sobre a educacdo especial, oferecendo perspectivas valiosas para o
campo educacional. A analise de conteddo € um processo dindmico, exigindo uma combinacéo
de rigor metodoldgico e sensibilidade interpretativa para compreender adequadamente as
representacdes dos dados coletados, exigindo um rigor metodologico e sensibilidade para
interpretar adequadamente as representacfes dos dados. Com base na anélise de conteudo
realizada, é possivel chegar a conclus6es significativas sobre as representacdes das professoras
sobre a educacéo, oferecendo perspectivas valiosas para o campo educacional. A analise de
contetdo é um processo dindmico e interativo, exigindo uma combinacdo de rigor
metodologico e sensibilidade interpretativa para compreender adequadamente as
representacdes presentes nos dados textuais coletados.

Considerando a riqueza das questdes abordadas nesta pesquisa e a analise minuciosa de
cada contetdo obtido, foi direcionada a atencdo ao corpus textual, no qual estdo expressas as
representacdes dos professores acerca da formacdo continuada. Por meio de uma categorizagédo
cuidadosa, delineamos alguns dos principais temas e conceitos que emergiram das respostas,
permitindo uma compreensdo mais aprofundada das perspectivas, necessidades e desafios
enfrentados pelas professoras especialistas com relacdo a alfabetizacdo de alunos autistas no
AEE.

Neste processo de analise, foram identificadas e delimitadas categorias que capturam as
variadas representac@es das professoras especialistas do AEE com relacdo a alfabetizacdo de
alunos autistas. Cada categoria, 9 categorias delineadas, reflete diferentes formas abordadas
pelas professoras especialistas, oferecendo perspectivas valiosas sobre suas perspectivas,

vontades e demandas em relacdo a alfabetizacdo de alunos autistas.
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Ao explorar essas categorias, busca-se ndo apenas compreender as visOes das
professoras especialistas sobre a alfabetizacdo de alunos no espectro autista, mas também
extrair informacOes relevantes que possam orientar préticas mais eficazes e alinhadas as
necessidades dos alunos.

A andlise detalhada dessas representacGes oferece um panorama mais claro das
expectativas e desafios enfrentados pelas professoras especialistas no que diz respeito a praticas
de alfabetizacdo que podem ser realizadas com alunos no espectro autista. A luz dos autores
Magalhées (2021), Silva e Mulick (2009), Taille, Oliveira e Dantas (1992).

Tabela 11- Frequéncia das palavras

Palavra Frequéncia
Transtorno do Espectro Autista 7
AEE 10
Frequéncia escolar 4
Atividade 7
Alfabetizacdo 16
Autonomia 4
Formacéo 9
Familia 15
Praticas 5
Continuidade 2
Materiais 11
Escola 9
Ambiente 2
Educacéo 2
Gestao 2
Aluno 74
Condigoes 3

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Nesta andlise, identificamos com os termos “aluno” e “alfabetizacdo” sdo o destaque e
frequéncia nas falas das professoras especialistas participantes. A recorréncia desses conceitos
destaca a importancia e destaque na visdo das participantes.

Cada professora especialista contribuiu de forma singular para a construgdo dessa

dissertagao. Por exemplo, a “Professora A” enfatiza a importancia de matérias e formagao para
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aprimorar suas praticas de alfabetizagdo, enquanto a “Professora B” pode ter enfatizado a
valorizacao do professor especialista. Ja a “Professora C” pode ter abordado a necessidade da
participacdo da comunidade e escola no desenvolvimento de alunos autistas. Apesar das
nuances individuais, ha uma recorréncia dos termos “aluno” e “alfabetizacdo”, o que mostra
que sdo temas centrais e compartilhados entre as professoras especialistas entrevistadas,
destacando uma preocupacéo coletiva com a alfabetizacdo de alunos autistas.

A analise dos dados possibilitou a identificacdo de cinco categorias tematicas que
emergiram das narrativas das participantes e das informacgdes coletadas ao longo da pesquisa.
Essas categorias representam o0s principais eixos de discussdo relacionados as praticas de
alfabetizagédo de estudantes autistas no contexto do Atendimento Educacional Especializado,
evidenciando desafios, estratégias e possibilidades presentes na atuacdo docente. Com a
finalidade de sintetizar e apresentar de forma organizada os resultados obtidos, as categorias de

analise sdo apresentadas no quadro a seguir.

Quadro 5- Categorias identificadas
Categorias

Atendimento Educacional Especializado

Formacdo da Professora Especialista

Caracteristicas do autismo

Préticas de alfabetizagdo

Materiais Pedagogicos e Condicdes de trabalho

Fonte: Elaborada pela autora (2026).

4.6. Atendimento Educacional Especializado

Nesta categoria reunimos palavras e expressdes destacadas nas entrevistas em que as
professoras especialistas abordam diretamente o seu fazer profissional, contemplando aspectos
como a organizacdo e planejamento das préticas, a definicdo de suas fungdes, a continuidade
do trabalho do AEE, condi¢cdes e ambiente de trabalho. Tratamos de buscar compreender o
cotidiano do Atendimento Educacional Especializado a partir das perspectivas das préprias
professoras especialistas, valorizando suas experiéncias, perspectivas e estratégias construidas
no exercicio da pratica. Ao considerar esses elementos, pretende-se evidenciar nao apenas

procedimentos, mas as dinamicas institucionais, os desafios enfrentados e as possibilidades de
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atuacdo. Esses temas serdo discutidos a luz de autores que debrugam sobre o trabalho docente,
a organizacgdo pedagdgica e as politicas de incluséo, favorecendo um didlogo entre os dados e
os referenciais tedricos dessa pesquisa.

Segundo Magalhdes (2021)

Convivemos em uma realidade de contradigdes, concepg¢do de dialética que
nos permite formular novas sinteses sobre o que achamos do desenvolvimento
humano, ndo podemos retroceder nesse processo, por isso a importancia de
refletirmos no campo da Educagéo sobre uma Formacao Docente que tenha
base nas diferengas”. (p. 29)

A anélise dos elementos associados as professoras especialistas A, B e C releva relacao
significativa entre a funcdo do trabalho da professora especialista com a continuidade do
trabalho, bem como a formacdo e condicdes de trabalho.

As Professoras A, B e C acabam se complementando quando falam sobre a fungéo dos

seus trabalhos e como ocorre o funcionamento:

Professora A: “Fazer uma entrevista de anamnese e ai ela relata desde a
gestacdo. Ta? E é também essa entrevista também ja vem de protocolo do
NAPE a gente vai escrevendo tudo que ela for respondendo aquelas perguntas
desde a gestacdo até o nascimento na hora do depois também o historico
familiar, se tem histérico de deficiéncia na familia e ai a gente anexa junto
essa anamnese o laudo que a mae traz, né? Quando o estudante est4 ainda em
investigacdo a gente escreve nessa anamnese que estd em diagnostica e
aguarda quando ela tiver o laudo trazer o laudo para nos.”

Professora B: 1° é feito a anamnese com o responsavel do estudante, para
entender um pouco sobre ele, apds € agendado uma avaliacdo Pedagdgica que
depende do estudante, pode ser que em um atendimento consiga realizé-la,
mas alguns levam trés atendimentos para finaliza-la. Ap6s a avaliagdo é
montado um PEI (Plano Educacional individualizado) em cima desse plano é
planejado propostas no diario de atendimento.

Professora C: “O atendimento funciona assim: s3o elaborados os Planos de
Atendimento Individualizado. E feita uma avaliacdo com cada aluno e, depois
dessa avaliacdo, verificamos a necessidade de cada um. Ai montamos o PEI,
gue é o Plano de Ensino Individualizado. Depois, vamos fazendo o registro
dos atendimentos. A gente vai preparando as atividades pra eles, e anotanedo
tudo — todas as horas-aula, os dias deles, e 0 que vai ser trabalhado com cada

E3]

um.

Ao confrontar as falas das trés professoras, observa-se uma convergéncia em relagdo a
organizagdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), como se houvesse uma

estrutura do processo de atendimento. Todas destacam a realizag¢do de uma avaliagéo inicial do
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estudante, como uma avaliacdo diagnostica, seguida da elaboracdo do Plano Educacional
Individualizado e do registro sistematico das acOes realizadas. Isso evidencia uma pratica
pedagogica orientada na individualizacdo no ensino e pelo acompanhamento continuo da
crianca autista.

O atendimento no AEE deve buscar garantir que todos as criancas autistas,
independentemente de suas diferencas, tenham acesso ao aprendizado e convivéncia social de
forma equitativa, que vai além da simples presenca fisica na escola.

No municipio de Taubaté, o Atendimento Educacional Especializado € regulamentado
com o Decreto n° 13.610/2015, que institui o Nucleo de Apoio Pedagdgico Especializado
(NAPE) e organiza a oferta do servico de forma complementar ao ensino regular, e pelo Decreto
n® 15.843/2024, que reforca a atuacéo do professor de AEE e o0 acompanhamento dos estudantes
por meio do Plano de Desenvolvimento Individual, evidenciando a consolidacdo desse
atendimento na rede municipal.

Ao tratarmos sobre a continuidade do trabalho das professoras especialistas é importante
salientarmos que a frequéncia escolar da crianca autista no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), uma vez que esse servico se organiza quase de forma sistematica,
articulada com o ensino regular e baseado no acompanhamento continuo do estudante. €
necessaria para a seguranca emocional da crianga, manter uma rotina organizada é essencial.
Dessa forma, a crianca cria 0 habito de ser atendida e consegue se desenvolver melhor por
sempre estar praticando as atividades propostas. Para Mantoan (2003), a inclusdo pressupde a
participacdo de todos os alunos no ensino comum, o0 que evidencia a importancia da
permanéncia e do envolvimento continuo no processo educativo.

Dessa forma, se faz necessaria a presenca da crianca autista nos atendimentos, assim
como salienta Vigotski (2007) “O aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental e p6e em movimento varios processos de desenvolvimento que, de
outra forma, seriam impossiveis de acontecer.”, reforcando que a continuidade das inter-
relacGes e mediacdes é fundamental para o avango do estudante

Para um trabalho efetivo com o estudante autista é preciso ter um trabalho em conjunto
entre pais, escola e profissionais de saide.

A colaboracdo entre a escola, profissionais especializados e as familias é fundamental
para garantir que os atendimentos das criangas autistas sejam efetivos e atendam as

necessidades dessas criangas, para isso a escola precisa se comprometer com a implementacéo
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de recursos e materiais adequados para apoiar os alunos e educadores. Segundo Charlot (2000)
“A relagdo com o saber ¢ uma relagdo com o mundo, com o outro € consigo mesmo”.

Assim também, se faz necessario que as professoras especialistas tenham boas
condicbes de trabalho, evitando assim rotatividade de profissionais causando impactos
negativos e mudangas frequentes na rotina.

O planejamento, como as proprias professoras especialistas mencionam, é feito a partir
da individualidade de cada aluno, respeitando seu ritmo e dificuldades. Assim como o autor
Cunha (2017) destaca a necessidade de uma abordagem centrada no aluno e adaptada as suas
necessidades individuais, bem como o papel fundamental das professoras na construcéo de um
ambiente inclusivo e acolhedor. Desenvolver um trabalho com criangas autistas ja é desafiador,

pois eles tém habilidades e interesses Unicos que merecem ser valorizados.

Inclusdo social e educacional é essencial para garantir que as pessoas com
TEA possam se desenvolver e contribuir para suas comunidades da melhor
maneira possivel. Isso inclui a criagdo de ambientes acolhedores e inclusivos
que considerem as necessidades e habilidades individuais, independentemente
de suas diferencas (Falcédo, 2023, p. 6)

Como podemos observar a inclusdo escolar de estudantes autistas &€ um desafio tanto
para as professoras, como para 0s pais e para o0 proprio estudante, 0 que podemos ver também
nas entrevistas com as trés professoras especialistas. As docentes demonstram em suas falas
que é possivel proporcionar uma educacdo de qualidade e inclusiva com criancas autistas desde
que tenha muito planejamento, organizacéo, condi¢des de trabalho, continuidade e formacéo.

As professoras devem estar preparadas para identificar as necessidades educacionais de
cada aluno, bem como adaptar suas praticas pedagogicas e metodologias para atender a

diversidade de habilidades e aprendizagens.

Para isso, € necessario que a formagdo de professores esteja sempre em
constante atualizagdo e em sintonia com as demandas atuais da sociedade, a
fim de garantir uma educacdo de qualidade e inclusiva para todos os
estudantes. (Falcdo, 2023, p.16)

A formacdo continuada para trabalhar com alunos autistas deve ir além de cursos
pontuais e treinamentos técnicos. De acordo com Balbinot (2025) Trata-se de um processo
continuo, que deve acompanhar a trajetoria profissional do educador e ser constantemente
atualizado conforme novas pesquisas, metodologias e demandas sociais emergem. Por meio

dela, os professores podem ampliar suas competéncias, refletir sobre suas praticas e desenvolver
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um olhar mais inclusivo e humanizado, o que fortalece 0 compromisso da escola com a
diversidade.

Freire (2002) nos faz refletir sobre "a educagdo ser uma forma de intervencdo de
mundo”, logo a formacdo continuada de professores como a busca de novos conhecimentos,
conceitos, descobertas em prol de uma educagio de qualidade. E necessario que o docente
entenda a importancia desse processo, buscando desenvolver caminhos que valorize a reflexéo
permanente de mundo para lidar com situacdes plurais e diferentes em sua pratica.

A falta de cursos e treinamentos especializados sobre o Autismo é uma das principais
lacunas na formacdo dos professores. A auséncia dessa formacdo especifica impede que 0s
professores desenvolvam habilidades necessérias para atender os alunos autistas. Quando
analisamos as entrevistas vemos 0 quanto essas professoras se empenham em se formar cada
vez mais e participam de formacg6es do préprio municipio. De acordo com Silva e Freitas
(2023):

Assim é de fundamental importéancia que O Estado e as instituicGes de ensino
oferecamos subsidios necessarios para esses docentes. Esses profissionais
precisam sentir-se acolhidos e amparados nesse processo, que é um processo
de desafio a serem superados em todos os sentidos, e a escola melhor do que
ninguém precisa entender esse processo. (p.13)

Nota-se pelas entrevistas e pesquisas que é necessaria uma parceria efetiva entre pais,
escola e professores especialistas. As praticas de ambos precisam estar relacionadas e visando

sempre o desenvolvimento e a evolucdo dos alunos autistas.

4.7. Formacao da Professora Especialista

A articulacdo entre os termos “trabalho da professora especialista” e “formagdo”
evidencia que a qualidade da pratica pedagogica é diretamente dependente aos processos
formativos vivenciados ao logo da trajetdria profissional. A formacdo docente naos e restringe
a formacdo inicial, mas envolve um movimento continuo de atualizacdo, reflexdo e
ressignificacdo das praticas. Conforme destaca N6voa (1992), a formacdo de professores se
constrdi no entrelacamento entre experiéncia, reflexdo e pratica, sendo fundamental para o
desenvolvimento profissional e para a consolidagdo de uma identidade docente critica e

comprometida.
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Sobre formacao trazemos falas das proprias professoras ao serem perguntadas sobre se

elas recebem formagdes:

Professora A: Sim. Nds temos formagdes uma vez por més. E sempre a Gltima quinta-
feira do més. Uhum. E sdo muito boas que vem sempre agregar ao nosso
conhecimento e eles sdo uma equipe que estdo atentos né? Por exemplo 0 ano
passado mais ou menos més de setembro nds tivemos uma formagao
especifica para altas habilidade porque foi visto que ja tinha uns seis alunos
matriculados na rede municipal com altas habilidades. E como é um uma coisa
que a gente ndo vé muito, né? 4.7E dai estamos despreparados para isso. Entdo
foi feito pensando nisso, né? Que agora que estdo surgindo uma clientela
maior, né? E ja passar uma formacgdo para gente de altas habilidades, como
identificar, como trabalhar, né? Apesar de que é muito bom a teoria pra vocé
saber como comegar. Sim. Mas ja a gente aprende muito com a muito mais
com a pratica. Ja recebeu formacado assim especificamente por autismo? Sim,
varias. Que como 0 nosso maior publico, né? O TEA entdo muitas formacdes
sdo para eles. Hum. Que € a nossa quantidade maior. De cem por cento dos
alunos laudados mais de noventa é TEA. Uhum. E eles falam bastante de
alfabetizacdo duma preocupacdo com a falta de alfabetizacdo esses alunos?
Sim a preocupacdo maior € a alfabetizar. Que as coisas depois de alfabetizado
vao fluindo, né? Com mais facilidade

Professora A: Sim eu acredito que sim porque Eu ja além da graduacdo né?
Na educacdo especial eu também tenho quatro pos-graduacdo na educacao
especial e dua especifico em TEA. Hum. E além disso né? Tem as formacdes
do NAPE mensalmente E quando eu sinto dificuldade ou ddvida eu recorro a
minha EPP de referéncia. Que que a EPP é como se fosse a coordenadora da
daquela regido da nossa escola. Entdo ela que é a equipe de praticas
pedagdgicas EPP, equipe de praticas pedagogicas. Ela praticamente trabalha
em estudar para nos auxiliar. Né? Entdo eu acredito que que sim. E claro que
as vezes surge davida, mas a maioria da minha préatica eu estou tirando de
letra.

Professora B: Com frequéncia.

Professora C: Sim, a gente ja recebeu varias formacdes, onde a gente
averiguou estratégias pro avancgo dos alunos com TEA — e ndo s6 com TEA,
mas de todo o publico-alvo que é atendido na sala de recurso.

Ao confrontar as falas das trés professoras podemos observar convergéncias
importantes referentes a formacdo continuada, em relacdo a profundidade, a percepc¢do e ao
modo como a formagdo impacta a pratica docente.

Em comum, todas as professoras reconhecem a importancia das formac@es continuadas
no Atendimento Educacional Especializado (AEE). As trés falas indicam que ha uma oferta
frequente de momentos formativos voltados ao Autismo. Além disso, ha uma compreensao

entre elas que as formagbes contribuem para o desenvolvimento de estratégias pedagogicas e



87

para 0 aprimoramento da pratica, evidenciando a formagcdo como elemento essencial para o
trabalho da professora especialista.

A “Professora A” apresenta uma fala mais detalhada e reflexiva, evidenciando a
frequéncia das formagdes e sai organizacdo mensal, sua intencionalidade de atender demandas
urgentes e sua articulagdo com a pratica. Ela traz sua trajetéria formativa individual, falando de
suas pos-graduacOes e especializagdes, além do suporte institucional atraveés da Equipe de
Préticas Pedagdgicas (EPP), mostrando como a formacdo € um processo continuo. Ainda sua
fala aponta uma tensdo importante entre teoria e pratica, ao reconhecer que a aprendizagem se
consolida de forma mais significativa na experiéncia pratica.

A “Professora B” apresenta uma fala bastante objetiva, afirmando a frequéncia das
formacdes, sem se aprofundar nos aspectos relacionados ao contetdo. Isso pode indicar uma
percepcao mais objetiva ou menos elaborada sobre o processo formativo, ou ainda uma menor
valorizagéo sobre esse aspecto naquele momento da entrevista.

Por sua vez, a “Professora C” traz uma fala reconhecendo a existéncia de formacoes e
destaca sua contribuicdo para a construcdo de estratégias pedagdgicas. Especialmente voltadas
ao atendimento de criancas autistas. Sua fala evidencia uma compreensdo da formagdo como
espaco de ampliacdo de repertorio pedagdgico.

Assim, ao articular essas falas, observamos que embora haja consenso quanto a
importancia da formacéo, as professoras tém percepcdes diferenciadas: ora como um processo
estruturado e articulado a préatica, como a “Professora A”, ora como pontual da rotina, como a
“Professora B” e ora como um espaco de construcdo de estratégias pedagdgicas, como a
“Professora C”. Essas diferencas podem revelar distintos niveis de apropriacéo e reflexao sobre
a formacao docente, contribuindo para uma compreensdo mais complexa sobre esse processo
no contexto do AEE.

As falas das professoras destacam a relevancia da formacdo continuada como elemento
central na constituicao da préatica das professoras especialistas. Essa compreensdo dialoga com
No6voa (1992), ao afirmar que a formacdo docente se constroi na articulagdo entre experiéncia,
reflexdo e pratica. Além disso, a valorizacdo da aprendizagem no cotidiano escolar a aproxima
das contribuicdes de Tardif (2014), que destaca os saberes docentes como resultantes das
experiéncias vividas no contexto de trabalho. A tensdo entre a teoria e prética, evidencia nas
falas, também se encontra nos estudos de Pimenta (1999) e Schon (2000), ao enfatizaram a

importéncia da reflexdo sobre a acdo. No que se refere a formacao continuada oferecida a partir
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das demandas, como citada pelas professoras sobre as altas habilidades e Autismo, observa-se
a pesquisa de Imbernon (2010) que defende uma formagédo contextualizada e significativa.
Diante do que tratamos anteriormente, compreende-se que a formagao das professoras
especialistas se configura como um processo relevante, continuo, dindmico e articulado com as
demandas do cotidiano escolar. As falas das professoras mostram que embora as formacoes
institucionais desempenham um papel importante, é na pratica cotidiana, mediada pela reflexdo
e pelo didlogo e compartilhamento de conhecimento com outros profissionais, que esses saberes
se consolidam e ganham sentido. Além disso, a presenca do apoio institucional e a oferta de
formacdes alinhadas as demandas reais reforcam a importancia de formagdes contextualizadas
e colaborativas. Observamos que a articulacdo entre formagdo continuada, experiéncia pratica
e condicOes de trabalho revela-se fundamental para a construcdo de uma atuacdo mais segura,
critica e eficaz, contribuindo para o fortalecimento de préaticas pedagdgicas inclusivas e a

garantia do direito a aprendizagem e equidade.

4.8. Caracteristicas do Autismo

Nesta secdo, serdo abordados temas relacionados as caracteristicas do Autismo,
articulando as contribuicbes tedricas com as percepcOes experiéncias relatadas pelas
professoras especialistas participantes da pesquisa. Parte-se da compreensdo do Autismo,
envolvendo aspectos que atravessam a comunicacdo, inter-relacdo social e os padrbes de
comportamento, demandando um olhar atento e sensivel por parte das professoras especialistas.
Nesse sentido, as falas das docentes constituem-se como material relevantes por revelarem
praticas, desafios e estratégias construidas no cotidiano do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Ao relacionar essas narrativas com o referencial tedrico adotado busca-
se ndo apenas descrever caracteristicas do Autismo, mas compreender como elas sdo relevantes
no ambiente educacional e de que forma influenciam a organizacdo das praticas pedagdgicas.
Assim, esta secdo pretende promover um dialogo entre a teoria e pratica, contribuindo para uma
analise mais aprofundado e contextualizada sobre o Autismo.

Sobre o Autismo as professoras A, B e C trazem:

Professora A: Primeiro quem indica na maioria dos casos € o professor da
sala regular. Pelo contato diario, né? Fica muito proximo e comega a perceber
gue tem alguma coisa diferente. Entdo quando chega para gente, a gente nunca
fala por uma questdo profissional, nunca fala assim, ai a gente suspeita de
autismo. A gente fala assim para familia: O seu filho vai precisar de passar



89

pelo médico, o médico encaminhar para uma fono ou outra vez para uma
psicéloga porque ele ndo esta acompanhando como deveria. Aprendizagem
dele ndo esta de acordo. (Pensativa) Ou o comportamento, né? As vezes a
gente fala também que o comportamento dele estd um pouco fora do padréo,
entdo a gente pede para que seja investigado. Mas a gente nunca diz que ah eu
suspeito de autismo né? N&o. A gente fala assim: ah mae nos percebemos que
o seu filho ndo gosta de estar com o participando de atividades com o0s outros
alunos. Gosta sempre de ficar no canto né? Sozinho. Entéo isso ndo é comum
para idade a gente pede que va investigar. Sim. Para tirar a divida. A gente
fala assim.

Aqui a professora A traz o que traz a suspeita do Autismo pela professora do ensino
regular. Depois ela traz em sua fala os tipos de suporte que uma crianca autista pode ter.

Professora A: Entéo, eu tenho os alunos de suporte 1. Esses alunos... as habilidades
deles sdo mais voltadas a socializacdo, comportamentos restritos, regulacao
emocional. Os meus alunos de suporte 1 ndo tém dificuldade de alfabetizacéo.
Eles tém autonomia na aprendizagem, realizam sozinhos. Mas, na questdo
emocional, eles precisam que a gente trabalhe essas habilidades, né?

Os alunos de suporte 2... com eles sdo desenvolvidas habilidades de interacdo
social, organizacdo, planejamento, autonomia. E, no caso de alguns, eu
também tenho que trabalhar a alfabetizacéo.

Os alunos TEA, de suporte 3... com eles a gente trabalha habilidades em todas
as areas, porque eles tém dificuldade na comunicacéo, na interagdo social, no
visual, na rotina. E um trabalho em conjunto, também, porque eles precisam
de suporte em sala de aula. A professora do regular também precisa de
orientacdo, entdo é necessario ter um trabalho tanto Ia na sala regular quanto
aqui na sala do AEE, né? E esse atendimento precisa estar alinhado com as
terapias, pra que esteja tudo certinho, tudo de acordo.

Professora B: [...] Ai a partir do segundo bimestre o estudante durante o
primeiro bimestre na sala de aula regular ele apresentar uma dificuldade de
aprendizagem acentuada o professor da sala pode fazer o encaminhamento pra
a ser atendido na sala de recurso. [...] Aprendizagem dele ndo esta de acordo.
Hum. Ou o comportamento, né? Sim. As vezes a gente fala também que o
comportamento dele estd um pouco fora do padréo, entdo a gente pede para
que seja investigado. Mas a gente nunca diz que ah eu suspeito de autismo né?
Nao. A gente fala assim “ah mae nds percebemos que o seu filho ndo gosta de
estar com o participando de atividades com os outros alunos. Gosta sempre de
ficar no canto né? Sozinho. Entdo isso ndo é comum para idade a gente pede
que va investigar. Sim. Para tirar a divida”. [...]

Professora C: “Nao, ndo necessariamente precisa de laudo pra ser atendido.
E... mesmo porque, no municipio de Taubaté, a gente ndo precisa de laudo pra
ser atendido. Até mesmo tendo uma dificuldade acentuada, faz uma avaliagdo
e podera ser atendido na sala do AEE também. Entdo, ndo necessariamente
precisa de laudo.”
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Ao confrontar as falas das trés professoras, é possivel observar pontos de convergéncia
importantes, a0 mesmo tempo que vemos diferencas entre a énfase e a compreensdo do
atendimento a crianca autista no contexto do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Observa-se que todas reconhecem o AEE como um espaco voltado ao atendimento das
individualidades das criangas, considerando o0s aspectos de aprendizagem quanto de
comportamento e desenvolvimento. As trés professoras destacam que o atendimento nao esta
restrito apenas ao diagndstico formal, mas se organiza a partir da observacao das dificuldades
e comportamentos apresentados pelas criancas autistas. H4 uma compreenséo entre elas de que
0 trabalho do Atendimento Educacional Especializado (AEE) envolve uma avaliacdo e
acompanhamento continuo individualizado, buscando responder as demandas de cada crianca,
de forma a colaborar com a incluséo e equidade dessas criangas.

Por outro lado, as diferencas aparecem principalmente na forma como cada professora
compreende e organiza esse atendimento. A Professora A apresenta uma fala mais estruturada,
baseada nos niveis de suporte do Autismo (1, 2 e 3), detalhando as habilidades trabalhadas em
cada nivel e mostrando um olhar mais técnico e alinhado a classificag@es clinicas. Ela destaca
fortemente a articulacdo entre 0 AEE, a sala regular e os acompanhamentos externos. Ja a
professora B traz uma abordagem mais processual e escolar, enfatizando o papel da professora
da sala do regular no encaminhamento para o AEE, a partir das dificuldades de aprendizagem
e comportamentos. Ela se preocupa em nao rotular a crianga, priorizando a observacéo
pedagdgica e o dialogo com a familia, especialmente no que se refere a investigacdo
diagnostica. Por sua vez, a Professora C traz uma perspectiva mais inclusiva e normativa, ao
afirmar que o atendimento no AEE ndo depende do laudo médico, destacando que a avaliagdo
pedagdgica é o suficiente para o acesso ao atendimento, refor¢ando o carater ndo excludente do
atendimento.

Ao confrontar essas falas, percebe-se, que embora haja uma base comum relacionada a
atencdo a individualidade das criancas autistas, cada professora evidencia diferentes dimensées
do AEE, uma mais técnica, outra mais pedagdgica e processual, e outra mais normativa e
inclusiva. Essas diferencas fortalecem a compreensdo do atendimento, revelando a
complexidades das préaticas desenvolvidas no contexto do AEE.

As professoras em suas falas destacam bem a avaliacdo que para Luckesi (2011), a
avaliacdo deve ser compreendida como um processo de acolhimento e transformagéo, o que
reforca a importdncia de praticas avaliativas que considerem as necessidades e o

desenvolvimento de cada estudante, o que complementa o pensamento de Hoffmann (2001), a
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avaliagdo deve ser compreendida como um processo continuo de acompanhamento da
aprendizagem, o que reforca a importancia de praticas pedagodgicas que considerem o
desenvolvimento individual de cada estudante.

Para tratarmos sobre o Autismo ndo podemos deixar de trazer Vigotski (1997) que é a
base de nossos estudos, nos da fundamento em relagdo a concepgdo do que é a deficiéncia.
Segundo ele, ela representa ndo o que falta, mas as possibilidades que se deve buscar a frente
das diferencas: “[...] as formas culturais de comportamento sdo o Unico caminho para a
educagdo da crianga anormal. Elas consistem na criagdo de caminhos indiretos de
desenvolvimento onde este resulta impossivel por caminhos indiretos” (Vigotski, 2011, p. 868).

Uma das caracteristicas importantes do Autismo é sua grande diversidade de
manifestacdes e intensidades, sendo Unico para cada pessoa.

O Autismo, também chamado como Transtorno do Espectro Autista é para a medicina
considerado um distarbio neurobiolégico complexo que afeta o desenvolvimento social,
comunicativo e comportamental da crianca que o tenha. Segundo Frith (2003), o Autismo se
caracteriza por dificuldades na comunicacéo verbal e ndo verbal, desafios nas interacfes sociais
e comportamentos restritos e repetitivos. Nesse cenario, criancgas autistas sao bem resistentes a
mudanca na rotina, alguns ndo conseguem manter um dialogo longo, muitas vezes mostrando-
se irritados e chorosos.

Diante das discussdes apresentadas, compreende-se que as caracteristicas do Autismo
ndo podem ser entendidas de forma reducionista ou medicinal, mas tratadas de forma singular
em cada sujeito. As falas das professoras, articuladas ao referencial tedrico, evidencias que 0s
aspectos a comunicacao, a inter-relacdo social, a regulacdo emocional e aos comportamentos
demandam um olhar sensivel, individualizado e contextualizado no ambiente do AEE. Nesse
contexto, mais do que identificar caracteristicas, torna-se essencial compreender como elas
impactam o processo de alfabetizacdo e como poder ser mediadas por praticas pedagdgicas
inclusivas e intencionais. Assim, reforca-se a necessidade de uma atuacdo das professoras
especialistas fundamentada na escuta, flexibilidade e valorizacdo das potencialidades das
criangas autistas, o que observamos nas professoras A, B e C, contribuindo para a construcao

de um atendimento mais significativo e equitativo.
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4.9. Préticas de Alfabetizagéo

Nesta secdo, serdo abordados temas relacionados as praticas pedagdgicas que podem e
foram desenvolvidas pelas professoras especialistas no atendimento com criangas autistas,
considerando a complexidade e singularidade de cada sujeito. Parte-se do entendimento que a
atuacdo das professoras especialistas nesse contexto exige ndo s6 conhecimentos tedricos, mas
também sensibilidade, intencionalidade pedagodgica e adaptacdo as diferentes formas de
aprendizado. Torna-se fundamental que as professoras especialistas estejam continuamente
capacitadas para compreender as individualidades das criangas autistas, especialmente no que
se refere a comunicacao, a inter-relacéo social, a organizacdo da rotina e a regulacdo emocional.

A construcdo de praticas de alfabetizacdo eficazes demanda o uso de diversas
estratégias, como recursos visuais, rotina estruturada, mediagéo individualizada e propostas que
valorizem os interesses das criangas autistas. Tais praticas devem estar relacionadas ao
planejamento pedagogico e ao Plano Educacional Individualizado (PEI), garantindo a
intencionalidade e continuidade do trabalho desenvolvido.

Dessa forma, o trabalho da professora especialista envolve uma postura investigativa e
reflexiva, que possibilite avaliar os avancos das criancas e ajustar as intervencfes conforme
precise. Assim, esta secdo busca discutir essas praticas de alfabetizacdo a luz de referenciais
tedricos e das experiéncias das préprias professoras especialistas, contribuindo para a
compreensdo de caminhos pedagdgicos mais inclusivos.

Segue algumas falas das professoras A, B e C sobre praticas de alfabetizagéo:

Professora A: Ah faco domind né? Segura imagem ou entdo figura e a letra
inicial, e faco aqueles jogos de I6tu que é também com as letras. E de
matematica também tem domind, tem jogo da velha, de que faz a conta. Sim.
Né? Tem a reta numérica que a gente faz daquele completar, né? O buraquinho
do numeral que falta. Sim. Tem um que eu gosto bastante que é o ah tem 0
namero, cai o nimero, ai ele tem que escrever qual o nimero que vem antes e
0 que vem depois, eu fiz de papeldo. Aquele. Que com palitinho assim? Sim.
E roda? Ai cai o nimero la no centro, ai tem que escrever com aquela caneta
de lousa que depois a gente apaga. Qual o nimero anterior? A Kelly e o
posterior. Sim. E isso é uma grande dificuldade que eles tém. Porque eles até
sabem a sequéncia falando e até escrevendo. Mas na hora que vocé coloca o
namero isolado pra colocar o que é anterior a esse nimero e posterior eles
acabam errando. E as letras ah bem se voltar pra fabricagdo eh eles sabem
reconhecer bem montar ou cé acha que tem dificuldade ainda na bem no
comecinho assim da leitura da escrita. Olha, no fundamental um todos estdo
iniciando a alfabetizagdo. E. Entdo ainda ndo tem que ficar resgatando. N&o
ler. Né? Entdo a gente estd inicia mesmo primeiro com vogal, depois o
alfabeto, ai comeca a juntar a silaba e até momento no fundamental um néo
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tem nenhum estudante que esta lendo palavra de silabas simples? Ainda nao.
Sim. E vocé utiliza jogos e também o digital também? Também. Eu vejo
naquele World Wall né e também tem aquele que eu uso € o brincando com
Arie que é um site também de uns jogos educativos e tem escola games
também que eu costumo usar esses trés. Legal. E no tablet da escola também
ja tinha alguns jogos De voltado pra alfabetizacdo também que da pra usar. E
o tablet é uma gente sempre um coringa que a gente tem porque eles adoram,
eles adoram fazer atividades no tablet. Eu acho que engaja mais do que no do
que em outros outras coisas o digital? L E, eles gostam mais, se deixar por
eles s6 querem fazer ali. Sim, esse tipo de jogo mesmao. Sé pro voltado pro pra
educacional. Sim. Eles se deixar s6 quer fazer isso, s6 quer fazer no tablet.
Aham. E eles tem muita facilidade. Né? Eles ndo reconhecem letra, mas eles
sabem que tem que por o dedo ali, arrastar, sabe? Arrastar na imagem? E.
Legal. Arrastar ali onde, onde tem que encaixar a letra. Entdo eles ndo sabem
ler, mas eles sabem como faz. Porque deve usar muito o celular em casa
porque o tablet também é touch né? Entdo a nogao de como fazer atividade no
tablet eu ndo tenho problema com isso todos sabem e as atividades vocé sim
eh faz vocé planeja umas trés por dia VVocé acha que quando faz o ladico é
ludico se vocé pega nos jogos, né? Consegue fazer mais do que com tablet,
com computador, vocé acha que eles sdo meio a meio, gosto bastante do tablet,
também gosto bastante de fazer dos jogos também ndo so atividade assim de
alfabetizacdo, mas também precisava muito de atividades que fossem
anteriores a alfabetizacdo. Entdo eu fazia com ele amarelinha pra que ele
pudesse né pular num pé so6 dar pulinho, trabalho bastante também pra pregar
0 pregador. Sim. Sabe? Ai o proprio uso do pregador e fazer atividade pra que
ele pudesse colocar na letra que que era. Dai eu tenho um jogo que esté la que
é e sdo circulos e dai varios desenhos e a letra fica bem no meio. Ai letra A
qual desenho aqui comega com a letra A. Ai ele tinha que pegar o pregador,
fazer o movimento de pinga e ele tem muita dificuldade e colocar ali em cima
do desenho que é com letra A alguns tem a grande maioria tem de memoria
né? Nao porque eles estdo reconhecendo que comeca com A eles ainda néo
tem a nogdo da palavra que comeca com A. Mas eles tém de memoria que
comeca com A. Entdo vai l4 ele sabe que avido comega com A. Mas se eu
escrevo aviao vocés nao tém no¢do o que € avido entendeu? Ai eles pegam o
pregador e pde entdo trabalhei muito com criangas que estdo necessitando né?
Dessa coordenacdo motora que ndo que isso tem que vir antes da
alfabetizacdo, né? Aham. Entdo eu trabalhei bastante isso. Também dai
comeca com diferenciar cores, né? Uhum. Antes de entrar na alfabetizacdo. E
depois que entra na alfabetizacdo eu continuo trabalhando a coordenacéo
motora. Sim. Ai tem 0 jogo da pes eu falo que é pra pescar s6 a letra B. A letra
C né? Ou quando a gente esta iniciando a letra inicial do nome. Uhum. Que a
gente sempre inicia pela letra do nome. Sim. Entdo eles também tém que
pescar. Ai e também eu uso do pregador e de tampinha com a letra. Legal.

Professora B: Caixas sensoriais, letras moveis, materiais concretos, jogos de
alfabetizacéo.

Professora C: Primeiro, a gente verifica qual é a necessidade do aluno e,
depois, monta as atividades pra ele — de alfabetizagdo, né? Dependendo do
nivel que ele est4, tudo isso é levado em conta.

Por exemplo, um aluno com TEA que tem dificuldade na comunicacéo... eu
utilizo estimulos visuais, compactos, né? Seguros, com imagens. Que sao 0s
PECS — que é a prancha de comunicacéo alternativa. Eles sdo apresentados
por figuras, imagens, e ai o0 aluno faz o apontamento.
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Ali, por exemplo, se for com letras, ele indica as letras por imagem. E, com
essas imagens, a gente consegue trabalhar e alfabetizar o aluno.

Ao confrontar as falas das Trés professoras, é possivel identificar em comum no que se
refere a intencionalidade pedagdgica no atendimento de criangas autistas, a0 mesmo tempo que
emergem diferencas relevantes na forma de organizar e desenvolver as préaticas. De forma
semelhante, as trés professoras especialistas evidenciam a utilizacdo de estratégias pedagogicas
diversificadas e adaptadas as demandas das criancas autistas atendidas, com destaque para o
uso de recursos concretos, jogos e materiais que favorecem a aprendizagem. H& também um
entendimento que o processo de alfabetizacéo, deve considerar o nivel de desenvolvimento da
crianca autista, respeitando seu ritmo e individualidades. Ainda, as falas apontam a importancia
do ludico e do visual como elemento essencial no engajamento das criancas autistas seja por
meio de jogos, materiais manipulaveis ou recursos visuais, que destacam uma pratica
direcionada a mediacéo pedagdgica e a individualizacdo do ensino.

No entanto, as diferencas se apresentam de forma significativa na profundidade e no
enfoque das praticas descritas. A “Professora A” apresenta uma fala bastante detalhada,
demonstrando um grande repertério de estratégias, como jogos pedagdgicos (domino, jogo da
velha, reta numérica), atividades como coordenacdo motora (uso de pregadores e amarelinha),
alem de recursos digitais (como plataformas educativas e tablets). Sua pratica revela uma
preocupacdo com as habilidades de pré-alfabetizacéo, os pré-requisitos, como coordenacéao
motora, memoria e reconhecimento inicial das letras e o engajamento das crian¢as com 0 uso
de tecnologias. Ja a Professora B traz uma fala mais sintética e objetiva, mencionando recursos
como caixas sensoriais, letras moveis e materiais concretos, sem detalhar como séo utilizados,
0 que pode indicar uma abordagem mais generalista ou menos descritiva de sua préatica. Por sua
vez, a Professora C evidencia uma abordagem mais estruturada e centrada na individualizacéo,
ao destacar a avaliacdo prévia das demandas das criangas como ponto de partida para o
planejamento das atividades. Sua fala também se diferencia pelo destaque ao uso de
comunicacdo alternativa (PECS), enfatizando recursos visuais organizados e funcionais,
especialmente para alunos com dificuldades na comunicacao.

Assim, ao articular essas falas, percebe-se que, embora haja consenso quanto a
importancia de praticas pedagogicas adaptadas, ludicas e individualizadas, cada professora
evidencia diferentes dimens@es do trabalho: uma mais pratica e diversificada (Professora A),

outra mais geral e objetiva (Professora B) e outra mais estruturada e focada na comunicacéo e
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individualizacdo (Professora C). Essas diferencas revelam a pluralidade de préticas no AEE e
reforcam a complexidade do trabalho pedagdgico com estudantes com TEA.

Observa-se que a palavra “pratica pedagodgica” esta associada as “atividades”,
“material”, “visual”, e mantém relagdes com “alfabetizacdo” e “aprendizagem”.

Essas proximidades entre as palavras sugerem que as professoras atribuem grande
importancia a pratica pedagdgica com as criangas autistas, sendo um elemento essencial para
um melhor atendimento no AEE.

A auséncia de capacitacdo especializada traz dificuldades na adaptagdo das
metodologias de ensino, no atendimento as necessidades individuas de alunos autistas,
promovendo um ambiente escolar inclusivo. Cada aluno autista tem um perfil singular que
requer uma adaptacdo continua das praticas pedagogicas de alfabetizacdo, sempre relacionando
as necessidades dos alunos, para isso 0s professores especialistas precisam conhecer bem sobre
0 Autismo.

Somente a adaptacdo de praticas pedagogicas ndo é o suficiente, € necessario que 0s
professores especialistas estejam preparados para lidar com as questbes emocionais,
comportamentais e socias dos alunos autistas. E interessante trazer nio so praticas diferenciadas
e individualizadas, mas também praticas que tenham comunicacdo alternativa e
desenvolvimento de habilidades sociais e um suporte para manejo de comportamentos
desafiadores.

Segundo Valle e Guedes (2003) algumas dificuldades dos alunos exigem recursos como
a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA), cartdes de imagem, gestos e tecnologias
assistivas. Além de ajudar nas adaptacGes das praticas de alfabetizacdo, a presenca das
professoras especialistas nas escolas oferece um suporte emocional e psicolégico tantos aos
estudantes autistas quantos aos educadores, contribuindo para que o ambiente escolar seja mais

acolhedor e efetivo.

4.10. Materiais Pedagdgicos e Condicdes de trabalho

Nesta se¢do, serdo discutidas as categorias “materiais pedagogicos” e “condi¢des de
trabalho”, ampliando mais o que interpretamos sobre as praticas pedagogicas de alfabetizagao,
por entender que esté relacionada a disponibilizacdo dos materiais pela escola ou confecgédo
pelas professoras especialistas e isso depende também das condigdes de trabalho dessas

professoras.
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As categorias “materiais pedagogicos” e “condi¢des de trabalho” sdo compreendidas
como elementos fundamentais para a eficicia das préaticas de alfabetizacdo no contexto do
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Tais dimensdes dizem respeito tanto aos
recursos didaticos disponiveis, como jogos, tecnologias e materiais concretos quanto as
condi¢des institucionais em que o trabalho sera desenvolvido, incluindo apoio pedagdgico,
infraestrutura e articulacdo entre familia, professora do regular e professora especialista. Dessa
forma, busca-se evidenciar que a qualidade do atendimento ndo depende apenas do
conhecimento e intencionalidade pedagdgica do professor especialista, mas também de
condicdes de trabalho.

Segue fala das proprias professoras A, B e C que tratam sobre esse assunto:

Professora A: Na escola que trabalhei tem uns dois anos foi feito uma boa
compra de jogos. Né? Entdo isso facilitou muito o trabalho e além disso
compraram computador, impressora, tablet e um notebook pro estudante entdo
td com bastante recurso sim na I4 na escola A. Mas ja trabalhei em outras
unidades que ndo tinha tantos materiais e dai eu mesma confeccionava de
acordo com o que eu via que a necessidade dos meus alunos ai eu comprava
aqueles PDF, né? Uhum. E imprimia, plastificava. Mas na escola A ndo esta
precisando de comprar nada, de adaptar nada porque esta com bastante
material 14. Na sala do AEE ndo trabalhamos com papel com papel, neé? Uhum.
Todas as atividades sdo feito no lidico. Entdo é tudo através dos jogos. E
mesmo para quando é pra escrever alguma coisa a gente utiliza a lousa né?
Entdo ndo utiliza o papel de maneira henhuma pra que seja diferenciado da
sala de aula porque ndo adianta a gente querer fazer a mesma coisa que 0 a o
aluno ndo esta aprendendo na sala de aula se eu fizer igual ndo vai aprender
na sala de recurso também né? Sim. Dai a crianca ndo avanca geralmente eles
gostam de fazer. Aquilo que eu estou propondo, né? E muito dificil ter algum
aluno gue seja resistente. A maioria eles gostam bastante. E é por isso que eles
avangam. E vocé sente apoio assim ndo sé da direcdo mas da familia com
relagdo ao AEE é especificamente nesse bairro eles ndo valorizam muito o
atendimento do AEE. Eu acredito que eles ndo tenham nogdo da importancia.
Sim. Né? Entdo por isso que eles ndo valorizam. Mas ja trabalhei outros
bairros, 14 no B, onde a familia valoriza mais, né? N6s vamos ter mais
frequéncia. Mas a familia que tem essa no¢do da importancia que faz o
estudante ter essa regularidade e frequéncia nos atendimentos a gente vé assim
uma melhora significativa de aprendizagem e do social.

Professora B: Ndo, precisa de muitos materiais Pedagdgicos, muitas vezes
compramos com nosso dinheiro jogos e materiais necessarios ou entao
adaptamos materiais.

Professora C: E sobre as condicdes de trabalho, né? Da sala do AEE... todas
as salas de AEE precisam — e é necessario — ter materiais, tanto pros alunos
com TEA quanto pros outros alunos também, né? Que possuem alguma
deficiéncia ou tém uma dificuldade acentuada de aprendizagem. Porque,
assim, cada aluno pode ter uma necessidade diferente.
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Entdo, quando ndo tem o material, é feita uma solicitacdo pra gestdo, né? De
alguns materiais. Ou, as vezes, a gente mesmo confecciona o material,
dependendo ai da necessidade do aluno. Alguns sdo mais especificos, né? Que
precisa comprar, porque tem aluno com, por exemplo, dificuldade motora, ai
precisa comprar.

Entdo depende... tem coisa que da pra confeccionar, mas tem coisa que ndo
da. Ai tem que solicitar pra gestdo. Depende da necessidade de cada aluno.

Ao confrontar as falas das professoras A, B e C, € possivel identificar pontos de
semelhancga importantes que se refere a relevancia dos materiais pedagdgicos para o trabalho
no AEE, bem como as diferencas significativas nas condi¢es de acesso a esses recursos.

Em comum, todas as professoras especialistas reconhecem que 0s materiais séo
indispensaveis para a prética de alfabetizac&o, especialmente considerando as individualidades
das criancas autistas atendidas. As falas destacam que o trabalho no AEE demanda o uso de
recursos diferenciados, ludicos e adaptados, exigindo tanto a disponibilidade de materiais
quanto a capacidade de adaptacéo por parte das professoras especialistas. Outro ponto que as
professoras compartilhnam é a necessidade de se ter flexibilidade e criatividade, uma vez que,
com as limitacdes institucionais, as professoras acabam buscando alternativas, seja por meio de
confeccao dos proprios materiais, seja pela adaptacdo de recursos ja existentes.

Por outro lado, as diferencas aparecem de forma marcante nas condicdes de trabalho
vivenciadas por cada professora. A “Professora A” apresenta uma realidade mais favorecida
em relacdo de infraestrutura e recursos, destacando que sua escola possui variedade de
materiais, incluindo jogos, equipamentos tecnoldgicos (computadores, tablets e impressora) e
apoio suficiente para o desenvolvimento das atividades sem necessidade de improvisacdo. Sua
fala também evidencia uma intencionalidade pedagogica clara, ao diferenciar o AEE da sala
regular por meio do uso do ladico e ndo utilizacdo de atividades tradicionais em papel. Ela
amplia a discussdo ao trazer a questdo do suporte familiar, relacionando a valorizacdo do AEE
a frequéncia e aos avangos das criancas.

Em contrapartida, a “Professora B” revela uma realidade mais precéria, ao afirmar que
frequentemente precisa custear com recursos proprios 0s materiais ou recorrer a adaptacéo,
destacando a fragilidalde nas condi¢Oes institucionais de trabalho. Sua fala, explicita uma
situacdo recorrente na educacdo, em que as professoras assumem responsabilidade que
extrapolam suas atribui¢6es formais.

J& a “Professora C” reconhece a importancia dos materiais e afirma que estes devem
estar disponiveis para atender as singularidades das criancas. No entanto, sua fala evidencia

que, na prética, ha uma dependéncia de solicitacfes a gestdo e, em alguns casos, da confec¢do
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de matérias pelas proprias professoras, 0 que indica que nem sempre 0S recursos estdo
prontamente disponiveis. Ela também destaca que certos materiais, especialmente os mais
especificos (como voltados para dificuldades motoras), precisam necessariamente ser
adquiridos, evidenciado limites da adaptagédo manual.

Assim, ao confrontar essas falas, percebe-se que, embora haja consenso sobre a
importancia dos materiais pedagdgicos para 0 AEE, as condi¢des de acesso a esses recursos
variam significativamente entre os contextos, revelando desigualdades estruturais. Essas
diferencas impactam diretamente a préaticas das professoras especialistas, exigindo das mesmas
niveis diferentes de adaptacdo, investimento pessoal e articulacdo institucional para garantir um
atendimento de qualidade.

As falas das professoras evidenciam que as condi¢Ges materiais e estruturais exercem
influéncia direta na organizacéo do trabalho no AEE. Nesse sentido, Tardiff (2014) aponta que
o trabalho docente é fortemente condicionado pelos recursos disponiveis e pelo contexto
institucional em que se desenvolve. Especialmente, quando as professoras precisam
confeccionar e principalmente adquirir materiais com recursos proprios, também dialogo com
Oliveira (2004), ao discutir a precarizacéo do trabalho docente. Além disso, 0 uso de materiais
concretos e tecnologicos como mediadores da aprendizagem aproxima-se da perspectiva de
Vigotski (2007), ao compreender que o desenvolvimento ocorre por meio da inter-relacdo com
instrumentos culturais. Evidenciando que a eficacia do AEE esta diretamente relacionada ndo
apenas a formacao docente, mas também as condi¢cdes concretas de trabalho e a disponibilidade
de recursos pedagogicos adequados.

Diante das analises apresentadas, observamos que 0s materiais pedagdgicos e as
condicdes de trabalho constituem elementos estruturantes para a efetivacdo do Atendimento
Educacional Especializado, influenciando diretamente a qualidade das praticas desenvolvidas
pelas professoras especialistas. As falas revelam que, embora haja o reconhecimento da
importancia de recursos diferenciados e adequados as demandas das criancas, as condi¢fes de
acesso a esses materiais ainda sdo desiguais, exigindo, em muitos casos, a mobilizacéo
individual das professoras para suprir tais demandas. Nesse contexto, reforcamos que somente
a atuacdo dessas professoras ndos e sustenta apenas no conhecimento e na intencionalidade,
mas € dependente também das condicBes institucionais, infraestrutura e investimento em

recursos didaticos.
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5 PRODUTO TECNICO

Como produto técnico decorrente desta pesquisa, foi elaborado um e-book intitulado
“Préticas de Alfabetizacdo no Atendimento Educacional Especializado para Criangas Autistas”,
com o proposito de contribuir para a atuacdo das professoras especialistas e profissionais da
educacgéo que trabalham com estudantes autistas. A construcao desse material foi fundamentada
nos resultados obtidos por meio dos questionarios e entrevistas realizados com as professoras
especialistas participantes, bem como nos referenciais tedricos que sustentam esta investigacao.

O e-book retne reflexdes tedricas e sugestdes de praticas pedagdgicas voltadas ao

processo de alfabetizacdo de estudantes autistas, considerando suas singularidades,
potencialidades e necessidades educacionais. Sua elaboracdo buscou oferecer um material
acessivel, pratico e fundamentado cientificamente, que possa auxiliar professoras especialistas
na organizacao de estratégias de ensino mais inclusivas e significativas.
Além de apresentar propostas pedagogicas, o material valoriza a importancia da mediacao
docente, da adaptacdo de recursos, do respeito aos diferentes ritmos de aprendizagem e da
promocéo de ambientes educacionais acolhedores e inclusivos. Dessa forma, o produto técnico
materializa os conhecimentos produzidos nesta pesquisa, aproximando teoria e pratica e
ampliando as possibilidades de aplicacdo dos resultados no contexto educacional.

Espera-se que o e-book possa servir como instrumento de apoio a formacao continuada
de professores e contribuir para o fortalecimento de praticas pedagogicas comprometidas com
a inclusdo, a participacdo e a aprendizagem de estudantes autistas, favorecendo a construcédo de

uma educacdo mais equitativa e acessivel para todos.
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6 CONSIDERACOES

Os estudantes autistas podem enfrentar inimeros desafios no ambiente escolar, como
na comunicagdo, nas inter-relacdes, mas isso ndo precisa definir sua trajetdria escolar. E
necessario valorizar as diferencas, celebrar a neurodiversidade e refletir préticas de
alfabetizagdo para a inclusdo, promovendo o desenvolvimento e criando um ambiente de
aprendizagem adequado para esses alunos.

A partir da analise construida pelo questionario online e entrevistas com trés professoras
especialistas permitiu compreender a complexidade do trabalho desenvolvido por essas
professoras no Atendimento Educacional Especializado (AEE). No que se refere as
caracteristicas do Autismo, observou-se que as docentes reconhecem as individualidades de
cada estudante, buscando adaptar suas praticas as diferentes demandas apresentadas. Em
relagdo as praticas de alfabetizacdo, destacou-se o uso de estratégias diversas, ludicas, visuais
e tecnoldgicas, evidenciando um esforco continuo de mediagéo e individualizacdo do ensino.
Ja no que diz respeito a formacgdo docente, destacou-se a relevancia da formacgéo continuada,
embora tambem tenha sido ressaltada a importancia da experiéncia pratica e do suporte
institucional no processo de construcdo dos saberes profissionais.

Por outro lado, as categorias relacionadas aos materiais e as condigcdes de trabalho
revelaram desafios significativos, como a desigualdade no acesso a recursos pedagdgicos, a
necessidade de confeccdo de materiais pelas proprias professoras e, em alguns casos, a
utilizacdo de recursos financeiros proprios para suprir demandas do atendimento. Além disso,
se mostrou frequente a percepcdo de desvalorizacdo profissional, associada a falta de
reconhecimento por parte da comunidade escolar e, em determinados contextos, a falta de
participacdo das familias no processo educativo, o que impacta diretamente a continuidade e a
eficacia do trabalho desenvolvido no AEE.

Os resultados desta pesquisa dialogam diretamente com o referencial teérico que a
fundamentaram. A perspectiva historico-cultural de Vigotski evidencia que o desenvolvimento
e a aprendizagem ocorrem por meio das interacdes sociais e da mediacdo, aspecto que se
mostrou essencial nas praticas pedagogicas desenvolvidas no AEE com estudantes autistas. Da
mesma forma, as reflexdes de bell hooks sobre uma educacdo comprometida com a incluséo, o
respeito as difereOncas e a valorizacdo da diversidade reforcam a necessidade de praticas
pedagogicas que reconhecam os estudantes em sua individualidade. As contribui¢des de

Luciana Magalhées e Cindy Dalfovo também se fazem presentes ao destacarem a importancia
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de se ter estratégias pedagdgicas inclusivas, da construcéo de recursos acessiveis e da atuacdo
docente sensivel as necessidades dos estudantes publico-alvo da educacéo especial.

Diante desse contexto, esta dissertacdo reafirma a necessidade de fortalecimento de
politicas publicas que garantam melhores condigdes de trabalho, investimentos em formagéo
continuada e maior valorizacdo das professoras especialistas. Ademais, destaca-se a
importancia de promover uma cultura escolar inclusiva, que envolva ndo apenas as professoras
especialistas, mas toda a comunidade escolar, incluindo gestores, docentes da sala regular e
regular e familias, em uma perspectiva colaborativa.

Nesse contexto, o e-book elaborado como produto educacional materializa o0s
referenciais tedricos desta pesquisa ao reunir propostas de alfabetizacdo inclusivas que
favorecem a participacdo, a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes autistas,
contribuindo para uma préatica pedagdgica mais equitativa e comprometida com o0s principios
da educacéo inclusiva.

Ap0s essa pesquisa, foi construido um ebook, que surgiu da necessidade de compartilhar
conhecimentos, experiéncias e estratégias pedagdgicas que possam contribuir com as praticas
das professoras especialistas que atuam no AEE junto a estudantes autistas. Mais do que um
material de consulta, o ebook representa um instrumento de suporte a pratica docente,
fundamentado no entendimento de que a inclusdo escolar se fortalece por meio de acOes
intencionais, organizadas e comprometidas com cada estudante.

A criacdo desde ebook foi inspirada nos resultados da pesquisa realizada com
professoras especialistas do AEE, evidenciando a importancia da criatividade, da sensibilidade
e da constante busca por estratégias que atendam as necessidades individuais dos estudantes.
Os relatos demonstraram que praticas pedagogicas estruturadas, recursos visuais, atividades
ludicas e o respeito ao ritmo de aprendizagem de cada crianca, promovendo avancos
significativos no processo educacional.

A realizacdo desta pesquisa representou um processo de significativa transformacéo em
minha trajetdria profissional e pessoal. No &mbito da préatica docente, possibilitou ampliar meus
conhecimentos sobre o Autismo e sobre as estratégias de alfabetizacdo desenvolvidas no
Atendimento Educacional Especializado, contribuindo para uma atuacdo mais reflexiva,
sensivel e fundamentada teoricamente. As discussdes realizadas ao longo do estudo, aliadas as
experiéncias compartilhadas pelas professoras participantes e aos referenciais tedricos que
sustentaram a investigacdo, permitiram repensar praticas pedagdgicas, fortalecer a

compreensdo acerca da importancia da mediacdo docente e valorizar ainda mais as
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potencialidades dos estudantes em seus processos de aprendizagem. No ambito pessoal, a
pesquisa promoveu crescimento humano, desenvolvimento da escuta sensivel, ampliacdo do
olhar sobre a diversidade e fortalecimento do compromisso com uma educacdo inclusiva e
equitativa. Além disso, a construcdo deste trabalho durante um periodo tdo significativo da
minha vida, marcado pela gestacdo, tornou essa trajetoria ainda mais especial, reforcando
valores como persisténcia, dedicacdo e esperanca. Dessa forma, 0s conhecimentos construidos
ao longo desta investigacdo ultrapassam os limites académicos, constituindo aprendizagens que
continuardo a orientar minha atuacgdo profissional e minha forma de compreender e interagir
com o mundo.

Por fim, espera-se que esta pesquisa contribua para ampliar o debate sobre a
alfabetizacdo e o atendimento educacional especializado de estudantes autistas, incentivando
novas pesquisas e reflexdes que possam subsidiar praticas pedagogicas mais equitativas,
inclusivas e comprometidas com o direito a educacdo de qualidade para todos. Assim, reafirma-
se que a construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva passa, necessariamente, pela
valorizagéo dos sujeitos que nela atuam e pelo reconhecimento das multiplas formas de praticas

de alfabetizagcdo com criangas autistas.
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8 APENDICE

APENDICE A - ROTEIRO SEMI ESTRUTURADO DAS ENTREVISTAS

w

N o g &

10.

Questdes

Como é a sua rotina de trabalho com os alunos autistas?

Vocé pode dar exemplos de atividades de alfabetizagéo realizadas com eles?

Vocé acredita que na sua escola possui as ferramentas necessarias para ensinar a
alfabetizacéo aos alunos com Transtorno do Espectro Autista?

Com que frequéncia acontecem os atendimentos? E qual o tempo do atendimento?
Como é assiduidade dos alunos com Transtorno do Espectro Autista nos atendimentos?
Vocé percebe algum avanco nos desenvolvimentos nos seus alunos na sala regular?
Como vocé se planeja para os atendimentos dos alunos com Transtorno do Espectro
Autista?

Os alunos com Transtorno do Espectro Autista precisam do laudo para serem atendidos?
O que é preciso para o aluno com Transtorno do Espectro Autista ser atendido pela sala
de Atendimento Educacional Especializado?

Voce recebe ou recebeu formacdes sobre alfabetizacdo da prefeitura sobre o Transtorno

do Espectro Autista?
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ANEXOS

ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O Sr(a) estd  sendo

convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa “Inclusdo e equidade no processo de
alfabetizacdo de alunos autistas em salas de atendimento especializado educacional”, sob a
responsabilidade da pesquisadora Linda Gabriele Marcondes. Essa participagdo sera por meio
de uma entrevista qualitativa e com roteiro semiestruturado, composto de dez questdes, que
sera gravada e posteriormente transcrita para analise.

Nesta pesquisa pretendemos investigar a atuacdo de duas professoras especialistas, de uma
escola municipal diferentes do Vale do Paraiba paulista, que trabalham na sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Ha beneficios e riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa. Os beneficios consistem em
poder contribuir com a melhoria da qualidade dos atendimentos dos alunos com Transtorno do
Espectro Autista, durante o processo de alfabetizacdo. Os possiveis riscos, que a pesquisa
podera causar aos voluntarios, € que os mesmos poderdo se sentir desconfortaveis, inseguros
ou ndo desejarem fornecer alguma informacéo pessoal solicitada pelo pesquisador. Entretanto,
para evitar que ocorram danos e com o intuito de prevenir os possiveis danos, gerados pela
presente pesquisa aos participantes, ficam garantidos os direitos de i) anonimato em toda a
realizacdo do estudo; ii) de abandonar a qualquer momento a pesquisa; iii) de ndo de responder
qualquer pergunta que ache por bem assim proceder e iv) bem como solicitar para que os dados,
fornecidos durante a coleta de dados, ndo sejam utilizados. Caso haja algum dano ao
participante serd garantido ao mesmo, procedimentos que visem a reparacao e o direito a buscar
indenizacéo.

Para participar deste estudo o Sr.(a) ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. O Sr.(a) recebera o esclarecimento sobre a pesquisa em qualquer aspecto e momento
que desejar e estara livre para recusar-se a participar e esta recusa nao acarretara qualquer
penalidade ou modificacdo, na forma em que é atendido pelo pesquisador, que tratard a sua
identidade e participacdo com total sigilo e profissionalismo.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o material
que indique sua participagdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. O (A) Sr.(a) ndo sera
identificado em nenhuma fase da pesquisa e nem em publicacdo que possa resultar. Os dados e

instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
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periodo de 5 (cinco) anos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias,
sendo que uma copia seré arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida ao
senhor (a). Para qualquer outra informacdo o(a) Sr.(a) poderd entrar em contato com o
pesquisador por telefone pelo nimero (12) 99645-5302, inclusive em ligacGes a cobrar, ou pelo
e-mail lindagabriele.pedagogia@gmail.com. Em caso de davidas com respeito aos aspectos
éticos deste estudo, o(a) Sr.(a) podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa— CEP/UNITAU
na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — centro — Taubaté, telefone (12) 3622-4005, e-mail:

cep.unitau@unitau.br

O pesquisador responsavel declara que a pesquisa segue a Resolucdo CNS 510/16

LINDA GABRIELE MARCONDES

Consentimento pas-informacao.

Eu , portador do documento de
identidade fui informado (a) dos objetivos da pesquisa “Inclusdo e
equidade no processo de alfabetizacao de alunos autistas em salas de atendimento especializado
educacional”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informacgdes sobre a pesquisa e me retirar da mesma sem
prejuizo ou penalidade.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma cdpia deste termo de consentimento
livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas ddvidas.

Taubaté, 18 de novembro de 2024.

Assinatura do(a) participante

Rubrica do pesquisador:
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ANEXO B - TERMO DE ANUENCIA DE INSTITUICAO

Eu Vera Lucia Scortecci Hilst, na qualidade de responsavel pela Secretaria de Educagdo de
Taubaté, autorizo a realizagdo da pesquisa intitulada “Inclusdo e equidade no processo de
alfabetizacdo de alunos autistas em salas de atendimento especializado educacional” a ser
conduzida sob a responsabilidade da pesquisadora Linda Gabriele Marcondes. Esta pesquisa
tem como o objetivo estudar a rotina e as praticas pedagdgicas utilizados pelos professores
especialistas, no atendimento de alunos com transtorno do espectro autista em uma unidade
escolar. A coleta de dados sera feita através de dois instrumentos: i) entrevistas qualitativas com
roteiro semiestruturado com duas professoras especialistas e ii) questionario online.
DECLARO ciéncia de que esta instituicdo & coparticipante do presente projeto de pesquisa, e
que apresenta infraestrutura necessaria para a realiza¢do do referido estudo. Autorizo e apoio a
pesquisadora a realizar as entrevistas e o questionario online.

Assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa a ser realizada

nessa instituicdo, no periodo de / / a / / ,

Esta autorizacdo esta condicionada ao cumprimento do (a) pesquisador (a) aos requisitos da
Resolucdo CNS no 510/16 e suas complementares, comprometendo-se o/a mesmo/a utilizar os
dados pessoais dos participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos, mantendo
o0 sigilo e garantindo a ndo utilizacdo das informacdes em prejuizo das pessoas e/ou das
comunidades.

Esta declarac&o € vélida apenas no caso de haver parecer favoravel do Comité de Etica

da Universidade de Taubaté - CEP/UNITAU para a referida pesquisa.

Taubaté, 18 de novembro de 2024.

Assinatura

(Nome, funcao e assinatura com carimbo institucional do responsavel)
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ANEXO C - TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu LINDA GABRIELE MARCONDES, pesquisadora responsavel pelo projeto de pesquisa
intitulado “Inclusdo e equidade no processo de alfabetizagdo de alunos autistas em salas de
atendimento especializado educacional”, comprometo-me dar inicio a este projeto somente
apos a aprovacdo do Sistema CEP/CONEP (em atendimento ao Artigo 28 paréagrafo | da
Resolucéo 510/16).
Em relacdo a coleta de dados, eu pesquisadora responsavel, asseguro que o carater de anonimato
dos participantes desta pesquisa sera mantido e que as suas identidades serdo protegidas.
As fichas clinicas e/ou outros documentos ndo serdo identificados pelo nome.
Manterei um registro de inclusdo dos participantes de maneira sigilosa, contendo cédigos,
nomes e enderecos para uso proprio.
Os Termos assinados pelos participantes serdo mantidos em confiabilidade estrita, juntos em
um unico arquivo, fisico ou digital, sob minha guarda e responsabilidade por um periodo
minimo de 05 anos.
Asseguro que os participantes desta pesquisa receberdo uma cépia do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido; Termo de Assentimento (TA, quando couber), Termo de Uso de Imagem
(TUI, quando couber) e TI (Termo Institucional, quando couber).
Comprometo-me apresentar o relatério final da pesquisa, e 0s resultados obtidos, quando do
seu término ao Comité de Etica - CEP/UNITAU, via Plataforma Brasil como notificac&o.
O sistema CEP-CONEP podera solicitar documentos adicionais referentes ao desenvolvimento
do projeto a qualquer momento.
Estou ciente que de acordo com a Norma Operacional 001/2013 MS/CNS 2.2 item E, se 0
Parecer for de pendéncia, terei o prazo de 30 (trinta) dias, contados a partir da emissdo na
Plataforma Brasil, para atendé-la. Decorrido este prazo, o CEP tera 30 (trinta) dias para emitir
o parecer final, aprovando ou reprovando o protocolo.

Taubaté, 18 de novembro de 2024.

Linda Gabriele Marcondes
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO DO PESQUISADOR
RESPONSAVEL

Eu LINDA GABRIELE MARCONDES, pesquisador responsavel pelo projeto de pesquisa
intitulado “Inclusdo e equidade no processo de alfabetizagdo de alunos autistas em salas de
atendimento especializado educacional”, comprometo-me dar inicio a este projeto somente
apos a aprovacdo do Sistema CEP/CONEP (em atendimento ao Artigo 28 paragrafo | da
Resolucéo 510/16).

Em relacdo a coleta de dados, eu pesquisador responsavel, asseguro que o carater de anonimato
dos participantes desta pesquisa sera mantido e que as suas identidades serdo protegidas.

As fichas clinicas e/ou outros documentos ndo serdo identificados pelo nome.

Manterei um registro de inclusdo dos participantes de maneira sigilosa, contendo cédigos,
nomes e enderecos para uso proprio.

Os Termos assinados pelos participantes serdo mantidos em confiabilidade estrita, juntos em
um unico arquivo, fisico ou digital, sob minha guarda e responsabilidade por um periodo
minimo de 05 anos.

Asseguro que os participantes desta pesquisa receberdo uma cépia do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido; Termo de Assentimento (TA, quando couber), Termo de Uso de Imagem
(TUI, quando couber) e TI (Termo Institucional, quando couber).

Comprometo-me apresentar o relatério final da pesquisa, e 0s resultados obtidos, quando do
seu término ao Comité de Etica - CEP/UNITAU, via Plataforma Brasil como notificac&o.

O sistema CEP-CONEP podera solicitar documentos adicionais referentes ao desenvolvimento
do projeto a qualquer momento.

Estou ciente que de acordo com a Norma Operacional 001/2013 MS/CNS 2.2 item E, se 0
Parecer for de pendéncia, terei o prazo de 30 (trinta) dias, contados a partir da emissdo na
Plataforma Brasil, para atendé-la. Decorrido este prazo, o CEP tera 30 (trinta) dias para emitir

o parecer final, aprovando ou reprovando o protocolo.

Taubaté, 18 de novembro de 2024. Linda Gabriele Marcondes
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