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RESUMO

Esta pesquisa insere-se na area de concentracdo e linha de Pesquisa de Inclusdo e
Diversidade Sociocultural do Programa de Pos-Graduagdo Mestrado Profissional em
Educagao da Universidade de Taubaté — MPE UNITAU e alinha-se as ODS 4 ¢ 10. Tem como
delineamento o seguinte problema: Como alunos com deficiéncia percebem as praticas de
Inclusdo desenvolvidas em uma institui¢do de Ensino Superior? E como objetivo: conhecer as
praticas de Inclusdao desenvolvidas em uma instituicdo de Ensino Superior na perspectiva do
aluno com Deficiéncia, visando identificar como essas acdes inclusivas sdo percebidas e
vivenciadas pelo aluno com deficiéncia em sua trajetdria académica. Trata-se de uma pesquisa
de natureza qualitativa, que teve como participantes 6 alunos adultos com deficiéncia, que sdo
atendidos pelo Nucleo de Inclusao e Acessibilidade, vinculado a uma Universidade do Vale
do Paraiba. A coleta de dados foi realizada por meio de um questionério sociodemografico,
aplicado a todos os participantes e uma entrevista semiestruturada realizada com dois
participantes. Em sintese, os desafios encontrados pelos participantes revelam que as barreiras
a inclusdo sdo estruturais, atitudinais e pedagdgicas, transcendendo as limitagdes individuais.
Conclui-se, portanto, que a inclusdo efetiva exige mais do que a mera insercao do aluno no
ambiente académico; demanda uma transformagdo profunda da cultura e da estrutura
institucional. E importante que as IES assumam sua responsabilidade na provisio de
mediacdes adequadas, na formagdao docente e na reavaliacdo critica de todas as atividades
curriculares. Ao final foi elaborada uma proposta de formagao para docentes e coordenadores
de curso, nos moldes de uma proposta de extensdo com uma carga horaria de 08 horas ou
mais, atendendo a necessidade dos participantes em orientagdes de natureza relacional e
pedagdgica voltadas para praticas mais justas e inclusivas.
PALAVRAS-CHAVE: formacgao profissional; aluno(a) com deficiéncia; praticas de inclusao;

ensino superior;



ABSTRACT

This research falls within the area of concentration and research line of Inclusion and
Sociocultural Diversity of the Professional Master's Program in Education at the University of
Taubat¢ — MPE UNITAU and aligns with SDGs 4 and 10. Its research question is: How do
students with disabilities perceive the inclusion practices developed in a higher education
institution? Its objective is: to understand the inclusion practices developed in a higher
education institution from the perspective of students with disabilities, aiming to identify how
these inclusive actions are perceived and experienced by students with disabilities throughout
their academic journey. This is a qualitative research study, with participants being 6 adult
students with disabilities who are served by the Inclusion and Accessibility Center, linked to a
university in the Paraiba Valley. Data collection was carried out through a sociodemographic
questionnaire applied to all participants and a semi-structured interview conducted with two
participants. In summary, the challenges encountered by the participants reveal that the
barriers to inclusion are structural, attitudinal, and pedagogical, transcending individual
limitations. It is concluded, therefore, that effective inclusion requires more than the mere
insertion of the student into the academic environment; it demands a profound transformation
of the culture and institutional structure. It is important that higher education institutions
assume their responsibility in providing adequate mediation, in teacher training, and in the
critical re-evaluation of all curricular activities. Finally, a training proposal was developed for
teachers and course coordinators, in the form of an extension program with a workload of 8
hours or more, addressing the participants' need for relational and pedagogical guidance
aimed at fairer and more inclusive practices.

KEYWORDS: professional training; inclusive practices; Higher Education; students with

disabilities.
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APRESENTACAO

Meu nome ¢ Bianca, sou natural de Sdo Paulo — SP, mas atualmente moro na cidade de
Taubaté. Com 7 anos vim morar no interior, mais especificamente em Tremembé - SP, apds
minha mae se mudar para lecionar na Prefeitura de Tremembé. Sair da capital era um sonho
de meus pais, bem como marca um ponto importante da carreira docente da minha mae, cujo
papel é de extrema importancia em minha vida, sendo um referencial dentro da Educagdo e
como profissional para mim.

Minha trajetéria profissional ¢ marcada pelas minhas experiéncias e vivéncias, mas
também pela influéncia de minha familia, pois conheci a area da Educagdo por meio da
atividade de minha mae, e a area da Inclusdo pela minha irma, que ¢ Terapeuta Ocupacional.
Minha familia também ¢ responsavel por me mostrar valores importantes que construiram
minha identidade pessoal e profissional, e que hoje guiam e norteiam minhas acdes. Por isso,
minha trajetdria profissional € parte da minha trajetoria pessoal, e vice-versa.

Desde a minha infancia, a Educacdo foi prioridade dentro da minha casa. Minha mae ¢ a
primeira de sua familia a ter uma graduacao, e sempre foi um exemplo para mim e para toda a
minha familia. Um fato importante a se destacar ¢ que ela se formou mesmo trabalhando o dia
todo e tendo duas filhas. Considerava importante trabalhar e tinha a docéncia como sonho,
para o qual contou com total apoio de meu pai, porém ndo teve apoio de outras pessoas da
familia, mesmo assim continuou. Este acontecimento marcou minha vida e me guia como um
lembrete para nao desistir, mesmo diante de dificuldades.

Minha mae sempre me mostrou a importancia que a Educagao tem na vida das pessoas,
e como sua entrega a docéncia era algo a ser notado, assim como o amor por sua profissao se
manteve ao longo dos anos até sua aposentadoria.

Segundo Macedo e Cacciacarro (2018), a infancia representa a fase inicial da formacao
de uma pessoa, ou seja, ¢ uma fase de suma importancia na construcao de sua identidade, e
nos inclinamos aos valores de nossos familiares e na forma de transmissao deles.

Em suma, minha familia me ensinou o significado de compromisso, disciplina, respeito,
e determinacdo, e estes me guiaram ndo somente em minhas a¢des e escolhas de vida pessoal,
mas todos os dias em minhas agdes profissionais. Por isso busco, através do estudo, me
aperfeigoar e cada dia mais poder entregar o melhor de mim no que faco.

Minhas experiéncias na escola sempre foram muito positivas! Seguindo a ordem

cronologica como aluna, vou iniciar minha trajetéria falando sobre a fase da infancia, pois



sempre tive excelentes professores, que foram referéncias para mim, mas os que mais me
recordo sdo os do 1° ao 4° ano, pois foi uma fase cheia de descobertas.

Meus estudos no Ensino Fundamental e Médio, foram marcados pela transi¢ao entre a
crianca e a adolescente, onde por vezes percebi que mesmo nova, ja devia fazer escolhas que
me guiasse para meus propdsitos futuros. Foi nesta fase que minha irma mais velha, que tem 4
anos ¢ 9 meses de diferenca de idade, entrou na faculdade de Terapia Ocupacional.
Acompanhando-a no seu trabalho, comecei a ter contato com pessoas com deficiéncia e
transtornos do neurodesenvolvimento, o que agugou meu interesse por essa area de atuagao.

Ao terminar o Ensino Médio, decidi parar meus estudos por um ano e pensar sobre o
que queria seguir como carreira. Decidi trabalhar neste periodo, prestei um processo seletivo
na Prefeitura da cidade em que morava; fui aprovada e passei a trabalhar como auxiliar de
sala, acompanhando um aluno de inclusdo. A partir dali, me encontrei profissionalmente.

Lembro-me que ndo tive muito apoio e nem orientagdo no inicio da minha pratica, pois
a inclusdo em escolas regulares, era algo novo para todos. Por isso precisei me esforgar,
estudar e buscar novos conhecimentos para embasar minha pratica e efetivamente, contribuir
para a evolugdo do aluno com deficiéncia. Recordo-me que tentava algo, depois avaliava os
resultados obtidos com o aluno sob minha responsabilidade. E assim, segui pelos dois
primeiros anos que trabalhei como auxiliar de desenvolvimento infantil.

Com o tempo, fui melhorando minha pratica como auxiliar de alunos com deficiéncia,
da Educagdo Especial, e pude ver ganhos significativos nas criangas que acompanhava. Em
meu segundo ano como auxiliar, ingressei no curso de Psicologia, pois meu objetivo era poder
auxiliar os alunos com deficiéncia, nas diversas situacdes pedagogicas inclusivas. Apoés minha
experiéncia na rede de ensino municipal, fui contratada como tutora de um pré-adolescente de
12 anos, com Transtorno do Espectro Autista (TEA), egresso da rede de ensino privada. Fiz o
acolhimento, usei da criatividade e percebi que minhas estratégias de ensino estavam sendo
eficazes, melhorando o desempenho do aluno em questdo. Essa iniciativa me fez refletir sobre
como fui me desenvolvendo profissionalmente.

Durante a pandemia, comecei a estudar mais sobre o TEA, o que me instigou cada vez
mais a saber sobre transtornos do neurodesenvolvimento e procurar acompanhar o trabalho da
minha irm3 na area de reabilitacio de pessoas com deficiéncia, ampliando assim meus
conhecimentos sobre o assunto. Percebi que meu coragdo “batia mais forte” por contribuir
nesta area e confirmava meu interesse em prosseguir investindo no estudo e na busca de

respostas para ter a possibilidade, cada vez mais, de intervir e fazer a diferenca na educagao



especial. Por isso, ao concluir o curso de Psicologia, ingressei no curso de pos-graduacao de
Analise do Comportamento Aplicada com foco em transtornos do neurodesenvolvimento e
deficiéncia intelectual.

Trabalhei como aplicadora ABA por 1 ano, intervindo tanto em ambiente domiciliar,
como em ambiente escolar, tendo supervisdo e formagdo continuada para melhorar minha
performance como Terapeuta. Apds esse periodo comecei a trabalhar como Coordenadora
ABA, dentro da area da Psicologia e da Educa¢do, sendo responsavel por avaliar as criangas,
formar e treinar terapeutas e auxiliares escolares, e orientar equipe pedagogica e escolar.

Ap6s 2 anos como coordenadora, fui promovida a Supervisora Clinica, e estando dentro
do projeto escolar da clinica, que tinha como proposta, treinar e orientar professores a como
trabalharem com criangas com deficiéncia, desde a produgdo de materiais, uso de tecnologia
assistiva até a condugdo do comportamento e avaliacao de habilidades, deixando salientado,
que ndo tinhamos como proposta questdes pedagogicas, mas visavam o desenvolvimento da
comunicag¢do, comportamento social e adaptativo.

Sempre tive como fundamento aprender cada vez mais, e seguir alinhada ao meu
propodsito de objetivo de desenvolvimento sustentavel (ODS). Tenho como um de meus
objetivos de vida a educagdo especial, pois acredito que ndo somente devemos inserir a pessoa
no meio social, mas assegurar uma educacdo de qualidade e promover oportunidades para
todos.

Decidi fazer o mestrado em Educagdo, pois queria estudar, pesquisar e investigar mais
sobre o tema, devido minha percep¢do de necessidade e vontade de poder auxiliar de forma
mais efetiva nas diferentes formas de inclusdo nas institui¢des de ensino. Esse tema norteara a
investigacao que se desenvolvera na pauta da dissertagdo em processo, sob o tema da Inclusao

no Ensino Superior.
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1. INTRODUCAO
O presente trabalho, insere-se na linha 1 de pesquisa do Programa de Pos-graduagao
e Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade de Taubaté “Inclusao e diversidade
sociocultural”, que tem por objetivo conhecer as praticas de Inclusdo desenvolvidas em
uma instituicdo de Ensino Superior na perspectiva do aluno com Deficiéncia, visando
identificar como essas agdes inclusivas sdo percebidas e vivenciadas pelo aluno com
deficiéncia em sua trajetéria académica. Por isso, o tema deste trabalho concentra-se na
inclusdo de alunos com deficiéncia, em institui¢des de ensino superior.

No Brasil, a educagao inclusiva tem sido tema de pauta em diversas areas e setores da
educagdo, e para tal existem politicas publicas que regem este processo, que tem como
objetivo garantir, através dessas normativas, o direito a inclusdo e a educagao para todos.

No entanto, o processo de inclusdo abrange muito mais, tendo em vista todas as
varidveis que devem ser consideradas, assim como expdem Tomelin, K.N. et al (2018)
quando afirmam que, o ingresso de um aluno com deficiéncia no ensino superior ¢ um
avanco. Porém, ¢ necessario garantir ndo somente a inser¢ao do aluno ao meio, mas também
garantir a estabilidade e participacdo plena desse estudante no ambiente universitario, e para
isso sd0 necessarias acdes por parte das instituigdes de ensino superior, tais como: adaptagoes,
oferta de servico de apoio, mapeamento de ingresso e permanéncia destes alunos, e estratégias
de intervencao a discriminagdo em ambiente escolar.

A favor da pessoa com deficiéncia em 06 de julho de 2015, ¢ instituida a Lei

Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia n°® 13.146, que inclui a seguinte definigdo:

Art. 2° “Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
intera¢do com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas” (Brasil,
2015).

A Lei Brasileira de Inclusao n® 13.146 de 06 de julho de 2015 também garante o
direito a acessibilidade, direito a tecnologia assistiva, adaptagdes, moradia com estruturas
adequadas, atendente pessoal que preste os cuidados basicos essenciais a pessoa com
deficiéncia, profissional de apoio escolar e acompanhante. Ou seja, o basico para assegurar
o direito a igualdade de oportunidades e qualidade de vida, porém também devemos nos
atentar a uma outra problemdtica que estd atrelada a este tema, a discriminagdo, sendo
necessario também salientar a importancia de salvaguardar a pessoa com deficiéncia, desde

a infancia até a vida adulta, de discrimina¢des de qualquer tipo.



Ou seja, quando se fala em educagdo especial, é preciso pensar em todos os aspectos
que abrangem a vida e a trajetoria do estudante com deficiéncia, o que requer o
compromisso da escola e de seus agentes em proporcionar condigdes reais e adequacao de
recursos que venham possibilitar maior equidade em termo de oportunidades e
desenvolvimento, para que o aluno consiga ndo somente ingressar, mas permanecer € obter
um ensino de qualidade e com oportunidades.

O Decreto n° 12.686/2025, que atualiza a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, reafirma a educagdo como um direito universal e
publico, estabelecendo como diretriz central a escolarizacdo dos estudantes publico-alvo da
educacdo especial em classes e escolas comuns da rede regular de ensino, com a garantia
dos apoios necessarios a participacao, permanéncia e aprendizagem. A normativa fortalece
principios estruturantes, tais como a igualdade de oportunidades e condigdes de acesso, a
promogao da equidade, a valorizacdo da diversidade humana, o combate ao capacitismo e a
discriminacdo, bem como a ampliacdo da acessibilidade e do desenvolvimento de
tecnologias assistivas.

No ambito do ensino superior, as diretrizes estabelecidas pelo decreto implicam a
necessidade de adequagdes institucionais que ultrapassem a perspectiva do acesso e se
concentrem na garantia efetiva da permanéncia e do sucesso académico. Isso demanda
investimentos estruturais em acessibilidade arquitetonica e comunicacional, ampliacdo do
uso de tecnologias assistivas, produgdo e disponibilizacdo de materiais didaticos acessiveis
e fortalecimento dos nucleos institucionais de acessibilidade. Além disso, torna-se
imprescindivel a forma¢do continuada de docentes para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inclusivas, a flexibilizagdo curricular e avaliativa, bem como a implementagao
de servigos de apoio académico especializado. O decreto também contribui ao enfatizar a
responsabilidade das instituicdes de ensino superior na promoc¢do de uma cultura
institucional inclusiva e no enfrentamento do capacitismo, consolidando uma compreensao
da inclusdao ndo como medida compensatdria, mas como principio estruturante do direito a
educagdao em condi¢des de equidade. Dessa forma, a normativa representa um avango ao
reafirmar o compromisso do Estado e das instituicdes educacionais com a construgdo de
sistemas educacionais verdadeiramente inclusivos, pautados na garantia de direitos, na

justica social e no reconhecimento da diversidade como valor fundamental.
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1.1 Relevancia do Estudo / Justificativa

Partindo da premissa dos direitos da educagdo para todos e da importancia da eficacia
na jornada escolar desde a infancia até a vida adulta, salientando que a educac¢do inclusiva nao
acaba na educagdo basica. Nesse sentido, cada vez mais aumenta o niumero de alunos com
deficiéncia ingressantes nos cursos superiores, o que denota a emergéncia de recursos e
programas implementados que viabilizem o ensino e oportunidades a este publico, bem como
a garantia destes direitos no ensino superior. Sabe-se que a matricula ndo garante a
permanéncia do aluno no curso e nesse caso, alids, uma das razdes em especial, que levou
essa pesquisadora a se sentir instigada a conhecer as possibilidades reais oferecidas aos
estudantes com deficiéncia, garantindo-lhes a inclusdo bem como a permanéncia nos cursos
de graduagdo pelos quais buscaram.

Pela experiéncia profissional trazida por essa pesquisadora, considera-se de suma
importancia essa formagdo para a insercdo desses alunos no mercado de trabalho e na
sociedade, com mais oportunidades, autonomia e independéncia, o que fortalece o interesse e
a relevancia dessa pesquisa.

O numero de matriculas no ensino superior, de alunos com deficiéncia, transtornos
globais ou altas habilidades, segundo dados INEP, em 2022, foi de 79.262, o que representa
0,8% das matriculas em cursos de graduagdo, sendo o maior indice apresentado nos ultimos
10 anos. Pode-se observar que houve um aumento de matriculas, o que acarreta na
necessidade de se discutir a tematica, visando conhecer as formas de ingresso de alunos com
deficiéncia, levando a garantir agdes a permanéncia. Outro dado relevante, ¢ o de que dentre
estes 79.262 alunos matriculados, 29.454 possuem deficiéncia fisica, 22.104 possuem baixa
visdo, 8.772 possuem deficiéncia auditiva, 8.353 possuem deficiéncia intelectual, 6.063
possuem Transtorno Opositor desafiador (TOD), 4.071 possuem cegueira, 2.591 surdez, 2.969
com altas habilidades e 344 surdo-cegueira (BRASIL, 2023).

Ja em 2023, segundo dados do INEP, no ensino superior, o0 nimero de matriculas em
foi de 92.756, representando apenas 0,9% do total de ingressantes em cursos de graduagao.

Quase sempre, alunos com deficiéncia vivem na invisibilidade e desprovidos de apoio
adequado para finalizarem sua jornada de estudos académicos, tal qual afirma Ferrari e Sekkel
(200, p.642), “Conforme os niveis de escolarizacdo se elevam, as discussdes e as praticas
educacionais voltadas a inclusdo se tornam escassas”. Diante do exposto, o tema Inclusdo de

Alunos com Deficiéncia na Universidade, adquire suma importancia, por sua relevancia social
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e atualidade, o que corrobora com o interesse nesse estudo, oportunizando uma lente de
aumento voltada para essa questao.

Esta pesquisa tem por objetivo conhecer as praticas de Inclusao desenvolvidas em uma
instituicdo de Ensino Superior na perspectiva do aluno com Deficiéncia, visando como essas
acdes inclusivas sdo percebidas e vivenciadas pelo aluno com deficiéncia em sua trajetoria

académica.

1.2 Delimitacao do Estudo

Esta experiéncia investigativa tera como contexto de estudo uma Universidade do
interior paulista, que se caracteriza por ser uma Institui¢do Municipal de Ensino Superior, sob
a forma de autarquia educacional de regime especial. Possui em sua grade, 35 cursos de
graduacdo, 40 cursos de pos-graduacdo incluindo-se mestrados e doutorados) e conta com 53
grupos de pesquisa nas areas de Humanas, Biociéncias e Exatas. A universidade tem hoje
aproximadamente 10 mil alunos, dos quais 60 sdo alunos com deficiéncia que possuem
laudos, até o presente momento.

A instituicdo de ensino superior esta situada em uma cidade do Vale do Paraiba com
625,003km? de territdrio e uma populacao de 310.739. O grupo de participantes do estudo sdo
pessoas com deficiéncia, alunos que fazem parte do Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo,

implementado na Universidade em destaque.

1.3 Problema
Quando se fala de inclusdo, o que vem a mente da maioria das pessoas ¢ Educagdo

Especial, que ¢ definida como:

Uma modalidade de ensino transversal, que deve perpassar todos os niveis,
nio devendo funcionar como um sistema paralelo. E uma estratégia de
apoio a todo o sistema educacional, que deve contribuir para a
aprendizagem dos alunos e n2o ser mais um meio de segregacdo (Macedo

etal., 2014, p.183).

A Educacdo Especial, nas diferentes etapas de ensino (Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio), conta com diversas diretrizes, projetos de apoio e propostas que
visam auxiliar no processo de inclusio e no desenvolvimento desses alunos.
Acompanhamento com professores especialistas, auxiliares, tutores, adaptagdes

curriculares, sala de recursos, entre outras medidas e agdes que visam acompanhar, apoiar e
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auxiliar na trajetdria escolar. Porém, pouco se conhece ou se sabe sobre estas agdes no
Ensino Superior, isto €, quais medidas tém sido adotadas para que estes alunos consigam
ingressar, permanecer € concluir o Ensino Superior.

Cabe destacar que, como ja dito anteriormente, segundo Censo do INEP de 2023, o
nimero de alunos com deficiéncia matriculados no Ensino Superior corresponde a 0,9% das
matriculas totais, o que nos leva a pensar no ingresso deste publico nas Universidades,
porém nao foram encontrados dados sobre a permanéncia e a conclusdo destes alunos na
graduacado.

A falta de interesse em promover de fato a educagdo especial, garantindo
possibilidades de inclusdo no Ensino Superior, pode resultar em diversos desafios e impactos
negativos para pessoas com deficiéncia, seja na inser¢ao no mercado de trabalho ou na
sociedade, gerando um agravamento da desigualdade e exclusdo. Portanto, o que nos leva
para a seguinte questdo: Como alunos com deficiéncia percebem as praticas de Inclusdo

desenvolvidas em uma institui¢do de Ensino Superior?

1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo Geral

Conhecer as praticas de Inclusdo desenvolvidas em uma instituicdo de Ensino
Superior na perspectiva do aluno com Deficiéncia, visando identificar como essas agoes
inclusivas sdo percebidas e vivenciadas pelo aluno com deficiéncia em sua trajetéria

académica.

1.4.2 Objetivos Especificos
e Conhecer a trajetéria de estudantes com deficiéncia em uma universidade de ensino
superior, incluindo o momento de transicio da Educacdo Bésica para a formacao

académica, bem como os desafios enfrentados.

e Conhecer a percepcao de estudantes com deficiéncia sobre as praticas inclusivas
instituidas pelo Nucleo de Acessibilidade e Inclusao da universidade em que estdo

matriculados.

® Identificar possiveis dificuldades vividas pelo estudante com deficiéncia para dar
continuidade a formagdo académica na Instituicdo de ensino na qual se inclui o

graduando.
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e Elaborar um projeto de formagao para docentes e coordenadores de curso, nos moldes
de uma proposta de extensdo com uma carga horaria de 08 horas ou mais, atendendo a
necessidade dos participantes em orientagdes de natureza relacional e pedagdgica

voltadas para praticas mais justas e inclusivas.

1.5 Organizagao da Pesquisa

Esta pesquisa esta organizada da seguinte forma: Introducdo, Revisdo de Literatura,
Metodologia, Resultados, Conclusdo, Referéncias, Apéndices e Anexos.

A Introdugdo subdivide-se em cinco subsecdes: Problema, Objetivos Geral, Objetivos
Especificos, Delimitagdo do Estudo, Relevancia do Estudo/Justificativa e Organizacao do
Trabalho.

A Revisdo de Literatura apresenta um panorama das pesquisas recentes sobre os
conceitos de “Inclusdo em Instituicdes de Ensino Superior”, “Politicas educacionais de
Inclusdo e o Ensino Superior”, “A importancia das relagdes sociais na Inclusao” e “A posi¢ao
teorica de Vygotsky frente a deficiéncia”. A Metodologia subdivide-se em quatro subsecdes:
Procedimentos éticos, breve descrigdo do campo em foco nesta pesquisa, Nucleo de
Acessibilidade e Inclusdo, Participantes, Instrumentos de Pesquisa, Procedimentos para
Coleta de Dados e Procedimentos para Analise dos Dados.

Em seguida, apresentam-se os Resultados e Discussdes, as Consideracdes Finais,

seguido das Referéncias, Apéndices e Anexos.

2. INCLUSAO EM INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR

Foi realizada uma revisdo de literatura com intuito de identificar a recorréncia do tema
pesquisado em estudos anteriores, que guardem semelhanca e interesse na tematica em foco
ora investigada. No campo de busca, foram utilizados descritores selecionados a partir das
palavras-chave do tema e dos objetivos da pesquisa, de modo a garantir a identificacao de
estudos pertinentes e alinhados a proposta investigativa. Foram escolhidos: Educagdo
Especial, Deficiéncia e Ensino Superior em caixa alta e baixa, com a letra E. Foram realizadas
as buscas em bases de dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e Google
académico nos meses de maio e junho de 2024, e Novembro de 2025, ja na base de dados da
SCIELO e do CAPES, foi necessario adicionar a inclusdo + OU, para que fosse encontrados

estudos do assunto procurado.
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Os critérios de inclusdo adotados nesta pesquisa contemplaram estudos que
apresentassem alinhamento com o objetivo proposto, mantivessem relacao direta e especifica
com o tema investigado e tivessem sido publicados no periodo compreendido entre 2007 e
2024. Foram selecionados estudos bibliogréficos, estudos de caso e pesquisas qualitativas. Por
sua vez, os critérios de exclusdo abrangeram pesquisas que, embora tratassem de alunos com
deficiéncia, ndo se referiram ao contexto do Ensino Superior, bem como estudos cujo foco
estivesse voltado a alunos com depressdo e transtornos de ansiedade, por ndo corresponderem
ao escopo definido para esta investigacao.

Diante do exposto acima, foram encontrados os seguintes estudos: na plataforma de
busca do Google académico, foram encontrados 95 artigos, dos quais 86 foram excluidos, e
apenas 9 selecionados. J& na base de dados da SCIELO foram encontrados 44 artigos ¢ 1 tese,
entre os quais 32 foram excluidos e mantidos 12 artigos e ainda, 1 tese foi selecionada. Nas
buscas realizadas na BDTD, foram encontradas 39 pesquisas, apos aplicados os critérios,
foram excluidos 37, selecionando assim 2 pesquisas, e por fim, no banco de dissertagdes e
teses da CAPES: 41 pesquisas, que ndo atendendo os critérios previstos foram excluidos 39 e
mantidas 2 pesquisas. Ao todos foram selecionados 27 estudos, sendo 22 artigos, 3 teses e 2
dissertacdes.

Seguem abaixo as informagdes coletadas das teses e dissertagdes escolhidas, em

ordem cronolégica, considerando o periodo de 2007 a 2023 (Quadro 1):

Quadro 1: Informagdes da Biblioteca Digital de Teses, Scielo e Dissertagdes e Portal de periddicos da CAPES

TESES E DISSERTACOES
ANO INSTITUICAO TIiTULO AUTORES
2023 UFJF A inclusdo das pessoas com deficiéncia Janine Lopes Carvalho

na educacdo superior do setor privado

A Inclusdo do estudante com Transtorno
2021 PUCRS do espectro autista (TEA) na educagao Sandra Canal
Superior

Vozes dos “Rios” da Amazonia: historia
2019 UERJ de vida de estudantes no Ensino Superior |Joab Grana Reis
com deficiéncia

A EDUCACAO ESPECIAL NO
ENSINO SUPERIOR: Uma Analise do
Contexto Politico da Educagdo Especial
2018 UFAM no Curso Ana Cristina Cruz Pinto
de Pedagogia da Universidade Federal do
Amazonas
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A Trajetdria de inclusdo de uma aluna
2007 PUCRS com NEE, Sindrome de Down, no Ensino
Superior: um estudo de caso
Fonte: SCIELO, CAPES ¢ BTDT (2007,2018, 2019, 2021, 2023)

Olga Maria Blauth de Lima

Pinto (2018) defendeu em sua tese “A Educa¢do Especial no Ensino Superior: Uma
Analise do Contexto Politico da Educagdo Especial no Curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Amazonas” o importante papel que o curso de Pedagogia ocupa dentro da
Universidades, pois € responsavel pela formacao de docentes, preparando-os para promover a
inclusdo e que tem um papel de destaque em seu papel social e na luta contra a desigualdade.

Embora a investigacdo se concentra especificamente no curso de Pedagogia, o que a
distancia de uma andlise mais ampla sobre diferentes cursos e institui¢des, seus achados
contribuem de forma significativa para a compreensao do papel social da universidade na
promoc¢do da inclusdo, ao destacar a relevancia do curso de Pedagogia na formagdo de
docentes comprometidos com praticas inclusivas. O trabalho oferece subsidios tedricos e
reflexivos que fortalecem a discussdo sobre a permanéncia, a participagcdo e a garantia de
direitos dos alunos com deficiéncia no Ensino Superior, dialogando diretamente com os
objetivos desta pesquisa.

Reis (2019), em sua tese “Vozes dos “Rios” da Amazonia: historia de vida de
estudantes no Ensino Superior com deficiéncia”, buscou compreender e problematizar, a
partir das histérias de vida de estudantes com deficiéncia, suas vivéncias psicossociais €
académicas dentro da universidade publica do estado do Amazonas. Observou que os
entrevistados apresentaram uma “escolarizacdo demarcada pelo rastro da invisibilidade,
exclusdo e estigmatiza¢dao”, devido a falta de adaptagdo do meio fisico, recursos, informacdes,
também enfrentam a dificuldade no que se refere a transporte, devido a regido muitas vezes
dependem de barcos, falta de transporte publico, o que faz com que a permanéncia no IES
depende das condig¢des financeiras da familia do estudante.

A autora ainda pontua que ha uma relagdo de fatores que se constituem como barreiras
para a inclusdo do estudante com deficiéncia, sendo destacados: deslocamento, falta de
or¢amento para acdes de inclusdo, formagao de docentes, falta de profissionais qualificados as
necessidades dos estudantes, falta de recursos de tecnologia assistiva e a estigmatizacdo do
aluno com deficiéncia.

A utilizacao das histdrias de vida permitem compreender, de forma aprofundada, os

desafios enfrentados por esses estudantes no ambiente universitario, buscando compreender o
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tema sob a perspectiva do aluno. Embora o recorte geografico esteja restrito ao contexto
amazonico, o que pode limitar a generalizacdo dos resultados, as problematizagdes
apresentadas podem dialogar com realidades vivenciadas em outras Instituicdes de Ensino
Superior. A pesquisa contribui de maneira significativa ao evidenciar as multiplas barreiras a
inclusao fisicas, pedagogicas, atitudinais, financeiras e institucionais.

Carvalho (2023) em sua tese “A inclusdo das pessoas com deficiéncia na educacao
superior do setor privado”, analisou a percepcao de pessoas com deficiéncia sobre inclusdo e
acessibilidade nas Instituigdes de ensino Superior privadas, buscando compreender como isso
impacta nas politicas de inclusdo. A autora discorre acerca do preconceito enfrentado pelos
alunos com deficiéncia, e ressalta que funciondrios e docentes da area de educacdo ndo devem
e nem podem falar excludentes, e, portanto, as IES também ndo. A pesquisa contribui para a
compreensdo de como as praticas institucionais ¢ os discursos presentes no ambiente
académico impactam a efetivagdo das politicas de inclusdo. A contribui¢do do estudo reside,
sobretudo, na problematizacdo do preconceito e das falas capacitistas ainda presentes no
cotidiano universitario, evidenciando que tais discursos, historicamente legitimados pelo
paradigma médico da deficiéncia, permanecem no imaginario social e constituem barreiras
atitudinais a inclusdo, refor¢ando a necessidade de praticas educativas e institucionais
comprometidas com uma cultura inclusiva.

Na dissertacao de Canal (2021), intitulada “A Inclusdo do estudante com transtorno do
espectro autista (TEA) na educacdo superior”, buscou compreender como ocorre 0 percurso
académico do estudante com TEA, sob a perspectiva dos profissionais do Nucleo de apoio a
Educacao Inclusiva da PUCRS na qual ressalta os desafios enfrentados pelos docentes sobre a
falta de conhecimento acerca dos transtornos e singularidades dos alunos de Educacao
Especial, a necessidade de conscientizar os docentes e capacita-los para atender esses alunos e
a autora ainda relata que “a institui¢do, juntamente com a equipe de profissionais
especializados, professores e coordenadores, preocupa-se com o acolhimento, bem como com
o tipo de atendimento que cada individuo com TEA necessita. Os alunos investigados nesta
pesquisa também sao atendidos por um nucleo de inclusdo universitario, o que possibilita um
didlogo direto entre o contexto institucional analisado por Canal (2021) e aquele abordado no
presente estudo.

Por outro lado, o estudo se distancia parcialmente do presente trabalho ao adotar a
perspectiva dos profissionais do nucleo e dos docentes, € ndo a dos proprios estudantes com

deficiéncia. A pesquisa também contribui de forma relevante ao evidenciar os desafios
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enfrentados no cotidiano universitario, especialmente no que se refere a falta de conhecimento
docente sobre os transtornos e as singularidades dos alunos da Educa¢do Especial, bem como
a necessidade de formagao continuada e conscientiza¢cdo da comunidade académica.

Um estudo de caso ¢ apresentado por Lima (2007) em sua dissertacdo “A trajetoria de
inclusdo de uma aluna com NEE, sindrome de Down, no ensino superior: um estudo de caso”,
relata a trajetoria pessoal de um aluno com NEE, Sindrome de Down, desde a infancia até a
universidade, analisando aspectos da estimulacdo e educagdo, a importancia da familia e os
preconceitos e desafios enfrentados. Tal estudo mostra-se pertinente para a compreensao da
tematica investigada nesta pesquisa, ao evidenciar, de forma aprofundada, a trajetoria de
inclusao de uma pessoa com deficiéncia no Ensino Superior.

Abaixo as informacdes referentes aos artigos relacionados ao tema desta pesquisa,
publicados nos bancos de dados da Scielo e Google académico, compreendendo o periodo de

2007 a 2024.

Quadro 2 — Informagdes dos bancos de dados Scielo ¢ Académico

ARTIGOS
ANO FONTE TITULO AUTORES
RD?(\i]aliiiadz Inclusdo na Educacdo Superior: do que estamos Solange Pereira Marques Rossato, Sonia
2024 . . ¢ P -aoq Mari Shima Barroco, Hilusca Alves Leite,
Psicologia falando?
L Ana Paula da Paz Tavares
Pedagogica
Revista Saber Problematizando a “atualizagdo” da politica
2024 Incluir nacional de educagdo especial no ano de 2018 Amabriane da Silva Oliveira Shimite
em relagdo a inclusdo no ensino superior
Patricia de Sousa Oliveira
. Metodologias Ativas de ensino e aprendizagem Cyrce Leonor Pereira-Costa
Revista de ~ . A e
2023 ~ e educagdo especial: relato de uma experiéncia Ana Flavia Vigario
Graduagdao USP . . . . . : .
em fisiologia da audig¢@o no ensino superior Karla Graziella Moreira
Anderson Luiz-Ferreira
2023 Poiesis O publico-alvo da educagdo especial no ensino Joyce Duarte de Carvalho
Pedagdgica | superior: bullying e saide mental Tania Vicente Viana
Revista de Desaﬁos da Educagao Espec1~a1 no EIIS.II’IO. ~ Bruna Veiga, Maria Cecilia Da Lozzo
2022 . Superior em Busca da Inclusao: Contribuigdes R o
Ensino . . Garbelini, Leide da Conceigao Sanchesa
da comunidade académica
2022 Revista Brasil A Inclusdo no Ensino 'SAup.erlorz MGt Jailma Silva, Adriana Pimentel
Estudantes com Deficiéncia Visual
Revista Educere Mon.1 t(.)r.1a em educaqaf) especial como uma Karen Ribeiro, Maria Clara de Freitas,
2022 possibilidade de atendimento educacional . . e
Et Educare - . . Ingrid Caroline de Oliveira
especializado no ensino superior
Educagio inclusiva no ensino superior e Celma Regina Borghi Rodriguero
2021 Revista Cocar | Monitoria Especial: da legalidade a educagéo Maria Terezinha Bellanda Galuch
para a sensibilidade Tania dos Santos Alvarez da Silva
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Acessibilidade Linguistica de Surdos no Ensino
Superior: Reflexdes sobre o Curso de Letras

Gisele Oliveira da Silva Paiva,

2021 Revista Brasil Libras/Lingua Portuguesa da Universidade Francisco Ricardo Lins Vieira de Melo
Federal do Rio Grande do Norte
A Educagio Especial e o atendimento
2020 Revista da educacional especializado no Ensino Superior: Mariana Valim
Fundarte um recorte sobre quatro universidades do Rio Eduardo Guedes Pacheco
Grande do Sul
2020 Faz Ciéncia Edupagao Espemal e a Incluséo escolar no Erica Rodrigues
Ensino Superior
Educagdoe | O Retrato da Exclusdo nas Universidades V1n1.01u§ Neves. de Cabral
2020 . . .. . ~ Rosimeire Maria Orlando
realidade Brasileiras: os limites da inclusdo o . . .
Silvia Marcia Ferreira Meletti
Rosamaria Reo Pereira
Alunos com Deficiéncia a Universidade Federal Rosana Assef Faciola
2020 Revista Brasil | do Para: Dificuldades e Sugestdes de Fernando Augusto Ramos Pontes
Melhoramento Maély Ferreira Holanda Ramos
Simone Souza da Costa Silva
Psicologia Nucle?s de A09551b111dade nas Hmyemdades: Francisco Ricardo Lins Vieira de Melo,
2018 Escolar e reflexdes a partir de uma experiéncia . . .
. N Eliana Rodrigues Araujo
Educacional | institucional
Psicologia ~ . . e . Washington Cesar Shoiti Nozu, Marilda
Inclusdo no Ensino Superior: politicas e praticas .
2018 Escola e . . Moraes Garcia Bruno, Leonardo Santos
. na Universidade Federal da Grande Dourados o
Educacional Amancio Cabral
Entre a normatizagao e a legitimacdo do acesso,
2017 Educar em participagdo e formagao do publico-alvo da Leonardo Santos Amancio Cabral,
Revista educag@o especial em instituigdes de ensino Francisco Ricardo Lins Vieira de Melo
superior brasileiras
Acdes Exercidas pelos Nucleos de . . .
2016 Revista Brasil | Acessibilidade nas Universidades Federais Ana Pg qla Carry]o C¥antelll
o Lucia Pereira Leite
Brasileiras
Possibilidades da Tutoria de Pares para Woquiton Lima Fernandes
2015 Revista Brasil | Estudantes com Deficiéncia Visual no Ensino 4 .
. . Carolina Severino Lopes da Costa
Técnico e Superior
2013 Ciéncias e Inclusdo de uma aluna cega em um curso de Anelise Maria Regiani, Gerson de Souza
Educagdo licenciatura em quimica Mol
Avaliacio da satisfacio do aluno com Elaine Maria Bessa Rebello Guerreiro,
2012 Avaliagdo 2540 2440 €0 ¢ Maria Amélia Almeida, José Humberto
deficiéncia no ensino superior . ;
da Silva Filho
2010 Revista Brasil Propostas de acess.lAblh.dade paraa 1nclus.ao de Inajara MI.HS Siqueira
pessoas com deficiéncia no ensino superior Carla da Silva Santana
Ingresso, permanéncia e competéncia: uma
2007 Revista Brasil | realidade possivel para universitarios com Solange Leme Ferreira

necessidades educacionais especiais

Fonte: Scielo e Google académico (2007, 2010, 2012, 2013, 2015, 2016, 2017, 2018, 2020, 2021, 2022, 2023,

2024)




27

O artigo “Desafios da Educacao Especial no Ensino Superior em Busca da Inclusdo:
Contribui¢des da Comunidade Académica”, os autores Veiga et al. (2022) discutem o acesso e
a permanéncia de pessoas com deficiéncias fisicas ou mobilidade reduzida nas IES -
Instituicdes de Ensino Superior, tendo como objetivo identificar demandas e desafios. A
pesquisa foi realizada em uma Instituicdo de ensino superior da cidade de Curitiba, no estado
do Parana, com discentes ¢ docentes da institui¢do. Os resultados encontrados entre os
discentes que mais chamaram a atencao foram: 13,3% afirmaram receber apoio relativo a sua
necessidade do IES e 23% responderam que o apoio por parte da institui¢do seria importante
para adaptacdo. Quando questionados sobre as sugestdes de apoio: 22% sugeriram formagao
de professores e¢ da equipe técnica, 20% acessibilidade, 16% uso de metodologias
diferenciadas no ensino e 14% acompanhamento psicologico.

J& na pesquisa com os docentes, observou-se que 45% gostariam de receber apoio da
IES, com realiza¢do de cursos e informacdes sobre as NEE, e que os docentes gostariam de
oferecer apoio aos discentes em forma de orientagdo individual, material didatico de apoio,
estudo dirigido com feedback e monitoria. Ao final do estudo, percebeu-se a necessidade de
formagdo aos envolvidos no processo de inclusdo, acessibilidade as dependéncias da
instituicao e o envolvimento de toda a comunidade académica.

Outra estratégia utilizada para promover a inclusdo no ensino superior e oferecer apoio
aos estudantes foi discutida no artigo “Monitoria em Educagdo especial como uma
possibilidade de atendimento especializado no Ensino Superior”, Ribeiro et al (2022) que
afirmam a efetividade do programa de monitoria em Educacdo Especial no ensino superior,
apds a implementacdo em uma universidade de Londrina, obter resultados satisfatorios. Foi
observado apds a implementacdo do programa que este pode ser um recurso significativo de
atendimento especializado, sendo um servigo de inclusdo, pois o projeto foi considerado
viavel e eficaz.

Rodriguero ef al. (2021) tomam como foco o programa de monitoria, em: “Educacdo
inclusiva no ensino superior ¢ Monitoria Especial: da legalidade a educacdo para a
sensibilidade. O programa referido neste estudo ¢ o de Monitoria supervisionado por
professores orientadores, em uma universidade de Maringd, que visa a permanéncia do aluno
de Educacdo Especial em ambiente académico; viabilizar a efetividade e a conclusao do
curso.

Fernandes e Costa (2015) em “Possibilidades da Tutoria de Pares para Estudantes com

Deficiéncia Visual no Ensino Técnico e Superior” analisaram a percep¢do de alunos com
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deficiéncia visual e seus tutores (alunos sem deficiéncia) sobre a tutoria de pares. Quanto aos
resultados do estudo, sob a perspectiva dos tutores, relataram que receberam formacao inicial
e continuada para exercer a atividades, e que quando tem duvidas podem procurar a
coordenacdo, no entanto a maioria pontua que ainda necessita de uma formagdo mais
especifica. Os tutores auxiliam em duvidas e adaptam os materiais, minimizando possiveis
dificuldades dos alunos.

As pesquisas analisadas articulam-se com o presente estudo ao abordarem diferentes
praticas e estratégias de inclusdo no Ensino Superior, contribuindo para a compreensao dos
desafios enfrentados por estudantes com deficiéncia e das agdes institucionais voltadas a
permanéncia e ao sucesso académico.

O artigo de Veiga et al. (2022) oferece subsidios relevantes ao discutir o acesso € a
permanéncia de pessoas com deficiéncia em uma institui¢do de ensino superior, a partir das
percepcoes de discentes e docentes, evidenciando a necessidade de formagdo continuada,
acessibilidade e apoio institucional, aspectos que se relacionam diretamente ao objetivo desta
pesquisa, que busca avaliar as praticas de inclusdo sob a perspectiva do aluno com deficiéncia
em uma universidade do interior paulista. No entanto, este estudo concentra-se em um publico
especifico de pessoas com deficiéncia fisica.

Nesse mesmo sentido, os estudos de Ribeiro et al. (2022) e Rodriguero et al. (2021)
apresentam acoes inclusivas concretas que impactam diretamente a vivéncia académica dos
alunos com deficiéncia. Ja o estudo de Fernandes e Costa (2015) aproxima-se de maneira
mais direta do objetivo desta pesquisa ao analisar a tutoria de pares a partir da percep¢ao de
estudantes com deficiéncia visual, evidenciando a eficacia desta estratégia. Ainda assim,
distancia-se do presente trabalho ao restringir-se a um tipo especifico de deficiéncia e ao
abranger também o Ensino Técnico, enquanto esta pesquisa se dedica exclusivamente ao
Ensino Superior.

Shimite (2024) em seu artigo “Problematizando a atualizacdo da politica nacional de
Educagdao Especial no ano de 2018: em relacdo a inclusdo no Ensino Superior, discute e
problematiza a atualizacdo da Politica Nacional de Educagdo Especial no ensino superior,
destacando que ¢ necessaria a reflexdo sobre o tema, para avaliar se ha avancos e se as
mudangas propostas sdo realmente benéficas para as pessoas com deficiéncia. Em seu estudo
Shimite (2024) oferece um referencial normativo e politico que fundamenta a andlise das

praticas inclusivas desenvolvidas em uma IES. Contudo, o referido artigo adota uma
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abordagem predominantemente teérica e normativa, centrada na analise das politicas
educacionais.

Em “O Publico-alvo da Educagdo Especial no Ensino Superior: bullying e Saude
mental “Carvalho e Viana (2023) buscaram conhecer mais sobre o bullying com alunos da
Educacdo Especial de uma Instituicdo de Ensino Superior. Foram selecionados 6
participantes, e todos relataram ter sofrido bullying na faculdade, e que isso acarretou faltas
constantes, esquiva da universidade e exclusao social. As formas de bullying identificadas
foram: capacitismo, provocagdes, cyberbullying, agressoes fisicas, ofensas verbais, difamacao
e isolamento.

A anélise apresentada por Carvalho e Viana (2023) aborda experiéncias vivenciadas
por estudantes publico-alvo da Educagao Especial no Ensino Superior, evidenciando desafios
que atravessam a trajetdria académica desses alunos, especialmente no que se refere as
relagdes interpessoais € a saide mental. Ao investigar situagdes de bullying sofridas por
estudantes com deficiéncia, o referido estudo contribui para a compreensdao dos obstaculos
enfrentados no percurso universitario, os quais impactam diretamente a permanéncia, a
participacdo e o sentimento de pertencimento desses estudantes, aspectos que se articulam
com o objetivo especifico desta pesquisa de conhecer a trajetoria de estudantes com
deficiéncia, incluindo os desafios enfrentados desde o ingresso na universidade. Contudo, o
trabalho analisado possui delimitagdes distintas do presente estudo por concentrar-se
especificamente na ocorréncia e nas consequéncias do bullying.

Valim e Pacheco (2020) em “A Educacdo Especial e o atendimento Educacional
Especializado no Ensino Superior de Musica: um recorte sobre quatro universidades do
Estado do Rio Grande do Sul”, investigaram como as quatro instituicdes de ensino superior de
musica promovem a acessibilidade da pessoa com deficiéncia. Evidenciando pontos de
convergéncia com a presente pesquisa ao investigar as praticas de acessibilidade e de
Atendimento Educacional Especializado no Ensino Superior, analisando dimensdes como
acesso, ingresso, permanéncia, recursos, servigos de apoio, adaptacdes curriculares e
avaliagdo, aspectos diretamente relacionados a avaliagdo das praticas de inclusao no contexto
universitario.

Apo6s andlise dos dados, os autores constataram que todas as IES atendem as
legislagdes quanto a acessibilidade e ingresso, no entanto as condigdes de permanéncia e
participagcdo sao mais desafiadoras. Observou-se a necessidade de um apoio especializado e

exclusivo para alunos PCD, de pessoas que possam produzir os recursos € que tenham o
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conhecimento necessario para a producdo destes. As avaliacdes e curriculos sdo adaptados
levando em consideracao a individualidade de cada um, para que assim possa atender as
necessidades de cada aluno.

Na obra intitulada “Metodologias ativas de Ensino e aprendizagem e Educagao
Especial: relato de uma experiéncia em fisiologia da audi¢do no Ensino Superior “, os autores
Oliveira et al. (2023) afirmam que com o crescente nimero de alunos de Educacdo Especial
nas universidades, entre os docentes t€ém aumentado também a procura por metodologias e
recursos que auxiliem no processo de aprendizagem destes alunos. Ao relatar a experiéncia
envolvendo uma aluna com deficiéncia visual, o estudo contribui para a compreensdo de
como praticas pedagogicas inclusivas podem favorecer a autonomia, a aprendizagem ¢ a
interacao entre os estudantes, aspectos que se articulam diretamente com o objetivo desta
pesquisa de avaliar as praticas de inclusdo na perspectiva do aluno com deficiéncia e
identificar a apropriacdo dessas agdes ao longo da trajetéria académica. Entretanto, o referido
estudo apresenta diferengas por se configurar como um relato de experi€ncia pontual,
centrado em uma disciplina especifica e na iniciativa individual de uma docente.

Rodrigues (2020), no estudo “Educacdo Especial e a Inclusdo escolar no Ensino
Superior”, abordou sobre a legislagdo da educagdo especial no Brasil, o historico, e as
barreiras que alunos com deficiéncia enfrentam para permanecer no ensino superior.
Constatou que ha um movimento para a mudanca e a inclusdo, no entanto, ainda nao ¢ algo
generalizado em todas as IES, pois nem todas possuem praticas efetivas de inclusdo. Ou seja,
se faz necessario que as IES se adaptem e encontrem um meio para viabilizar recursos € apoio
necessarios para que este processo de inclusdo ocorra. Essa abordagem fornece subsidios
tedricos e normativos que sustentam a analise das praticas inclusivas desenvolvidas nas
institui¢des de Ensino Superior, permitindo compreender os limites e avangos das politicas de
inclusdo. Entretanto, o referido estudo diferencia-se por adotar uma perspectiva
predominantemente tedrica e documental, voltada a andlise das legislacdes e das barreiras
dentro da inclusao.

Silva e Pimentel (2022) em seu estudo “A Inclusdo no Ensino Superior: Vivéncias de
Estudantes com Deficiéncia Visual “, descrevem o ponto de vista de estudantes com
deficiéncia visual sobre seu processo de ingresso e permanéncia em uma Universidade
Federal da Bahia. No ingresso, os estudantes pontuaram que o ENEM, diferente do vestibular
da prépria universidade, apresenta recursos e salas para os estudantes com deficiéncia, o que

auxilia no processo, no entanto mesmo apoOs a entrada na instituicdo, os problemas de
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estrutura fisica e transporte continuam a impactar a vida dos alunos deste estudo, assim como
o acolhimento, barreiras atitudinais e a falta de agdes efetivas de inclusao que abrange todos
os alunos. Trés estudantes, deste estudo, ainda relataram falas capacitistas advindas dos
proprios professores da Universidade. Ou seja, todas essas questdes citadas aqui, influenciam
ndo somente no ingresso de alunos com deficiéncia na IES, mas também em sua permanéncia.

Paiva e Melo (2021), em seu artigo nomeado “Acessibilidade Linguistica de Surdos no
Ensino Superior: Reflexdes Sobre o Curso de Letras Libras/Lingua Portuguesa da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte”, buscaram analisar a opinido de alunos surdos
sobre o curso de Letras Libras, principalmente no que se refere a acessibilidade linguistica, e
com isso foi observado que o processo de entrada possibilita o acesso de alunos surdos, pois
era feita em libras por meio de video, junto a uma parte escrita com correcao flexibilizada que
privilegia o conteudo, sendo essas adaptagdes importantes para um aumento de aprovacdes de
alunos surdos na UFRN.

A institui¢do também coloca a disposi¢do professores que sabem a lingua de sinais, e
para as aulas dos alunos que nao sabem, sdo colocados intérpretes, porém o uso desse
mediador, pode gerar algumas barreiras na aprendizagem e na relagdo entre professor e aluno.
Foi constatado que hd uma iniciativa e preocupagdo, por parte da instituicdo referida, em
incluir e oportunizar acessibilidade, porém os autores destacam a importincia também da
producdo de materiais acessiveis, formacao em Libras e pensar na formagdo de professores
que vao atuar com esses alunos.

Os estudos de Silva e Pimentel (2022) e de Paiva e Melo (2021) convergem com a
presente pesquisa ao evidenciarem que o ingresso de estudantes com deficiéncia no Ensino
Superior, embora amparado por politicas e adaptagdes especificas, ndo garante, por si s,
condigdes efetivas de permanéncia e participagdo académica. Ambos os trabalhos reforcam a
importancia de praticas institucionais continuas de inclusdo, ao apontarem barreiras fisicas,
atitudinais, pedagdgicas e comunicacionais que impactam diretamente a trajetoria dos
estudantes, aspecto que se articula com o objetivo deste estudo de avaliar as praticas
inclusivas na perspectiva do aluno com deficiéncia e identificar como essas acgdes sdo
apropriadas ao longo da caminhada académica. Contudo, convergem no que se refere a
delimitagdo do publico investigado, uma vez que ambas as pesquisas concentram suas
analises em grupos especificos: estudantes com deficiéncia visual e estudantes surdos, além

de serem desenvolvidas em universidades federais localizadas em capitais.
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Cabral; Orlando; Meletti (2020) no artigo “O Retrato da Exclusdo nas Universidades
Brasileiras: os limites da inclusdo”, discutem sobre as politicas de Educacao Especial no
Ensino Superior, salientando a importancia de refletir sobre a dialética da inclusdao e da
exclusdo, para assim poder promover praticas mais igualitarias. Os autores concluiram que as
politicas publicas tiveram impacto no aumento de alunos de EE no Ensino Superior no Brasil
no periodo de 2009 a 2018, no entanto ressaltam que ainda ¢ um numero limitado.

Pereira et al. (2020) no artigo “Alunos com Deficiéncia na Universidade Federal do
Para: Dificuldades e Sugestdes de Melhoramento” identificaram as caracteristicas
socioeconomicas e académicas de alunos com deficiéncia da UFPA. Pode-se constatar que de
50 estudantes com deficiéncia, a maioria era constituida por homens, faixa etaria dos
estudantes varia de 18 a 45 anos, predominancia da deficiéncia visual. Quanto a renda
familiar e/ou renda pessoal: 19 alunos relataram renda de 1 a 2 salarios-minimos e 33
dependiam financeiramente dos pais. Sobre os dados académicos levantados pelos autores:
Dentre os alunos participantes, mais da metade estavam matriculados em cursos da area de
Ciéncias Humanas, porém ha alunos das trés areas de conhecimento da UFPA, ja sobre o
acesso 41 estudantes entraram pela modalidade de cota, sendo 37 destes pela categoria PCD.
Apenas 10 estudantes participam de atividades de extensdo: 2 em monitoria, 4 fazem pesquisa
e 4 estdo realizando estagio.

Siqueira e Santana (2010) no artigo denominado “Propostas de acessibilidade para a
inclusdo de pessoas com deficiéncias no ensino superior”, descreveram as agdes que sao
contempladas na proposta do “Projeto Incluir/MEC-Acessibilidade na Educac¢do Superior nos
anos 2005-2008”. Constatou-se que os projetos que foram financiados pelo MEC sdo voltados
a promog¢dao de acessibilidade fisica, visando também a permanéncia da pessoa com
deficiéncia na institui¢ao, provendo materiais ¢ equipamentos adequados, e ressaltam a
necessidade de treinamento e formacdo para os servidores e docentes. No que se refere a
inclusdo de pessoas com deficiéncia, os autores relatam que apesar do ganho que vem sendo
adquirido no campo da educagdo, € necessario que haja clareza quando a condi¢do da pessoa
com deficiéncia e de suas particularidades, pensando na qualidade de vida destas pessoas, nao
apenas em suas limita¢des, pensando nos fatores ambientais e pessoais que influenciam a vida
cotidiana.

Os estudos de Cabral, Orlando e Meletti (2020), Pereira et al. (2020) e Siqueira e
Santana (2010) apresentam relagdes consistentes em consondncia com esta pesquisa ao

evidenciarem que, embora as politicas publicas e os programas institucionais tenham
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ampliado o acesso de estudantes publico-alvo da Educagao Especial ao Ensino Superior, ainda
persistem limites significativos no que se refere a efetivagdo de praticas inclusivas que
garantam a permanéncia, a participacao e a equidade no cotidiano universitario. As reflexdes
propostas por Cabral, Orlando e Meletti (2020) oferecem um referencial critico ao
problematizar a dialética entre inclusdo e exclusdo nas universidades brasileiras, sustentando a
analise das praticas inclusivas a partir da perspectiva dos proprios estudantes, eixo central
desta pesquisa. De modo complementar, o estudo de Pereira et al. (2020) fornece subsidios
empiricos ao caracterizar o perfil socioecondmico e académico de alunos com deficiéncia,
contribuindo para a compreensdo de fatores que atravessam a trajetOria universitaria e
influenciam o acesso, a permanéncia e a participacdo académica. Ja a pesquisa de Siqueira e
Santana (2010) acrescenta elementos institucionais ao apresentar propostas voltadas a
acessibilidade fisica, a disponibilizacao de recursos ¢ a formagdo de servidores e docentes,
aspectos diretamente relacionados as praticas de inclusdo analisadas neste estudo.

Regiani e Mol (2013) no artigo “Inclusdo de uma aluna cega em um curso de
licenciatura em quimica” fazem uma reflexdo acerca do tema inclusdo de alunos com
deficiéncia visual, a partir do ingresso de uma aluna cega no curso de quimica. Dos docentes
do curso de Quimica, ao qual a aluna ingressaria, apenas um tem especializacdo em Educacao
Especial, e apenas duas professoras informaram que participaram de atividades com alunos
com deficiéncia durante a formag¢do. Os autores constataram, ao final, a necessidade de se
estruturar para receber alunos com deficiéncia ndo ¢ apenas fisica, mas também pedagdgica,
pois os proprios docentes relataram a falta de matérias, o despreparo dos mesmos sobre
métodos de ensino, materiais didaticos adaptados, sendo todos estes fatores determinantes na
permanéncia dos alunos com qualquer tipo de deficiéncia.

Guerreiro; Almeida; Filho (2012) no artigo “Avaliagdo da satisfacdo do aluno com
deficiéncia no Ensino Superior”, afirmam que houve um aumento no niimero de matriculas de
alunos com deficiéncia no Ensino Superior, ¢ por isso é necessaria uma avaliacdo da
satisfacao dos alunos quanto ao acesso e permanéncia nas IES. Os autores expuseram que 0s
fatores internos dos alunos podem colaborar para a permanéncia no curso, porém isto também
estd relacionado a sua adaptagdo ao meio. Um dado que chamou a atencdo foi o de que:
alunos com deficiéncia visual apresentaram o menor nivel de satisfacdo. Observou-se a
necessidade de sistematizar informacdes para mais facil acesso para os docentes identificarem

a deficiéncia do aluno e suas dificuldades de aprendizagem, por isso foi sugerido a instituigao
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“um maior apoio e visibilidade ao nucleo de apoio a pessoa com deficiéncia, para que esse
possa cumprir 0s seus objetivos”.

Os estudos de Regiani e Mol (2013) e de Guerreiro, Almeida e Filho (2012)
estabelecem relagdes consistentes com esta investigacdo ao evidenciarem que a ampliagdo do
acesso de estudantes com deficiéncia ao Ensino Superior ndo garante, por si s6, condi¢des
efetivas de permanéncia e participacdo académica. A reflexdo proposta por Regiani e Mol
(2013) demonstra que a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual exige ndo apenas
adequagdes estruturais, mas também preparo pedagogico, formagdo docente e produgdo de
materiais didaticos adaptados, fatores diretamente relacionados as praticas inclusivas
analisadas nesta pesquisa. De forma complementar, o estudo de Guerreiro, Almeida e Filho
(2012) acrescenta a dimensao da satisfagao discente, ao apontar que aspectos institucionais,
informacionais e de apoio influenciam a adaptacdo e¢ a permanéncia dos alunos com
deficiéncia, destacando, inclusive, niveis mais baixos de satisfacdo entre estudantes com
deficiéncia visual, o que refor¢a a necessidade de agdes institucionais sistematizadas e de
maior visibilidade dos nucleos de apoio.

Ciantelli e Leite (2016) em “Agdes Exercidas pelos Nucleos de Acessibilidade nas
Universidades Federais Brasileiras” identificaram as agdes exercidas pelos nucleos de
acessibilidade em favor das pessoas com deficiéncia na IFES. As a¢des incluem estrutura
fisica, humana e técnica para diminuir as barreiras enfrentadas pelos alunos com deficiéncia,
pois estas podem impedir a participagdo dos alunos, e acarretar a desisténcia do curso. Por
isso, segundo os autores, fica evidenciada a necessidade, segundo os autores, de um
investimento maior por parte das universidades em acessibilidade.

As constatagdes dos autores contribuem para ao reforcarem a centralidade das agdes
institucionais de acessibilidade na permanéncia dos estudantes com deficiéncia, aspecto
diretamente relacionado ao objetivo desta investigacdo de avaliar as praticas de inclusdo na
perspectiva do aluno com deficiéncia e compreender a apropriagcdo dessas acdes ao longo da
trajetoria académica. Contudo, o referido estudo apresenta uma perspectiva
predominantemente institucional.

Melo e Aragjo (2018) em “Nucleos de Acessibilidade nas Universidades: reflexdes a
partir de uma experiéncia institucional”, descreveram a atuacdo do Nucleo de Acessibilidade
na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), que tem sido um grande aliado no

processo de inclusao e desenvolvimento académico dos alunos com deficiéncia, fortalecendo
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a politica de inclus@o. O nucleo busca oferecer atendimento aos estudantes, apoio social,
formagao continuada para docentes e servidores e infraestrutura adequada.

Ferreira (2007) em seu artigo “Ingresso, permanéncia e competéncia: uma realidade
possivel para universitarios com necessidades educacionais especiais”, relata a experiéncia
desenvolvida pelo PROENE — Programa de Acompanhamento a Estudantes com
Necessidades Educacionais Especiais, este programa se inicia com o acolhimento,
identificacao das limitacdes e dificuldades para oferecer apoio adequado ao estudante, sendo
estes dados apresentados para a equipe, ¢ a depender do caso o programa ainda propor a
discussdo da situagdo, orientacdo e sugestdes. A familia também pode ser chamada para
auxiliar junto a equipe, além disso também sdo realizadas entrevistas periodicas para
acompanhamento do caso, entre outras agdes que promovam o sucesso da jornada do
estudante.

Os estudos de Melo e Araujo (2018) e de Ferreira (2007) apresentam informagdes
relevantes ao ressaltarem a importancia dos nucleos de acessibilidade e dos programas
institucionais de apoio como elementos centrais para a inclusdo e¢ o desenvolvimento
académico de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior. A experiéncia descrita por Melo
e Aragjo (2018) demonstra como a atuacdo do Nucleo de Acessibilidade pode fortalecer as
politicas institucionais de inclusdo por meio do atendimento aos estudantes, do apoio social,
da formacdo continuada de docentes e servidores e da oferta de infraestrutura adequada. De
modo complementar, o estudo de Ferreira (2007) acrescenta subsidios ao evidenciar a
relevancia de agdes sistematizadas de acolhimento, acompanhamento e orientacdo aos
estudantes com necessidades educacionais especiais, destacando a importancia do
envolvimento da equipe institucional e, quando necessario, da familia, para a promocao da
permanéncia e do sucesso académico.

Por outro lado, esses estudos concentram-se na descricdo e andlise de experiéncias
institucionais especificas desenvolvidas em universidades federais, enfatizando a organizagao
e o funcionamento dos programas e nucleos de apoio.

Cabral e Melo (2017) em “Entre a normatizacdo e a legitimacdo do acesso,
participagdo e formagdo do publico-alvo da educacdo especial em instituigdes de ensino
superior brasileiras”, apresentam uma andlise critica sobre “normatizagdo e legitimagdo do
acesso € da participacdo do publico-alvo da Educagdo Especial em IES”, e constaram que

apesar dos avangos juridicos, ainda ha um distanciamento entre o que esta nas legislagdes o
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que ¢ feito na pratica, pois ainda ha diversas lacunas e questdes que merecem ser investigadas
com relagdo aos nucleos de acessibilidade.

Nozu; Bruno; Cabral (2018) em “Inclusao no Ensino Superior: politicas e praticas na
Universidade Federal da Grande Dourados” investigaram as agdes voltadas ao publico de
educacdo especial da Universidade Federal de Grande Dourados (UFGD). Os autores
pontuam que a UFGD vem construindo politicas de inclusdo com o intuito de garantir o
acesso, participacdo e a permanéncia dos alunos de EE na institui¢ao, com agdes desde o
vestibular, estrutura fisica, integragdo, adequagdo curricular, adaptacdes, recursos entre outras
acdes, porém ha barreiras a serem enfrentadas, como estratégias de acolhimento,
sensibilizacdo da comunidade e estigmatizagao.

O artigo Inclusdo na Educagdo Superior: do que estamos falando?, de Rossato,
Barroco, Leite e Tavares (2024), apresenta reflexdes acerca da educacao superior diante dos
desafios e pressupostos da educagdo inclusiva. As autoras discutem a inclusdo a partir de uma
compreensdo socio-histdrica da formagao humana, enfatizando o carater mediado da atividade
social e os processos de apropriagdo e objetivagdo da cultura. O estudo problematiza
concepgdes restritas de inclusdo, defendendo uma abordagem que considere as condi¢des
historicas, sociais e culturais que permeiam o processo educativo no Ensino Superior.

Em sintese, os estudos apresentados permitem compreender que, embora 0s processos
seletivos e de ingresso no Ensino Superior assegurem, por forca legal, condicdes de
acessibilidade, adaptagdes e suportes aos estudantes com deficiéncia, a vivéncia universitaria
ainda ¢ marcada por desafios estruturais, pedagogicos e académicos. Além disso, esses
estudantes enfrentam barreiras atitudinais, manifestadas por preconceitos provenientes tanto
de colegas quanto de docentes, bem como pela persisténcia de estigmas e praticas capacitistas,
que impactam diretamente sua permanéncia, participagao e trajetéria académica.

Devido a estes fatores, somado ao aumento do ingresso de alunos com Deficiéncia no
ensino superior, as Universidades estdo procurando se debrugar sobre o tema da Educagdo
Especial, visando garantir a permanéncia e a conclusdo bem-sucedida destes alunos nos mais
diferentes cursos de graduacdo. Ao mesmo tempo, também estdo sendo tomadas medidas,
tanto na parte estrutural, para garantir a acessibilidade, adaptagdes de materiais, treinamento
bem como orientagdo pedagogica para o corpo docente. Além disso, alguns artigos expuseram
que estdo sendo desenvolvidos projetos que visam a integragdo social destes alunos,
utilizando de Tutoria com estudantes que ndo sdao publico-alvo da Educagao Especial, em

acoes bem-sucedidas desde a implementagao.
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Os estudos e pesquisas encontrados sdo de carater qualitativo e estudos de caso, o que
possibilitou conhecer as perspectivas de professores, alunos e da propria instituicao de forma
mais clara, para analise das estratégias que sao comprovadas, com resultados significativos
bem como possibilitou a compreensao das questdes que permeiam a vida Universitaria destes
alunos.

Pelo exposto até aqui, as pesquisas ja existentes mostram que ha um esforco por parte
das instituigdes em auxiliar o aluno de inclusdo, principalmente no que tange a acessibilidade
fisica e processo de ingresso na Universidade, porém ndo hd uma continuidade, faltando
acessibilidade e adaptagdes nos materiais, falta de inser¢@o nas atividades extracurriculares e
nos circulos sociais. Também se observou que alguns estudos apresentaram projetos ja
implementados, utilizando a mediacao e tutoria com outros alunos para oferecer suporte aos
alunos da Educagdo Especial.

Das institui¢des analisadas nos estudos apresentados, 17 sdo universidades publicas e
3, privadas. Essa predominancia da rede publica ndo apenas reflete seu papel central no
sistema de pesquisa nacional, mas também pode indicar avangos em suas politicas de inclusao
e acesso."

Uma problematica levantada nas produgdes analisadas foi a discriminacdo e o
capacitismo, sendo um dos desafios que mais acarretam a desisténcia do curso por parte do
aluno. Neste cendrio, nossa pesquisa visa a contribui¢do para o tema da inclusdo, abordando
um publico especifico, que ¢ o aluno com Deficiéncia publico-alvo da educagdo especial no
nivel superior. Entende-se, como contribui¢do para o cenario académico, a possibilidade de
investigar a perspectiva dos alunos com deficiéncia acerca do tema, identificando as formas
de acolhimento adotadas na universidade em foco, bem como as medidas académicas que
viabilizam a jornada completa nessa etapa do ensino, por meio de uma conducao pedagdgica

consciente, adequada e cidada.

2. 1 Politicas educacionais de Inclusdo e o Ensino Superior

Segundo Mendes (2006), no século XVI com o movimento de médicos e pedagogos
da época, se iniciou a historia da Educacdo Especial, e apesar de ser um fator importante na
historia, apds este movimento as intervengdes eram apenas relacionadas a custodia e cuidados
basicos, o que levou aos asilos e manicomios, o que reforcava a ideia de segregacdo desta
populagdo. Ainda no século XX pessoas com deficiéncia eram tratadas junto aos mutilados da

guerra, como reabilitagdo, e até 1970 eram colocadas nas “salas especiais”. O que todas essas
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tomadas de decisdes tinham em comum? Tinha-se como justificativa que tais a¢des eram
necessarias devido a protecao da propria crianga e de que seriam melhor atendidas assim, em
ambientes separados.

Apds movimentos contra a segregagdo e marginalizagdo de grupos minoritarios e
pressdo por parte dos Direitos Humanos, houve uma iniciativa para a integragao desses grupos
na escola regular. Importante salientar que a inclusdo de alunos com deficiéncia traz nao
somente beneficios ao aluno que estd sendo inserido naquele ambiente social, mas também
para aqueles que o cercam e o acolhem, assim como relatado por Mendes (2006) “Além dos
argumentos morais, existiram ainda fundamentos racionais das praticas integradoras, baseados
nos seus beneficios tanto para os portadores de deficiéncias quanto para os colegas sem
deficiéncias”. O autor ainda afirma que com esta mudanga, refor¢gou-se um movimento em
prol de Politicas Publicas Educacionais e agdes para garantia de direitos.

As politicas publicas sdo caracterizadas pelo conjunto de agdes, decisdes e programas
do governo que visam assegurar direitos. No que se refere a pessoa com deficiéncia, existem
diversas politicas publicas voltadas a assegurar seus direitos e promover oportunidades de
desenvolvimento. Porém, primeiro se faz necessario explanar o termo Pessoa com deficiéncia,
que segundo consta na Lei N° 13.146:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participa¢do plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢des com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

No entanto para que chegassemos no que temos hoje de politicas publicas que
asseguram o direito da Pessoa com Deficiéncia, foi necessaria uma trajetoria, que se inicia na
Declaracdo Mundial sobre a Educagdo para todos de 1990, que visava garantir o acesso as
necessidades basicas de aprendizagem para todos, acesso a educacdo e equidade, ambiente
adequado, recursos, entre outras agdes que visavam a promocao do direito a educagdo para
todos.

Em 1994, foi instituida a Declaragdo de Salamanca, que assim como consta no portal
do MEC “instituiu Regras Padroes sobre Equalizacdo de Oportunidades para Pessoas com
Deficiéncias", no documento também consta:

Reafirmando o compromisso com a Educagdo para Todos e reconhecendo a
necessidade e urgéncia do providenciamento de educagdo para as criangas, jovens e
adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino
e reendossamos a Estrutura de Ac¢do em Educagio Especial (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994.p 1).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
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Ja em 2004, segundo consta na Portaria n® 555/2007, prorrogada pela Portaria n°

948/2007, entregue ao Ministro da Educag¢do em 07 de janeiro de 2008:

O Ministério Publico Federal divulga o documento O Acesso de Alunos com
Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o objetivo de
disseminar 10 os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo, reafirmando o
direito e os beneficios da escolariza¢do de alunos com e sem deficiéncia nas turmas
comuns do ensino regular.

No ano de 2008, uma convencdao da ONU, que tinha por objetivo discutir os direitos
da pessoa com deficiéncia, aprovou a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva
da Educagdo Inclusiva. E atualmente temos como norteador para a promogao e garantia da
Educacdo Inclusiva, ndo somente, mas também para a garantia de direitos da Pessoa com
Deficiéncia, no que tange a acesso, mercado de trabalho, satide e educagdo, a LEI N° 13.146 -
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, instituida em 06 de julho de 2015.

A Inclusdo tem por objetivo equiparar oportunidades, garantia de direitos para todos, e
respeito as diferengas, assim como explicitado por Mendes (2006) “Num contexto em que
uma sociedade inclusiva passa a ser considerada um processo de fundamental importancia
para o desenvolvimento e a manuteng¢ao do estado democratico, a educagao inclusiva comega
a configurar-se como parte integrante e essencial desse”.

De acordo com Sassaki (2014), o modelo médico da deficiéncia interpreta a exclusao
das pessoas com deficiéncia como consequéncia direta de suas condi¢des individuais. Nessa
perspectiva, a deficiéncia ¢ vista como um problema a ser corrigido, tratado ou minimizado
para que o individuo possa ser aceito nos espacos sociais. Com base nesse entendimento, a
participacao social passa a depender de avaliagdes e classificagdes que determinam quem
estaria apto ou ndo a integrar sistemas como a educagdo e o trabalho. Tal concepgdo
fundamenta praticas integracionistas e sustenta o uso de terminologias consideradas
politicamente corretas, mas que mantém uma légica excludente.

Em contraposicao, o modelo social da deficiéncia, também apresentado por Sassaki
(2014), desloca o foco do individuo para o contexto social, ao afirmar que a exclusdo resulta,
sobretudo, das barreiras presentes no ambiente e nas atitudes da sociedade. Nesse
entendimento, a deficiéncia ¢ reconhecida como uma das expressoes da diversidade humana e
ndo como um atributo negativo em si. Esse modelo sustenta o paradigma da inclusdo e o uso
de uma linguagem tecnicamente adequada, orientando politicas e praticas que buscam
eliminar obsticulos e garantir a participagdo plena das pessoas com deficiéncia, conforme

reafirmado pela Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU.
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Com a inclusdo na escola de Ensino Basico, houve também a inser¢do do aluno com
deficiéncia no Ensino Superior, o que fez com que houvesse um aumento significativo de
alunos com deficiéncia matriculados em cursos de Ensino Superior. Diante desse contexto, as
Institui¢des de Ensino Superior (IES) tém promovido alteragdes nos processos de ingresso,
com o objetivo de viabilizar a participacdo de estudantes com deficiéncia nos processos
seletivos e garantir seu acesso ao Ensino Superior, em conformidade com o disposto no art. 30

da Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015:

I - Atendimento preferencial & pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
Instituicdes de Ensino Superior (IES) e nos servicos;

IT - Disponibilizag¢do de formulario de inscri¢do de exames com campos especificos
para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de acessibilidade e de
tecnologia assistiva necessarios para sua participagao;

IIT - Disponibilizacdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;

IV - Disponibilizagdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com deficiéncia;

V - Dilacdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com
deficiéncia, tanto na realizacdo de exame para selegdo quanto nas atividades
académicas, mediante prévia solicitagdo e comprovagdo da necessidade;

VI - Adogdo de critérios de avaliagdo das provas escritas, discursivas ou de redagdo
que considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no dominio
da modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII - tradugdo completa do edital e de suas retificagdes em Libras. (Brasil, 2015)

Porém apos a entrada na IES, o que foi possivel observar nos estudos pesquisados na
Revisdo Integrativa, os alunos com deficiéncia se deparam com alguns desafios, tais como:
professores despreparados, falta de acessibilidade, preconceito, bullying, falta de recursos,
materiais e curriculo adaptado, falta de tecnologia assistiva e de conhecimento por parte dos
docentes e funciondrios da institui¢do. Ou seja, essa realidade desencadeou a necessidade de
mudanga por parte das institui¢des de nivel superior. Cunha et al. (2021) ressalta que sdo
necessarias mudancgas, tanto na parte arquitetonica, quanto no aspecto pedagogico e até
mesmo social, para estimular a permanéncia desses alunos.

Um ponto importante de se destacar ¢ que as institui¢des de Ensino Superior, sejam
elas publicas ou privadas, devem estar preparadas para atender a alunos com NEE, ndo
somente em seu ingresso, mas durante sua jornada na Institui¢do. E dever dos 6rgdos publicos
governamentais fiscalizar, conforme consta no artigo 28, da Lei 13.146 de 2015:

Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar: acesso a educacdo superior e a educagdo profissional e
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tecnoldgica em igualdade de oportunidades e condigdes com as demais pessoas
(BRASIL, 2015)

Uma outra preocupagdo que deve ser levada em conta, ¢ a de promover oportunidades
para que esses alunos também possam se desenvolver, ter um ensino de qualidade que
explorando suas potencialidades, participando de pesquisas, extensdes, estdgios e sendo
inserido de forma integral ao meio, oportunizando seu ingresso no mercado de trabalho.

Assim como consta na Lei 13.146 de 2015:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos ¢ habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015)

Nesse sentido, ndo basta o reconhecimento formal do direito a educacdo, sendo
necessario criar meios que assegurem o acesso, a permanéncia € o sucesso dos estudantes,
considerando suas especificidades e necessidades. E nesse contexto que a acessibilidade se
apresenta como um elemento estruturante da educacao inclusiva, pois viabiliza, na pratica, a
equiparacdo de oportunidades e a garantia de direitos, tornando possivel a vivéncia da
inclusdo para além do discurso.

Para tanto, torna-se fundamental compreender o conceito de acessibilidade. Conforme
Freitas (2023), a acessibilidade pode ser entendida como a condicao que possibilita a todas as
pessoas o uso seguro, autdbnomo e equitativo dos espagos fisicos, dos sistemas de
comunicagdo e informacdo, bem como dos servicos, equipamentos e recursos disponiveis na
sociedade. Tal concepcdo pressupde a eliminagdo de barreiras arquitetonicas,
comunicacionais, tecnologicas, pedagogicas e atitudinais, com o objetivo de assegurar a
participagdo plena e efetiva dos individuos, respeitando a diversidade humana e promovendo
a inclusao social.

Freitas (2023) ressalta que acesso, acessibilidade e inclusdo compdem o léxico da
educagdo inclusiva e estdo interligados, porém ndo se configuram como conceitos
equivalentes. Segundo a autora, no cotidiano escolar esses termos sdo frequentemente
utilizados de forma imprecisa, especialmente quando a acessibilidade ¢ tomada como prova
suficiente de inclusdo. Nesse sentido, Freitas enfatiza que a inclusdo ndo se limita ao direito
de ingresso nos espagos educacionais, o que diz respeito ao acesso, nem ao conjunto de
recursos € suportes que possibilitam o uso, a comunicagao e o deslocamento, caracteristicos

da acessibilidade. A inclusao refere-se, sobretudo, a convivéncia efetiva entre as diferencas,
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constituindo-se como um processo interno, continuo e complexo, que demanda intervengdes
permanentes nas relagdes, nas praticas e na organizagdo institucional.

No que tange a Educacao Especial e Inclusao, Mendes (2006) afirma que ainda
estamos construindo este processo, porém ndo devemos apenas por em foco o acesso, ¢
preciso buscar compreender qual pratica e quais os fundamentos tedricos que sdo necessarios
para o sucesso do processo de inclusdo, salientando o papel da ciéncia na solugdo desta
problematica. O autor ainda explicita que a inclusdao deve ser colocada em pratica nas
condig¢des de trabalho, e que este desafio ¢ “responsabilidade” do Ensino Superior.

Ou seja, a formacdo no Ensino Superior tem papel fundamental na insercao do aluno
com Deficiéncia no mercado de trabalho, razdo pela qual insiste-se na importancia de
viabilizar boas condi¢des de acesso, mas também garantias de certas adequagdes curriculares
para a efetiva participacdo do aluno no processo de aprendizagem, mas também no que tange
a conscientizacdo e intervencdo com a comunidade e desenvolvimento de politicas e acdes
que promovem a inclusao.

O Decreto n° 12.686/2025, ao atualizar a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva, refor¢a a educagdo como direito universal e orienta a
consolidag¢do de sistemas educacionais comprometidos com a equidade, a acessibilidade e o
combate ao capacitismo. No contexto do ensino superior, essa normativa amplia a
responsabilidade institucional para além do ingresso, exigindo a incorporag¢ao de diretrizes
inclusivas nos projetos pedagdgicos, na organizagdo curricular e nos processos avaliativos.
Entre as adequagdes possiveis, destacam-se a institucionalizacdo de praticas pedagdgicas
acessiveis, o uso sistematico do desenho universal para a aprendizagem, a diversificacao de
estratégias didaticas e a integracdo de tecnologias assistivas como recursos permanentes do
processo educativo.

No tocante a formagado de professores, o decreto contribui ao evidenciar a necessidade
de que a inclusdo seja tratada como competéncia profissional estruturante, € ndo como
conhecimento complementar. Nesse sentido, torna-se fundamental que cursos de licenciatura
e programas de formacdao continuada incorporem contetidos sobre educagdo inclusiva,
adaptacdo pedagdgica, acessibilidade comunicacional e enfrentamento do capacitismo nas
praticas educativas. A normativa, portanto, impulsiona a constru¢do de uma cultura formativa
orientada pela diversidade, favorecendo o desenvolvimento de praticas docentes mais
responsivas, colaborativas e comprometidas com a garantia do direito a aprendizagem de

todos os estudantes no ensino superior.
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Em seguida, ha uma composicao sobre as relagdes sociais no ensino superior.
2.2 A importancia das relagdes sociais na Inclusdo

De acordo com Foglia (2008), a inclusdao social configura-se como um processo
dindmico que envolve agdes afirmativas tanto do poder plblico quanto da iniciativa privada,
por meio das quais a sociedade se reorganiza para integrar pessoas historicamente excluidas
ou em situacdo de vulnerabilidade aos seus sistemas sociais. Trata-se de um movimento
reciproco, no qual ndo apenas a sociedade transforma suas praticas e concepcdes, mas
também os sujeitos antes marginalizados participam ativamente da superagdo de barreiras.

No ambito da teoria sdcio-historica, Vygotsky (1978) descreve o ser humano como
essencialmente social, afirmando que, desde a infancia, o comportamento humano tem raizes
nas relacdes sociais. E ainda, para que o desenvolvimento da crianga ocorra de forma plena, ¢
indispensavel a presenca de interagdes sociais. Assim, a interagdo social torna-se elemento
fundamental na constru¢do das fun¢des mentais superiores.

Essa interagcdo ndo se da de forma isolada: ela ¢ mediada pela cultura, pelos valores
transmitidos pela familia, pela religido, pelos grupos sociais aos quais a crianga pertence,
pelas oportunidades que lhe sdo oferecidas e pelos conhecimentos adquiridos ao longo do
tempo. Todos esses elementos constituem sua identidade e moldam suas relagdes sociais.

Ao ingressar na escola, a crianca passa a conviver com outras pessoas que, embora
pertencentes a2 mesma comunidade, podem ter vivéncias e oportunidades bastante distintas
fora do ambiente escolar. Como destaca Martha Kohl de Oliveira (2016), a escola ¢ uma
"institui¢do social", que ndo apenas promove o desenvolvimento, mas também estabelece
critérios de avaliagdo que podem levar a categorizacdo dos alunos com base em seu
desempenho. Isso acaba evidenciando e, muitas vezes, refor¢cando as diferencas sociais e
culturais entre eles.

Portanto, estar no mesmo espaco fisico ndo significa estar no mesmo lugar em termos
de vivéncias, oportunidades e trajetorias. As diferencas entre os alunos vao muito além da sala
de aula. Isso se estende para a adolescéncia e na vida adulta, por consequéncia nos anos finais
do ensino basico, assim como no ensino superior.

Para Vygotsky (1978), o contexto social e a cultura que permeia a vida das pessoas,
influenciam diretamente o desenvolvimento. Aprende-se modos de agir, pensar e sentir
proprios do grupo social a que pertence. Na sua perspectiva tedrica, todos os processos

psicoldgicos superiores aparecem inicialmente no ambito das relagdes sociais € sob a forma
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de processos intrapsicoldgicos ou intramentais (regulados e controlados mediante a interagdo
social com outras pessoas) e que até que se transformem em processos individuais, nao
podem ser efetuados no plano intrapsicoldgico ou intramental (regulados e controlados a
partir do interior do individuo). Cabe destacar que, segundo Vigotsky, a relagdo dos ser
humano com o meio sempre € uma relagdo ativa e transformadora (Salvador et al,1999).

Com base nas contribui¢des desses estudos tedricos, o desenvolvimento é um processo
no qual se produzem mudangas ou “saltos” qualitativos e revoluciondrios. Nessa linha teorica,
cada etapa no estagio do desenvolvimento compreende um conjunto de funcdes psiquicas, as
quais mantém relagdes especificas entre si € um conjunto de principios explicativos e
especificos, nos quais se incluem fatores bioldgicos, sociais e culturais. Nessa linha evolutiva
contribuem o0s processos psicologicos superiores tipicamente humanos, ou seja, atengao ativa
e consciente, pensamento abstrato, memoria voluntaria, afetividade etc. (Salvador et al, 1999).

“As interagdes sociais prestam diferentes fins, tanto positivos quanto negativos. As
interagdes sociais podem ser fontes de informagdes verdadeiras ou preconceituosas, de
independéncia ou de dominagao, de alienacdo ou de tomada de consciéncia” (DAVIS; SILVA;
ESPOSITO, 1989).

Elas podem contribuir tanto para o desenvolvimento humano quanto para a reprodugdo
de desigualdades e preconceitos. Dependendo do contexto, das relagdes de poder envolvidas e
das atitudes das pessoas. Assim, o sentido e o impacto das interagdes sociais variam conforme
a forma como sao construidas e vivenciadas nas relacdes sociais.

Segundo Ferrari e Sekkel (2007), as Universidades brasileiras foram constituidas
seguindo o modelo das universidades francesas, alemas e norte-americanas. Sendo o modelo
francés e alemao caracterizados como um ensino destinado a poucos alunos, ja& o modelo
norte-americano visou ampliar o acesso ao ensino Superior, se organizando em
departamentos, com uma abrangéncia maior de publico, participagdo dos docentes. A partir
dos anos de 1990, o ensino superior deixou de ser algo tdo voltado para apenas uma parte da
populagdo, e comegou-se a ter o viés inclusivo, tendo como preocupagdo a garantia do direito
ao acesso para todos.

O que se percebe atualmente ¢ a mudangca de um paradigma: os alunos com
deficiéncia estdo nas escolas regulares e ndo mais em salas ou escolas separadas, as chamadas
"classes especiais", onde eram isolados dos demais para receber atendimento. Nos anos 90,
iniciou-se um sistema educacional mais inclusivo, que, no entanto, era mais presente na teoria

do que na prética, conforme afirma Tomelin et al. (2018).
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Com a inser¢do de alunos com deficiéncia nas escolas regulares da educagdo basica,
surgiu também a necessidade de garantir sua inclusdo no ensino superior, um desafio ainda
recente.

As universidades tém desenvolvido cada vez mais ferramentas, estratégias e formas de
conseguir nao somente incluir o aluno com deficiéncia, mas também elevar isso a nivel de
toda a comunidade académica. Para atender este publico, as instituigdes de Ensino Superior
criaram Nucleos de apoio pedagdgicos, de inclusdo e acessibilidade. Como por exemplo a
Universidade Federal de Pernambuco, ha o NACE (Nucleo de Acessibilidade da Universidade
Federal de Pernambuco).

A Universidade Federal de Pernambuco, por meio do NACE (Nucleo de
Acessibilidade), apresenta ja no acolhimento aos estudantes, propostas inclusivas integradas a
comunidade académica, promovendo atividades como: a oficina “E, se fosse vocé€?”, como
estratégia para sensibilizar os alunos sobre as diferencas e a inclusao. Além disso, o NACE
oferece palestras sobre os desafios e conquistas sobre a inclusao, além de oficinas e minicurso
de libras, envolvendo estudantes e docentes universitarios. Os colaboradores da instituigao
ainda receberam formagao, e se apropriaram de conhecimentos sobre legislacao, sobre como
lidar com as necessidades apresentadas, como acolher e interagir, além de receberem um
manual de apoio ao atendimento de pessoas com deficiéncia, com orientagdes. E ainda, o
Nucleo acompanha e faz um trabalho de divulgacdo de noticias e agdes inclusivas da
Universidade (Santos; Silva e Ferreira, 2018).

Para uma inclusao de forma efetiva, é necessario pensar de forma macro, considerando
todos os individuos envolvidos no processo (familia, comunidade), de maneira interdisciplinar
e proxima aos sujeitos que serdo incluidos. Por isso, torna-se fundamental uma acdo ampla na
comunidade académica, visando uma mudanca de comportamento que respeite as diferencas,
conforme afirmam Tomelin et al. (2018). Além disso, a inclusdo ndo pode ser realizada de
forma isolada, pois exige participagdo coletiva. Nao se pode pensar apenas no sujeito que esta
sendo incluido, uma perspectiva que estd em consonancia com o que defendem Ferrari e
Sekkel (2007).

Essa colaboragdo deve estar presente entre os pares, desde as decisdes sobre questdes
pedagodgicas e o uso de recursos at¢ o desenvolvimento de estratégias conjuntas entre
professores e alunos, considerando as possibilidades reais dentro da sala de aula. No entanto,
acima de tudo, ¢ fundamental que haja um s6lido apoio institucional para consolidar tais

acoes.
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Para incluir, ¢ necessario pensar e repensar todo o caminho que o aluno ird trilhar
dentro da universidade, ndo apenas no acesso (vestibular), mas tudo o que permeia sua
trajetoria académica. Corrobora-se com Ferrari e Sekkel (2007), que afirmam ser necessaria
uma reformulacdo nos objetivos educacionais, nas avaliacdes e na flexibiliza¢ao de curriculos.
Além disso, os autores destacam que “os alunos marginalmente incluidos se tornam dados
estatisticos de ingresso, mas permanecem desprovidos de atengdo mesmo diante de sucessivas
retencoes nas disciplinas”.

O acolhimento tem papel fundamental no processo de ingresso e permanéncia dos
alunos no geral, principalmente daqueles que com deficiéncia, por isso, os envolvidos no
processo devem estar preparados para tal, assim como afirma Ferrari e Sekkel (2007). Além
disso, ao ingressarem no Ensino Superior, os alunos devem encontrar as condi¢des favoraveis
a aprendizagem, composto pela qualidade e interesse dos professores em oferecer as melhores
condi¢des de ensino e acesso ao conhecimento, contribuindo assim para que os alunos com
deficiéncia possam vivenciar um sentimento de pertencimento, tenham interesse em
permanecer e concluir o curso desejado. Conforme destacam Ferrari e Sekkel (2007): “E
importante considerar que, se o ingresso de tal aluno foi legitimado pelo exame vestibular ou
processo seletivo, ele tem o direito de encontrar condi¢cdes de permanéncia e conclusdo do
curso que levem em consideragdo as suas dificuldades” (p.645).

Um outro ponto importante quando se fala em Inclusdo de pessoas com deficiéncia, € a
Interseccionalidade, que de acordo com Patricia Hill Collins (2021), ¢ uma ferramenta
analitica critica que nos permite compreender como diferentes formas de opressdo (como
racismo, sexismo, classismo etc.) ndo atuam de forma isolada, mas sim se interconectam e se
sobrepdem, criando sistemas Unicos de discriminacdo e privilégio. Para a autora, a
interseccionalidade nao ¢ apenas sobre identidade, mas sobre sistemas de poder interligados.

Por exemplo, a experiéncia de uma mulher negra e pobre ndo pode ser compreendida
pela simples soma ou justaposi¢cdo de racismo, sexismo e classismo. Esses eixos de opressao
nao atuam de forma isolada; pelo contrario, entrelagam-se e interagem, criando um sistema
inico e qualitativamente distinto de subordinagio. E precisamente essa interconexio
indissociavel que revela como tais categorias ndo constituem identidades separadas. E apesar
de muitas vezes ndo serem visiveis, essas relagdes interseccionais de poder impactam a vida
social.

Atualmente, ¢ possivel que as institui¢des de ensino superior identifiquem maior

diversidade entre os estudantes ingressantes que no passado, visto que a acessibilidade a
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formagao académica vem aumentando nos ultimos anos, com a criagdo e implementacao de
politicas publicas de acesso ao ensino superior, viabilizando a ampliagdo do acesso, a garantia
de direitos e oportunidades de educagdo e formagdo nessa etapa da vida. Esses grupos
diversos incluem: estudantes oriundos de contextos socioeconomicamente desfavorecidos,
que historicamente enfrentaram barreiras discriminatérias, seja por raga, género, etnia etc., ou
individuos que enfrentam outras formas de vulnerabilidade e discriminagdo, como a
orientagdo sexual, “capacidade”, religido.

Em consulta a Collins (2021), verifica-se que ele destaca que as divisdes destes grupos
se tornam cada vez mais evidentes dentro das IES, o que acarreta um novo desafio para essas
instituicdes. No entanto, o desafio ainda maior ¢ lidar com a complexidade que surge neste
cenario, visto que os estudantes ndo se “encaixam” em uma unica categoria. Por isso, segundo
a autora, se faz necessario, o uso da interseccionalidade como uma ferramenta analitica, que
consegue compreender como as identidades ali presentes se entrelagam, interagindo ndo de
forma fragmentada, e através disso, possa se desenvolver estratégias inclusivas que
promovam a real equidade.

Collins (2021) defende que aqueles que estdo em grupos de multiplas opressdes (como
pessoas com deficiéncia e de classe social mais baixa) desenvolvem uma perspectiva
privilegiada, pois seu ponto de vista ¢ Unico e privilegiado quando refere-se a andlise das
estruturas de poder, tendo uma visdo mais critica e completa do que aqueles que ocupam
posicdes de privilégio. A autora ainda ressalta que ¢ comum haver posi¢des simultaneas
de privilégio e subordinagdo. Por exemplo, uma mulher branca experimenta privilégio de
raca, mas pode experimentar opressdo em se considerando seu género.

A interseccionalidade transcende a mera andlise teodrica, posicionando-se como uma
ferramenta potente para a transformagao social, afirma Collins (2021). Além disso, ao revelar
as conexdes profundas entre diferentes formas de opressdo, a interseccionalidade fornece a
base para a constru¢do de coalizoes mais sélidas e eficazes. Seu principio orientador € o de
que, embora ndo sejamos oprimidos da mesma forma, nossas lutas estdo inextricavelmente
entrelacadas. A autora nos convida a pensar de forma mais complexa sobre a desigualdade,
mostrando que ndo existe uma hierarquia unica de opressao, mas sim uma teia complexa de
poder.

Dessa forma, a perspectiva interseccional proposta por Collins (2021) ndo apenas
enriquece a compreensdo das dindmicas de poder, como também fortalece a luta por uma

inclusdo verdadeiramente efetiva. Ao reconhecer que as opressdes sdo simultineas e
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interconectadas, evita-se a fragmentacao das pautas e promove-se a unido de diferentes grupos
em torno de um objetivo comum: a construcao de uma sociedade que valorize as diferencas
sem hierarquiza-las. Assim, a interseccionalidade consolida-se como um pilar fundamental
para agdes inclusivas que de fato considerem a complexidade da experiéncia humana,
reforgando que a luta por equidade ¢ coletiva e deve abragar a diversidade de vivéncias dentro
do proprio processo de inclusao.

Nessa perspectiva, torna-se fundamental dialogar com abordagens teoricas que
compreendem a deficiéncia para além de sua dimensdo bioldgica, considerando o papel
central do contexto social no desenvolvimento humano. E nesse sentido que se insere a
contribuicdo de Lev Vigotsky, cuja posicao teoérica desloca o foco do déficit individual para as
condigdes historicas, culturais e educacionais que mediam a aprendizagem e a participacao
social. O préoximo topico, portanto, apresenta a concep¢do vigotskiana de deficiéncia,
destacando suas implicacdes para a educagdo inclusiva e para a compreensdo do

desenvolvimento como um processo socialmente constituido.

2.3 A posicao teodrica de Vigotsky frente a deficiéncia

Quando Vigotsky (1995) se refere a “deficiéncia na organizagdo psicofisioldgica”,
uma condi¢do organica, bioldgica, como ser surdo, cego ou ter uma deficiéncia intelectual. Ja
o desenvolvimento cultural, como falar ou escrever, ndo é inato, ¢ mediado socialmente. Um
exemplo disso € que, se vocé nascer no Brasil, falara portugués, mas se nascer no Japao,
falard japonés. Sem intervengdo, a limitagdo organica se torna uma limitacdo de todo o
desenvolvimento psicologico e cultural da crianga.

A solucao proposta por Vygotsky, cerne de sua contribuicao para a educacao especial,
¢ que a sociedade, por meio da educagdo, deve intervir para criar pontes (mediagdao) que
superem a questdo biologica. Utilizam-se, para isso, as chamadas “técnicas artificiais,
culturais”, que s3o os instrumentos desenvolvidos pela humanidade que ndo sdo naturais, mas
sim criados culturalmente. Para uma pessoa com deficiéncia visual, o braile ¢ uma técnica
cultural artificial que substitui a escrita visual. O ser humano se desenvolve mediante a
internalizacdo de signos e ferramentas culturais (linguagem, ntimeros, desenhos), o papel da
educagao ¢ fornecer esses sistemas alternativos nestes casos.

Os caminhos alternativos construidos para o desenvolvimento cultural da pessoa com
deficiéncia, como os ja citados sistemas de escrita € comunicagao, evidenciam, de acordo com

Vygotsky (1995), que o desenvolvimento humano ndo depende exclusivamente de fungdes
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organicas especificas. Para o autor, o aspecto mais crucial reside no fato de que essas formas
culturalmente constituidas de comportamento representam a via fundamental para a educagao
da crianca com deficiéncia. Tais instrumentos consistem na cria¢ao de caminhos indiretos de
desenvolvimento, acionados precisamente quando os caminhos diretos estdo bloqueados,
possibilitando, assim, o desenvolvimento cultural. E ¢ justamente nesse desenvolvimento
cultural que pessoas com deficiéncia costumam encontrar mais barreiras e atrasos, pois estes
ndo sdo causados por causas organicas, eles acontecem principalmente se a sociedade e a
educacdo ndo fornecerem as ferramentas culturais alternativas necessarias para que a pessoa
consiga se desenvolver por outros caminhos.

Assim, se o desenvolvimento humano é profundamente moldado pelas interagdes
sociais e culturais, como defende Vygotsky (1978), aqueles que fogem aos padroes
estabelecidos pelo grupo enfrentam barreiras ainda maiores. Nesse sentido, pessoas com
deficiéncia muitas vezes se deparam ndo apenas com desafios praticos, mas também com o
preconceito gerado pelo estigma social, que as marca justamente por suas diferencas em
relagdo ao que ¢ considerado "normal". Dessa forma, enquanto a teoria vygotskyana destaca a
importancia do meio social na constru¢ao do individuo, ela também indiretamente revela
como esse mesmo meio pode marginalizar aqueles que ndo se encaixam em suas expectativas.

Em consulta a Goffman (1981), sua posi¢cdo em relagdo a expressdo “estigma”, sob o
ponto de vista social, retratado como o termo surgiu na época da escraviddo, como uma marca
corporal. Porém, hoje em dia surge em meio a padronizacdo e categorizagdo da sociedade, na
qual as pessoas sdo “classificadas”, por meio de seus “atributos”, ou seja, preconceitos acerca
de um individuo que o inclui em uma “categoria”, e estas “tém um efeito de descrédito”, ou
até mesmo considerado um defeito, algo depreciativo.

O estigma ocorre por classe, raga, atributos ligados a capacidade ou carater, e tudo
aquilo que ¢ diferente do que ¢ considerado aceito, normal ou bom. Assim também ocorre
com pessoas com deficiéncia, que sofrem com o estigma, consideradas fora do padrio
imposto pela sociedade, e por isso sofrem com bullying, preconceito, capacitismo, entre
outros tipos de violéncia, o que acarreta: isolamento social, problemas emocionais,
retraimento, além de sofrerem com violéncia fisica e/ou psicoldgicas.

Ou seja, carregam consigo o estigma que a sociedade lhes impde, e este os diminui,
colocando-os como se sua deficiéncia fosse um defeito que os torna menos que os outros.
Ainda sobre o assunto, Goffman (1981) acrescenta que com base no estigma sdo feitas as

discriminagdes, construindo uma ideologia que explica a inferioridade de alguém, fazendo uso
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de termos que buscam diminuir a pessoa, além de muitas vezes atribuimos, ou classificamos a
capacidade de alguém por meio dele. Tais questdes permeiam a vida e as relagdes de uma
pessoa com deficiéncia, seja nas instituicdes que frequentam, seja nas relagdes que
estabelecem. Sendo de fato um problema a ser discutido, e ser enfrentado.

Bueno (1999) ressalta que apenas inserir o aluno com deficiéncia no ambiente escolar
ndo ¢ suficiente, pois é necessario assisténcia, e esta deve partir da instituicao e dos docentes.
No entanto, outro ponto destacado pelo autor ¢ o de que muitos docentes se pautam nas
dificuldades especificas dos alunos e buscam minimizar os “efeitos” da deficiéncia,
contribuindo assim para o rétulo de normal/anormal. E necessério analise critica do processo
pedagogico, e que este ndo seja apenas referenciado pelas dificuldades do aluno.

Portanto, ¢ necessario ver além da deficiéncia, da limitacdo; deve-se olhar a pessoa
como um todo, assim como ¢ explicitado por Vygotsky (1997), que afirma: “Quando temos,
diante de no6s uma crianga cega como objeto da educacdo, temos de ver ndo tanto a cegueira
em si mesma, mas os conflitos que surgem quando a crianga cega entra em contato com a
vida”. O teodrico também faz uma critica as “escolas especiais”, para o qual tais escolas
isolavam a pessoa com deficiéncia e nao a incorporaram a sociedade de forma real, além de se
concentrarem nos “defeitos”, como eram chamados antigamente, desenvolvendo héabitos que
fortalecem o isolamento.

Outra suposi¢do erronea atrelada a deficiéncia ¢ a de compensagdo, que segundo
Vygotsky (1997), se caracteriza por ter como conceito dentro da aprendizagem que quando
uma pessoa tem uma deficiéncia em uma area, as outras areas seriam desenvolvidas a fim de
suprir a dificuldade, de forma natural.

E importante entender que o preconceito tem origem social, por isso se faz necessario
um trabalho de conscientizagdo e reflexdo sobre o tema nas salas de aulas, que deve ser
iniciado ja na formagao dos professores (Ferrari e Sekkel, 2007).

Glat (2018, p.10) afirma que a “inclusdo demandou uma ressignificacio da area, como
campo de saber e atuacdo”, destacando que além do pedagdgico, os docentes devem
“desconstruir” a visao estereotipada que ¢ colocada no aluno de inclusdo, e que o limita.
Reforga-se que € necessario promover mudancas nas atitudes e conceitos ja definidos, além de
guiar a Educagdo Especial para uma dimensdo mais humanista, que reconhega a Pessoa com
Deficiéncia como um sujeito capaz, respeitando-se suas limitacoes.

As suposigoes e conceitos pré-definidos criam estigmas, que rotulam e classificam nao

somente a Pessoa com Deficiéncia, mas também sua capacidade, o que acarreta dificuldades
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ndo somente na aprendizagem, mas permeia as relagdes sociais, podendo trazer graves
consequéncias.

Segundo Sassaki (2014), os termos capacitismo, incapacitismo e deficientismo tém
origem historica em periodos nos quais as pessoas com deficiéncia eram rotuladas a partir de
uma logica comparativa e hierarquizante, que opunha “capazes” e “incapazes”. Esses
conceitos derivam de expressdes da lingua inglesa associadas a sistemas de crencas marcados
por sentidos depreciativos, os quais reforcavam estigmas e praticas discriminatorias. Embora
tenham surgido em contextos terminoldgicos distintos, todos remetem, em esséncia, a formas
de discriminacao dirigidas as pessoas com deficiéncia.

O autor explica que a diferenca entre esses conceitos esta no ponto de referéncia
adotado pela discriminagdo. O capacitismo enfatiza as supostas habilidades das pessoas sem
deficiéncia, tomando-as como padrao de normalidade e evidenciando, por contraste, as
limitacdes atribuidas as pessoas com deficiéncia. J4 o incapacitismo ou deficientismo desloca
o foco para a condi¢do da deficiéncia, ressaltando a ideia de anormalidade e reforcando a
marginaliza¢do desse grupo.

Ambas as perspectivas, embora distintas em seu enfoque, convergem ao sustentar
praticas sociais excludentes, pois mantém a logica de hierarquizag@o entre corpos € modos de
funcionamento, o que evidencia a necessidade de compreender a deficiéncia a partir de uma
abordagem social, critica e inclusiva. Diante desse contexto teorico, apresenta-se, a seguir, a
metodologia adotada neste estudo, que descreve os procedimentos e processos utilizados nesta

pesquisa.
3. METODOLOGIA

O presente estudo de natureza qualitativa, exploratdria e aplicada, tem por objetivo
conhecer as praticas de Inclusdo desenvolvidas em uma instituicdo de Ensino Superior na
perspectiva do aluno com Deficiéncia, visando identificar como essas ag¢des inclusivas sdao
percebidas e vivenciadas pelo aluno com deficiéncia em sua trajetoria académica.

A pesquisa, de abordagem qualitativa, revela-se desafiadora, pois de acordo com
Minayo (2017) “trabalha muito atenta com a dimensao sociocultural que se expressa por meio
de crencas, valores, opinides, representagdes, formas de relagdo, simbologias, usos, costumes,
comportamentos e praticas”. Entre suas caracteristicas, a pesquisa qualitativa “estuda o
significado da vida das pessoas nas condig¢des da vida real” (Yin, 2016, p.07) considerando o

contexto na qual se encontram e oportuniza conhecer as representagdes, opinides €
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perspectivas das pessoas no ambito de um estudo. Dai a necessidade de conduzir essa
investigacdo tendo como ponto de partida estudar o significado da vida das pessoas nas
condigdes proprias do campo na qual se encontram, nesse caso na trilha da formacao
profissional na universidade.

A razdo pela qual optou-se pelo estudo qualitativo, vem do fato dele se mostrar palco
de uma realidade, no qual os fatos da vida real no processo de adaptagdo dos alunos
graduandos mediante seu ingresso numa instituicao de ensino que atende jovens e adultos da
regido metropolitana do Vale do Paraiba, instalada numa cidade de porte médio. Essas
condi¢des contextuais, com seus eventos e personagens flutuantes em sala de aula, podem

influenciar muito os grupos humanos que 14 ingressam.

3.1. Procedimentos Eticos

Foi assegurado aos alunos participantes o anonimato de sua identidade, e para isso
estdo sendo utilizados nomes ficticios na pesquisa, bem como o sigilo das informagdes
coletadas para a pesquisa, que ficardo arquivadas com a pesquisadora por 5 anos. Por
envolver participantes humanos, este estudo foi submetido a avaliagdo do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade de Taubat¢ (UNITAU), conforme os requisitos éticos
nacionais ¢ internacionais. O CEP-UNITAU tem como missdo assegurar os direitos, a
dignidade e a integridade dos voluntdrios, além de garantir que as pesquisas sigam
rigorosamente os principios éticos. O projeto foi aprovado sob o Parecer n® 7.503.457

(CAAE: 86144325.5.0000.5501).

3.2 Breve descricao do campo em foco nesta pesquisa

O espaco institucional que abriga universitarios participantes dessa pesquisa ja tem 50
anos de existéncia, se consolidando como centro de formacdo em diferentes modalidades de
ensino para graduandos e pods-graduandos, ocupando posicdo de destaque entre outras
instituicdes de ensino superior de uma regido metropolitana no estado de Sao Paulo.
Tradicional e com forte presenca na regido, atualmente essa universidade abriga 37
graduacdes (presenciais e em EAD) e cursos de pos graduacao, nas modalidades de lato sensu
e strito sensu.

Os participantes da pesquisa sdo alunos que frequentam diferentes cursos de
graduacdo da universidade investigada e sdo atendidos pelo Nucleo de Acessibilidade e

Inclusdo, setor responsavel pela recepcdo e pelas orientagdes iniciais oferecidas aos
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estudantes com deficiéncia. A seguir informacdes sobre o Nucleo de Acessibilidade e

Inclusao:

3.3. Nucleo de Acessibilidade e Inclusao

O Nucleo fica localizado na Central do Aluno da Universidade em foco neste estudo e
esta ligado a Pro-reitora Estudantil. Foi iniciado por volta dos anos 2000, com o
Departamento de Pedagogia que criou o “Projeto de Apoio Pedagdgico aos Alunos com
Necessidades Especiais (nomenclatura da época) da Universidade, que mais tarde viria a ser o
Programa de Apoio aos Estudantes com Necessidades Especiais, que inicialmente foi
vinculado a Pro-Reitoria de Extensdo e, mais tarde, a Pro-Reitoria Estudantil.

A 1niciativa da criagdo do Programa teve como base um levantamento feito pela
internet, visitando outras Universidades que ja tinham propostas semelhantes instaladas, tais
como a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Pontificia Universidade Catolica
de Campinas (PUC-Campinas) e a Universidade Federal do Parana. O projeto tinha como
objetivo promover ensino de qualidade aos universitarios com algum tipo de deficiéncia e/ou
dificuldades no processo da aprendizagem. Oferecendo apoio pedagogico, leitores e a
transcricdo das provas para estudantes com deficiéncia visual. Sempre visando o acesso, a
permanéncia e a conclusdo dos estudos com €xito. Além disso, desde 2002 buscaram eliminar
as barreiras arquitetonicas, sinalizando os espagos dos prédios em Braille, LIBRAS,
adaptando banheiros e elevadores. Também passaram a oferecer apoio aos docentes, grupos
de estudos e palestras na Universidade; auxilio aos professores quando necessario, sugerindo
estratégias pedagogicas que facilitassem o processo de ensino e aprendizagem quanto aos
conteudos trabalhados; a biblioteca foi equipada com materiais adaptados e tecnologia
assistiva e foi disponibilizado acompanhamento no vestibular aos candidatos com deficiéncia
comprovada por documentos médicos/psicoldgicos.

Atualmente, o antes denominado “Projeto de Apoio Pedagdgico aos Alunos com
Necessidades Especiais”, se tornou o que hoje se conhece como Nucleo de Acessibilidade e
Inclusao.

O Nucleo oferta suporte educacional especializado aos estudantes com deficiéncia,
transtorno do espectro autista e altas habilidades ou superdotagdo, por meio de recursos e
estratégias que favorecam sua participacao plena no percurso académico. Também contempla
acompanhamento psicopedagdgico destinado a alunos com dificuldades especificas de

aprendizagem, bem como iniciativas voltadas a acessibilidade audiovisual e digital, com o
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objetivo de eliminar barreiras nos materiais institucionais e nos ambientes virtuais da
universidade. Soma-se a isso o apoio pedagogico aos docentes, por meio de orientagdes €
formagoes continuadas, visando a construcao de praticas educativas inclusivas e ao preparo de
professores, gestores € monitores para atuar nesse contexto.

Para ter acesso ao Nucleo e seus servigos, os alunos podem identificar suas
necessidades durante a matricula, pode ser feito um encaminhamento interno, pelos
professores, coordenadores ou diretores do departamento que estdo inseridos, ou podem
entrar em contato diretamente com o Nucleo e solicitar.

As informagdes expostas acima estdo no site da Universidade pesquisada e sdo de
acesso publico. Nao foram encontrados outros documentos que possibilitassem maiores
informagdes.

Além disso, ha a comissao permanente de Acessibilidade e Inclusdao que acompanha o
trabalho do Nucleo:

O conselho universitario, aprovou e promulgou em 2024 a Deliberagdo Consuni n°
042/2024, que instituiu a Comissdao Permanente de Acessibilidade e Inclusdao. Em 2025 foi
promulgada a Deliberagdo Consuni N° 051/2025, a alterou a Deliberacio Consuni n°
042/2024.

Ainda de acordo com a Deliberagdo de 2024, capitulo II, sobre a finalidade :

“Art. 3° A Comissdo Permanente de Acessibilidade e Inclusdo tem por finalidade
discutir, definir e apoiar a constru¢do, a manutengdo, a preservacao e a reavaliacdo
periodica das praticas de promogdo de Acessibilidade e Inclusdo de estudantes,
servidores docentes e técnico- administrativos com deficiéncia e necessidades
especificas, dentro das atua¢des de graduagdo, pds-graduacdo e extensdo da
Universidade de Taubaté, nas modalidades presencial e a distancia. Paragrafo inico.
Compreende-se por acdes de Acessibilidade e Inclusdo medidas e programas
adotados por essa instituicdo acompanhando as relagdes de todos que adentram a
Universidade, visando a eliminagdo de barreiras arquitetonicas, atitudinal,
comunicacional, digital, instrumental, metodoldgica, programatica e a promogdo de
equidade e justica social”. (2024 art. 3°).

A seguir, serdo apresentados os instrumentos que viabilizaram o acesso aos dados para

posterior analise nesta pesquisa.

3.4 Participantes

Para efeito desse estudo, apenas 60 estudantes foram convidados a participar da
pesquisa, por atenderem aos critérios de inclusdo pré-estabelecidos, a saber: estar, no
momento dessa pesquisa, cursando o Ensino Superior na Institui¢do pesquisada; estar sendo
atendido pelo Nucleo de Apoio da Universidade e que que sejam portadores de laudo médico

ou parecer diagnostico de deficiéncia ou transtornos do neurodesenvolvimento, o que exclui
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alunos com transtornos de ansiedade. Na coordenacdo do Nucleo encontram-se professores
especialistas e também docentes do quadro de profissionais da Universidade.

Por meio dos dados fornecidos pelo Nucleo de Inclusdo, dentre os 60 estudantes
convidados a participar dessa pesquisa, encontram-se alunos com baixa visdo, baixa audicao,
TEA, TDAH e deficiéncia fisica. Por atenderem os critérios de inclusdo pré-estabelecidos, os
60 alunos foram convidados a participar da pesquisa por meio de uma proposta de adesdo
voluntaria.

Apods a aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), a professora especialista,
coordenadora do Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo da instituicdo investigada, realizou o
primeiro contato com os discentes atendidos pelo Nucleo. Esse contato inicial teve como
finalidade solicitar o consentimento dos alunos para o compartilhamento de seus dados de
contato com a pesquisadora responsavel pelo estudo, em conformidade com os protocolos
¢ticos aprovados. Posteriormente, foram disponibilizados pela coordenagdo do Nucleo a
pesquisadora os contatos de 8 alunos que manifestaram concordancia em participar da
pesquisa.

Na sequéncia foram enviados, de modo individual a 6 destes alunos, o questionario via
whatssap, junto ao convite para participarem da entrevista. Para os outros 2 alunos,
considerando a deficiéncia visual dos mesmos, foi enviada uma mensagem em audio, seguida
do convite para realizarem o questionario e a entrevista de forma presencial, alcangando o
aceite apenas de 1 aluno. Ao todo foram obtidas 6 respostas ao questionario € 2 entrevistas, o
que surpreendeu a pesquisadora em relacdo ao motivo que gerou uma taxa de adesdo tdo
baixa. Mediante essa situagdo, que inviabiliza qualquer generalizacdo estatistica e sugere que
os dados coletados, foi dada sequéncia aos rumos da pesquisa.

Cabe destacar que no grupo de participantes ha os seguintes alunos: 2 com TEA, 2 com
deficiéncia visual, 1 com deficiéncia auditiva ¢ 1 aluno com TDAH.

A seguir, serdo detalhados os instrumentos para a coleta de dados e prosseguindo, o

detalhamento das etapas sucessivas para chegar a coleta de dados.

3.5 Instrumentos de pesquisa

A caminho dos dados, decidiu-se utilizar dois instrumentos: um questiondrio
sociodemografico e uma entrevista semiestruturada. Ao obter o aceite dos estudantes para
participar da pesquisa, eles foram informados das etapas e dos instrumentos que iriam compor

a investigacao.
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De acordo com Gil (1999, p.91), “a elaboragdo de um questiondrio consiste
basicamente em traduzir os objetivos da pesquisa em itens bem redigidos”. Portanto, as
perguntas devem ser formuladas de maneira clara, concreta e precisa, com questdes
preferencialmente fechadas, que mantenham relagdo com o problema proposto.

Nesse estudo, o questionario explora as informagdes sobre o publico-alvo da pesquisa,
com questdes direcionadas a caracterizacdo dos participantes, provendo informagdes
organizadas, resultados da histéria de vida, experiéncias ou outro conjunto de variaveis. O
questionario sociodemografico, composto de 10 questdes objetivas, contemplou informagdes
referentes ao perfil socioecondmico, vida escolar dos alunos participantes, idade e suporte
necessario, conforme consta no apéndice A deste trabalho.

O questionario ¢ composto por op¢des de multipla escolha visando maior facilidade
para alunos com deficiéncia fisica. Aos participantes foi informado que deveriam fazer a
devolutiva do questiondrio pelo prazo de 15 dias, sendo a data previamente agendada. O
questionario foi enviado a cada um dos participantes via online, exceto para os alunos com
deficiéncia visual, pois para estes foi marcado um encontro presencial no qual a pesquisadora
leu as questdes e assinalou a resposta, assim como neste encontro foi feito o convite para a
continuidade da participacdo na segunda etapa da coleta. O envio deste instrumento foi
acompanhado de um convite aos alunos para participarem da segunda etapa da pesquisa,
composta de uma entrevista semiestruturada.

Dando seguimento a pesquisa, vencida a primeira etapa, iniciou-se a abordagem aos
participantes por meio da entrevista semiestruturada.

Segundo Duarte (2004, p. 215):

Entrevistas sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear praticas, crengas,
valores e sistemas classificatérios de universos sociais especificos, mais ou menos
bem delimitados, em que os conflitos e contradigdes ndo estejam claramente
explicitados. Nesse caso, se forem bem realizadas, elas permitirdo ao pesquisador
fazer uma espécie de mergulho em profundidade, coletando indicios dos modos
como cada um daqueles sujeitos percebe ¢ significa sua realidade e levantando
informagoes consistentes que lhe permitam descrever e compreender a logica que
preside as relagdes que se estabelecem no interior daquele grupo.

Em geral, as entrevistas segundo Meihy e Ribeiro (2011, p.101) sdo importantes pois
“a sintese se torna virtude fundamental, pois na espontaneidade ¢ atestada de revelagdes
menos pensadas ou premeditadas”. Mais detalhes sobre a utilizagdo desses instrumentos,
serdo descritos a seguir, no item 3.6.

A entrevista foi composta com um roteiro, orientador de reflexdo visando alcangar

dados mais fidedignos. Os temas que foram tratados na entrevista sdo: processo de transi¢ao
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entre a Educacdo Bésica e o Ensino Superior; integragdo social; suporte e acessibilidade;
dificuldades e desafios enfrentados; participagdo em eventos académicos na universidade ou
em outras institui¢des de ensino superior, conforme consta no apéndice B.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados, foram cuidadosamente planejados e
estruturados, para minimizar possiveis riscos na entrevista, a abordagem individual permitiu a
pesquisadora fazer uma pausa e reorganizar o processo. Em casos extremos de inadequacao
ou desajuste de comportamento, o participante, caso fosse necessario, seria encaminhado ao
servigo publico de saude mais proximo para os procedimentos necessarios, no entanto nao
ocorreu. Além disso, o estudante tinha total liberdade de parar a qualquer momento a
entrevista ou solicitar alterar qualquer questdo ao qual ndo se sentisse confortavel em
responder.

Na sequéncia, serdo apresentados os passos tomados em dire¢ao aos dados.

3.6 Procedimentos para coleta de informagdes/dados

Como o presente estudo engloba seres humanos para a coleta de dados, a pesquisa foi
submetida a0 Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU), que
tem a finalidade de defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e
dignidade, contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Para obter informagdes acerca do Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo, contatou-se a
coordenadora do Nucleo, que ciente da importancia dessa pesquisa, atendeu a solicitagao
desta pesquisadora, para a qual fez o envio de uma lista contendo todos os alunos com
deficiéncia atendidos pelo Nucleo, bem como a identificacdo dos respectivos laudos médicos,
nesse caso, o que possibilitou obter um numero de alunos que preenchiam os critérios
estabelecidos. O Ntucleo disponibilizou as informagdes sobre os alunos, somente apos o
parecer de aceite do CEP.

Apbs obter a liberagdo pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté
(CEP-UNITAU), foram enviados convites para participarem da primeira etapa dessa pesquisa,
os alunos com deficiéncia e dotados de laudo médico, em um niimero de 60 pessoas atendidas
pelo Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo e que se encaixam nos critérios estabelecidos nesta
pesquisa. Mediante o aceite dos interessados em participar dessa pesquisa, aos quais foi
garantido sigilo total dos dados coletados, sob a guarda da pesquisadora por 5 anos, foram
orientados sobre o questionario sociodemografico, enviado de modo individual e online, via

plataforma do Google meet, salvo os casos que necessitaram que o questiondrio fosse
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realizado de modo presencial. Para o preenchimento e a devolutiva do questionario foi dado o
prazo de 15 dias.

Acredita-se que houve riscos minimos para a participagdo nesta pesquisa, por
exemplo: os participantes podem se sentir constrangidos com alguma pergunta, pois alguns
dos temas tratados podem remeter a situagdes estressoras. Porém, destaca-se que, a
pesquisadora esteve atenta aos possiveis sinais entre os participantes, de constrangimento ou
desconforto mediante alguma pergunta. E se fosse percebido que algum dos temas tratados
poderia criar uma situagdo estressora entre os participantes, a pesquisadora daria uma pausa e
retornando apds ajuste emocional do participante.

A pesquisa também traz beneficios indiretos aos alunos, pois acredita-se que por meio
dessa experiéncia, ¢ possivel que venham a se sentir mais valorizados em razao de lhe darem
voz com direito a expressar-se em torno de uma realidade vivenciada, especialmente quanto a
sua adequagdo ao contexto académico, suas tarefas e expectativas de participar efetivamente
de uma educagdo inclusiva.

Para assegurar a acessibilidade e a participagdo de todos os alunos convidados, antes
de enviar os questionarios, foi avaliado caso a caso, verificando-se cuidadosamente qual a
necessidade de adaptacdo dos instrumentos, desde a entrega do TCLE, até o envio e devida
adequagdo do questionario ou ainda, em relagdo a forma ou local para realizagdo da
entrevista. Para o caso de alunos com deficiéncia visual, o TCLE foi entregue pessoalmente e
lido por um aplicativo do préprio aluno, a escolha do préprio.

O convite para a entrevista semiestruturada foi enviado aos participantes de modo
online, com informagdes em audio para os alunos com baixa visdo, mas a realizacdo da
mesma foi feita presencialmente. J4 para os alunos com deficiéncia fisica, TDAH, TEA e
baixa audi¢do, as informacdes foram enviadas de forma escrita, junto a um link do Google
meet.

Cada uma das entrevistas foi gravada (apenas o audio) e posteriormente transcrita com
o interesse de passar o que estava gravado para o escrito, sem preocupacdes linguisticas ou
fonéticas. Apds a transcri¢do, trés 3 depois da entrevista, as gravagdes serdo descartadas.
Sendo garantido ao aluno participante que nenhum &udio serd publicado. A seguir serd
abordado o procedimento para analise dos dados coletados.

Cabe informar que, 8 alunos aceitaram que seus contatos fossem apresentados a

pesquisadora. Embora houvesse esforco da pesquisadora para colher os dados dos outros dois
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estudantes, ndo alcangou sucesso nessa tentativa. Além disso, apenas 6 deles responderam ao

questionario e apenas 2 aceitaram participar da entrevista, conforme ja citado no item 3.4.

3.7 Procedimento de Analise de dados

De posse dos dados coletados, inicialmente foram selecionados aqueles obtidos por
meio dos questionarios. Optou-se por organizar o material produzido junto ao questionario em
forma de texto descritivo, sendo posteriormente analisado em didlogo com o referencial
teorico adotado no estudo, de modo a possibilitar a interpretagdo dos dados a luz das
categorias conceituais que fundamentam a pesquisa. o que também permitiu analisar as
experiéncias, necessidades e perfil economico dos participantes envolvidos no estudo.

J& as entrevistas foram gravadas e transcritas para andlise das informagdes contidas,
visando subsidiar a discussdo de dados desta pesquisa.

A andlise dos dados foi realizada por meio da Andlise de Conteudo, conforme
proposta por Bardin (2015), a Analise de Conteudo ¢ um método em que o pesquisador
“escava’” o texto de forma sistematica (pré-analise), peneira e organiza os achados (exploracdo
do material) e, finalmente, examina e explica o significado desses achados para contar uma
historia sobre o que foi descoberto (interpretacio). E uma ponte entre a quantificagéo objetiva
e a interpretagcdo qualitativa profunda.

Inicialmente, foi feita a leitura e transcricdo de cada entrevista realizada, em seguida
foram realizadas as seguintes etapas: Pré-andlise, Exploracdo do Material e Tratamento e
interpretagao de resultados.

Na fase de pré-analise, foi realizada uma leitura flutuante do material da entrevista,
com a finalidade de possibilitar uma aproximacao inicial com os dados, identificar ideias
centrais e verificar sua pertinéncia em relagdo aos objetivos da pesquisa, depois foram
analisadas cada um dos temas contemplados pelas perguntas na entrevista semiestruturada,
onde os discursos coletados nas entrevistas foram comparados e analisados com outros
discursos de autores, estudos e pesquisas ja consolidadas e apresentados aqui nesta pesquisa.

Na etapa de exploracdo do material, procedeu-se a codificacdo dos dados, a partir da
identificacdo das unidades de registro e das unidades de contexto, conforme orientagdes de
Bardin. As unidades de sentido identificadas foram agrupadas de acordo com suas
similaridades, dando origem as categorias temadticas, construidas de forma indutiva, a partir do

material empirico, em consonancia com o referencial tedrico adotado.
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Por fim, na fase de tratamento dos resultados e interpretagdo, os dados categorizados
foram colocados em um quadro, separados por temas, onde foram analisados de forma critica
e interpretativa, estabelecendo-se relagdes entre os achados empiricos € os pressupostos
teoricos que fundamentam o estudo. Essa etapa possibilitou a compreensdo dos significados
atribuidos pelos participantes as suas experiéncias no contexto universitario, contribuindo

para a construcdo das analises e discussoes apresentadas nesta dissertacao.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nessa etapa do trabalho verifica-se o que os dados obtidos utilizando os instrumentos
aplicados revelam a pesquisadora, que por vezes, ira consultar um dos seus aportes tedricos a
para elucidar pontos fortes e fracos e deixar aos leitores, contribui¢cdes positivas para novos
estudos.

Esta secdo constitui o nicleo do estudo, apresentando as descobertas obtidas por meio
dos instrumentos metodologicos selecionados, alinhadas aos objetivos propostos. Os dados
coletados foram organizados e analisados a luz do referencial tedrico, permitindo uma
interpretagdo critica dos resultados.

Além de ampliar a compreensdo do tema investigado, os achados deste estudo oferecem
insights relevantes, com potenciais implicagdes tanto no ambito tedrico quanto pratico. A
discussdo integra evidéncias empiricas e fundamentacdo tedrica, destacando convergéncias,
contradigdes e contribui¢des para o campo de conhecimento.

A seguir, inicia-se a primeira parte da andlise, por meio da sintese dos resultados

obtidos no questionario sociodemografico.

4.1 DADOS SOCIODEMOGRAFICOS

O questionario tem por objetivo explorar e obter informagdes sobre o publico-alvo da
pesquisa, com questdoes direcionadas a caracterizagdo dos participantes. O questionario
sociodemografico composto de 10 questdes objetivas, aplicou-se a obter informagdes
referentes ao perfil socioeconomico, vida escolar dos alunos participantes, idade e suporte
necessario, conforme consta no apéndice A deste trabalho.

Com base nos dados coletados por meio do formulario, foi possivel observar a
diversidade de trajetérias educacionais entre os participantes. A pergunta "Onde cursou o
Ensino Médio?" contou com um total de 6 respostas, distribuidas entre trés tipos de

instituigdes: escola publica estadual, escola publica Municipal e escola particular. Trés alunos
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afirmaram terem cursado o Ensino Médio em escola particular, por outro lado, dois alunos
relataram ter frequentado escolas publicas da rede Municipal e um aluno passou por unidades
de ensino da rede estadual. Ou seja, trés dos respondentes sdao de escolas publicas (estaduais e
outras municipais) e trés sdo de escolas da rede privada de ensino, o que revela um equilibrio
entre os participantes oriundos das redes publica e privada. Esses dados sdo importantes para
compreender o contexto educacional dos respondentes e podem influenciar diretamente nas
experiéncias académicas e na percepcao sobre temas como acesso, inclusdo e qualidade da
educacao.

J& em relagdo ao tipo de financiamento utilizado na universidade, os dados apontam
novamente para uma divisdo proporcional. Trés dos respondentes afirmaram ser beneficiarios
de bolsas de estudo, enquanto os outros trés realizam o pagamento integral das mensalidades.
Nenhum dos participantes declarou utilizar o programa de financiamento estudantil (FIES), o
que pode indicar um perfil socioecondmico intermedidrio ou uma preferéncia por alternativas
como bolsas institucionais ou pagamento direto.

A combinagdo dessas duas analises reforca a importancia de politicas de apoio
financeiro, especialmente para garantir a permanéncia e a equidade dentro do ambiente
universitario.

Nos limites deste estudo ndo se obteve informacdes sobre haver na Universidade um
centro de apoio aos alunos bolsistas, diferenciado do Nucleo de Acessibilidade e Inclusao.

Os dados revelam que cinco dos respondentes apresentam algum grau de dependéncia
financeira, seja parcial ou total. Trés relatam que trabalham, mas ainda ndo sao
financeiramente independentes, o que ¢ comum entre estudantes universitarios. Apenas uma
pessoa afirmou ser totalmente independente, e outra declarou receber apoio governamental, o
que pode indicar uma situagdo de vulnerabilidade social.

Nenhum dos estudantes abordados se revelou como arrimo de familia, o que reforca o
perfil de jovens adultos em fase de formacdo e insercdo gradual no mercado de trabalho.
Essas informacdes ajudam a compreender a realidade socioecondmica dos participantes e
podem contribuir para reflexdes sobre politicas de permanéncia estudantil, assisténcia
financeira e inclusdo social no contexto universitario.

Os dados revelam que nenhum dos respondentes possui veiculo proprio. Sendo um dos
participantes dependente de transporte publico, evidenciando a importancia desse servigo para

0 acesso a universidade. Dois participantes afirmaram que se deslocam a pé ou de bicicleta, o
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que pode indicar proximidade geografica da instituicdo ou uma op¢do mais econdmica e
sustentavel.

A dependéncia de carona foi assinalada por trés participantes, o que aponta para uma
forma alternativa de transporte, muitas vezes ligada a auséncia de autonomia financeira ou a
falta de linhas regulares de transporte publico em certas regides.

Tal situag@o vai ao encontro com a pesquisa de Reis (2019), em que essa problematica é
citada transportando-a para a realidade especifica da Amazonia. A dificuldade de transporte,
que no questiondrio ¢ representada pela falta de autonomia financeira para ter um carro ou
pela irregularidade do transporte publico, na pesquisa de Reis adquire uma dimensao
geografica e logistica extrema: a dependéncia de barcos e a completa falta de transporte
publico em algumas regides. Isso intensifica exponencialmente o vinculo entre dificuldade de
transporte ¢ condi¢ao financeira, pois a locomog¢ao depende inteiramente da possibilidade da
familia em custear meios de transporte alternativos e, frequentemente, mais caros.

Portanto, a pesquisa de Reis (2019) corrobora e amplifica a conclusao desta questao. Ela
demonstra que, em contextos regionais como o Amazonas, a combina¢ao de precariedade no
transporte ¢ limitagdo econdmica ndo ¢ apenas uma barreira ao acesso, mas um fator critico
para a permanéncia estudantil. A "invisibilidade, exclusdo e estigmatizagao" vividas pelos
estudantes com deficiéncia, citadas por Reis, sdo agravadas por um sistema de mobilidade que
os exclui duplamente: primeiro por sua condi¢do socioecondmica e depois pela inadaptagao
da infraestrutura de transporte a realidade geografica da regido. Ambos os textos convergem
para a mesma conclusdo: garantir a educag¢do superior requer politicas de mobilidade
estudantil que considerem as desigualdades econdmicas e as diversidades geograficas do pais.

O questiondrio revela que quatro respondentes estdo na faixa etdria de 17 a 25 anos, isso
reforga o perfil de jovens adultos em fase inicial da vida académica e profissional, muitos dos
quais ainda estdo em processo de construgdo de autonomia financeira e inser¢do no mercado
de trabalho.

Um aluno na faixa etaria de 26 a 35 anos e um aluno na faixa de 36 a 46 anos, o que
pode estar associado ao ingresso tardio na universidade, retomada dos estudos ou reorientagao
de carreira. Nenhum participante tem mais de 46 anos.

A diversidade etdria, ainda que pequena, pode enriquecer as trocas em sala de aula,
promovendo diferentes percepgdes de mundo, trocas de experiéncias e expectativas em

relacdo a educacao.
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Quando mencionado sobre "processo de constru¢cdo de autonomia financeira", ndo ha
referéncia apenas a respeito da questdo de idade, mas de classe social. Um jovem de 17 a 25
anos de uma familia abastada pode ter uma "inicializacao" financeira facilitada, podendo se
dedicar exclusivamente aos estudos. J& um jovem da mesma idade, de origem menos
abastada, provavelmente precisa conciliar estudo e trabalho, o que impacta seu desempenho
académico, tempo de lazer e saide mental. A interseccionalidade aqui revela que a
experiéncia de ser um "jovem adulto" ¢ profundamente diferente dependendo da classe social.

Quatro respondentes afirmaram que ainda residem com os pais. Esse dado reforca o
perfil de estudantes que estdo em uma fase de transicdo para a vida adulta. J& dois
respondentes assinalaram que moram sozinhos, indicando uma autonomia financeira total ou
parcial, como sugerido pelos dados da questdo 3 do questionario aqui apresentado.

Morar com os pais, pode ser reflexo do custo elevado para se manter independente ou a
escolha por ambientes mais estaveis durante a trajetdria académica, que se analisado por meio
do olhar da interseccionalidade estudada por Collins (2021), a “escolha por ambientes mais
estaveis”, nao ¢ uma escolha livre, mas pode ser contingente a um privilégio de classe, ou
pode representar o reflexo de um custo elevado para se manter financeiramente, o que nao ¢
uma escolha individual falha, mas o resultado de uma estrutura econémica que torna o custo
de vida, especialmente da moradia, incompativel com a renda média de um estudante.

A matriz de dominagdo opera aqui através de politicas econdmicas, especulagcdo
imobiliaria e a falta de suporte publico adequado (como moradia estudantil subsidiada).

A andlise revela que trés dos participantes ndo realizam nenhum tipo de
acompanhamento clinico ou educacional, o que pode indicar uma auséncia de necessidade,
falta de acesso ou desconhecimento sobre os servicos disponiveis. Por outro lado, trés dos
respondentes estdo envolvidos em algum tipo de acompanhamento clinico, seja com equipe
multidisciplinar (dois respondentes) ou de equipe multidisciplinar e apoio educacional (um
respondente). Esse dado evidencia que uma parte relevante dos estudantes busca apoio
especializado para lidar com demandas emocionais, cognitivas ou de aprendizagem durante a
formacao académica.

E importante destacar que nenhum estudante indicou fazer acompanhamento
exclusivamente educacional.

Essas informacdes sdo fundamentais para refletir sobre a necessidade de fortalecer
politicas de acolhimento, saide mental e suporte multidisciplinar dentro da universidade,

garantindo condi¢des adequadas para a aprendizagem e permanéncia estudantil.
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Os dados apresentados no questiondrio trazem informacgdes relevantes sobre a presenca
de acompanhamento especializado entre os participantes da pesquisa durante a Educacao
Basica. Observa-se que cinco alunos nao contaram com o suporte de tutor, auxiliar ou
acompanhante em sua trajetoria escolar.

Por outro lado, apenas um aluno declarou ter recebido esse tipo de assisténcia. Esses
resultados sugerem que uma parcela dos pesquisados pode ndo ter tido necessidades
educacionais especificas que justificassem o acompanhamento, como dificuldades de
aprendizagem, ou condi¢des que possam ter requerido atencdo individualizada, ou até mesmo
pode indicar a falta desse recurso.

Os resultados da pesquisa revelam um cendrio sobre a continuidade dos apoios
educacionais na trajetdria académica dos estudantes. Dentre os participantes que responderam
ao questionario, observa-se que quatro nao possuem acompanhamento especializado durante
sua formacao universitaria, enquanto dois utilizam desse recurso.

Esses dados revelaram que as necessidades educacionais especificas nao se limitam a
fase escolar inicial, e que essas demandas podem inclusive se intensificar conforme a
necessidade em outras etapas da escolaridade, na qual se inclui a formagao académica.

Quando os autores Ferrari e Sekkel (2007), afirmam que ¢ necessdrio pensar na
trajetoria académica que permeia o aluno, ndo apenas na experiéncia vivida na IES. Também
¢ preciso levar em consideragdao o histérico de vida do aluno em foco, uma vivéncia muitas
vezes marcada por desafios, que antecederam o seu ingresso na IES e que, possivelmente,
pode trazer reflexos significativos durante a trajetdria do aluno na Universidade.

Os resultados obtidos revelam um panorama sobre as demandas por recursos de
acessibilidade no ambiente académico superior. Dentre os pesquisados, trés afirmaram nao
utilizar nenhum tipo de recurso ou tecnologia assistiva, um afirmou necessitar de recursos de
tecnologia assistiva sem especificar quais, indicando a possibilidade de existirem outras
necessidades ndo contempladas no questionario, um destacou que necessitam de recursos, tais
como: uso de fones antirruido e suporte profissional para interpretagao textual, esta resposta
aponta para dois desafios principais no ambiente universitario: a sensibilidade a estimulos
sonoros e as dificuldades no processamento de informacgdes textuais. Um aluno colocou a
op¢do “ndo sei”, manifestando duvida sobre suas proprias necessidades.

A andlise evidencia que as instituicoes de ensino superior precisam estar melhor

preparadas para atender a um espectro diversificado de necessidades, desde demandas
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especificas e ja identificadas, até casos em que os proprios estudantes ainda ndo tém clareza
sobre os apoios que poderiam beneficiar seu desempenho académico.

Com a mudancga ocorrida nos anos 1990, quando alunos com deficiéncia, que antes
estavam em salas especiais, comegaram a integrar as salas regulares, identificou-se a
emergéncia de criar reais condigdes de inclusdo, para a qual seriam necessarias ferramentas e
recursos, como as tecnologias assistivas ou pessoas especializadas para atender a demanda.
Por isso, na mesma €poca foi dado inicio as Politicas de Inclusdo. Porém, observa-se que ha
divergéncia entre a teoria e a pratica, conforme afirma Tomelin, et all (2018), pois apesar da
implementagdo dessas Politicas Publicas, a realidade evidenciada no presente, aqui trazida
pelos estudantes, ndo ¢ o cendrio ideal da inclusao.

Conforme demonstrado pelos dados coletados, € em consonancia com a pesquisa de
Reis (2019), fica evidente que a inclusdo efetiva no ensino superior ¢ um desafio multifatorial.
As barreiras identificadas neste estudo, que abrangem desde questdes praticas como
deslocamento e falta de recursos até aspectos profundamente enraizados como a formacao de
profissionais e a estigmatizagdo, reforcam a complexidade do tema.

Este questionario buscou contribuir para essa discussdo, e os insights aqui obtidos
reforcam a necessidade de se abordar o problema de forma interseccional e estrutural,
combatendo ndo apenas as barreiras fisicas e académicas, mas também as atitudinais e sociais.
A superacao desses obstaculos ¢ fundamental para garantirmos um ambiente educacional
verdadeiramente equitativo e acessivel para todos.

A leitura desse estudo por outros profissionais e interessados pelo tema em geral,
podera despertar maior interesse em buscar referéncias tedricas e conhecer situagdes nas quais
houve adequacdo as condi¢des apresentadas pelos alunos, provendo reais formas de
adequacdo e resultados exitosos na formacio de alunos com deficiéncia. E o desejado por essa

pesquisadora!

4.2 ENTREVISTAS

Na presente se¢do, sao apresentados e discutidos os resultados emergentes da analise
do corpus de entrevistas realizadas no ambito desta investigacdo. Apds a fase de coleta de
dados, que contou com a participagdo de 2 participantes, os discursos foram submetidos a um
processo de andlise de contetido, seguindo os preceitos de Bardin (2015): Pré- andlise,

exploragdo do material e interpretacao dos resultados a luz dos referenciais tedricos.
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Este exercicio analitico que permitiu organizar e sintetizar a complexidade e a
riqueza das percepgdes, experiéncias e narrativas dos entrevistados em um conjunto de 4
eixos tematicos centrais.

O objetivo desta exposicdo €, portanto, transcender a mera descricdo dos dados,
avancando para uma interpretagao critica que articula as vozes dos participantes com o quadro

teorico previamente estabelecido e com o contexto social mais amplo.

4.2.1 Sintese das Entrevistas

Entrevista com o Participante 1

O fio condutor desta entrevista ¢ a fragilidade da comunicagdo institucional e da
responsabilizacdo da universidade na efetivacdo do suporte ao estudante com deficiéncia, o
que acarreta em situagdes desgastante para o aluno, evidenciando que, mesmo quando existem
nucleos, comissoes e politicas de inclusdo, sua operacionalizag¢do pode ser falha.

O entrevistado relata que o ingresso no Ensino Superior ndo apresentou grandes
dificuldades iniciais. No entanto, os principais desafios surgem apds o ingresso, quando, ja
com diagnostico formal (TEA), solicita apoio institucional e se depara com a demora no
retorno, a falta de informagdo dos professores e a auséncia de adaptacdes efetivas, sobretudo
em avaliagdes. Mesmo com laudos e solicitagdes formalizadas, o suporte ndo se concretiza de
forma sistematica, o que pode gerar frustracao, e sensacao de invisibilidade.

A entrevista revela um descompasso entre os setores institucionais: o nucleo de
inclusdo existe, mas sua atuacdo nao chega de maneira clara ao corpo docente, fazendo com
que o estudante tenha que reiteradamente se expor, explicar sua condi¢do e solicitar
adaptagdes, situagdo descrita como constrangedora e desgastante. A responsabilidade pela
acessibilidade acaba sendo deslocada para o proprio aluno, que precisa “lembrar” gestores e
professores de direitos ja assegurados.

Um exemplo positivo citado é o docente que, espontaneamente, apresentou o nucleo
de inclusdo no inicio do semestre, gesto simples, mas com impacto significativo. Esse
contraste reforca que o problema central nao ¢ a inexisténcia de recursos, mas a auséncia de
cultura institucional de inclusdo.

Neste caso, o diagnostico tardio implicou a vivéncia de desafios adicionais para o
estudante, especialmente no ambito social. Conforme relatado, ele ainda se encontra em
processo de adaptacao e construcdo dessa dimensdo, uma vez que nem todos os colegas tém

conhecimento sobre seu diagndstico. Atualmente, o estudante afirma sentir-se mais preparado
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para tornar visivel sua condi¢do e dialogar sobre ela com os demais, compreendendo esse
movimento como parte de um processo ndo apenas de auto aceitacdo, mas também de
fortalecimento de seu papel social. Observa-se, assim, o desejo de assumir uma postura mais
ativa no processo de inclusdo, inclusive como forma de apoiar outros estudantes que possam
estar vivenciando experiéncias semelhantes as que ele enfrentou.

Por fim, o entrevistado assume um papel de protagonismo ao integrar a comissdo de
inclusdo e diversidade, sendo o inico aluno do grupo. A defesa central do entrevistado € clara:
ndo se trata de treinamentos complexos, mas de garantir que professores tenham ciéncia,
conhecimento basico e sensibilidade para lidar com a diversidade, evitando que o aluno

precise, constantemente, justificar sua condi¢do para ter acesso ao que ¢ seu direito.

Entrevista com o Participante 2

A entrevista evidencia que os desafios enfrentados pelo estudante no Ensino Superior
estdo sobretudo nas barreiras pedagdgicas, institucionais e atitudinais. Embora o entrevistado
reconheca a importancia € a boa inten¢ao do nucleo de inclusdo da universidade, ele aponta a
fragilidade estrutural desse setor, que carece de autonomia e apoio efetivo da gestdo
institucional para garantir a implementagdo das a¢des necessarias. Dessa forma, o niicleo atua
mais de forma mediadora e consultiva do que resolutiva, o que limita seu alcance.

Observa-se, no discurso, uma critica consistente ao descompasso entre as politicas de
inclusdo asseguradas pela legislacdo, como a Lei Brasileira de Inclusdo e a Convencao
Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, e as praticas cotidianas da
universidade, o que revela uma ironia significativa, considerando que se trata de um curso de
Direito, area diretamente vinculada a defesa e a aplicacdo dos direitos das pessoas.

O entrevistado destaca que muitos docentes ainda operam sob uma concepgao antiga
de deficiéncia, baseada na légica da “superacdo individual”, na qual o estudante € visto como
responsavel por se adaptar ao ambiente académico, € ndo o contrario. Essa visdo, fortemente
marcada por fatores geracionais e culturais, contribui para a resisténcia de parte do corpo
docente as adaptacdes pedagodgicas.

A transicdo entre o Ensino Médio e o Ensino Superior ¢ descrita como um momento
de ruptura, principalmente em relagdo as praticas pedagogicas e a postura dos professores.

O participante 2 tentou por 2 vezes o curso, € enquanto no primeiro ingresso, em 2002,
a auséncia de recursos tecnologicos inviabilizou sua permanéncia no curso, o retorno em 2023

revela o papel central da tecnologia assistiva na permanéncia académica. O uso de leitores de
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tela, aplicativos e recursos digitais aparece como elemento fundamental para o acesso ao
conteudo, evidenciando que a inclusdo depende ndao apenas da oferta institucional, mas
também do dominio do estudante sobre essas ferramentas.

As ac¢Oes institucionais atuais, como a monitoria académica, sdo avaliadas de forma
positiva, pois contribuem diretamente para o acompanhamento das aulas e a organizagdo do
estudo. No entanto, elas sdo percebidas como recentes e ainda insuficientes, especialmente
quando consideradas as demandas de atividades extracurriculares, estigios e eventos
académicos, que continuam fortemente baseados em recursos visuais € pouco acessiveis de
forma auténoma.

No ambito das relacdes sociais, o entrevistado demonstra estar relativamente bem
inserido no meio universitario, destacando redes de apoio entre colegas e trocas colaborativas.
J4 a relacdo com os professores ¢ marcada por avangos pontuais, dependentes da abertura
individual de cada docente. A necessidade de solicitar descricdes verbais e adaptagdes em
aula, embora atendida em alguns casos, revela o desconforto e a falta de preparo docente para
praticas pedagdgicas inclusivas.

Por fim, a entrevista revela também a existéncia de recursos institucionais pouco
divulgados, como o Centro Especializado de Atendimento Bibliografico (CEAB), o que
reforca a ideia de que a inclusdo, além de estrutural, ¢ também um problema de comunicacao
institucional.

Importante destacar que trata-se de um aluno com voz ativa na luta dos alunos com
deficiéncia, palestrante e que conhece seus direitos. O protagonismo do entrevistado, sua
postura ativa e sua capacidade de articulacdo aparecem como fatores decisivos para sua
permanéncia, indicando que, apesar dos avancos, 0 acesso € a inclusdao ainda dependem, em
grande medida, da iniciativa individual do estudante, e ndo de um sistema plenamente

inclusivo.

4.2.2 Caracterizagdo dos Participantes
Segue abaixo os dados referentes ao perfil dos alunos entrevistados, relativos a faixa
etaria, género e laudo dos participantes. Os dados apresentados foram extraidos das respostas
obtidas nas entrevistas realizadas.
DADOS Participante 1 Participante 2
Idade 22 anos 46 anos

Género Masculino Masculino
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Laudo

TEA

Deficiente visual

4.2.3 Categorias

A fase de exploragdo do material, conforme delineada por Bardin em sua Analise de

Conteudo, constitui a etapa operacional fundamental onde a unidade de registro (entrevistas) é

efetivamente dissecada e organizada. Os elementos de analise foram identificados e

agrupados em cinco categorias: Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo, Desafios, Recursos,

Comunicacdo e Integracao.

Cada uma dessas categorias estard em foco nas paginas seguintes, associadas as falas

dos participes e subsidiadas pela composigdo tedrica aqui trazida.

Quadro 3 - Categorias

TEMAS

Participante 1

Participante 2

Nucleo de
Acessibilidade
e Inclusao

“o nucleo teria que ter mais apoio”

“ele teria que ter uma forga de resolver”

“Foi acho que em margo por ai, do ano
passado, que solicitei o suporte para o
Nucleo. E ai s6 algumas semanas depois
que me deram um retorno sobre. Entdo,
demorou ja pra dar o retorno”.

“Porque eu so fiquei sabendo do Nucleo
porque um dos professores escreveu no
quadro. Um dos, tipo, seis professores,
que escreveu no quadro sobre isso”
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Desafios

“Néo ¢é todo professor que esta aberto
para isso, independente do direito da
pessoa”

“Entdo, era de dizer que a pessoa com
deficiéncia ela tinha que provar que era

capaz, que ela tinha que se superar”

“Em 2010, eu tive alguns cursos, que
eu fui dar palestra, e ndo foi aceito”

“em 2002, ai ndo tinha muito recurso”

“Porque ainda a gente tem professores
que dao uma aula meio que
inacessivel”.

“o estudante de Direito tem que assistir
a audiéncia. Entdo, assim, ndo daria
para eu, como estagiario, ir em uma
audiéncia sozinho.”

“ S6 uns perrenguinhos de vez em
quando. Nossa, no comego da
faculdade, era muita coisa em slide. Em
PowerPoint. E o leitor de tela, ele ndo
funciona bem com slide”

“eu ja tava no terceiro periodo, ndo teve
nenhum tipo de acessibilidade na questdo
de prova”

“Precisava de mais tempo pra fazer a
prova, ou as vezes dependendo, ter que
fazer em um lugar separado por causa da
questdo, né, auditiva”

“E ai, no final do ano, chegaram a me
oferecer fazer prova em locais diferentes,
s0, mas em questdo de prova alternativa,
de tempo, ndo falaram nada, foi isso com
questdo de dificuldade. E... Fiquei
cansado”.

“... acho que a feira de oportunidade que
teve esse semestre, por exemplo, vocé
precisava ir la pra marcar a presenga. SO
que tinha muita gente 14 que ndo era do
campus, € ndo ¢ puramente por questdo de
ser desconhecida, mas ¢ muita gente
dentro 14 do hangar, 14 do campus, muita
gente, muito barulho, eu ndo conseguia
ficar 14 dentro por mais de 20 segundos,
mas eu precisei ir.”

“o evento tinha barulho pra caramba, som
alto, s6 que eu precisava ir pra marcar a
presenca”

“mas ainda ¢é complicado a parte de
apresentar trabalho.”

Recursos

“Quando eu voltei agora em 2023, a
tecnologia auxiliou muito”

“ja existem aplicativos que voceé instala
no computador, ele fala o que ta na tela,
com isso eu consigo mexer no Word,
Excel, que chama o leitor de tela”.

“tem aquela questdo do banner, que os
alunos tém que fazer. Como o banner é
visual, porque tem que montar aquela
coisa toda, eu fago em dupla.”

“Eles tém la alguns materiais que eles
dao atendimento para pessoas com
deficiéncia visual. Entdo tem a
impressora em Braille”.

“tive uma participagdo comunitaria sem
ser aluno”

“Precisava de mais tempo pra fazer a
prova, ou as vezes dependendo, ter que
fazer em um lugar separado por causa da
questdo, né, auditiva”.
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“Entdo, tem uma menina que me ajuda
na sala, que ela copia a matéria da
lousa.

Comunicac¢ao

“A gente conversa um pouco com oS
professores. Quando eu vejo que esta
bem complicado, né?”

“Eu acho que o principal ¢ a abertura.”

“Eu acho que os professores ndo
estavam cientes ndo”

“... quando eu fui perguntar para um
professor sobre, ele ndo sabia do que eu
tava falando, assim. Ele nio foi notificado
em nada sobre meu diagnostico”

“Agora tem a comissdo de inclusdo e
diversidade. Que tem 14, entdo, tem
reunido mensal e a gente vai falar com os
professores dessas coisas.”

“As duas vezes que eu perguntei para os
professores, eles ndo estavam sabendo.
Entao, é bem desconfortavel ter que ficar
relembrando esse assunto, que eu ndo
quero, eu ndo quero conversar sobre
isso.”

“Entdo, parece que a parte de ciéncia, por
parte dos professores, ndo esta muito bem
estabelecida"

“professores terem ciéncia desse tipo de
coisa, primeiramente, saber que isso
acontece, € isso ¢ uma coisa que eles tém
que saber, as vezes nem que eles precisem
de fazer alguma prova alternativa ou algo
assim, mas os professores precisam ter
essa no¢ao, pelo menos, que as vezes a
sala pode estar, ndo sei, muito barulhenta”

Integracao

“La sdo 60 pessoas na minha sala. Mas
a gente ¢ um grupinho muito bom. Sao
pessoas mesmo que me ajudam, assim,
também, sabe”

“A crianca estd em formacdo. Entao, a
crianga estando na escola hoje, o colega
vai entender que ter deficiéncia ndo ¢
coisa de outro mundo, que vai precisar
de auxilio e tudo bem, né?”

“Eu ia comegcar a ir nas salas pra falar
com os alunos pra eles serem encorajados
a fazer isso.”

“.. alguns dias eu cheguei com o meu
corddozinho 14 de girassol, s6 que eu ia
pOr dentro da camisa, justamente por essa
questdo de constrangimento”.

“..pra mim, foi relativamente tranquilo,
porque eu fico me acostumando com
essas questdes sociais, eu ainda nao me
sinto totalmente confortavel, mas eu me
acostumei”.

“a gente teve uma atividade foi acho que
nessa terga, ¢ ele foi conversando comigo
depois e falou: “que bom, vocé conseguiu
fazer”, “tudo bem se vocé€ nao conseguir
terminar, vocé tentou refazer, vocé esta
melhorando nisso”. Entdo, ele incentivou
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mesmo isso. Eu achei 6timo, me senti
bem acolhido”.

4.2.4 Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo

Os artigos de Veiga et al. (2022) e Regiani e Mol (2013) abordam, a partir de
perspectivas e contextos diferentes, um mesmo cerne problematico: os profundos desafios que
as Instituicoes de Ensino Superior (IES) brasileiras enfrentam para efetivar a inclusdo de
alunos com deficiéncia. Como fruto de pesquisas e estudos realizados dentro das IES,
conforme exposto na revisdo de literatura, nasceram os chamados Nucleos de Inclusdo e
Acessibilidade instalados nas Universidades Publicas e Particulares do pais.

No ambito desse estudo, o Nucleo implementado na IES, na qual se encontram
matriculados os alunos entrevistados, tem por objetivo oferecer recursos para acesso,
permanéncia e sucesso na vivéncia dos alunos, com programas de orientacdo voltados aos
alunos e professores, visando promover e assegurar um sistema educacional inclusivo,
conforme a Lei de Inclusdo 13.146 de 2015, Art. 27. Em ambas as entrevistas os participantes
citaram o Nucleo de Inclusdo, a seguir andlise das falas que se correlacionam entre os dois
participantes.

Foi destacada a fala do participante 2, sobre a necessidade do Nucleo de Inclusdo e
Acessibilidade ter mais apoio e mais for¢a para resolver situagdes comuns no espago
educacional. Uma delas vai ao encontro com a fala expressa pelo participante 1 sobre a
demora do Nucleo em dar um retorno sobre a solicitagdo de suporte por esse aluno. A demora
no retorno e na resolucao do problema (solicitacao feita em margo e resposta apenas semanas
depois) ilustra a possivel falta de agilidade do Nucleo em situagdes requeridas. Isso justifica a
critica sobre a necessidade de mais apoio e uma "forca de resolver", ou seja, uma estrutura
que favoreca maior agilidade e eficacia no atendimento aos alunos inseridos no Nucleo.

O fato de a existéncia do Nucleo ser pouco divulgada (apenas um professor entre seis
docentes, o mencionou em sala de aula), conforme expressa o participante 1, pois para ele, o
Nucleo nao tem a visibilidade ou o apoio institucional necessario para se fazer conhecido. Isso
corrobora a ideia mencionada pelo participante 2, de que esse setor, implantado em um dos
campus da Universidade, requer maior apoio institucional, reconhecimento, ndo sé na oferta
de recursos, mas também em divulgacao e integracdo com o corpo docente e demais

profissionais que atendem o alunado no cotidiano académico.
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As falas dos participantes em ambas as entrevistas se interseccionam, isto ¢, vao ao
encontro umas com as outras. Essa pesquisadora ndo encontrou diferencas significativas entre
os dados extraidos das entrevistas, referentes ao tema em questao.

Considerando que a pesquisadora optou por ndo formular perguntas diretas sobre o
Nucleo, a entrevista foi conduzida de modo aberto, permitindo que os participantes
abordassem espontaneamente tanto o Nucleo quanto as agdes e recursos oferecidos pela
Instituicdo de Ensino Superior voltados a inclusao.

Na continuidade, foram analisadas as respostas trazidas pelos participes na entrevista,

sobre os desafios encontrados na jornada académica.

4.2.5 Desafios

Os desafios relatados pelos participantes incluiram: falta de acessibilidade nas
avaliagdes ao longo do curso, “falta de abertura” por parte de alguns professores, escassez de
recursos adequados, aulas com barreiras de acesso e ambientes excessivamente barulhentos. E
importante destacar que, embora alguns desafios tenham sido comuns a diferentes individuos,
as dificuldades vivenciadas mantém aspectos singulares para cada pessoa.

Essas barreiras encontradas corroboram a distingdo proposta por Vigotsky (1995), que
diferencia a “deficiéncia na organizagdo psicofisioldogica”, uma condi¢do intrinseca, de
natureza organica ou bioldgica, como surdez, cegueira ou deficiéncia intelectual, do
desenvolvimento cultural, que abarca fun¢des complexas como a linguagem e a escrita. Este
ultimo ndo € inato, mas sim construido por meio de intera¢des sociais e mediagdes.

Portanto, as dificuldades enfrentadas pelos estudantes ndo decorrem apenas de suas
condi¢gdes individuais, mas também, da falta de mediacdes adequadas e de um ambiente
educacional.

A pesquisa de Veiga et al. (2022) evidencia uma grave falha no apoio institucional,
onde apenas 13,3% dos estudantes com deficiéncia relatam receber o suporte necessario,
revelando um abismo entre a existéncia de politicas de inclusdo e sua efetiva implementagao.
Esse problema ¢ agravado pelo despreparo docente, como demonstra o estudo de caso de
Regiani e Mol (2013), no qual a maioria dos professores de Quimica nao possuia formagao ou
experiéncia para adaptar métodos de ensino e materiais didaticos.

O que vai ao encontro com as falas do participante 2, quando afirma que “Nao ¢ todo
professor que estd aberto para isso, independente do direito da pessoa” e que “Em 2010, eu

tive alguns cursos, que eu fui dar palestra, e ndo foi aceito”, aqui se faz evidente ndo somente
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a resisténcia encontrada por parte dos professores, mas também se torna mais uma barreira
enfrentada pelos alunos com deficiéncia.

O participante 1, também relatou a dificuldade em ter acesso a provas adaptadas, com
tempo maior e em local diferente por conta do barulho, no entanto houve demora para que
este pedido fosse atendido, ele chega a dizer “Fiquei cansado”, ap6s afirmar que apenas no
final do ano ofereceram adaptagdo de local. Essa demora na provisdo de suportes necessarios
corrobora a fala do Participante 2, que sintetiza a experiéncia de muitos: “Entdo, era de dizer
que a pessoa com deficiéncia, ela tinha que provar que era capaz, que ela tinha que se
superar”’. Esta narrativa de superacdo individual, embora aparentemente positiva,
frequentemente mascara a omissdo institucional, transferindo para o aluno o o6nus de
compensar a falta de acessibilidade.

Essa expectativa de "compensacao" remete a um conceito criticado por Vygotsky (1997):
a ideia errénea de que o desenvolvimento natural supriria uma deficiéncia noutra area. Tal
visdo, além de biologicamente infundada, ignora o papel central das mediagdes sociais e
pedagdgicas no desenvolvimento. Como destacam Ferrari e Sekkel (2007), a raiz desse
problema ¢ social, exigindo um trabalho continuo de conscientizagdo desde a formagdo
docente.

O participante 2, afirma que: “o estudante de Direito tem que assistir a audiéncia.
Entdo, assim, ndo daria para eu, como estagidrio, ir em uma audiéncia sozinho.”, ou seja, para
ele que ¢ deficiente visual, encontrou em sua jornada académica uma barreira, sendo
necessario aqui uma adaptagdo e a disponibilizagdo de recursos que o auxiliem. No entanto
para tal ha a necessidade de atengdo e proatividade por parte da IES, em efeito ao que também
se encontra na fala do participante 1, em relagdo ao provavel desconforto vivido na ocasido:
“o evento tinha barulho pra caramba, som alto, s6 que eu precisava ir pra marcar a presenca”,
dado que revela mais uma possivel barreira que o aluno encontra. Em outro momento, o

mesmo participante também afirma que:

“... acho que a feira de oportunidade que teve esse semestre, por exemplo, vocé
precisava ir 1a pra marcar a presenca. SO que tinha muita gente 14 que ndo era do
campus, ¢ ndo ¢ puramente por questdo de ser desconhecida, mas ¢ muita gente
dentro 14 do hangar, 14 do campus, muita gente, muito barulho, eu ndo conseguia
ficar la dentro por mais de 20 segundos, mas eu precisei ir.” (Participante 2)

Em ambos os casos, os alunos sao submetidos a situacdes desconfortaveis e
inadequadas as suas necessidades especificas, ainda que tais eventos sejam “obrigatorios” em
sua trajetéria académica. O que essa exposi¢do de dados evidencia sugere considerar a

urgéncia de repensar ndo apenas as metodologias de ensino adotadas em aula, mas também
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todas as demais atividades e exigéncias que compodem a rotina discente. Como afirma Bueno
(1999), a simples insercdo do estudante com deficiéncia no ambiente educacional €
insuficiente, sendo fundamental que a instituicdo e seus docentes oferecam suporte adequado.
Diante desse cendrio, torna-se imperiosa uma revisdo critica do processo pedagogico, que
deve orientar-se ndo pelas limitagdes do aluno, mas por uma perspectiva inclusiva que
valorize suas potencialidades e promova transformagdes profundas na estrutura educacional
como um todo, viabilizando a real participagdao do aluno nas atividades que estdo na base da

sua formacao académica.

4.2.6 Recursos

Um aspecto central no debate sobre inclusdo refere-se ao uso de recursos de tecnologia
assistiva, sejam de alta ou baixa complexidade, como meios essenciais para criar
oportunidades e eliminar barreiras. Essa perspectiva alinha-se ao pensamento de Vygotsky
(1995), para quem a sociedade, por meio da educagdo, deve intervir de modo a construir
pontes, que permitam superar limitagdes de origem bioldgica. Para isso, recorrem-se as
chamadas "técnicas artificiais e culturais", instrumentos desenvolvidos pela humanidade que
ndo sdo inatos, mas cultural e historicamente construidos.

Essa fundamentagdo se relaciona com o relato do Participante 2, que destaca a
dependéncia de recursos de alta tecnologia em sua trajetéria académica, como softwares
leitores de tela e impressora braille. Ele salienta o papel crucial dessas ferramentas, que
funcionam como os '"caminhos alternativos" propostos por Vygotsky (1995). Tais
instrumentos ndo sdo meros acessoOrios, mas vias indiretas e culturalmente mediadas que
possibilitam o desenvolvimento e a participagdo efetiva da pessoa com deficiéncia,
reafirmando que o potencial humano se constroi por meio de ferramentas sociais e técnicas
que auxiliam a superar barreiras e abrem possibilidades de aprendizagem e autonomia.

Existem diversos tipos de tecnologia assistiva, que podem auxiliar pessoas com
deficiéncia, no entanto, ¢ necessario levantar a questdo: o quio divulgada sdo essas
tecnologias, pois € necessario o conhecimento sobre essas ferramentas para poder aplica-las.

Ha outras adaptacdes, caminhos alternativos que sdo necessarios, como o citado pelo
participante 1: “Precisava de mais tempo para fazer a prova, ou as vezes dependendo, ter que
fazer em um lugar separado por causa da questdo, né, auditiva”. Tal adaptacdo ndo exige

suportes de alta tecnologia, o que pode caracterizar ser algo mais “simples” de resolver, ¢ o
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que salienta que as necessidades de cada aluno s3o individuais, e podem ser de niveis de
complexidade diferentes.

Um outro recurso que aparece na entrevista do participante 2, ¢ a chamada
“Monitoria”, que ¢ um programa oferecido pelo Nucleo, por meio do qual um aluno ganha
bolsa de estudo para acompanhar um aluno com deficiéncia e oferecer o suporte necessario
dentro de sala de aula, como citado: “Entdo, tem uma menina que me ajuda na sala, que ela
copia a matéria da lousa”. A “menina” aqui citada, ¢ uma monitora que a Universidade
disponibilizou para acompanhar o aluno, como parte de um programa de monitoria, que vem
sendo um recurso utilizado e amplamente divulgado em producdes desenvolvidas por diversas
IES.

Ribeiro et al. (2022) comprovaram a efetividade de um programa de monitoria em
Educagdo Especial implementado em uma universidade de Londrina, obtendo resultados
significativos. Em linha com essa abordagem, Rodriguero et al. (2021) também se dedicaram
a investigar programas de monitoria como estratégia de apoio educacional. J4 Fernandes e
Costa (2015) analisaram as percepcoes de estudantes com deficiéncia visual e seus
respectivos tutores (alunos sem deficiéncia), acerca da experiéncia de tutoria entre pares.

Todos esses estudos compartilham um objetivo comum: promover a inclusdo e
assegurar a permanéncia de alunos com deficiéncia no ambiente académico, elevando, assim,
a qualidade de sua trajetoria educacional. Em comum, as iniciativas contam com a supervisao
de professores orientadores, que coordenam as atividades dos monitores.

Quanto aos resultados, as pesquisas convergem em pontos importantes: identificou-se
a necessidade de uma formagdo mais especifica e direcionada para os monitores, de modo a
prepara-los adequadamente para os desafios da inclusdo. O que vai ao encontro com a
pesquisa de Valim e Pacheco (2020) que observaram a necessidade de um apoio especializado
e exclusivo para alunos com deficiéncia. Apesar disso, a monitoria foi consistentemente
avaliada como um recurso tanto significativo quanto eficaz, com grande potencial para
favorecer ndo apenas o aprendizado, mas também a inclusdo social dos estudantes com
deficiéncia.

O apoio dos colegas de sala configura-se como um recurso fundamental tanto para o
auxilio direto as necessidades dos alunos com deficiéncia, como a conscientizagdo sobre o
nivel de ruido no ambiente, destacada pelo Participante 1. E ainda, quanto ao acolhimento e a
colaboracdo em atividades académicas, conforme exemplificado pelo Participante 2 ao relatar:

“tem aquela questdo do banner, que os alunos tém que fazer. Como o banner ¢ visual, porque
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tem que montar aquela coisa toda, eu faco em dupla”. Essa atitude dos colegas corrobora em
valor com a parceria colaborativa entre pares.

A apropriagdo dos significados dos dados, torna imprescindivel promover uma acao
ampla junto a comunidade académica, com vistas a fomentar uma mudanca de
comportamento pautada no respeito as diferencas, conforme defendem Tomelin et al. (2018).
Transformando o ambiente e as relagdes que permeiam o sujeito, conforme afirma Ferrari e

Sekkel (2007).

4.2.7 Comunicacio

Uma das questdes que aparece com mais frequéncia em ambas as entrevistas ¢ a “falta
de comunicacdo”, pois segundo os participantes, o Nucleo os atende e passa as informagdes
necessarias aos departamentos ao qual os alunos integram. Porém, quando o ano letivo
iniciava, os professores pareciam nao ter ciéncia do assunto, o que se configura como possivel
dificuldade para os estudantes com deficiéncia. Por outro lado, os docentes que estavam
informados da presenca de alunos com deficiéncia, aparentaram ndo saber como lidar com
eles, o que se mostra como mais um desafio a ser vivido pelos académicos em foco.

Participante 1:

“professores terem ciéncia desse tipo de coisa, primeiramente, saber que isso
acontece, e isso € uma coisa que eles t€ém que saber; as vezes nem que eles precisem
de fazer alguma prova alternativa ou algo assim, mas os professores precisam ter
essa no¢do, pelo menos, que as vezes a sala pode estar, ndo sei, muito barulhenta”

Com base nos depoimentos, a andlise evidencia uma falha critica na comunicacdo
institucional sobre o diagnéstico dos alunos, resultando no despreparo dos professores para
lidar com suas necessidades especificas. O que o Participante 1 manifesta sobre a
desinformacao entre docentes responsaveis pelas turmas nas quais os participes deste estudo
se integram: "Ele ndo foi notificado em nada sobre o meu diagnostico."

Tal fato, aponta para uma ruptura formal no fluxo de informagdes, enquanto a
observagao de que "a parte de ciéncia... ndo esta muito bem estabelecida" sugere uma lacuna
no conhecimento técnico-cientifico acerca da condicdo. J& o Participante 2 confirma a
informalidade e a reatividade da abordagem "a gente conversa um pouco com os professores.
Quando eu vejo que estd bem complicado", indicando que a iniciativa para o didlogo parte
majoritariamente do proprio aluno, em vez de haver um protocolo proativo e estruturado por
parte da institui¢do. Em sintese, os relatos convergem para categorias de desinformacao, falta
de preparo e auséncia de um canal de comunicagdo eficaz, criando uma barreira no processo

de inclusao educacional.
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As falas dos participantes representam a consequéncia pratica da auséncia das medidas
apontadas pelas pesquisas de Veiga et al (2022). Em sua pesquisa, Veiga et al. (2022)
observaram que 45% dos professores manifestaram o desejo de receber maior apoio da IES
por meio de cursos e informacdes sobre as Necessidades Educacionais Especiais (NEE). Os
docentes também demonstraram interesse em oferecer suporte direto aos discentes através de
orientacdo individual, material didatico adaptado, estudo dirigido com feedback e monitoria.

O estudo de Paiva e Melo (2021) corrobora essa analise ao enfatizar que, mesmo com
a existéncia de especialistas (como mediadores), ¢ imprescindivel a formagado especifica para
os professores regentes, justamente o elemento que faltava nas experiéncias dos participantes,
cujos docentes demonstraram nao possuir o conhecimento basico necessario para apoia-los de
imediato. Portanto, as falas ilustram o problema vivido no cotidiano académico, enquanto as
pesquisas académicas validam essas experiéncias € apontam tanto a necessidade quanto os
caminhos para a solucao.

Outro ponto que chama a aten¢ao ¢ a fala do participante 1:

“as duas vezes que eu perguntei para os professores, eles ndo estavam sabendo.
Entdo, ¢ bem desconfortavel ter que ficar relembrando esse assunto, que eu nao
quero, eu ndo quero conversar sobre isso.”

Mais do que apontar uma falta de informagdo, a fala ¢ um relato potente sobre
as consequéncias humanas e emocionais de uma inclusao mal implementada. Ela mostra que a
falha institucional ndo ¢ apenas burocratica ou pedagdgica, mas também ética e psicologica,
ao transferir para o aluno o 6nus de garantir que seus direitos mais basicos sejam respeitados,
causando-lhe sofrimento e constrangimento no processo.

A fala do Participante 2, “Eu acho que o principal ¢ a abertura”, corrobora diretamente
com Ferrari e Sekkel (2007), que afirmam ser fundamental o acolhimento no processo de
inclusdo, e todos os agentes envolvidos no processo devem oferecer esse acolhimento.

O participante 1 pontua que foi formada uma comissdo de inclusdo: “agora tem a
comissao de inclusdo e diversidade. Que tem 14, entdo, tem reunido mensal e a gente vai falar
com os professores dessas coisas.”. Trata-se de uma iniciativa da IES para promover a escuta
ativa e a participagdo dos alunos, no entanto apenas ha participagdo de um aluno nesta
comissdo. A criagdo da comissdo €, em si, uma iniciativa positiva € um marco de mudanca
estrutural, sinalizando que a IES reconhece a necessidade de institucionalizar a discussao
sobre inclusdo e estabelecer um canal formal de didlogo. No entanto, a baixa
representatividade discente deve ser pauta de reflexdo e impulsionar a chamada para outros

participantes nessa comissdo, que possam ter voz para dividir com muitos outros
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representantes da academia, seus interesses, sonhos e reais possibilidades de realizagdo

naquele espago educacional.

4.2.9 Integracio

Aqui percebe-se uma diferenga entre as falas dos dois participantes, pois o participante
2 afirma ser bem inserido e aceito na sala, salientando que a sala tem 60 alunos, ja o
participante 1 apesar de também ser bem acolhido pela turma, relata que os outros alunos nao
tém ciéncia sobre seu diagndstico e chega a citar que ja chegou a esconder o corddo de
identificacdo ( corddo do girassol), por “constrangimento”, e salienta que estd em um
processo, em que esta se “acostumando”, participante 1: “...pra mim, foi relativamente
tranquilo, porque eu fico me acostumando com essas questdes sociais, eu ainda ndo me sinto
totalmente confortdvel, mas eu me acostumei”. Aqui observa-se a diferenga e singularidade,
mesmo que singela, entre os participantes.

O relato do participante 1 dialoga diretamente com a teoria do estigma de Goffman
(1981), de que o estigma ¢ como um atributo que desacredita ou diminui socialmente um
individuo, enquadrando-o em categorias depreciativas e reduzindo sua identidade, colocando
como um “defeito”, o que explica o ato de esconder o corddo, pois tal simbolo poderia
torna-lo alvo de classificagdes preconceituosas.

No entanto, o participante 1, afirma que fard parte da comissao de inclusdo e pretende
falar diretamente com os alunos: “Eu ia comegar a ir nas salas pra falar com os alunos pra eles
serem encorajados a fazer isso”.

A iniciativa do Participante 1 de ir diretamente as salas de aula para encorajar outros
alunos a procurarem auxilio e a falarem com a IES, corrobora e exemplifica de forma pratica
o principio vygotskyano de que o desenvolvimento humano ¢ um processo socialmente
mediado. Vygotsky (1978) postula que o contexto social e cultural ¢ fundamental para o
aprendizado e a internalizagdo de modos de pensar e agir. Ao planejar criar um canal direto de
comunicagdo € incentivo, o participante assume o papel de mediador mais experiente,
buscando intencionalmente influenciar o ambiente social e a cultura de sua IES. Sua a¢dao nao
¢ isolada; ¢ uma tentativa explicita de modificar o "grupo social", no caso, o corpo discente,
fomentando uma cultura de participagdo e pertencimento. Dessa forma, a fala do participante
operacionaliza a teoria, demonstrando que a mudang¢a na cultura institucional em dire¢ao a
inclusdo ndo ocorre passivamente, mas deve ser ativamente construida por meio de interagdes

e intervengdes sociais propositais, como a que ele proprio se propde a realizar.
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O professor tem papel fundamental no processo de aprendizagem e desenvolvimento
de seus alunos, e para o participante 1, um professor foi de grande importancia para em sua

jornada académica, pontuando que:

“a gente teve uma atividade foi acho que nessa terca, e ele foi conversando comigo
depois e falou: que bom, vocé conseguiu fazer, “tudo bem se vocé ndo conseguir
terminar, vocé tentou refazer, vocé estd melhorando nisso, entdo, ele incentivou
mesmo isso. Eu achei 6timo, me senti bem acolhido”.

O impacto positivo das palavras do professor reforca a ideia de que a mediacao
pedagdgica ¢ eficaz. Ao oferecer feedback especifico e positivo, o docente ndo apenas orienta
o desenvolvimento académico, mas também constroi uma relagdo de confianga que permite ao
aluno se sentir valorizado, seguro e motivado.

No que se refere a inclusdo, participante 2 ¢ defensor, pois acredita que quanto antes e
mais contato as pessoas tiverem com pessoas com deficiéncia melhor para o processo de
inclusdo, e afirma que: “A crianga estd em formagdo. Entdo, a crianca estando na escola hoje,
o colega vai entender que ter deficiéncia ndo ¢ coisa de outro mundo, que vai precisar de
auxilio e tudo bem, né?”, o que converge com a teoria sdcio-historica de Vygotsky (1978) que
destaca a escola como um espaco central de socializagdo e formacao de concepgdes sociais. A
ideia de que a convivéncia com uma crianga com deficiéncia naturaliza a diferenga e ensina a
necessidade de auxilio mutuo, ¢ a aplicagdo pratica do principio vygotskyano de que o

desenvolvimento humano pleno ocorre por meio das interagdes sociais.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi elaborada com o objetivo conhecer as praticas de Inclusdo
desenvolvidas em uma instituicio de Ensino Superior na perspectiva do aluno com
Deficiéncia, visando identificar como essas ac¢des inclusivas sdo percebidas e vivenciadas
pelo aluno com deficiéncia em sua trajetéria académica.

Por meio de um questionario sociodemografico e entrevista semiestruturada,
buscou-se coletar dados para conseguir atingir os objetivos descritos nesta pesquisa.

Os dados apresentados aqui nesta pesquisa corroboram com a premissa de que o
numero de alunos com deficiéncia, ingressantes no Ensino Superior vém aumentando nos
ultimos anos,

Os dados sociodemograficos mostram uma realidade de familias com maiores

recursos, o que leva a crer que os alunos tém suporte familiar ou conseguiram apoio
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financeiro do governo, além da propria Universidade ter oferecido algum tipo de
bolsa-auxilio.

Na literatura, ha uma escassez acerca do assunto relacionado ao adulto com deficiéncia
ingressante na graduagdo, em experiéncias de Inclusdo no Ensino Superior. Sabe-se que o
ingresso do aluno ndo garante sua permanéncia no curso, muito menos a conclusdo deste, com
uma jornada trilhada com qualidade.

Hé limitagdes nesta pesquisa decorrentes do baixo nimero de participantes, uma vez
que, dos 60 alunos convidados, apenas 6 aceitaram responder ao questionario € somente 2
participaram da entrevista. Essa baixa adesdo implicou restrigdes importantes para o estudo,
especialmente quanto a representatividade dos dados, a possibilidade de generalizagdo dos
resultados e a ampliagao da diversidade de experiéncias e perspectivas analisadas.

Os resultados da andlise indicam uma lacuna significativa entre a existéncia formal do
Nucleos de Inclusdo e Acessibilidade e sua atuagdo efetiva na pratica institucional. Embora os
Nucleos tenham sido criado para operacionalizar a Lei de Inclusdo (13.146/2015) e garantir
acesso, permanéncia e sucesso académico, as falas dos participantes revelam deficiéncias
criticas em sua operagdo. Foi motivo de observagdo entre os dados que, atualmente, o Nucleo
da instituicdo que foi campo de estudo, expde certa falta de agilidade e capacidade de resposta
as indagacdes enderecadas a ele, exemplificada pela demora excessiva para responder a
solicitagdes de suporte, faltam recursos e eficiéncia processual.

Outro aspecto que se ressalta entre os dados corresponde a falta de integracdo e
divulgacdo desse espago para acolhimento de alunos com deficiéncia, pois entendem e
manifestam que o Nucleo tem baixa visibilidade e integragdo com a comunidade académica,
especialmente com o corpo docente. Identificou-se que existe uma ruptura no fluxo de
informacodes entre o Nucleo de Inclusdo, os departamentos académicos e os professores,
faltando maior interacdo nesse cenario, no qual insiste-se sobre o significado de haver
formalmente notificacdo aos docentes sobre as necessidades especificas dos alunos com
deficiéncia que estdo na sua sala de aula.

Os resultados demonstram que os recursos de tecnologia assistiva e as estratégias de
mediacdo sdo fundamentais para a constru¢do de caminhos alternativos que viabilizam a
aprendizagem e a participagdo efetiva de estudantes com deficiéncia, pois sdo essenciais para
a autonomia do aluno, e devem levar em conta que as necessidades sdo individuais, além de

solucdes personalizadas.
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Além dos recursos técnicos, a monitoria € O apoio entre pares emergem como
estratégias de extrema eficacia, apoiadas por pesquisas que comprovam seu impacto positivo
na inclusdo e na qualidade da trajetoria educacional, e promovem a inclusdo social e o
acolhimento. No entanto, os estudos apontam para a necessidade de se oferecer formagao
especifica aos monitores para qualificar ainda mais essa mediagao.

Em sintese, os desafios encontrados pelos participantes revelam que as barreiras a
inclusdo sdo estruturais, atitudinais e pedagogicas, transcendendo as limita¢des individuais.
A falta de acessibilidade em avaliagdes; a resisténcia e dificuldades de alguns professores e
a escassez de recursos adequados, a exposicdo a ambientes inadequados, como eventos
barulhentos e obrigatdrios, criam um ambiente educacional que, em vez de mediar o
aprendizado, impde obstaculos adicionais.

Conclui-se, portanto, que a inclusdo efetiva exige mais do que a mera inser¢do do
aluno no ambiente académico; demanda uma transformacao profunda da cultura e da estrutura
institucional. E importante que as IES assumam sua responsabilidade na provisio de
mediacdes adequadas, na formagao docente e na reavaliacao critica de todas as atividades
curriculares.

Afinal, em se tratando do cotidiano educacional, o processo inclusivo ¢ indicador de
inameros beneficios para essas pessoas que vém para a universidade, provavelmente em busca
de realizar um dos maiores de seus sonhos: a formagao profissional.

Diante dos dados obtidos na pesquisa, constatou-se a necessidade de fortalecer agdes
institucionais que ultrapassem a dimensdo normativa da inclusdo e alcancem, de forma
efetiva, as praticas cotidianas no ensino superior. Nesse sentido, como desdobramento do
estudo, foi elaborado um produto técnico consistente em um projeto de formacao destinado a
docentes e coordenadores de curso, estruturado nos moldes de uma proposta de extensao
universitaria, com carga horaria minima de 8 horas. Tal proposta foi concebida a partir das
demandas evidenciadas pelos participantes, especialmente no que se refere a necessidade de
orientagdes de natureza relacional e pedagogica, voltadas a promogado de praticas mais justas,
sensiveis as diferencas e comprometidas com a construcdo de ambientes académicos

verdadeiramente inclusivos.



83

REFERENCIAS

BARDIN, Laurence. Analise de Contetido. Lisboa: 70, 2015. 288 p.

BORGHI RODRIGUERO, C. R. BELLANDA GALUCH, M. T.; DOS SANTOS ALVAREZ
DA SILVA, T. Educacio inclusiva no ensino superior e Monitoria Especial: da legalidade
a educacgdo para a sensibilidade. Revista Cocar, /S. 1./, v. 15, n. 32, 2021. Disponivel em:

https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/3962

BUENO, José Geraldo Silveira. Criang¢as com necessidades educativas especiais, politica
educacional e a formacao de professores: generalistas ou especialistas? Rev. bras. educ.

espec., Marilia, v. 03, n. 05, p. 07-25, set. 1999.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo
da educacdo Superior 2022: resumo técnico [recurso eletronico] — Brasilia: Inep, 2023. 60 p.:

il. Acesso em 30/05/2024

BRASIL, 2015, Lei n. 13.146, de 6 de jul. de 2015. Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia. Disponivel em:
em:https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/lei/113146.htm; acesso em: 20
maio de 2024.

CABRAL, Leonardo Santos Amancio; MELO, Francisco Ricardo Lins Vieira de. Entre a
normatizacio e a legitimacdo do acesso, participacido e formacao do publico-alvo da
educacido especial em instituicoes de ensino superior brasileiras. Educar em Revista,

spe.3, p. 55-70, 2017. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/0104-4060.41046.

CABRAL, Vinicius Neves de; ORLANDO, Rosimeire Maria; MELETTI, Silvia Marcia
Ferreira. O Retrato da Exclusdo nas Universidades Brasileiras: os limites da
inclusao. Educagao & Realidade, v. 45, n. 4, 2020b. Disponivel
em: https://doi.org/10.1590/2175-6236105412.


https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/3962
https://doi.org/10.1590/0104-4060.41046
https://doi.org/10.1590/2175-6236105412

84

CARVALHO, Joyce Duarte de; VIANA, Tania Vicente. O piublico-alvo da educacio
especial no ensino superior: bullying e saide mental. Poiesis Pedagogica, v. 21, 26 out.

2023. Disponivel em: https://doi.org/10.69532/2178-4442.v21.74614.

CARVALHO, Janine Lopes. A inclusido das pessoas com deficiéncia na educacio superior
do setor privado. 2023. 297 f. Tese (Doutorado) - Curso de Doutorado em Educagao,
Programa de Pos-Graduagao em Educacdo, Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de

Fora, 2023.

CANAL, Sandra. A Inclusdo do Estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na
Educacdo Superior. 2021. 141 f. Dissertacdo (Doutorado) - Curso de Mestrado em
Educacdo, Pés-graduagdo, Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul., Porto

Alegre, 2021.

CIANTELLI, Ana Paula Camilo; LEITE, Lucia Pereira. A¢des Exercidas pelos Nicleos de
Acessibilidade nas Universidades Federais Brasileiras. Revista Brasileira de Educagao
Especial, v. 22, n. 3, p. 413-428, set. 2016b. Disponivel
em: https://doi.org/10.1590/s1413-65382216000300008.

CUNHA, Fernando Icaro Jorge; RODRIGUES, Cristiane de Freitas; DENARDIN, Cristiane
Casagrande; MACHADO FILHO, Marcio da Mota; MUNIEWEG, Felix Roman; BOLDOR,
Jean Ramos; MAIA, Janete Mendonga Chrispim; HICKMANN, Janete. Educaciao Especial
Inclusiva no Ensino Superior: abordagens problematizadoras. Educacio Especial
Inclusiva: didlogos da educagdo basica ao ensino superior, [S.L.], p. 130-145, 9 ago. 2021.

Editora Reflexdo Académica. Acesso em 08 jun 2024

Davis, C., Silva, M. A. S. e, & Esposito, Y. L. (1989). Papel e valor das interacdes sociais
em sala de aula. Cadernos De Pesquisa, (71), 49-54. Recuperado de
https://publicacoes.fcc.org.br/cp/article/view/1168


https://doi.org/10.69532/2178-4442.v21.74614
https://doi.org/10.1590/s1413-65382216000300008
https://publicacoes.fcc.org.br/cp/article/view/1168
https://publicacoes.fcc.org.br/cp/article/view/1168

85

DUARTE, Rosélia. Entrevistas em pesquisas qualitativas. Educar em Revista, [S.L.], n.
24, p. 213-225, dez. 2004. FapUNIFESP (SciELO). http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.357
Acesso em 08 jun. 2024

FOGLIA, Sandra Regina Pavani. Inclusio social e educacio inclusiva: uma concretizacio
possivel. Revista Educagdo e Cultura Contempordnea, Osasco, ano 8, n. 2, p. 253-268, 2008.
Recebido em: 21 dez. 2007. Aprovado em: 30 jun. 2008.

Freitas, M. C. de. (2023). Educagdo inclusiva: Diferencas entre acesso, acessibilidade e

inclusdo. Cadernos De Pesquisa, 53;

FELIX; SILVA; FERREIRA, S.Educac¢do Inclusiva no Ensino Superior: Desafios e
Possibilidades na construcio de uma Universidade Inclusiva. Disponivel em:

<https://www.researchgate.net/publication/375073217>.

FERRARI, Marian A. L. Dias; SEKKEL, Marie Claire. Educacido inclusiva no ensino
superior: um novo desafio. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, v. 27, n. 4, p. 636-647, dez.

2007. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/s1414-98932007000400006.

FERREIRA, Solange Leme. Ingresso, permanéncia e competéncia: uma realidade possivel
para universitarios com necessidades educacionais especiais. Revista Brasileira de
Educacao Especial, v. 13, n. 1, p. 43-60, abr. 2007. Disponivel
em: https://doi.org/10.1590/s1413-65382007000100004.

FERNANDES, Woquiton Lima; COSTA, Carolina Severino Lopes da. Possibilidades da
Tutoria de Pares para Estudantes com Deficiéncia Visual no Ensino Técnico e
Superior. Revista Brasileira de Educa¢ao Especial, v.21, n. 1, p.39-56, mar. 2015.
Disponivel em: https://doi.org/10.1590/s1413-65382115000100004.

FERRARI, Marian A. L. D.; SEKKEL. Marie Claire. Educacdo inclusiva no ensino
superior: um novo desafio. Psicologia Ciéncia e Profissao, Brasilia, 2007, v. 27, n. 4, p.

636-647, 2007. Disponivel em https://www.scielo.br/pdf/pcp/v27n4/v27n4a06.pdf.


http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.357
https://doi.org/10.1590/s1414-98932007000400006
https://doi.org/10.1590/s1413-65382007000100004
https://doi.org/10.1590/s1413-65382115000100004

86

GLAT, Rosana. Desconstruindo Representacées Sociais: por uma cultura de colaboracio
para a inclusio escolar. Revista Brasileira de Educacao Especial, [S.L.], v.24, N, p. 9-20,

2018. FAP UNIFESP. urtp://DX.D01.ORG/10.1590/51413-65382418000400002.

GOFFMAN, Erving. Estigma — Notas sobre a Manipulacdo da Identidade deteriorada. 4.
ed. Rio de Janeiro: Ltc, 1981.

GUERREIRO, Elaine Maria Bessa Rebello; ALMEIDA, Maria Amélia; SILVA FILHO, José
Humberto da. Avaliacdo da satisfacdo do aluno com deficiéncia no ensino
superior. Avaliacdo: Revista da Avaliacdo da Educagdo Superior (Campinas), v. 19, n. 1,

p. 31-60, mar. 2014. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/s1414-40772014000100003.

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Cidades e Estados: Taubaté. Brasilia:
IBGE,2022 Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/sp/taubate.html.
Acesso em 07 jun.2024

LIMA, Olga Maria Blauth de. A Trajetéria de Inclusio de uma aluna com NEE,
sindrome de Down, no Ensino Superior: Um estudo de caso. 2007. 87 f. Dissertagdo
(Mestrado) - Curso de Mestrado em Educagdo, Pos-graduacdo, Pontificia Universidade

Catolica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2007.

MENDES, Karina dal Sasso; SILVEIRA, Renata Cristina de Campos Pereira; GALVAO,
Cristina Maria. Revisdo integrativa: método de pesquisa para a incorporacio de
evidéncias na saude e na enfermagem. Texto & Contexto - Enfermagem, [S.L.], v. 17, n.
4, p. 758-764, dez. 2008. FapUNIFESP (SciELO).
http://dx.doi.org/10.1590/s0104-07072008000400018. Acesso em 01/06/2024

MENDES, Enicéia Gongalves. A radicalizacao do debate sobre inclusao escolar no Brasil.
Revista Brasileira de Educacao, [S.L.], v. 11, n. 33, p. 387-405, dez. 2006. Fap UNIFESP
(SciELO).

MELO, Francisco Ricardo Lins Vieira de; ARAUJO, Eliana Rodrigues. Nucleos de

Acessibilidade nas Universidades: reflexdes a partir de uma experiéncia


http://dx.doi.org/10.1590/s1413-65382418000400002
https://doi.org/10.1590/s1414-40772014000100003
https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/sp/taubate.html
http://dx.doi.org/10.1590/s0104-07072008000400018

87

institucional. Psicologia Escolar e Educacional, v.22, spe, p.57-66, 2018. Disponivel
em: https://doi.org/10.1590/2175-35392018046.

MEIHY, J. C. S. B; RIBEIRO, S. L. S. Guia pratico de historia oral: para empresas,

universidades, comunidades, familias. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

NOZU, Washington Cesar Shoiti; BRUNO, Marilda Moraes Garcia;, CABRAL, Leonardo
Santos Amancio. Inclusdo no Ensino Superior: politicas e praticas na Universidade
Federal da Grande Dourados. Psicologia Escolar e Educacional, v. 22, spe, p. 105-113,
2018. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/2175-35392018056

OLIVEIRA, Patricia de Sousa et al. Metodologias Ativas de Ensino-aprendizagem e
Educacio Especial: Relato de uma Experiéncia em Fisiologia da Audi¢do no Ensino
Superior. Revista de Graduacdo USP, v.7, n. 1, p.43-57, 29 nov. 2023. Disponivel
em: https://doi.org/10.11606/issn.2525-376x.v711p43-57.

PAIVA, Gisele Oliveira da Silva; MELO, Francisco Ricardo Lins Vieira de. Acessibilidade
Linguistica de Surdos no Ensino Superior: Reflexdes Sobre o Curso de Letras Libras/Lingua
Portuguesa da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Revista Brasileira de
Educacao Especial, v. 27, 2021. Disponivel
em: https://doi.org/10.1590/1980-54702021v27e0154.

COLLINS, Patricia Hill; BILGE, Firma. Interseccionalidade. Boitempo Editorial, 2021.

PEREIRA, Rosamaria Reo et al. Alunos com Deficiéncia na Universidade Federal do
Para: Dificuldades e Sugestoes de Melhoramento. Revista Brasileira de Educacao
Especial, v. 26, n. 3, p. 387-402, jul. 2020. Disponivel
em: https://doi.org/10.1590/1980-54702020v26e0087.

PINTO, Ana Cristina Cruz. A educacio especial no ensino superior: uma analise do
contexto politico da educacio especial no curso de Pedagogia da UFAM. 2018. 220 f. Tese
(Doutorado em Educagdo) - Faculdade de Educacao, Universidade Federal do Amazonas,

Manaus, 2018.


https://doi.org/10.1590/2175-35392018046
https://doi.org/10.1590/2175-35392018056
https://doi.org/10.11606/issn.2525-376x.v7i1p43-57
https://doi.org/10.1590/1980-54702021v27e0154
https://doi.org/10.1590/1980-54702020v26e0087

88

Pro-reitoria  Estudantil  (PRE). UNITAU, Taubaté, 2025. Disponivel em:
https://unitau.br/proreitorias/pro-reitoria-estudantil-pre/. Acesso em: 18 de maio de 2025.

REGIANI, Anelise Maria; MOL, Gerson de Souza. Inclusio de uma aluna cega em um
curso de licenciatura em Quimica. Ciéncia & Educacido (Bauru), v. 19, n. 1, p. 123-134,

2013. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/s1516-73132013000100009.

REIS, Joab Grana. Vozes dos “Rios” da Amazonia: historia de vida de estudantes no
Ensino Superior com deficiéncia. 2019. 187 f. Tese (Doutorado) - Curso de Doutorado em
Educacdo, Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo, Universidade do Estado do Rio de

Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

RIBEIRO, Karen; FREITAS, Maria Clara de; AUSEC, Ingrid Caroline de Oliveira.
Monitoria em Educacio Especial como uma possibilidade de Atendimento Educacional
Especializado no Ensino Superior. Educere Et Educare, [S.L.], v. 17, n. 43, p. 476-498, 11
nov. 2022. Universidade Estadual do Oeste do Parand - UNIOESTE.
http://dx.doi.org/10.48075/educare.v17i43.29533.

RODRIGUES, Erica. EDUCACAO ESPECIAL E A INCLUSAO ESCOLAR NO
ENSINO SUPERIOR. Faz Ciéncia, v. 22, n. 36, p. 25-39, 2020.

ROSSATO, Solange Pereira Marques et al . Inclusio na Educacdo Superior: do que
estamos falando?. Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag., Uberlandia , v. 8, ¢2024-12,

2024 . Disponivel em
<http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2526-76472024000100107&Ing=
pt&nrm=iso>.  acessos em 13 jan. 2026. Epub  10-Jun-2025.

https://doi.org/10.14393/0bv8.e2024-12.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Capacitismo, incapacitismo e deficientismo na contraméao da
inclusdo. Revista Rea¢do, ano XVII, n. 96, jan./fev. 2014, p.10-12. Atualizado em
1°/maio/2020.

SALVADOR, CESAR COLL et all. Porto Alegre, Artes Médicas Sul, 1999.

SHIMITE, Amabriane da Silva Oliveira. PROBLEMATIZANDO A “ATUALIZACAO”
DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NO ANO DE 2018 EM


https://unitau.br/proreitorias/pro-reitoria-estudantil-pre/
https://doi.org/10.1590/s1516-73132013000100009
https://doi.org/10.14393/obv8.e2024-12

&9

RELACAO A INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR. Revista Saber Incluir, v. 2, n. 2,
11 maio 2024. Disponivel em: https://doi.org/10.24065/rs1.v212.2640.

SIQUEIRA, Inajara Mills; SANTANA, Carla da Silva. Propostas de acessibilidade para a
inclusido de pessoas com deficiéncias no ensino superior. Revista Brasileira de Educagao
Especial, v. 16, n. 1, p. 127-136, abr. 2010. Disponivel
em: https://doi.org/10.1590/s1413-65382010000100010.

SILVA, Jailma; PIMENTEL, Adriana. A Inclusio no Ensino Superior: Vivéncias de
Estudantes com Deficiéncia Visual. Revista Brasileira de Educagdo Especial, v. 28, 2022.

Disponivel em: https://doi.org/10.1590/1980-54702022v28e0012.

TOMELIN, K.N. et al. Educa¢ao inclusiva no ensino superior: desafios e experiéncias de

um ntcleo de apoio discente e docente. Rev. Psicopedag., v.35, n.106, p.94-103, 2018.

VALIM, Mariana; PACHECO, Eduardo Guedes. A Especial e o Atendimento Educacional
Especializado no Ensino Superior de Musica: um recorte sobre quatro Universidades do
Estado do Rio Grande do Sul. Revista da FUNDARTE, v.40, N.40, P. 124, 31 mar.2020.
Disponivel em: HTTPs://DO1.ORG/10.19179/2319-0868/747.

VEIGA, Bruna; GARBELINI, Maria Cecilia da Lozzo; SANCHES, Leide da Concei¢do.
Desafios da Educacao Especial no Ensino Superior em Busca da Inclusao: Contribuicoes
da comunidade académica. Revista de Ensino, Educacdo e ciéncias Humanas, [S.L], v.23,
N.1, P 24-31, 28 mar.2022. Editora e Distribuidora Educacional. HTTP://
DX.DOL.ORG/10.17921/2447-8733.2022v23N1p24-31.

VIGOTSKY, Lev SemionovitcH, Obras Completas — Tomo Cinco — Fundamentos de
Defectologia. Cascavel: Unioeste,2022, 488p.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formacdo social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicologicos superiores. 7. ed. Traducdo de Jos¢ Cipolla Neto, Luiz Silveira

Menna Barreto, Solange Castro Afeche. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.


https://doi.org/10.24065/rsi.v2i2.2640
https://doi.org/10.1590/s1413-65382010000100010
https://doi.org/10.1590/1980-54702022v28e0012
https://doi.org/10.19179/2319-0868/747

APENDICE A

QUESTIONARIO

1.

Onde cursou o Ensino Médio?
() Escola Publica Estadual

( ) Escola Publica Municipal

( ) Escola Particular

( ) Outro:

Referente a mensalidade da Universidade...
( ) Bolsa de Estudos

( ) FIES

( ) Pagamento integral

( ) Outro:

Qual é a sua participacio na vida econdomica de sua familia?
( ) Vocé ndo trabalha e seus gastos sdo custeados

( ) Voce trabalha e ¢ independente financeiramente

( ) Vocé trabalha, mas ndo ¢ independente financeiramente

( ) Voce trabalha e ¢ responsavel pelo sustento da familia.

( ) Outro:

Qual o principal meio de transporte que vocé utiliza?
( ) apé/bicicleta

( ) Carona

( ) Transporte publico

( ) Veiculo proprio

( ) Outro:

Referente a sua faixa etaria?
()17 a25 anos
( )26 a35 anos
( )36 a46 anos
( ) +de 46 anos
( ) Outro:

Moradia:
( ) Mora com os pais

( ) Mora com o parceiro (a)
( ) Mora sozinho

( ) Mora com amigos

( ) Outro:

Faz tratamento clinico atualmente ou algum tipo de acompanhamento externo?

( ) Faz acompanhamento externo para auxilio educacional
( ) Faz tratamento clinico de com equipe Multidisciplinar
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10.

( ) Faz tratamento clinico de com equipe Multidisciplinar e acompanhamento para
auxilio Educacional

( ) Nao faz nenhum tratamento ou acompanhamento

( ) Outro:

Possuia Tutor, auxiliar ou acompanhante quando estava na Educacao Basica?
()SIM

( )NAO

( ) Outro:

Possui algum tipo de auxiliar, acompanhante ou tutor na Universidade?
()SIM

( )NAO

( ) Outro:

Tem necessidade de suporte, adaptacio ou recursos de Tecnologia Assistiva
(Sistemas de Comunicacao, entre outros)?

() SIM

( )NAO

( ) Outro:
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APENDICE B
ENTREVISTA
1. Quais os maiores problemas/desafios que enfrentou no Ensino Superior?
2. Qual foi a maior diferenca que sentiu na transi¢do entre o Ensino Médio e o Ensino
Superior?
3. Quais as estratégias, praticas pedagogicas e ferramentas inclusivas utilizadas na
educagdo basica que poderiam ser implementadas no ensino superior?
4. Acredita que as agdes adotadas pelas Instituicdes de Ensino sdo suficientes para
oferecer suporte e oportunidades para alunos com Deficiéncia?
5. Participa de eventos, estdgios e atividades extracurriculares dentro e fora da
Universidade?
6. Acredita que estd inserido no meio social da Universidade?



ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

o]
. S.r.(a) estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da
pesquisa “Inclusdo de alunos com deficiéncia em uma Universidade do interior

paulista”, sob a responsabilidade da pesquisadora Bianca Andrade l|zidoro.
Nesta pesquisa pretendemos: Conhecer e avaliar as praticas de Inclusao
desenvolvidas numa instituigdo de Ensino Superior, na perspectiva do aluno
com Deficiéncia, com interesse em identificar as agdes de natureza inclusiva,
destinadas a este publico, por meio de uma pesquisa qualitativa, que tera como
participantes alunos de diferentes cursos de graduagdo, que participam do Nucleo de
Acessibilidade e Inclusédo da Universidade (NAIN), setor que recebe alunos com
Deficiéncia. Foi adotado como critério de inclusao: alunos que estejam cursando o
Ensino Superior; que sejam atendidos pelo Nucleo de apoio da Universidade e que
tenham laudo médico ou parecer diagnostico de deficiéncia ou transtornos do

neurodesenvolvimento, o que exclui alunos com transtornos de ansiedade.

Na busca dos dados, serdo utilizados dois instrumentos: um questionario
sociodemografico e uma entrevista semiestruturada. O questionario sera preparado
para explorar e obter informagdes sobre © publico-alvo da pesquisa, com questdes
direcionadas 2 caracterizagdo dos participantes, provendo de informagoes
organizadas, resultados da historia de vida, experiéncias OuU outro conjunto de
variaveis. O questionario sociodemografico sera composto de 10 questdes objetivas,
visando obter informagdes referentes 20 perfil socioecondmico, vida escolar dos
alunos participantes, idade e suporte necessario. As perguntas foram realizadas com
opgdes de multipla escolha e ndo ha obrigatoriedade de responder todas. Ser4 dada
uma previsao de entrega de no maximo 15 dias, com data agendada previamente. o)

envio deste instrumento  sera acompanhado de um convite aos alunos para
participarem da segunda etapa da pesquisa, composta de uma entrevista

semiestruturada. 0O questionario sera enviado 2 cada um dos participantes via online,

estes sera marcado um encontro
assinale a resposta, bem como

exceto para 0s alunos com paixa visdo, pois para
presencial para que 3 pesquisadora leia as questoes ©

fagao convite para a continuidade para a segunda etapa.

inici i caso,a
Vencida a primeira etapa, sera dado inicio a0 momento seguinte, nesse

o da entrevista semieslrulurada. A entrevista

aos panicipanles de modo online, com
com baixa visdo. Ja

abordagem 20S participantes por mei

semiestruturada também ser4 enviada

nos
informagdes em sudio e um link do Google meet pard os alu
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para os alunos

serdo enviadas :::o:ne: jﬁ: R s TE T US) e

o cuidado de verificar a d : id‘a. Junto a um link do Google meet. A pesquisadora teré

sequéncia ao pmr.:edime:tv ® COMPrOGNSAn 4o procesto pelo pariipanie, para da!

B o e o de coleta de dados. Cada uma das entrevistas sera

o [S)tngaar g para posterior transcrigBo. Apds a transcriclo ser realizada
epois da entrevista, as gravagbes serdo descartadas. A ent ;

mntéra com um roteiro, orientador de reflexBo visando alcan r dad g

fidedignos. Os temas tratados na entrevista serdo. processo de f:m i o

E.ducm;ao Basica e o Ensino Superior; integragio social; suporte e :;:0.:.‘..‘"9 °

dificuldades e desafios enfrentados, participagdo em eventos acad:l“hdadez

universidade ou em outras instituicdes de ensino superior. e

- ta(;);ad:d::stc:::::rand:;ep:; meio dos qt{estionérios serdo colocados em

graficos de linha, para analise dos resultados.

Ja as entrevistas serdo gravadas ( apenas audio) e transcritas para andlise das

informagdes contidas. Visando subsidiar a discussao de dados deste projeto
as informagdes contid

com base na Andlise

as nas entrevistas serao analisadas por seu conteido,
de Contetdo de Bardin (201 5), que se constitui uma
o feitas divisdes para compreens&o do conteudo ali

técnica por meio da qual s&
). Inicialmente sera feita a leitura da entrevista

presente (exploragdo do material
realizada e separadas por tema (tratamento dos resultados), logo apos sera

utilizando de classificagbes as palavras
s de ligagdo, alem de utilizar das
os coletados nas entrevistas

estudos e pesquisas ja

feita a interpretagao destas,
os, que séo palavras funcionai
onde os discurs

instrument

possibilidades de comparagao,

serao comparados com outros discursos de autores,

consolidadas.

Para assegurar a confidencialid
dos os seguintes proce
s: Sera assegurado a0
a isso serao utilizado
es coletadas para ape
quisadora por 5 anos. Apés a {ranscrigao da ‘\

es depois da entrevista, as gravagdes \
sera publicado nenhum audio.
o sera \iperado S€
da pesquisa @ nem em -.‘

gao de sua
gilo e 0

ade, a privacidade e a prote
dimentos para manter O si
s alunos participantes ©
s nomes ficticios na
squisa, que

imagem serao adota
nimato das informagoe
e sua identidade, e par
o sigilo das informagd

ano
anonimato d
pesquisa, bem como
uivadas com a pes
realizada, trés (3) mes
arantido que nao
sua panicipaqao na
o em nenhuma fase

serdao arq
entrevista ser
scartadas. Sendo g
material que indique
40 sera identificad

serao de
m a sua

Seu nome ou 0
permissao. O(A) Sr(a) N
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e ———

publicagao que possa resultar,
:é beneficios e riscos decorrentes de sua participag&o na pesquisa:
e WP el e
alorizado por estar sendo ouvido ou
estar sendo lhe dado o direito a expressar-se quanto a sua adequagado ao
contexto académico, suas tarefas e expectativas de participar efetivamente de
uma educagao inclusiva.
Acredita-se que ha riscos minimos para a participagao nesta pesquisa,
por exemplo: os participantes podem se sentir constrangidos com alguma
pergunta, pois alguns dos temas tratados podem remeter a situagdes
estressoras. Entretanto para evitar que ocorram danos, destaca-se que, a
pesquisadora estard atenta aos possiveis sinais entre os participantes, de
constrangimento ou desconforto mediante alguma pergunta. Em percebendo
que algum dos temas tratados possa criar uma situagao estressora entre os
participantes, a pesquisadora podera dar uma pausa e retomar apés ajuste
emocional do participante. Mesmo que 0s instrumentos a serem utilizados para
a coleta de dados terem sidos cuidadosamente planejados e estruturados, para
minimizar possiveis riscos na entrevista, a abordagem individual permitira a
pesquisadora fazer uma pausa e reorganizar o processo. Em casos extremos
de inadequagdo ou desajuste de comportamento, o participante sera
encaminhado ao servigo publico de sadde mais proximo para os procedimentos
m disso, o estudante tera total liberdade de parar a qualquer

necessarios. Alé

momento a entrevista ou solicitar alternar qualquer questdo ao qual se sinta

desconfortavel em responder.
Caso haja algum dano ao participante sera
visem a reparagao e o direito a indenizagao.
do o Sr.(a) ndo terd nenhum custo, pois sera
esas que forem necessarias. O |

garantido ao mesmo

procedimentos que
Para participar deste estu
garantido o direito ao ressarcimento de desp

Sr.(a) ndo recebera qualquer vantagem financeira. \
esclarecimento sobre 0 estudo em qualquer |

O Sr.(a) receberd mais
usar-se a ingressar no estudo ou .

aspecto que desejar e tem liberdade para rec
ento em qualquer fase da pesq
enalidade ou modificagao na for

uisa, @ a recusa em

retirar seu consentim
ma em que

participar nao acarretara qualquer p

é atendido pelo pesquisador.




Os resultados da pesquisa estar@o a sua disposigao quando finalizada
Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sen.do
, .
gue uma copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, @ a outra sera

fornecida ao senhor(a).

Rubricas: pesquisador responsavel participante

Para qualquer outra informagdo o(a) Sr.
pesquisador‘ responsavel Bianca gsldra(d: Ill(:t))f?d p?: ‘::;::‘eera;;}ng:ag;q:
obervagdo: inclusive ligagbes a cobrar, por e-mail: bianca 1612@hotmail.com 0\:|
presencialmente no enderego Avenida Santa Cruz do Areao._m'rs — Bairro: Aredo.
Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, o(a) Sr.(a)
podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do
— Taubaté, telefone (12) 3622-4005, e-mail.

Rio Branco, 210 - centro
cep.unitau@unitau.br.

O pesquisador responsav declara que a pesquisa segue a Resolugao CNS
466/12.

Bianca Andrade |zidoro 0

Consentimento pos-informagao
Eu, __, portador do
documento de identidade fui informado (a) dos objetivos da
pesquisa “inserir o titulo da pesquisa”, de maneira clara e detalhada e esclareci
to poderei solicitar novas informagdes

qualquer momen
da mesma sem prejuizo ou
participar. Recebi uma
foi dada a oportunidade d

minhas davidas. Sei que a

sobre a pesquisa e me retirar
Declaro que concordo em

consentimento livre € esclarecido e me
minhas duvidas.
de

penalidade.
copia deste termo de

e ler e esclarecer as

de 20__.

Assinatura do(a) participante
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ANEXO B

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu, Bianca Andrade Izidoro, pesquisador responsével pelo projeto de pesquisa intitulado
Inclusdo de Alunos com Deficiéncia na Universidade, comprometo-me dar inicio a este
projeto somente apds a aprovagdo do Sistema CEP/CONEP (em atendimento ao Artigo
28 paragrafo I da Resolugdo Resolugio 466/12).
Em relagdo a coleta de dados, eu pesquisador responsavel, asseguro que o caréter de
anonimato dos participantes desta pesquisa serd mantido € que as suas identidades serdo

As fichas clinicas e/ou outros documentos ndo serdo identificados pelo nome.

Manterei um registro de inclusdo dos participantes de maneira sigilosa, contendo
codigos, nomes e enderegos para uso proprio.

Os Termos assinados pelos participantes serdo mantidos em confiabilidade estrita,
juntos em um (nico arquivo, fisico ou digital, sob minha guarda e responsabilidade por
um periodo minimo de 05 anos.

Assegure que 03 participantes desta pesquisa receberdo uma <6pia do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido; Termo de Assentimento (TA, quando couber), Termo
de Uso de Imagem (TUI, quando couber) e TI (Termo Institucional, quando couber).

Comprometo-me apresentar o relatdrio final da pesquisa, e os resultados obtidos,
quando do seu término ao Comité de Etica - CEP/UNITAU, via Plataforma Brasil como
notificagdo.

O sistema CEP-CONEP podera solicitar documentos adicionais referentes ao

Norma Operacional 001/2013 MS/CNS 2.2 item E, se o Parecer for de pendéncia, terei o
prazo de 30 (trinta) dias, contados a partir da emissdo na Plataforma Brasil, para atendé-
la. Decorrido este prazo, o CEP tera 30 (trinta) dias para emitir o parecer final, aprovando

ou reprovando o protocolo.

Taubaté, 02/ 02/2S

BIANCA ANDRADE ;7{6})1{0

97




ANEXO C

Universidade de Taubaté

- - Autarqula Municipal de Ragime Especial
’ Reconhedda pelo Dec. Fed. n® 7892476
# \ Reciedenciada palo CEE/SP
4 CNPJ 45.176.163/0001-22
e -

| graduacso
(12) 36254217 | propg@uniteu br

Unbversadacis 8 Tautan

Oficio n® SPG — 011575/2024 Taubaté, 16 de outubro de 2024

Prezado (a) Senhor (a)

Vimos por meio deste, solicitar permissdo para a realizagéo da pesquisa
para dissertagdo de mestrado, pela aluna Bianca Andrade |zidoro, do Curso de
Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade de Taubaté, trabalho a ser
desenvolvido nos anos de 2024/2025, intitulada "Inclusdo de alunos com deficiéncia
em uma universidade do interior paulista".

Serao participantes desse projeto a professora pesquisadora, e os alunos
com deficiéncia de cursos da graduagao que sao atendidos pelo NAIN — Nucleo de
Acessibilidade e inclusdo da Universidade de Taubaté. A construgdo de dados
ocorrera por meio de questionario estruturados e entrevistas semiestruturadas, sendo
posteriormente realizada a reflexdo acerca dos temas norteadores. A pesquisa é
orientada pela Profa. Dra. Maria Aparecida Campos Diniz de Castro. Sera mantido o

anonimato dos participantes e da Instituicéo.

Certos de que poderemos contar com Vossa colaboragéo, colocamo-nos
a disposigdo para mais esclarecimentos no Programa de Pés-graduagao em Educagao
da Universidade de Taubaté, no enderego Rua Visconde do Rio Branco, 210, CEP
12020-040, telefone (12) 36241657, ou com a aluna Bianca Andrade Izidoro, telefone
(12) 982333607, e solicitamos a gentileza da devolugdo do Termo de Autorizagdo da
Instituigao.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar
nossos protestos de estima e consideragao.

Atenciosamente, P
= <4 JULIANA MARCONDES BUSSOLOTTY
o 3 Data 28/10;2024 22.04:24-0300
Vesilique e hitps://validar it gov.br

Profa. Dra. Juliana Marcondes Bussolotti

Coordenadora do Mestrado em Educagé@o

lima. Profa. Ma. Viviane Galvdo Botelho Neves

Coordenadora do Nucleo de Acessibilidade e Incluséo

™

lima. Profa. Dra. Alexandra Magna Rodrigues

Pré-reitora Estudantil

Préceltoria de Pesquisa e Pés-graduacio - PRPPG
UNITAU Rua Visconda do Rio Branca, 210 | Centra | Taubatd-SP
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ANEXO D

TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE voz
. CPF . RG

minha entrevista efou a colher meu depoimento
das partes.
A pesquisa tem por objetivo: conhecer e avaliar as praticas de Inclusso desenvolvidas

numa instituicio de Ensino Superior, na perspectiva do aluno com Deficiéncia, com interesse
em identificar as agées de natureza inclusiva, destinadas a este publico.

Acredita-se que ha riscos minimos para a participagdo nesta pesquisa. Porém,
destaca-se que, diante de qualquer desconforto ou situagdo estressora com relagdo aos
temas tratados, podera ser realizada uma Pausa e a entrevista apenas sera retomada apos
ajuste emocional do participante. Mesmo que os instrumentos a serem utilizados para a coleta
de dados, terem sidos cuidadosamente planejados e estruturados, para minimizar possiveis
riscos na entrevista, a abordagem individual permitird & pesquisadora fazer uma pausa e
reorganizar o processo. Em casos extremos de inadequagao ou desajuste de comportamento,
0 participante serd encaminhado ao servigo publico de saude mais proximo para os
procedimentos necessarios. Além disso, o estudante tera total liberdade de parar a qualquer
momento a entrevista ou solicitar alternar qualquer questdo ao qual se sinta desconfortavel

em responder.

A pesquisa também podera trazer beneficios indiretos aos alunos, pois através dessa
experiéncia podera se sentir mais valorizado por estar sendo ouvido ou estar sendo lhe dado
o direito a expressar-se quanto a sua adequagdo ao contexto académico, suas tarefas e
expectativas de participar efetivamente de uma educacg&o inclusiva. -

Ao fim da pesquisa, pretende-se elaborar um produto técnico, um pr?jet? de a‘xter.\sao
com recomendagbes acerca de praticas pedagogicas e inslitucuonaus‘ m.c!tfswas dr:
continuidade e permanéncia no ensino superior, orientagao aos professtor.es e lnslllduli:ﬁ"iza
recomendagdes acerca de praticas inclusivas destinadas a estf) Plilb"co‘ No de .
resultados iniciais serdo divulgados nos semindrios e congres ados
squisa com a concluso da andlise de todos os da
do Mestrado Profissional em Educagdo ao qual esse

pesquisa o0s
Universidade e, ao término da pe
coletados, sera realizada a dissertagdo

trabalho se filia.
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G0 das informagaes em Prejuizo das

pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termo:

s de autoestima, de Prestigio e/ou de
chados da Pesquisa puderem contribuir
dade, os mesmos Serao comunicados as
bem como aos Orgaos legitimados pelo Controle Social
- . assegurando que os paricipantes da Pesquisa nao sej .
esligmatizados. Em qualquer momento da pesquisa vocs podera decidir reti o =
consentimento e deixar de participar da mesma. o

para a melhoria das condigdes de vida da coletivi
autoridades competentes,
preservando, porém,

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo da minha fala, voz elou depoimentos para fins

cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores
da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que esta previsto na Resolugao do CNS n°
466/12 e no Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004, que dispde sobre a

Politica Nacional para a Integragao da Pessoa Portadora de Deficiéncia. .

Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar
Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — centro —

Taubaté, telefone (12) 3622-4005, e-mail: cep.unitau@unitau.br.

() Autorizo a utilizacao da minha voz:

Bianca Andrz{%/ Izidoro

Participante da Pesquisa

__de de 20___
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