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RESUMO

A formacgdo continuada dos professores é um processo de formagdo para a melhoria da
qualidade do ensino que orienta os docentes no aprofundamento de conhecimentos, no
desenvolvimento de novas habilidades e competéncias para lidar com as demandas do
processo educacional, provocando reflexdes e fomentando o desenvolvimento profissional.
Este trabalho trata da aquisicdo de competéncias digitais pelos professores. O estudo analisou
as significacdes docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental acerca da contribuicao
para a constituicdo de saberes resultantes do curso “Educacao 5.0: Metodologias Ativas e
Ensino Hibrido” no contexto da formacdo continuada em servico. Como referencial teérico,
foram utilizadas contribuicdes de autores dos campos da Formacdo Continuada e das
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo (TDIC), além de um panorama sobre
trabalhos produzidos acerca da Formacdo Continuada voltada ao uso das TDIC. A pesquisa
contou com a participacdo de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, atuantes
em uma escola publica municipal, do Vale do Paraiba paulista, e convidados a participar de
uma entrevista coletiva. Posteriormente, foram realizadas entrevistas individuais com quatro
docentes que ofereceram maior contribuicdo para a obtencdo de pré-indicadores utilizados na
analise dos dados. Tal interpretacdo foi feita utilizando os Nucleos de Significagao,
fundamentando-se na Psicologia Socio-histérica, sobretudo nas contribuicdes de Lev
Vygotsky e Wanda Maria Junqueira de Aguiar. Por meio dessa proposta dos Nucleos de
Significacdo, foram realizadas sinteses das significagoes desses docentes sobre o contetudo do
curso supracitado, constituindo-se - para tanto -cinco nucleos a evidenciar a percepcao de
distanciamento entre as suas atividades no cotidiano escolar e algumas das propostas
apresentadas durante o curso: a resisténcia de alguns professores com relacdo aos temas
propostos e a dificuldade na utilizagdo de recursos digitais por uma parte dos professores; o
potencial das metodologias ativas e dos recursos digitais como ferramentas facilitadoras do
trabalho e capazes de gerar maior engajamento dos alunos nas atividades; a presenca de
recursos digitais em diferentes momentos da atividade profissional; a colaboracdo entre pares
e momentos de pratica como fatores fundamentais para a articulagdo entre teoria e pratica,
gerando processos formativos mais significativos; e a necessidade de integracao entre saberes
constituidos e o contexto social da comunidade escolar. A analise intranticleos ofereceu como
resultado o entendimento de que uma formacdo continuada exige a criacao de situacdes nas
quais os professores discutam e compartilhem em si seus aprendizados de maneira critica e
reflexiva, com tempo destinado a experimentacdo dos recursos digitais que contribuam para o
ensino e a aprendizagem dentro do seu contexto especifico de trabalho; requer um
planejamento a considerar a infraestrutura disponivel na escola para que os tépicos discutidos
sejam passiveis de implementacdao na unidade escolar; e deve examinar o contexto social da
comunidade no qual a escola encontra-se inserida, respeitando os valores e reconhecendo os
desafios enfrentados por pais, estudantes e suas familias, para que a formacdo fomente
mudancas e transformacdes voltadas a melhoria continua na qualidade do ensino. Além de
contribuir para a compreensdo sobre a realidade vivida e sobre as significacGes dos
professores participantes da pesquisa, a realizacao deste trabalho busca servir de base para a
elaboracdo de outras produgdes académicas passiveis de repercutir as tematicas levantadas e
ampliar a discussdo sobre o planejamento e realizacdo de formacgOes para a producao de
saberes acerca de recursos digitais e metodologias ativas na educagao, assim colaborando com
0 4° Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) proposto pela Agenda 2030, cuja
Educacdo de Qualidade é apresentada como meio para alcangar a inclusdo social.

PALAVRAS-CHAVE: Psicologia sécio-historica. Formacdao continuada. TDIC. Nucleos de
Significacao.



ABSTRACT

The continuous training of teachers is a professional development process aimed at improving
the quality of education. It guides educators in deepening their knowledge, developing new
skills and competencies to meet the demands of the educational process, fostering reflection,
and promoting professional growth. This study focuses on the acquisition of digital
competencies by teachers. It analyzes the meanings attributed by elementary school teachers
to the contribution of knowledge construction resulting from the course Education 5.0: Active
Methodologies and Hybrid Teaching in the context of in-service teacher training. The
theoretical framework includes contributions from authors in the fields of Continuous Teacher
Training and Digital Information and Communication Technologies (TDIC), as well as an
overview of studies on continuous training for the use of TDIC. The research involved
elementary school teachers from a public school in the vale do Paraiba region, Sao Paulo, who
participated in a collective interview. Subsequently, individual interviews were conducted
with four teachers who provided significant insights for identifying pre-indicators used in data
analysis. This analysis was based on the Ntucleos de Significacdo (Meaning Cores) approach,
grounded in socio-historical psychology, particularly the contributions of Lev Vygotsky and
Wanda Maria Junqueira de Aguiar. The analysis resulted in five core themes: the perceived
gap between daily teaching practices and some of the course's proposals; teachers' resistance
to certain topics and difficulties in using digital tools; the potential of active methodologies
and digital resources to facilitate teaching and increase student engagement; the presence of
digital tools in various professional activities; and the importance of peer collaboration and
hands-on practice as key factors in bridging theory and practice, fostering more meaningful
learning experiences. The intra-core analysis revealed that effective continuous teacher
training requires situations where teachers critically and reflectively discuss and share their
learning, with time dedicated to experimenting with digital resources applicable to their
specific work context. Training programs should be designed considering the infrastructure
available in schools to ensure the feasibility of implementing discussed topics. Additionally,
they should address the social context of the school community, respecting its values and
recognizing the challenges faced by parents, students, and their families, in order to foster
meaningful transformations that contribute to the continuous improvement of education
quality. Beyond providing insights into teachers’ experiences and meanings, this study aims to
serve as a foundation for future academic research that expands discussions on the planning
and implementation of training programs for the development of digital competencies and
active methodologies in education. It also aligns with the 4th Sustainable Development Goal
of the Agenda 2030 , which emphasizes Quality Education as a means to promote social
inclusion.

KEYWORDS: Sociohistorical psychology. Continuing education. Digital Information and
Communication Technologies. Meaning core.
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MEMORIAL: DE ESTUDANTE A DOCENTE: RELATOS E IMPRESSOES

Estudante da rede publica de ensino desde a Educacao Infantil, foi no ambiente escolar
onde adquiri muito mais do que conhecimentos advindos das disciplinas regulares. Por isso,
concordo com a afirmagcdo de Tardif e Raymond (2000) de que “[...Jas experiéncias
formadoras vividas na familia e na escola ocorrem antes mesmo que a pessoa tenha
desenvolvido um aparelho cognitivo aprimorado para nomear e qualificar o que ela retém
dessas experiéncias”.

Foi na escola, sobretudo no ensino fundamental, onde obtive oportunidades de
explorar minhas habilidades artisticas, fui incentivado a pratica de esportes e conheci
professores que me ouviram, demonstraram ternura e buscaram me direcionar para atividades
nas quais minha energia pudesse ser usada de forma positiva. Mas, além disso, aquele
ambiente era um lugar de acolhimento, pois, mesmo com comportamento e desempenho a
cada ano mais problematicos, o dialogo e a participacdao da minha mde na resolucao dos
problemas eram as estratégias adotadas pelo sistema educacional.

Até decidir qual carreira seguir, experimentei algumas possibilidades colocadas diante
de mim. Sendo assim, conclui um curso de soldagem, iniciei um curso técnico de
eletroeletronica, do qual desisti, e até um curso superior em Ciéncia da Computacdo, que
frequentei por um semestre. Ap6s pouco tempo longe de uma sala de aula, decidi me dedicar
ao ingresso ao ensino superior novamente. Por meio da nota do Exame Nacional do Ensino
Médio, com bolsa integral de um programa governamental, conquistei a vaga em um curso
superior e precisei escolher entre algumas poucas op¢oes. Neste ponto, eu ja sabia que queria
trabalhar com pessoas em algo no qual eu pudesse ajuda-las diretamente. Nao demorou muito
até que, em meio as pesquisas, eu percebesse que o impacto o qual gostaria de causar nas
pessoas era talvez o mesmo que eu havia recebido por mim anos atras. Lembrei do professor
Carlos, das professoras Patricia, Célia e Janderlete, e senti que a dedicacao deles por mim fez
diferenca na minha vida e eu seria feliz se pudesse fazer o mesmo por outras pessoas. Assim,
escolhi a Pedagogia.

Iniciei o curso de Pedagogia em 2013, em uma instituicdao privada. Desde as primeiras
aulas, tive a impressao de ter feito a escolha certa. Os professores - todos - demonstravam
felicidade ao estar ali com a turma, explicando, mediando as discussdes e nos ajudando a
expandir nossa visao de mundo e percepcoes sobre a Educacgado. Fiz amizades rapidamente e a

interacdo com os colegas foi de grande importancia durante essa jornada.



Com a conclusdo do curso, meu proximo objetivo foi lecionar na escola publica, onde
eu encontrei estimulo, referéncias e vivi momentos inesqueciveis. La era o lugar no qual eu
imaginava poder encontrar criangas com uma vida parecida com a minha quando tinha tal
idade.

Foram trés anos apods a conclusdo da graduagdo até que consegui a aprovagao em um
concurso publico para o cargo de professor. Iniciei minha carreira em uma turma do 3° ano do
Ensino Fundamental. Apés os devidos tramites, eu cheguei a escola onde iria trabalhar e a
primeira impressao ndo poderia ser melhor; as outras professoras do 3° ano - juntamente com
a orientadora pedagdgica - ajudaram-me com cada detalhe, desde a elaboracdo de um
semanario e preenchimento do diario até a atribuicdo de notas, agrupamentos e tantas outras
informacoes.

Os pais tratavam-me com muita consideracdo e pude contar com a ajuda deles durante
todo o ano. Ainda assim, com tanto apoio e muito satisfeito com o que estava acontecendo em
minha vida, sentia inseguranca e o peso da responsabilidade pela instru¢do daquelas 30
criancas. Devido a isso, criei uma certa dependéncia dos direcionamentos das outras
professoras e s6 me dei conta dessa situacdo quando uma delas, respeitosamente, alertou-me a
esse respeito.

Com a pratica, as dificuldades e os obstaculos foram sendo superados e o avanco dos
estudantes a cada bimestre fortalecia minha motivacdo. Decidi cursar o Programa de
Formacdo de Professores Alfabetizadores (PROFA) e um novo mundo abriu-se diante dos
meus olhos. Pude estudar com maior profundidade a alfabetizacdo e o letramento; com isso,
percebi que um planejamento cuidadoso e uma sistematizacdo do processo permitiriam-me
ajudar com maior efetividade os alunos que apresentavam maiores necessidades de
aprendizagem.

No segundo ano, tive a possibilidade de escolher trabalhar em uma escola referéncia
em atendimento a surdos; meu objetivo era trabalhar com esse publico, porém a experiéncia
ndo foi como eu esperava: de trés estudantes com necessidades especiais na turma, nenhum
era deficiente auditivo. Eu estava confiante de conseguir oferecer um bom servico aos alunos
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), desde que pudesse contar com o suporte
da professora especialista. Mas outro desafio apresentou-se: diferentemente da primeira
escola, os pais ndo estavam tao presentes, alguns dos estudantes constantemente envolviam-se
em discussoes e agressoes de toda sorte e, além disso, a orientadora possuia uma
personalidade dificil, aumentando minha angustia. Em poucos meses, eu ja estava cansado,

com um sentimento de que ndo estava conseguindo realizar um bom trabalho. Foi um ano



desafiador. O terceiro e o quarto ano como professor foram em outra escola, na zona norte da
cidade, onde encontrei uma atmosfera muito mais tranquila e senti novamente um ambiente
acolhedor. Depois de um ano repleto de complexidades como foi o anterior, pensei que nada
poderia abalar minha confianca e eu teria um periodo repleto de experiéncias positivas. Mas,
entdo, veio a pandemia de COVID-19.

Nao irei me estender falando sobre todas as adaptacGes que foram necessarias, as
dificuldades encontradas e toda a superacdo vivenciada. No entanto, ndo posso deixar de
mencionar o qudo admiraveis sdo todos os profissionais da Educacdo que, em um momento
singular, agiram igualmente de forma extraordindria. Ao me aproximar mais dos outros
professores em uma rede de ajuda, fiz amigos e me desenvolvi como profissional e como
individuo. O uso de ferramentas tecnolégicas diminuiu as barreiras da distancia fisica e
permitiu a abertura de novas possibilidades de levar os contelidos para os estudantes e para
aqueles voltados ao desenvolvimento profissional. Nesse periodo, tive a oportunidade de
ingressar em um curso de gestdo escolar oferecido pela rede de ensino onde trabalho. Foi
outro estimulo para que o meu interesse pela formacdo continuada e pelo desenvolvimento
profissional docente aumentasse. Comecei a buscar mais informacGes sobre os temas
abordados nas Horas de Trabalho Coletivo (HTC) e nas formacdes externas; eram ocasioes
nas quais os formadores propunham a discussdo de temas relevantes como o trabalho com
sequéncias didaticas, avaliacdo do aprendizado, uso de ferramentas tecnoldgicas, entre tantos
outros. Com esse incentivo, pude conhecer novos autores e me lancar em busca de aprimorar
minha pratica docente: o interesse por esse processo de formacdo continuada se fortalece a
medida que acesso mais informagOes. Consequentemente, ao pensar em um projeto de
pesquisa para o Mestrado, a formagdo continuada foi o tema a surgir imediatamente.

No inicio de 2022, candidatei-me para um processo seletivo na funcdo de Orientador
de Escola Pedagogico. Participei de uma série de etapas e, em marco, recebi o comunicado de
ter sido aprovado. Encarei essa oportunidade como um reconhecimento pelo meu
engajamento no trabalho e pelas relaces produtivas construidas com dezenas de colegas.

Desde os primeiros meses dessa experiéncia, vivenciei situacoes intensas com relacao
ao comportamento dos estudantes e a falta de entrosamento com os professores. Fui
incumbido de orientar docentes cuja formacdo e maneira de encarar o trabalho coletivo
diferiam das minhas. A cada dia, surgia contextos desafiadores: uma nova planilha, projeto ou
avaliacdo, estudantes com atividades no contraturno, recuperacdo intensiva, professores
estressados, falta de docente, um retrabalho aqui e outro ali, impressoes, registros de

atendimento, reunides da gestdo, visitas de supervisores, greves, etc. Com tudo isso, senti



saudade do prazer de sair para ir ao trabalho. Pedi para retornar a sala de aula antes do
encerramento do 1° semestre e, em questdo de dias, tive que escolher uma entre as poucas
opcOes de turmas possiveis de assumir. Com muito receio, escolhi a do 2° ano pelo fato de ser
em uma escola mais préxima da minha casa. Embora eu estivesse inseguro inicialmente, foi
uma experiéncia surpreendente e enriquecedora! Tinha uma boa interacdio com o0s
responsaveis, fiz novas amizades com professores e os alunos queriam saber e perguntavam
sobre tudo. Cada conteudo abria novos horizontes e o entusiasmo daquelas criancas ajudou
COm que eu recuperasse 0 meu animo.

Chegamos ao ano de 2023, quando este texto € redigido. Uma inquietagdo por
aprimorar-me como profissional fez com que eu considerasse a possibilidade de cursar o
Mestrado.

Durante algumas semanas, busquei por cursos e universidades com os quais eu
pudesse me identificar. Levei em consideracdo fatores como contetido programatico, corpo
docente e referéncias de ex-alunos. Foi assim que optei por estudar na Universidade de
Taubaté (UNITAU).

Tive a felicidade de ser aprovado no processo seletivo para o Mestrado Profissional
em Educacdo e desde o inicio tenho sido movido a expandir meu arcabouco cultural,
profissional e intelectual. Isso me deixa muito satisfeito. Meu projeto de pesquisa tem como
tema a formacado continuada de professores, que, como ja mencionado anteriormente, desperta
meu interesse e considero de grande importancia.

No campo da docéncia, assumi a regéncia de uma turma de 3° ano, com um perfil
agitado e com certa resisténcia a disciplina, mas que, por outro lado, demonstra um potencial
intelectual wvalioso. Além disso, encontrei trés estudantes do AEE, cada um com suas
necessidades. Empenho-me em ser assertivo quanto ao gerenciamento do tempo de realizagao
das atividades, na forma de me comunicar, com regularidade na leitura para os alunos e
elaboracdo de sequéncias didaticas complementares para aqueles com maior necessidade de
atencdo. No momento em que escrevo, penso nos avancos ja produzidos por essas condutas.

Almejo continuar minha atuacdo como professor de escola publica pelos proximos
anos, nos quais me vejo planejando minhas acdes com base em fundamentos tedricos sélidos
e agindo com segurancga e competéncia, sem perder de vista a aquisicao de novos saberes que
enriquecam minha pratica docente. Nesse sentido, 0 Mestrado Profissional em Educacdo na
Universidade de Taubaté, no qual ingressei no ano de 2023, tem sido essencial ao
proporcionar o contato com professores comprometidos com a Educacdo e a conhecer os

pensamentos de autores que me ajudam a expandir meu arcabougo tedrico para a



compreensao da minha profissdo. A dissertacdo que sera apresentada a seguir, parte da
jornada vivida no mestrado, tem como ponto de partida uma experiéncia recente na minha
carreira: , qual seja um curso de po6s-graduacao oferecido aos professores pela Secretaria de
Educacdo do municipio para o qual trabalho, cujas significagdes dos cursistas sobre ele sera o
objeto da pesquisa. Apos a conclusdo do Mestrado, meu objetivo é seguir na trajetdria
académica cursando o doutorado. Desejo participar de pesquisas, publicar trabalhos e lecionar
no Ensino Superior com vistas a contribuir com a formacao de professores no Brasil.

No decorrer deste memorial, foram constituidas reflexdes sobre a escolha da profissao,
o curso de Pedagogia, os primeiros anos como professor e as perspectivas para o futuro que
contaram com o auxilio do pensamento de diferentes autores como Hammerness, Darling-
Hammond e Bransford (2019), Freire (1970), Wallon (1981), Shulman (2014), Tardif (2002),
Huberman (1995) entre outros, ajudando-me a construir sentidos para as situacoes descritas.

Espero - assim como os professores com quem tive o privilégio de conviver nos anos
de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Meédio, faculdade, docéncia e, agora, no
Mestrado - poder compartilhar com muitas pessoas o que venho aprendendo, sobretudo, a
respeito da formacdo docente e identidade docente, profissional esse a deter saberes

especificos (Shulman, 2014) e que por isso deve ser respeitado e valorizado



1. INTRODUCAO

O tema desta pesquisa insere-se na area de concentracdo das analises e pesquisas
desenvolvidas no Grupo de Pesquisa intitulado “Educacdo: desenvolvimento profissional,
diversidade e metodologias”, da Universidade de Taubaté, e esta vinculada a linha de pesquisa
“Formacdo Docente e Desenvolvimento Profissional, do Programa de Pds-Graduacao
Mestrado Profissional em Educacdo”, da referida universidade, junto ao projeto de pesquisa
“Processos e praticas de formacao”, cujo objetivo é estudar os processos de formacao docente
para a Educacdo Basica e as politicas de formacdo continuada, na perspectiva do
desenvolvimento profissional.

A fim de contextualizar o desenvolvimento do trabalho, inserido na temaética das
Tecnologia de Informagdo e Comunicacdao (TDIC) no contexto da formacao continuada em
servico, partimos da observacdo de que os avangos tecnoldgicos da era digital na qual
vivemos fazem-se presentes nas nossas vidas em diversas esferas como economia, cultura e
na sociedade (N6voa e Alvim, 2021), e mais recentemente, com influéncia cada vez maior na
escola e na Educacao como um todo.

Para exemplificar, podemos relembrar que o periodo compreendido entre o inicio do
ano de 2020 e o més de maio de 2023 ficou marcado na histéria mundial pela pandemia de
COVID-19 e seu impacto na Educagdo. Nesse interim, as escolas foram desafiadas a
encontrar alternativas para que seu publico ndo fosse desassistido, mesmo durante a fase de
isolamento social. As tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo apresentaram-se
como umas dessas ferramentas a dar continuidade ao ensino, principalmente, por meio da
internet, com a transmissao de aulas online ao vivo ou gravadas para transmissao assincrona,
ainda que em meio a desafios diversos como falta de recursos materiais (computadores,
conexao a rede, etc) e a falta de familiaridade com a utilizacao de tecnologias por uma parte
dos professores.

Em circunstancias tao adversas, os recursos digitais, como forma de mediar processos
educativos, evidenciaram novos espacos de ensinar e aprender (Almeida, 2007).

Como professor, atuante nos anos iniciais do Ensino Fundamental, inquieta-me saber:
como se aprende a transitar nesses novos espacos de ensinar, além dos convencionais? E
como criar as condi¢Oes para que os educadores dominem as funcionalidades tecnolégicas a
favorecer o ensino? O desenvolvimento deste trabalho parte do pressuposto de que a formacao
continuada em servico é o processo passivel de cumprir a funcdo de capacitar os docentes
junto as competéncias digitais.
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Para possibilitar que os préprios professores tomem parte na discussdo e possam
externalizar suas impressdes, expectativas e anseios com relacdo ao tema, esta pesquisa tem a
participacdo de docentes de uma rede municipal de Educacdao que disponibilizou a todos os
seus professores efetivos um curso de especializagdo intitulado “Educagdo 5.0: Metodologias
Ativas e Ensino Hibrido”, com o objetivo de propiciar aos professores a compreensao sobre
temas relacionados a educacao mediada por tecnologias.

Acreditamos que tal iniciativa levou para escola e apresentou aos professores novas
possibilidades oferecidas pelos avancos tecnol6gicos podem oferecer ao processo de ensino e
aprendizagem.

Além disso, ela encontra respaldo na Legislacdo Brasileira, como a exposta na meta 16
do Plano Nacional de Educacdo (Brasil, 2014), que versa sobre a formacdo, em nivel de
pbs-graduacao, de 50% dos professores da Educacdo Bésica e formacdo continuada,
considerando as necessidades, demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino. Também
estd em acordo com a autora Maria Elizabeth Bianconcini de Almeida (2007, p. 2), que
afirmou: “E preciso, sobretudo, criar condicdes para que educandos e educadores possam
dominar operacdes e funcionalidades das tecnologias, compreendam as propriedades e
potencialidades desses instrumentos [...]".

Apods o encerramento do curso, julga-se pertinente investigar as mudangas ocorridas
na pratica e nas concepcoes dos professores participantes acerca das metodologias ativas e das
TDIC na pratica pedagdgica. Para tanto, o elemento principal é a fala desses profissionais. Ao
interpretar os discursos levantados nesta pesquisa, buscaremos elaborar sinteses que
contribuam para a discussao acerca do aprimoramento da formagdo continuada em servico,
em especial, voltada a aquisicdo de competéncias digitais. Sendo assim, o estudo em questao
conta com revisdo bibliografica de artigos, teses e dissertacGes, além das perspectivas de
autores da area da educacdo com vistas a compreender o contexto no qual se situa este
trabalho e a relacionar os conhecimento produzidos sobre a formagdo continuada e o uso das
TDIC na Educagdo. Desse modo, buscamos fundamentar em bases tedricas as discussdes
propostas a partir das falas dos professores participantes da iniciativa de formacao continuada
para a aquisi¢do de competéncias digitais anteriormente mencionada.

Por meio dos instrumentos de coleta de dados selecionados - questionarios, entrevistas
coletivas e entrevistas semi-estruturadas -, os referidos professores deram sua colaboragao
para melhor compreendermos a realidade vivida por eles, nas salas de aula. Suas falas, foram
objeto de andlise com base na abordagem socio-historica, que se mostra mais adequada

mediante os objetivos da pesquisa, tendo nos Nucleos de Significacdo a proposta de analise,
19



de maneira a explorar as significacdes dos participantes da pesquisa. Ao relaciona-las com as
concepgOes e propostas encontradas na literatura académica, foi possivel explicitar possiveis
obstaculos e desafios a implementacdo de iniciativas de acoes formativas de professores, bem
como apontar caminhos para uma formacgdo continuada em servigo que leve em consideracao

e atenda as necessidades docentes tangente as TDIC como parte do trabalho pedagégico.

1.1 Relevancia do Estudo / Justificativa

A formacdo continuada dos professores, como “processo constante de busca e
renovacao do saber-fazer educativo” (Gasque e Costa, 2003, p. 54), é uma estratégia
fundamental para a melhoria da qualidade do ensino. Por meio dela, os docentes tém a
oportunidade de aprofundar conhecimentos e desenvolver novas habilidades e competéncias
para lidar com as demandas do processo educacional; neste trabalho em especifico, trataremos
da aquisicdo de competéncias digitais pelos professores.

Para que a formacdo seja efetiva, é fundamental existir uma clareza sobre a
“finalidades dessa formacdo, considerar os porqués, o para qué e o para quem ¢é realizada”
(Gatti, 2017, p. 441), ou seja, considerar qual a aplicacdo dos conteudos dessas acoes
formativas no contexto de cada escola e como eles contribuem para o processo de ensino e
aprendizagem e para o desenvolvimento profissional do professor.

“a area da educacdo e tecnologia requer muito debate e analise, escrutinio e
contestacao.”

Além disso, é importante que haja um processo de aprendizado no qual haja a
possibilidade de experienciar, ao longo de sua duracdo, a utilizacao de recursos tecnolégicos,
em um movimento harmonioso entre teoria e pratica.

Dado esse contexto, a presente pesquisa é justificada pela relevancia de discutir
iniciativas para o aprimoramento da formacdo continuada em servi¢o para a aquisicdo de
competéncias digitais. Segundo Selwyn (2017, p. 87) “a area da educagao e tecnologia requer
muito debate e analise, escrutinio e contestacdo”. E é com anseio de contribuir para a
producdao de conhecimentos dentro desse tema que se desenvolveu esse trabalho, com base
nas significacdes docentes sobre a implementacdo de recursos tecnoldgicos na pratica
pedagdgica e sobre o alcance dos contetidos de um curso de pés-graduacao intitulado

Educacao 5.0: Metodologias Ativas e Ensino Hibrido na pratica pedagogica.

1.2 Delimitacao do Estudo
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O estudo foi realizado em uma escola municipal de Ensino Fundamental do Vale do
Paraiba, interior paulista. Localizada na zona sul da cidade, a instituicdo educacional fica
proxima a uma das principais avenidas da regido.

Foram convidados 14 professores, regentes das turmas dos anos iniciais e com
formacdo em Pedagogia, para responder a um questionario de caracterizacdo do grupo e para,
posteriormente, participarem de uma entrevista coletiva. Depois, selecionamos 4 cuja
contribuicdo foi maior durante as discussdes para a obtencdo de pré-indicadores a serem
utilizados na analise dos dados. Os assuntos centrais abordados foram a relevancia e a
aplicabilidade do contelddo de um curso de Metodologias Ativas e Ensino Hibrido, oferecido
pela rede de ensino em parceria com a Universidade Estadual Paulista (UNESP) e com o
objetivo de oferecer aos professores contetidos sobre temas relacionados a educacao mediada
por tecnologias, com énfase nas metodologias ativas e ensino hibrido. O referido curso teve
inicio em fevereiro do ano de 2022 e foi finalizado em fevereiro de 2024, contando com uma
carga horéaria de 360 horas; nesse percurso, os professores realizaram atividades envolvendo a
leitura de livros e artigos, aulas online sincronas e assincronas, exercicios em ambiente virtual
de aprendizagem (AVA), discussdes em féruns, producdo de contetido e de textos individuais
e coletivas.

Na rede de ensino da qual faz parte a escola onde foi realizada a pesquisa, os
professores atendem duas vezes na semana a Hora de Trabalho Coletivo (HTC), sendo que
um desses encontros semanais é dedicado a realizacdo das atividades e leituras propostas no
curso citado no paragrafo anterior.

Foram investigadas as significacdes que esse grupo de professores delineia a
contribuicdo para a pratica docente do referido curso como parte da formacdo continuada em

Servicgo.

1.3 Problema

Considerando a relevancia do tema da formacdo continuada para a aquisicdo de
competéncias digitais, no contexto de um curso de pos-graduacao em Metodologias Ativas e
Ensino Hibrido cursado pelos professores participantes do presente trabalho, levantamos
algumas problematicas:

e Quais sdo os principais desafios que os professores enfrentam no decorrer de uma

formacdo voltada para a aquisicdo de competéncias digitais?
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e Quais significacdes sdo identificadas nas falas dos professores entrevistados sobre
a relevancia dos conteidos de um curso de Metodologias Ativas e Ensino Hibrido
para producdo de saberes acerca do uso de recursos digitais da pratica pedagogica?
e (Quais concepcdes os professores participantes tém sobre a articulacdo desses
saberes ao seu contexto profissional?
Tais questionamentos serdo respondidos de acordo com o desenvolvimento do
trabalho.
No entanto, a fim de direcionar o percurso metodologico adotado no presente trabalho,
€ necessario condensar as inquietacGes motivadoras de sua realizacdo em uma questdo

principal, qual seja o problema da pesquisa:

Quais sdo as significagdes dos professores participantes da pesquisa sobre a
relevancia e aplicabilidade dos contetidos de um curso de Metodologias Ativas e Ensino

Hibrido para a aquisi¢do de competéncias digitais?

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo Geral
Analisar as significacoes de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
acerca da contribuicdo para a aplicabilidade na pratica docente do contetido de um curso de

Metodologias Ativas e Ensino Hibrido, como parte da formacao continuada em servico.

1.4.2 Objetivos Especificos

° Apreender as concep¢oes de um grupo de docentes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental sobre a implementacdo de TDIC na pratica pedagogica;

° Discutir as significacdes de um grupo de professores do Ensino Fundamental
sobre a relevancia dos contetidos de um curso de metodologias ativas e ensino hibrido para a
aquisicao de competéncias digitais;

° Evidenciar os desafios encontrados por um grupo de professores no processo
de aquisicao de competéncias digitais;

° Elaborar um produto técnico, como um site, blog ou pagina em rede social, que

atenda as demandas complementares apontadas pelo grupo de professores estudado.

1.5 Organizacao do Trabalho
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A introducdo deste trabalho busca destacar a atualidade e pertinéncia do tema da
pesquisa, que é a formacdo continuada de professores para a aquisicio de competéncias
digitais, que esta presente em dispositivos legais e na literatura académica, e que recebeu
destaque no periodo da pandemia de COVID-19. As contribui¢oes utilizadas como referéncias
na pesquisa vieram de autores como Tardif e Raymond (2000), Kenski (1998), Weller (2006),
Aguiar, Aranha e Soares (2021), Gasque e Costa (2003), Gatti (2017), entre outros
importantes teéricos nas areas da formacao continuada e das TDIC aplicadas a Educacdo. Em
seguida sdo expostos 0s objetivos, divididos em gerais e especificos, delimitando para o
escopo da pesquisa e depois sua jutificativa, enfatizando a importancia dada neste trabalho a
formacdo continuada. O proximo topico é a delimitacdo do estudo, apresentando o campo da
coleta de dados e os participantes da pesquisa.

Em um segundo momento, sera apresentado um referencial tedrico a fundamentar esse
trabalho e subdividido em: a) Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacao (TDIC); b)
sua utilizacdo pelos professores em sala de aula; e ¢) a formacdo de docentes capacitados para
atuar nesse contexto. A terceira secdao introduz brevemente o curso “Educacdo 5.0:
Metodologias Ativas e Ensino Hibrido”, centro das discussoes realizadas neste trabalho.

A metodologia de pesquisa qualitativa sera utilizada para a coleta de dados por meio
de questionarios para qualificacdo dos participantes, entrevistas coletivas e entrevistas semi-
estruturadas que, posteriormente, serdo analisados a luz da abordagem dos nucleos de
significacdo, fundamentada na psicologia sécio-histérica.

Na conclusdo, serdo retomadas as principais ideias norteadoras da pesquisa, além do
problema e dos objetivos. Serdo apresentados os resultados e suas respectivas interpretagoes,
limitacdes da pesquisa e as possiveis contribuicdes da pesquisa para o estudo da formacao
continuada voltadas para a aquisicao de competéncias digitais.

Também serdo expostos 0 cronograma, 0 orcamento e 0s recursos utilizados na
realizacdo da pesquisa, bem como os apéndices e anexos contendo o questionario, o roteiro
da entrevista, o termo de consentimento livre e esclarecido e o oficio a institui¢do a conceder

permissao para coleta de dados.

23



2. REVISAO DE LITERATURA

Em um primeiro movimento, como parte de uma revisao bibliografica de diferentes
fontes das quais se valerd esta pesquisa, serdo apresentadas consideracdes acerca de teses,
dissertacoOes e artigos com o objetivo de destacar conteudos acerca da formacdo continuada
voltada a aquisicdo de competéncias digitais que possam servir de referéncias praticas da
promocao de acoes formativas. Na sequéncia, a fundamentacdo tedrica é desenvolvida de
modo a abordar os temas formagdo continuada, concep¢des sobre TDIC, Pratica pedagogica e

formacao de professores voltadas ao uso das TDIC na educagao.

2.1 Trabalhos publicados de 2019 a 2023 acerca das TDIC como parte da formacao

continuada.

Foi realizada pesquisa nos portais da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), no site da Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD) e no banco de dissertacdes do Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade
de Taubaté. (trabalhos publicados de 2019 a 2023), inicialmente com os seguintes descritores:
Formacao continuada, Tecnologias, Ensino Fundamental e Ensino Hibrido.
No portal da CAPES os critérios utilizados para a selecdo dos trabalhos foram:
e Periddicos revisados por pares;
e Filtros de busca: por qualquer campo;
e Tipo de material: todos os itens;
e Idioma: qualquer idioma;

e Data de publicagdo: publicados entre 2019 e 2023.

Os descritores inseridos foram os seguintes: “Formacdo continuada”, “Tecnologias”, “Ensino
Fundamental” e “Ensino Hibrido”. Para cada descritor adicionado, foi feito o registro dos
trabalhos que atendiam aos critérios de selecao.

Na plataforma da Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), foram
inseridos no campo de busca os mesmos termos utilizados na pesquisa feita na CAPES, tendo
como procedimento adotado:

e Descritores Formacdo continuada e Tecnologias buscados nos titulos dos
trabalhos;

e Descritor Ensino Fundamental em todos os campos;
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e Na correspondéncia de busca a opg¢ao selecionada foi “TODOS os termos”.
Também foi consultado o site do MPE — UNITAU. Nele a pesquisa ndo é realizada por
filtros, e sim consultando os titulos presentes no banco de dissertacdes entre os anos de 2019 e
2023. Buscou-se, primeiramente, por expressdes como “Formacdo Continuada” e,
posteriormente, titulos que apresentassem “Formacdo Continuada” associada ao termo
“Tecnologias”.
O Quadro 1 abaixo apresenta os numeros de artigos que atendiam aos critérios de

selecdo, seguido pela quantidade daqueles escolhidos para estudo.

QUADRO 1: Pesquisa de artigos em bancos de dados I

Banco de Formacao + Ensino +
dados continuada | *+ Tecnologias | fundamental Ensino
Hibrido
CAPES 1.708 602 34 3
BDTD 2.123 114 23 0
MPE- UNITAU 6 0 0 0

FONTE: Elaborado pelo autor (2023).

O Quadro 1 apresentou resultados quantitativos considerados pelos autores da
pesquisa como insuficientes para fins de selecdo de trabalhos para estudo. Sendo assim, foi
feita uma nova busca, apenas suprimindo o descritor “Ensino Hibrido”, pois os demais termos
ja poderiam apresentar devolutivas satisfatorias. Cabe aqui esclarecer qual é a concepgdo de
ensino hibrido adotada pelo autor, qual seja a de ndo existir uma forma tnica de aprender,
uma vez que tal processo pode ocorrer de diferentes formas e em variados espacos, tendo o
modelo presencial e o on-line, com as tecnologias digitais a promover o ensino, como
complementares (Bacich et al., 2015).

Novamente, no portal da CAPES, os critérios utilizados para a selecdo seguiram o
esquema mencionado no inicio desta secdo. A ordem de insercdo dos descritores foi:
“Formacao continuada”, “Tecnologias” e “Ensino Fundamental”.

Na plataforma da BDTD, foi usado o mesmo modelo de consulta acima, tendo como
procedimento a insercdo dos descritores “Formacdo continuada” e “Tecnologias” buscados
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nos titulos dos trabalhos, e descritor “Ensino Fundamental” em todos os campos; na
correspondéncia de busca a opcdo selecionada foi “TODOS os termos”.

A pesquisa realizada no site do MPE — UNITAU consultou os titulos presentes no
banco de dissertacdes dos anos de 2019 a 2023. Buscou-se, primeiramente, pela expressao
esse denominador associado ao termo

“Formacdo Continuada” e, posteriormente,

“Tecnologias”. Os resultados obtidos sdao apresentados no Quadro 2:

QUADRO 2: Pesquisa de artigos em bancos de dados II

Banco de Formacao + Ensino
dados continuada | + Tecnologias | fundamental | Selecionados
CAPES 1.708 602 34 8
BDTD 2.123 114 23 5
MPE-UNITAU 6 0 0 0

FONTE: Elaborado pelo autor (2023).

Utilizando tais descritores, foram localizados 34 artigos no Portal de Periodicos da
CAPES, sendo oito deles selecionados, e dos 23 trabalhos encontrados na plataforma BDTD,
separamos 5 para leitura. Os critérios de escolha relacionam-se ao objetivo de elaborar um
panorama sobre iniciativas de formacdo continuada que tenham como tema central o uso das
TDICs na pratica docente de professores atuantes em escolas de nivel fundamental.

As consideracdes sobre cada trabalho sdo produtos de andlise textual discursiva
(Medeiros e Amorim, 2017), de modo a evidenciar iniciativas de formacao continuada voltada
a aquisicao de competéncias digitais realizadas em anos recentes.

No artigo intitulado “Pesquisa-acdo na Formagdo Continuada de Professores do
Ensino Fundamental sobre o Uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao”,
Marly Kriiger de Pesce e Anelise Muxfeldt Trentini (2022) examinaram o que chamaram de
“movimento transformador” nos usos das tecnologias digitais por professoras de anos iniciais
do Ensino Fundamental. Para tanto, adotaram os principios metodologicos da pesquisa-acao,
de forma a possibilitar a aprendizagem e o exercicio reflexivo do professor sobre a sua

atuacdo docente numa relacdao entre teoria e pratica. Os resultados indicam que os docentes
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participantes que vivenciaram o processo da pesquisa, puderam refletir sobre as suas proprias
atitudes, sua profissao, limites e chances do seu trabalho, abrindo portas para a realizagdo de
alteracdes e ressignificacOes da pratica educativa.

O artigo “Acoes mediadoras de desenvolvimento do pensamento tedrico em uma
formacdo continuada remota e sincrona de professores do ensino fundamental I”, de autoria
de Alex Garcia Smith Angelo e Vanessa Dias Moretti (2023) tem por foco uma situacao
desencadeadora de aprendizagem (SDA) em uma formacdo continuada de professores. O
objetivo foi investigar o desenvolvimento do pensamento teérico sobre algebra de professores
dos anos iniciais ao utilizar jogos digitais e tecnologias de informacdo e comunicacdo (TICs);
como suporte metodolégico, adotou-se experimento formativo a fim de investigar as acdes de
mediacdo que possibilitaram o surgimento de indicios de desenvolvimento do pensamento
tedrico referente a algebra. Os resultados sugerem que os procedimentos de comunicagdo
(utilizando o Google Meet e os registros no caderno digital - Miro), associados ao trabalho
coletivo de professores com a mediacdo do formador, criaram condicdes para a teoria
algébrica estabelecer-se e crescer naquele contexto.

Zorzin e Silva (2022), no artigo “Contribuicdes de uma pratica formativa envolvendo
o software GeoGebra para professores e professoras que ensinam matematica dos anos
iniciais do Ensino Fundamental”, estudam as contribui¢des para a formacdo continuada de
professores dos anos iniciais, em uma escola localizada no Estado de Minas Gerais, de uma
acdo formativa sobre o uso do software GeoGebra no ensino de geometria. Para tanto,
empregou-se a metodologia da pesquisa-acdao; a producdo dos dados ocorreu a partir da
observacdo participante, com auxilio de caderno de campo, gravacdes em videos das etapas
do processo e entrevistas semiestruturadas. Entre os resultados, destacam-se a vinculacao de
saberes tedricos e praticos, bem como evidéncias de que a ampliacao e mobilizacdao de saberes
favoreceu a incorporacdo do GeoGebra no repertorio didatico dos professores.

Na publicacdo “Formacdo Continuada de Professores do Ensino Fundamental-Anos
Iniciais:praticas que podem efetivar a mediacdo pedagogica para a apropriacao de tecnologias
digitais”, Cardoso, Mendes e Fofonca (2021) propuseram-se a investigar quais sdo as
caracteristicas necessarias a apropriacdo das tecnologias digitais pelos professores do Ensino
Fundamental ao longa de sua formacdo. Foi realizada pesquisa qualitativa por meio de
questionario (com questdes estruturadas) e de entrevista (com perguntas semiestruturadas).
Como resultados da pesquisa evidenciaram evidenciou-se cinco caracteristicas necessarias
para a apropriacao das tecnologias digitais pelos professores: personalizacado,

contextualizagdo, receptividade, envolvimento e continuidade.
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Em “Recursos Educacionais Abertos: um Estudo entre Professores do Brasil e Estados
Unidos da América”, Irene Zangalli e Ademir Aparecido Pinhelli Mendes (2020) apresentam
o resultado de uma pesquisa de Mestrado em Educacdo e Novas Tecnologias cujo objetivo
centrou-se em examinar se 0os professores conhecem, usam e compartilham os contetidos de
Recurso Educacional Aberto (REA), definidos pela Organizacdo das Nac¢des Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) como: “materiais de ensino, aprendizado e
pesquisa em qualquer suporte ou midia, que estdo sob dominio publico ou estdo licenciados
de maneira aberta, permitindo que sejam utilizados ou adaptados por terceiros”. Os resultados
evidenciam que a utilizacdao dos REA no Brasil e nos EUA sdo diferentes: enquanto no
primeiro pais o uso se da pela necessidade de encontrar materiais didaticos prontos para
preparacao de suas aulas, no segundo os participantes indicaram que seu emprego faz-se se no
intuito de encontrar materiais para sua formacdo docente.

Mascarelo (et. al., 2021), em “Praticas Pedago6gicas Inovadoras: Aprendizagem
Baseada em Projetos e Ensino Hibrido” descreve uma iniciativa de formacao docente
realizada com professores do Ensino Fundamental I a partir dos temas Aprendizagem Baseada
em Projetos (ABP) e Ensino Hibrido (EH). Os autores apresentam o contexto e as motivacoes
para o trabalho, destacando que diversos modelos de metodologias ativas ja sdao pautados em
muitas formages continuadas, contudo ndo levados a pratica. A pesquisa foi desenvolvida em
formato de formacdo de professores da educacdo bésica publica, de forma online pela
plataforma Google Meet, dividida em trés dias, objetivando que os docentes reconhecam as
teorias sobre o Ensino Hibrido e a aprendizagem baseada em projetos, de modo a poderem
tracar um paralelo entre como era o ensino quando ainda eram criancas e como é a promogao
de ensino aprendizagem atualmente.

Ivanete Fatima Blauth e Suely Scherer, em texto publicado no ano de 2020 -
“Formacdo de Professores para Integracdo de Tecnologias Digitais ao Curriculo: Uma
Narrativa e Muitas A¢des” -, narram o processo de formacdo de professoras atuantes nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, em uma escola puiblica de Campo Grande/MS, com vistas a
integracdo da cultura digital ao curriculo. Neste trabalho, o objetivo é apresentar uma
narrativa sobre esse processo de formacdo com base nos dados levantados e nas anotagoes,
diarios de campo e gravagoes de audio dos encontros - envolvendo atividades como oficinas
de producao de videos, uso de jogos e lousa digital - feitos pelas pesquisadoras ao longo de
dois anos. As reunioes de planejamento, observacao, participacdo, acompanhamento em aulas
desenvolvidas, reunioes coletivas de estudo e avaliacdo proporcionaram as professoras

reflexdes acerca de suas proprias praticas e das mudancas que poderiam ser concretizadas a
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fim de integrar o meio virtual a dinamica escolar. sobre mudangas nas suas praticas, e foi
possivel vivenciar um processo de integracdo de tecnologias digitais ao curriculo dos anos
iniciais.

Em “Aulas de Matematica nos anos iniciais: nimeros e operacdes em um inicio de
integracao de tecnologias digitais”, Blauth e Scherer (2021), utilizaram a metodologia da
pesquisa narrativa para analisar reunides em uma escola publica de Campo Grande/MS, com
o objetivo de discutir o uso do aplicativo Base Blocks (similar ao material dourado, mas em
formato digital) com uma professora que atua com alunos do 3° ano do Ensino Fundamental,
durante o periodo de um semestre letivo. Como resultados, foram observadas modificacdes no
planejamento, mobilizacdo da continuidade nos estudos e novas proposi¢cdes no sentido de
adequar as acOes aos desafios do contexto escolar; além disso, evidenciou-se que formar
professores para a integracao das tecnologias digitais ao curriculo requer mais do que cursos e
acoes de formacao: é preciso tempo para experienciar os desafios apresentados no contexto de
cada escola.

Em dissertacdo apresentada no ano de 2020, com o titulo “Formacgdo Continuada para
a Apropriacao das Tecnologias Digitais na Mediacao do Processo de Ensino e Aprendizagem
no Ensino Fundamental I”, Liliane de Sousa Cardoso realizou uma pesquisa realizada em uma
Escola de Educacao Infantil e Ensino Fundamental I, localizada no bairro do Boqueirdo
(Curitiba, PR), voltada a investigar quais seriam as caracteristicas formativas docentes
necessarias a mediacdo entre os alunos do Ensino Fundamental I e as tecnologias digitais no
processo de aprendizagem. Para tanto, criou o Programa de Formacdo Continuada Mentes
Maker, cuja proposta é a insercao de metodologias ativas - Ensino hibrido, STEAM,
Aprendizagem baseada em projetos (ABP) e Design Thinking - nas escolas. Em acordo com
os objetivos da pesquisa, foram utilizadas as metodologias classificadas como descritiva e
estudo de campo, em uma abordagem qualitativa. Como resultado, o trabalho demonstrou que
personalizacdo, contextualizacdo, receptividade, envolvimento e continuidade sdo aspectos
fundamentais para a atuacdo do professor enquanto mediador entre os alunos do Ensino
Fundamental I e as tecnologias digitais no processo de aprendizagem.

A dissertacdao “Contribuicdes de um Curso de Formacdo Continuada para Professores
dos Anos Iniciais no Desenvolvimento do Conhecimento Tecnoldgico, Pedagogico e de
Contetido Algébrico”, de autoria de Diego Henrique de Moraes Tridico (2019), analisou as
contribuicdes de um curso de formacdo continuada para professores dos Anos Iniciais no
desenvolvimento do conhecimento tecnoldgico e pedagdgico, bem como de um contetido

algébrico. O estudo foi realizado com professores voluntarios, atuantes em escolas integrantes
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da Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo, por meio do Curso de Formacgdo
Continuada oferecido aos professores, ministrado pelo proprio pesquisador. A coleta de dados
contemplou as respostas dos participantes a: a) um questionario aplicado no inicio do curso,
para sondagem do conhecimento tecnolégico, pedagogico e de contetdo algébrico; b) dois
registros sobre conclusdes pessoais ap6s cada uma das oito sessOes realizadas; e c) as
respostas do questionario acerca do conhecimento tecnolégico, pedagégico e de conteido
algébrico ao final do curso. Os resultados apontaram que o curso de formacdo continuada
contribuiu para o desenvolvimento e aprimoramento docente, apresentando resultados
expressivos no conhecimento de conteudo algébrico, conhecimento pedagogico de conteudo
algébrico e conhecimento tecnologico pedagogico de contetido algébrico.

Madalena Benazzi Meotti (2020), na Tese de Doutorado “Os Multiletramentos Na
Formacao Continuada: Uma Pesquisa-acao Critica Colaborativa com Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo”, expde um estudo feito com professores de trés escolas
municipais de Ensino Fundamental dos Anos Iniciais da rede publica do municipio
paranaense de Toledo, totalizando 60h de estudos tedricos e praticos acerca do ensino da
lingua portuguesa em vistas de inserir recursos disponibilizados pelas Tecnologias Digitais e
Informagdo e Comunicagdo. Para tanto, foram apresentados aos professores diferentes sites da
internet para producdao de HQs on-line, linha do tempo, nuvem de palavras, entre outras
ferramentas passiveis de serem usadas nas aulas. A pesquisa teve como objetivo analisar o
processo de desenvolvimento da formacdo continuada para docentes dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, ancorada na perspectiva dos multiletramentos. Os resultados obtidos
apontaram para a importancia de investimento na formacao continuada dos professores, de
modo a inserir recursos das tecnologias digitais no ensino da lingua portuguesa e da pesquisa
colaborativa, como forma de participacdo direta entre pesquisador e sujeitos da pesquisa.

Claudia Amorim Francez Niz, na dissertacao de Mestrado de sua autoria “A Formacao
Continuada do Professor e o Uso das Tecnologias em Sala De Aula: Tensoes, Reflexdes e
Novas Perspectivas”, realizou uma andlise das concep¢oes sobre o uso de tecnologias em sala
de aula e a pratica pedagogica de professoras participantes de cursos de formagdo continuada
na modalidade EaD, sobre o tema em questdo. Efetuou-se um levantamento bibliografico e
uma revisao da literatura, e, posteriormente, uma pesquisa de campo inicialmente centrada na
analise dos cursos on-line, a fim de conhecer sua estruturacdo; depois, foram feitas 13
entrevistas semi-estruturadas para identificar o perfil dos professores participantes dos cursos,
os contetdos ofertados e a pratica pedagogica desses sujeitos. Por fim, foram observadas

aulas de dois docentes usudrios de ferramentas tecnoldgicas como recurso educacional para
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atividades como digitar textos coletivos produzidos em sala de aula, producdao de poemas,
pesquisas usando a internet e jogos educativos. Como resultado, evidenciou-se a
complexidade da incorporacdo, por parte dos professores, do uso das tecnologias em sala de
aula, postura que requer mudancas comportamentais de todos os envolvidos, além disso,
trouxe reflexdes que ressaltam a dimensdo e o tema.

A dissertacao de Mestrado de autoria de Sandra Phillipps (2019), “Contribuicées da
Formacdo Continuada de Professores no Uso de Tecnologias Inovadoras na Avaliacdo da
Aprendizagem”, analisa a formagao continuada dos docentes de uma escola puiblica estadual
situada na cidade de Curitiba (PR), a fim de observar se este processo formativo contribui
para subsidiar o uso de tecnologias na avaliacdao da aprendizagem de seus alunos desses
professores participantes. Para atingir os objetivos pretendidos, utilizou-se como metodologia
a pesquisa do tipo exploratoria e de natureza interpretativa - a partir de um questionario - em
uma abordagem qualitativa. Com os resultados conseguidos, foi possivel identificar a
necessidade de desenvolver na formagdo continuada as seguintes competéncias: organizacao e
planejamento, equilibrio emocional, conhecimento das rotinas de trabalho, comunicacdo e
conhecimentos na educacdo. Ndo obstante, foi apresentada uma proposta de formacao
continuada aos professores, com vistas a suprir a demanda apontada pelos participantes sobre
as competéncias compreendidas pelo grupo como sendo essenciais.

A leitura dos trabalhos elencados nos paragrafos anteriores apresentados, que tem
como tema da formacdo continuada voltada ao uso das TDICs na pratica docente de
professores do ensino fundamental, demonstra a prevaléncia de estudos com abordagem
metodolégica qualitativa, particularmente em situagdes nas quais o pesquisador esta no local
onde acontecem os encontros de formagao para geracao e coleta dos dados do estudo.

Os resultados obtidos por esses trabalhos evidenciam o potencial desses encontros de
formacdo para promover a reflexdo sobre pratica educativa dos docentes apos a experiéncia de
conhecer e manipular recursos tecnolégicos aplicados a educagdo, além de apontar
caracteristicas necessdrias para a apropriacao das tecnologias digitais pelos professores.

Deve-se ter em mente a adverténcia feita por Almeida (2007, p. 2) de que o sucesso da
implementacdo de agOes visando a integracao das TDICs no cotidiano escolar precisa
considerar a criagdo de “condi¢cdes para que educandos e educadores possam dominar
operacdes e funcionalidades das tecnologias, compreendam as propriedades e potencialidades
desses instrumentos”. Sendo assim, as producOes apontadas sobre o tema poderdo servir de
base para a elaboracdo de encontros de formacdo continuada capazes de proporcionar

experiéncias e aprendizagens significativas para os docentes.
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2.2 Concepcoes sobre formacao continuada

A expressao formacdo continuada pode adotar diferentes significados, cada qual sob a
influéncia de fatores ideoldgicos, politicos, geograficos, académicos e economicos (Alvarado-
Prada et al., 2010). Portanto, o esclarecimento da concepc¢ao adotada nesta dissertacdo faz-se
necessario na medida em que estabelece uma visdao soOcio-histérica da expressdo, em
detrimento de uma definicdo estanque e desconexa das complexidades e carater mutavel
apresentados pela realidade.

Gatti (2008, p. 57), comenta a imprecisao na conceituacao da formacgao continuada:

[...] ora se restringe o significado da expressdo aos limites de cursos
estruturados e formalizados oferecidos apds a graduacdo, ou ap6s ingresso
no exercicio do magistério, ora ele é tomado de modo amplo e genérico,
como compreendendo qualquer tipo de atividade que venha a contribuir para
o desempenho profissional — horas de trabalho coletivo na escola, reunides
pedagdgicas, trocas cotidianas com os pares, participacdo na gestdo escolar,
congressos, semindrios, cursos de diversas naturezas e formatos, oferecidos
pelas Secretarias de Educacdo ou outras instituicbes para pessoal em
exercicio nos sistemas de ensino, relacdes profissionais virtuais, processos
diversos a distancia (video ou teleconferéncias, cursos via internet etc.),
grupos de sensibilizacdo profissional, enfim, tudo que possa oferecer ocasido
de informacao, reflexdo, discussdo e trocas que favorecam o aprimoramento
profissional, em qualquer de seus angulos, em qualquer situacdo.

Mas é possivel ir além. Podemos pensar em uma formacdo continuada que permita ao
professor compreender, analisar e transformar sua propria realidade institucional
(Alvarado-Prada et al., 2010, p. 374), entendo esse processo como “[...] uma ferramenta que
auxilia os educadores no processo de ensino-aprendizagem de seus alunos, na busca de novos
conhecimentos tedrico-metodologicos para o desenvolvimento profissional e a transformacao
de suas praticas pedagogicas”.

Assim, a formagdo continuada deve ser tratada como processo, movimento, relacoes
entre pessoas e reflexdes sobre a realidade apresentada e em constante mudanca. Nas palavras
de Névoa (2022, p. 62), a escola vive uma metamorfose a implicar na criacdo de um novo

ambiente educativo. Segundo o autor:

Do mesmo modo que a metamorfose da escola implica a criacdo de um novo
ambiente educativo (uma diversidade de espacos, praticas de cooperagao e
de trabalho em comum, relagdes préximas entre o estudo, a pesquisa e o
conhecimento), também a mudanga na formacdo de professores implica a
criacdo de um novo ambiente para a formacdo profissional docente.
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Sendo assim, a formagdo docente deve assumir também uma transformacao, pois “os
ambientes que existem nas universidades (no caso da formagdo inicial) ou nas escolas (no
caso da formacdo continuada) ndo sdo propicios a formagdo dos professores no século XXI.”
(Ibid., p. 63). E preciso pensar em novos rumos, estratégias e concepcdes do que seja a
formacao do professor contemporaneo e também daqueles a atuar no futuro.

Diante disso, o autor propde uma solucdo abarcando trés elementos atuando em
colaboragdo: a interacdo entre os espacos profissionais, universitarios e escolares, triade

ilustrada na figura a seguir.

FIGURA 1: A interacdo entre os espacos profissionais, universitarios e escolares

Professores

Profissan

Universidades Escolas
Easine Superior Redes

FONTE: Névoa (2022)

[#ParaTodosVerem Descri¢do da imagem: um tridngulo elaborado por Anténio Novoa
apresentado em cada um de seus vértices elementos em interagdo. Os termos que se
relacionam sdo: professores (profissdo), escolas (redes) e universidades (ensino superior)]

Essa perspectiva articula-se com o trabalho de revisao bibliografica adotado na
presente dissertacdo: ao dar voz aos professores por meio de entrevistas e discussoes, tém
como um dos palcos de discussdo uma acdo formativa ocorrida dentro de uma unidade escolar
e fundamentada nas construcdes intelectuais oriundas da academia.

No entanto, a formacdo docente, deve-se destacar, ndo se encerra com a entrega de um
diploma de licenciatura, mas continua tal qual “ [...] um processo constante de busca e

renovacao do saber-fazer educativo” (Gasque e Costa, 2003, p. 54). Espera-se, portanto, que a
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formacdo continuada contribua para o desenvolvimento profissional dos professores, passivel
de estender-se por toda sua carreira.

No tocante a este trabalho, tal etapa manifesta-se por meio de iniciativas inovadoras
cujo objetivo é levar aos professores conhecimentos sobre as potencialidades de ferramentas
digitais e metodologias ativas como auxiliares no ensino e no trabalho docente como um todo,
de modo a promover desenvolvimento profissional e contribuir para a ampliagdo de
habilidades e competéncias a beneficiar o trabalho em sala de aula.

Para além disso, faz-se necessario levar em consideracdo os participantes dessas
formagdes como seres psicossociais com diferentes niveis de habilidades e competéncias
tecnoldgicas a atender variados publicos nos mais diferentes contextos escolares e possuem

necessidades de aprendizado variadas. Para Gatti (2003, p. 197):

O conhecimento é enraizado na vida social, expressando e estruturando a
identidade e as condig¢Ges sociais dos que dele partilham. Por isso, agoes
sociais ou educacionais que tém por objetivo criar condi¢des de mudancas
conceituais, de atitudes e praticas precisam estar engrenadas com o meio
sociocultural no qual as pessoas, os profissionais, que serdo abrangidos por
essas acoes, vivem.

Sendo assim, qualquer iniciativa de formacao continuada deve considerar a realidade
onde se insere, os trabalhadores, o alunado, as condi¢oes materiais da escola e tudo aquilo a
compor o amplo contexto educacional. As “finalidades dessa formacdo, considerar os
porqués, o para qué e o para quem ¢ realizada” (Gatti, 2017, p. 441) sdo elementos
fundamentais para uma acdo que alcance resultados positivos e contribua para o

desenvolvimento profissional dos professores.

2.3 Concepcao de TDIC

E preciso, a fim de fundamentar o presente trabalho, visitar os autores que analisam e
propdem discussoes acerca das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC),
sua utilizacdo pelos professores em sala de aula, e a formagdo de docentes capacitados para
atuar nesse contexto.

A concepcdo adotada neste trabalho é a de TDIC como “diferentes dispositivos
moveis conectados a internet sem fio, utilizados em diferentes espacos, tempos e contextos

[...]” (Bacich e Moran, 2018).
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Precedendo as TDIC, um dos pioneiros na proposta do uso do computador como
recurso educacional foi o matematico Seymour Papert. Adotando uma abordagem
construcionista, ele acreditava que o conhecimento mais necessario as criancas é aquele a
ajuda-las na obtencdo de mais conhecimento (Papert, 1993). Desde entdo, os avancos
tecnoldgicos tomaram propor¢ao e passaram a exercer influéncia cada vez maior no dia a dia
das pessoas. A utilizacdo das TDICs como ferramenta educacional “evidencia novos espagos
de ensinar e aprender diferentes dos espagos convencionais” (Almeida, 2007, p.1) e favorece
a construcdo de novos conhecimentos, pois, para que realizem a atividade proposta, devem

respeitar certos procedimentos e utilizar comandos especificos a propiciar “diversos niveis de

abstracao” (Valente, 1998, p. 41).

2.4 Pratica pedagoégica com o uso das TDIC

Hoje, os avancgos tecnolégicos, da era digital em que vivemos, marcam presenca nas
nossas vidas em varias esferas como economia, cultura e na sociedade (Névoa e Alvim, 2021,
p.2). Sendo assim, “[...] ndo é possivel pensar a educacao e os professores sem uma referéncia
as tecnologias” (Ibid, 2021, p. 3).

Diante desse quadro, cabe perguntar: objetivamente, quais TDIC podem ajudar os
professores? O Quadro Europeu de Competéncia Digital para Educadores, publicado em
2017, oferece algumas respostas ao apresentar um conjunto de vinte e duas competéncias

digitais dos educadores, divididas em seis areas como mostra o quadro abaixo:

QUADRO 3: Seis areas nas quais as 22 competéncias digitais dos educadores expressam-se.
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FONTE: Quadro Europeu de Competéncia Digital para Educadores (2018).

[#ParaTodosVerem Descri¢do da imagem: uma figura com trés circulos interseccionados,
apresentando 22 competéncias digitais propostas no Quadro Europeu de Competéncia Digital
para Educadores, publicado em 2018. O primeiro circulo mostra uma drea e quatro
competéncias relacionadas ao tema envolvimento profissional. O circulo central é formado
por quatro dreas: ensino e aprendizagem, capacita¢do dos aprendentes, avaliagdo e recursos
digitais com suas respectivas competéncias, em um total de 13. E o ultimo circulo mostra a
drea intitulada promogdo da competéncias digitais dos aprendentes e mais cinco
competéncias digitais relacionadas].

O documento destaca seis areas, nas quais estdo incluidas as vinte e duas
competéncias digitais a abranger os diferentes aspectos das atividades docentes. A primeira
diz respeito ao “Envolvimento profissional”, possivel de ser traduzido como a maneira de
utilizar as TDIC para comunicacdo, colaboracdo e desenvolvimento profissional. A segunda
area trata sobre selecionar, criar e partilhar dos recursos digitais. A terceira foca no “Ensino e
aprendizagem”, gerir e conduzir o uso das TDIC no ensino e aprendizagem. A area quatro
explicita o uso das tecnologias para melhorar a avaliagdo. A quinta tem por foco a criacdo de
estratégias para inclusdo, personalizacdo e envolvimento ativo dos estudantes. E, por fim, a
sexta area tem como objetivo possibilitar que os alunos aprendam a usar as tecnologias de
forma criativa e responsavel para criacao de contetidos, bem-estar e resolucao de problemas.A
compreensdo dessas vinte e duas competéncias apresentadas permite a aquisicdo de uma
perspectiva ampla sobre o assunto e abre possibilidades para que os professores aproveitarem
o potencial das TDICs encerram para implementar melhorias e inovacoes na educacao,
orientando seus alunos a explorar ao maximo sua capacidade de criacdo por meio das
potencialidades das ferramentas digitais ja presentes no cotidiano desses sujeitos (Lima,

Farias e Viana, 2022, p. 449).

2.5 Formacao de professores voltadas para o uso das TDIC

Nesse ponto, deve-se considerar a formacao critica e reflexiva dos professores para
que haja condicdes de desenvolver essas competéncias. Segundo Souza (et al. , 2016), estudos
e pesquisas tém demonstrado éxito em propostas de formacdo de professores utilizando a
Educacdo a Distancia como um novo paradigma.

Mas, além da aquisicdo de conhecimentos tedricos, faz-se necessario que o professor

“[...] tenha tempo e oportunidades de familiarizacdo com as novas tecnologias educativas,
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suas possibilidades e limites para que, na pratica, faca escolhas conscientes sobre o uso das
formas mais adequadas ao ensino [...]” (Kenski, 1998. p. 69).

Assim, depreende-se que a formacdo de professores para a aquisicdo competéncias
digitais é um processo a associar a instrucdo formal e a iniciativa do proprio profissional ao
experimentar as tecnologias disponiveis. Outro ponto a se considerar é explicitado por Gatti
(2017, p. 441) quando afirmou que “Pensar e fazer a formagdo de professores envolve
considerar condi¢Oes situacionais e conscientizar-se das finalidades dessa formacaol...]. Em
sintese, a formacdo de professores para a aquisicdo de competéncias digitais, tal qual processo
a abranger também uma parte pratica, pode ter como aliada a educacdo a distancia: por meio
de ambientes virtuais de aprendizagem, os docentes necessitam de tempo e oportunidades de
familiarizacdo com os recursos a disposicao, bem como consideracdo ao contexto no qual o
profissional esta inserido e a clareza da finalidade dessa formacao.

Apresentadas as concepcOes basilares adotadas neste trabalho, segue quadro com

alguns dos autores citados:

QUADRO 4: Autores em maior destaque

Temas Autor Titulo Ano

Formaciio e Shulman Conhecimento e ensino: fundamentos para 2014

desenvolvimento a nova reforma

profissional de

professores Tardif Saberes, tempo e aprendizagem do trabalho 2002

no magistério

Comportamento dos professores da
Gasque e Costa educacio basica na busca da informacdo 2003

para formacdo continuada

Formacao de professores, complexidade e 2017
Formacao
trabalho docente
continuada
Gatti
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docente

Formacdo continuada de professores: a 2003
questdo psicossocial
Névoa e Alvim Escolas e Professores 2002
Proteger, Transformar, Valorizar

Almeida Tecnologias Digitais na Educacdo: o futuro é| 2007

hoje
Bacich e Moran Metodologias ativas para uma Educacgao 2018

Concepcdes sobre Inovadora

TDIC e sua aplicagao Moran Mudando a educagdo com metodologias 2015

na pratica pedagoégica ativas

Novas tecnologias: O redimensionamento do

Kenski espaco e do tempo e os impactos no trabalho 1998

FONTE: Elaborado pelos autores.

2.6 Educacdao 5.0: Metodologias Ativas e Ensino Hibrido: um curso de

especializacao.

O centro das discussoes deste trabalho é um curso de especializacdao oferecido aos

professores de uma rede de ensino municipal em parceria com uma renomada instituicao

superior de ensino; o “Educacdo 5.0: Metodologias Ativas e Ensino Hibrido” foi concebido

com o objetivo de propiciar aos professores conteidos diversos sobre temas relacionados a

educacdo mediada por tecnologias, com énfase nas metodologias ativas e no ensino hibrido.

Iniciado em fevereiro do ano de 2022 e finalizado em fevereiro de 2024, o curso

contou com carga hordria de 360 horas. Nas disciplinas ali elencadas, os professores

realizaram atividades envolvendo diversas estratégias como a leitura (de livros e artigos), a

participacdo em aulas online sincronas e assincronas, as atividades em ambiente virtual de

aprendizagem (AVA), as discussdes em foruns, o desenvolvimento de conteido em midias

digitais e as producodes textuais individuais e em colaboracdao com colegas.
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Entre os topicos, foram abordados temas como: Fundamentagdo teérica da
Metodologias Ativas, Metodologias Ativas na pratica pedagdgica, Tecnologias digitais no
contexto escolar, Producado de contetido, Curadoria digital, entre outros.

Embora houvesse um horario destinado na escola de atuacdao do professor para a
realizacdo das atividades, o curso permitiu flexibilidade para a composicdo da rotina de
estudos de cada participante, por ser realizada na modalidade de ensino a distancia.

Outro ponto a ser mencionado foi a disponibilidade dos tutores em reger os grupos de
professores cursistas, provendo retorno sobre os trabalhos realizados e atuando como apoio
online para o esclarecimento de duvidas e orientagdes sobre atividades.

Como encerramento do curso, os professores receberam seus certificados que ja foram
disponibilizados para todos os concluintes.

Cabe apresentar, a seguir, os conceitos principais do curso - Educacao 5.0 e
metodologias ativas e ensino hibrido - para que o leitor possa vislumbrar as vivéncias
ocorridas durante o processo; para além disso, é pertinente tecer comentarios sobre a
cibercultura (Lévy, 1999), conceituacdo que contextualiza e problematiza as transformacgodes
sociais e os efeitos da cultura digital e das interacdes no chamado ciberespaco. Ambos,

conceitos que serdo tratados adiante.

2.6.1 Educagado 5.0

Educacdo 5.0 diz respeito ao conjunto de ideias que caracterizam um modelo de
educacao com foco na formacao integral do aluno, seu papel como protagonista do processo
de aprendizagem (Felcher e Folmer, 2021) e a presenca das novas tecnologias como
ferramentas a possibilitar e personalizar o ensino. Pode-se dizer, aludindo ao conceito
cunhado por Thomas Kuhn (2006), que a Educacdo adota paradigmas que valorizam
determinadas ideias em um dado periodo; assim sendo, hoje, baseado nas possibilidades
oferecidas pelas novas tecnologias, na familiaridade tida pelos estudantes contemporaneos
junto ao manuseio de recursos digitais e na necessidade de desenvolvimento permanente de
habilidades socioemocionais, faz sentido pensar em uma Educagao 5.0.

Para entender as transformacdes que os paradigmas educacionais apresentaram ao
longo do tempo, segue um brevissimo resumo: na Educacao 1.0, o ideal de educacdo era
baseado na educacdo cristd, com o professor como figura mais importante do processo; na

Educacdo 2.0, busca-se a homogeneidade da classe com vistas ao preparo para o trabalho em
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indudstrias, com atividades repetitivas a privilegiar a memorizacdo de informacgoes; ja a
Educacdo 3.0 é caracterizada pela introdugdo de metodologias ativas e educacdo a distancia; e
a educacao 4.0 tem por base a alta tecnologia que exige repensar 0os processos de ensino e
aprendizagem, tendo em vista as caracteristicas de um publico formado por sujeitos
familiarizados aos recursos digitais (Felcher e Folmer, 2021).

A Educacdo 5.0 surge, entdo, como um novo paradigma visando harmonizar alta
tecnologia com habilidades socioemocionais (soft skills) que permitem, mesmo em meio a
transformacoes rapidas na forma de consumir e trabalhar com tecnologias, aprimorar a
capacidade de se comunicar, gerenciar emocoes, resolver problemas, ter empatia e trabalhar

em equipe (Felcher e Folmer, 2021). Alguns exemplos sdo citados na sequéncia.

2.6.2 Metodologias ativas e Ensino hibrido

Segundo José Moran (2015, p. 15), a educacdo formal encontra-se em um impasse:
“[...] como evoluir para tornar-se relevante e conseguir que todos aprendam de forma
competente a conhecer, a construir seus projetos de vida e a conviver com os demais”; para
ele, a tecnologia integra espacos e tempos, em uma “[...] mescla, entre sala de aula e
ambientes virtuais [...] fundamental para abrir a escola para 0 mundo e para trazer o mundo
para dentro da escola" (Moran, 2025, p. 16). Tal abordagem é apresentada como alternativa as
metodologias tradicionais, que faziam sentido quando o acesso a informacgao era dificil.

Nessa nova perspectiva, os modelos educacionais a fazer uso das metodologias ativas

sdo centrados em:

[...] aprender ativamente com problemas, desafios relevantes, jogos,
atividades e leituras, combinando tempos individuais e tempos coletivos;
projetos pessoais e projetos de grupo. Isso exige uma mudanca de
configuracdo do curriculo, da participagdo dos professores, da organizacao
das atividades didaticas, da organizacao dos espagos e tempos (Moran, 2025,
p. 19).

Entre essas metodologias ativas, inclui-se o ensino hibrido, cuja proposta € de integrar
os espacos fisicos e os virtuais. Entre participantes de um projeto, por exemplo, cada um pode
oferecer suas contribuicdes mesmo ndo ocupando um mesmo espaco fisico de trabalho, por
meio de compartilhamento de informacdes online. Isso permite a cada individuo percorrer
uma jornada de acordo com as suas caracteristicas e contextos particulares, em um

movimento de personalizacdo concomitante a um trabalho colaborativo. O curso de
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especializacdo do qual decorrem as discussdes deste trabalho ofereceu essa possibilidade - do
exercicio das metodologias ativas - quando da elaboracdo de projetos em que professores de
escolas diferentes tiveram a oportunidade de trabalhar juntos na producdo de contetidos
digitais comunicando-se online, de modo semelhante ao que ja ocorre entre docentes que
conversam e compartilham informagoes por meios de aplicativos de troca de mensagens para
a elaboracao de atividades e planos de aulas.

Tendo esses exemplos como base, pode-se entender o carater disruptivel das
metodologias ativas - se comparadas aos recursos utilizados em um passado nao tdo distante -,

bem como sua versatilidade e aplicabilidade para solucionar os desafios da sala de aula.

2.6.3 Breves consideracoes sobre cibercultura

O termo cibercultura pode ser entendido como as técnicas, praticas, atitudes, modos
de pensamento e de valores desenvolvidos juntamente com o crescimento do ciberespaco - ou
rede — e envolvendo tanto a “infraestrutura material da comunicacdo digital, mas também o
universo oceanico de informagoes que ela abriga, assim como os seres humanos que navegam
e alimentam esse universo.”(Lévy, 1999, p.17).

Pode-se pensar como um exemplo da cibercultura os foéruns, blogs e outras
plataformas que permitem as pessoas de diferentes lugares do mundo trocarem informacoes e
discutir sobre um determinado tema.

Embora esse modelo de interacdo possa contribuir para o fortalecimento da
democracia, devido as livres manifestacdes de pensamento de uma maneira descentralizada e
horizontal, ele pode também proporcionar a oportunidade de pessoas mal intencionadas

externalizar seus preconceitos e cometer agressoes: o ciberbullying.

FIGURA 2: Ciberbullying

Estudante xingado de 'gordo’ e
'bolo fofo' compartilha sofrimento
apos ser vitima de bullying e
cyberbullying

Palestras sobre o tema, em escolas de Guaruja, no litoral de 5P, visam conscientizar estudantes
e reduzir as ofensas.

Por g1 Santos
11/06/2022 06h04 - Atualizado hd 2 anos
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FONTE:

[#ParaTodosVerem Descri¢do da imagem: manchete de jornal online que apresenta manchete
de noticia sobre o cyberbullying]

Como enfatiza Lévy (1999), com a cibercultura lacos sociais podem ser construidos
independentemente de localizacdo territorial, relacoes de poder, em torno de interesses
comuns, resultando em aprendizagem cooperativa, compartilhamento do saber, colaboragao
(Ibid., p. 130).

Por outro lado, ela também apresenta problemas e contradi¢ées; por exemplo, forcas
econdmicas, e até mesmo Estados, utilizam do ciberespaco para defender seus interesses,
influenciando nosso modo de pensar e de consumir (Lévy, 1999).

Sendo assim, um curso cujo programa contém conteidos sobre recursos digitais na
educacdo, traz consigo uma determinada perspectiva, capaz de sugerir estratégias pedagogicas
e outros recursos digitais e metodologias, e de contribuir para a construcio de saberes

contextualizados e em cooperagdo ou até alicercar ideologias.

3. METODOLOGIA

Este capitulo apresenta os fundamentos e os procedimentos metodologicos adotados
para a realizacdao da pesquisa. Trata-se de uma trabalho de abordagem qualitativa e cujo
fundamento teérico-metodolégico é a Psicologia Sécio-Historica. Dentro dessa perspectiva,
inserem-se as categorias como ‘“construtos abstratos os quais orientam o pesquisador no
processo de construcdo de conhecimento sobre o real” (Aguiar e Machado, 2016, p. 263),
assim orientando o processo de construcao de conhecimento na busca pela esséncia do
fendmeno. Serdo apresentados também os participantes da pesquisa e os instrumentos
utilizados: questionarios, entrevista coletiva e entrevistas semi-estruturadas realizadas

individualmente.

3.1 Tipo de pesquisa

A presente pesquisa adotou a abordagem qualitativa de investigacdo, privilegiando,
dentre outros aspectos, a “[...] compreensdo dos comportamentos a partir da perspectiva dos
sujeitos da investigacdo” (Bogdan, 1994, p. 16) e oferecendo a contribuicdo adequada ao

percurso metodologico do trabalho.
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Com relacdo aos instrumentos e procedimentos utilizados na pesquisa qualitativa,

Glinther (2006, p. 204) esclarece:

Ao invés de utilizar instrumentos e procedimentos padronizados, a pesquisa
qualitativa considera cada problema objeto de uma pesquisa especifica para a
qual sdo necessdarios instrumentos e procedimentos especificos. Tal postura
requer, portanto, maior cuidado na descricdo de todos os passos da pesquisa:
a) delineamento, b) coleta de dados, c) transcricdo e d) preparacdo dos
mesmos para sua andlise especifica.

Para este estudo, os instrumentos de pesquisa selecionados foram questionarios (para
caracterizacdo dos participantes), entrevista coletiva e outras semi estruturadas (com o
objetivo de sintetizar as significacoes de professores sobre a contribuicio para a
aplicabilidade na pratica docente do conteido de um curso de especializacdo em
Metodologias Ativas e Ensino Hibrido). Por sua vez, a analise de dados esteve alicer¢ada na

proposta dos nticleos de significacao.

3.2 Participantes

Na primeira etapa da coleta de informagdes, por meio de questionario, foram
convidados quatorze professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, com graduacdo em
Pedagogia; eles representam a totalidade docente dos anos iniciais de uma escola municipal
de Ensino Fundamental localizada na regido sul de uma cidade do vale do Paraiba, interior de
Sdo Paulo. Todos foram matriculados em um curso de p6s-graduacdo em Metodologias Ativas
e Ensino Hibrido, parte de uma iniciativa de formacao continuada em servico da Secretaria de
Educacdo do municipio da qual faz parte a escola onde aconteceu a pesquisa.

O participantes selecionados enquadram-se nos critérios de inclusdo para a pesquisa
descritos a seguir: a) professores graduados em Pedagogia; b) atuantes nos anos iniciais do
Ensino Fundamental; c) parte de uma mesma comunidade escolar; d) com diversidade de
tempo de experiéncia na docéncia; e) professores efetivos matriculados no curso de

especializacdo em Metodologias Ativas e Ensino Hibrido.

3.3 Instrumentos de pesquisa

3.3.1 Questiondario
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Foi utilizada nesta pesquisa a definicdo de questionario dada por Gil (2008, p. 121):
“[...] técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que sao submetidas a
pessoas com o propoésito de obter informacdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos,
valores, interesses, expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente ou passado
etc”.

O questionario (APENDICE A) contém perguntas sobre idade, ano de formacéo,
tempo de docéncia, cursos de pds-graduacdo, importancia da formacdo continuada para
aquisicao de competéncias digitais e outras, visando caracterizar os participantes da pesquisa.

Os catorze professores regentes das turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental
da escola na qual foi realizada a pesquisa foram convidados a responder e, seguindo
principios éticos, foram informados sobre beneficios e riscos decorrentes de sua participacao
na pesquisa.

Os beneficios consistem em oferecer aos participantes e a comunidade académica

maiores informagOes e conhecimentos acerca dos aspectos que compOem a formagdo

continuada voltada a aquisicao de competéncias digitais.

3.3.2 Entrevista coletiva

As entrevistas coletivas tém como objetivo “[...] a obtencao de dados que permitam a
analise do meio social dos entrevistados, bem como de suas visdoes de mundo ou
representacoes coletivas” (Weller, 2006, p. 244). Tal abordagem metodologica permite que os
entrevistados sejam vistos como representantes do meio social no qual vivem (Weller, 2006).

Considerando o contexto em que se realiza a pesquisa, entrevistas coletivas
mostram-se como uma abordagem favoravel para alcancar os elementos a serem analisados
nas falas dos professores participantes.

Ao examinar as expressoes das opinides, conviccOes e crencas dos professores
participantes, que possuem conexdes como local de trabalho, formacdo e empregador, o
pesquisador pode identificar similaridades, complementaridades, contraposicoes e
contradi¢Ges a permitir, apés o devido percurso analitico, a aproximacdo das significacdes

desses individuos.

3.3.3 Entrevista semiestruturada
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Embora ndo seja a unica maneira de se fazer pesquisas qualitativas, as entrevistas sao
fundamentais quando se deseja mapear praticas, comportamentos e valores na busca por
entender como os participantes percebem e significam suas realidades (Duarte, 2004).

As significacdes dos professores sobre a formagdo continuada para a aquisicdo de
competéncias digitais e acerca do curso de especializagdo em Metodologias Ativas e Ensino
Hibrido foram promotoras de reflexdo sobre os temas, e também abriram possibilidades para
essas ponderacoes promoverem mudancas na pratica e/ou crencas dos professores envolvidos.

Ainda, de acordo com Duarte (2004), as entrevistas permitem descrever e
compreender a logica a presidir as relagdes estabelecidas no interior de um determinado

grupo, auxiliando o processo de analise dos dados.

34 A fundamentacao na Psicologia Socio-Histérica e as categorias

tedrico-metodolégicas utilizadas.

Segundo Bock, Goncalves e Furtado (2007, p. 23), “o fendmeno psicoldgico deve ser
entendido como constru¢do no nivel individual do mundo simbélico que é social”, ou seja,
cada sujeito constitui-se psicologicamente atuando no mundo e sendo transformado por ele,
em uma relacdo dialética. Tal é a premissa da Psicologia Sécio-Historica, respaldada pela
Psicologia Historico-Cultural desenvolvida por Lev Vygotsky. De acordo com a Psicologia
Sécio-Historica, que fundamenta a presente pesquisa, “A compreensdo do “mundo interno”
exige a compreensdo do “mundo externo”, pois sao dois aspectos de um mesmo movimento
[...]” (Bock, Gongalves e Furtado, p. 22). Em se tratando de um estudo sobre as significacGes
de professores, essa base permite entender a subjetividade desses profissionais em um
processo analitico que considera aspectos importantes na formacao de cada sujeito, como seu
contexto historico e social, suas experiéncias individuais e suas relacdes com os demais.

No caminho objetivado por esse estudo, as categorias ddo direcdo para a identificagcdo
dos aspectos fundamentais para a analise, pois “balizam a reproducdo do concreto por meio
do pensamento” (Aguiar e Machado, 2016, p. 263), sendo formas de organizar o pensamento
com vista a interpretacdo da realidade estudada.

Sdo trés as categorias que foram utilizadas nesta dissertacao, abordadas pela
psicologia socio-histérica: mediagdo, sentido e significado, e contradicao.

Consideramos, aqui, que além das significagcdes dos cursistas que sdo analisadas e
interpretadas a luz da psicologia sdcio-histérica - com o exame das falas durante e apés o

periodo do curso -, ndo podemos ignorar que a outra ponta desse vinculo: os professores
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tutores do curso, que ao eleger suas estratégias de comunicacdo e escolher os objetos de
conhecimento apresentados, revelam uma visdao de mundo a ter influéncia nas relacdes que
serdo estabelecidas entre professores e alunos e no conhecimento que sera produzido como
resultado dessas interacoes.

Desse modo, sem nos ater aos contetdos tratados diretamente no curso, podemos,
ainda assim, remeter-nos a conceitos importantes para a compreensao tanto da realidade dos
cursistas quanto de aspectos concernentes ao programa do curso. O primeiro € a cibercultura,
ja mencionada anteriormente, ja que nos dois anos de curso, professores e alunos utilizaram
ambientes virtuais para se comunicar. O segundo é a categoria mediacao, que parece muito
significativa no contexto desta pesquisa, especialmente no tocante a linguagem e as relagoes
sociais estabelecidas, como meio de comunicacao, aprendizado e interacao entre os individuos
em discussdes sobre as informagoes apresentadas no curso de especializacao.

Como pensar na producdo de um conhecimento significativo, contextualizado, critico
e reflexivo, sem pensar nas fontes de informacdo, nas aulas expositivas, nas discussdes, nas
producdes textuais que utilizam o discurso e as relacdes sociais como propulsoras e
mediadoras pelas quais todo esse movimento acontece?

A perspectiva socio-historica permite, portanto, inferir que as significagdes que vao
sendo construidas por cada individuo, a partir da sua apreensao e atuacdo no mundo, ocorrem
por mediacdes. Mediagdes essas que também ocorrem entre sentidos e significados, categoria
que apresenta sentido e significado como pares dialéticos indissocidveis a orientar a andlise de
como 0s sujeitos vivenciam e interpretam sua realidade.

Podemos entender os significados como pontos de partida, pois correspondem a
conceitos ou generalizacoes, e sentidos como a interpretacao particular do individuo sobre os
eventos que ocorrem em sua relacdo com o mundo. Enquanto um apresenta caracteristicas
mais estaveis, o outro é marcado pela fluidez e complexidade (Aguiar e Machado, 2016). Ao
mesmo tempo em que significados ganham sentido por meio da experiéncia e interpretacao
individual, sdo também transformados ao longo do tempo, pois os sujeitos sociais influenciam
0 seu entorno.

Além disso, houve momentos durante o curso no qual o topico da aula evidenciou a
contradicdo entre a proposta e a realidade, de modo a acentuar a problematica da falta de
articulagdo entre certos contetidos e as condi¢des de implementacgao, tanto materiais quanto de
tempo disponivel para pensar, praticar e discutir o uso do recurso apresentado, pontos
reiteradamente citados pelos cursistas entrevistados. Faz-se preciso, assim, relembrar a

afirmacado de Gatti (2003, p. 203):
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[...] para que mudangas em concepcOes e praticas educacionais de
professores ocorram, é necessario que os programas que visam a inovacoes
educacionais, aperfeicoamentos, atualizagdes tenham um entrelagamento
concreto com a ambiéncia psicossocial em que esses profissionais trabalham
e vivem.

As contradi¢Oes - “propriedade essencial da realidade” (Aguiar e Machado, 2016, p.
268). - devem ser ponto de partida para reflexdes que resultem em transformacdes. Sendo
assim, as ocasides nas quais elas se evidenciam devem ser aproveitadas para debate,
compartilhamentos e busca de alternativas.

No caso estudado, os professores nao participaram da formulacdo do plano de ensino
ou do conteudo programatico, fato a expor uma contradicdo, mas que aponta para a
necessidade de inserir os professores no planejamento de outras formacoes das quais fardo

parte no futuro.

3.5 Resultados e discussoes

3.5.1 A aplicacdo do questionario

O questionario foi encaminhado a 12 das 14 professoras regentes dos anos iniciais do
ensino fundamental da escola onde foi realizada a pesquisa, via Google Formulérios,
imediatamente antes do inicio da primeira sessao da entrevista coletiva. As duas docentes que
ndo receberam o questionario nao realizaram o curso de pos-graduacdo, parte dos critérios
fundamentais de selecdao. O questionario foi encaminhado individualmente pelo ntimero de
WhatsApp fornecido voluntariamente por cada participante.

As questdes foram de tipo resposta Unica e envolveram aspectos como idade, ano de
formacao, tempo de docéncia, cursos de pds-graduagdo, importancia da formagdo continuada
para aquisicao de competéncias digitais e outras, visando caracterizar os participantes da
pesquisa e iniciar reflexdes. A relacdo das perguntas segue no “APENDICE A”.

Entre as participantes, todas do sexo feminino, sete delas (58%) tem entre 11 e 20 anos
de carreiracomo docente e uma delas leciona a mais de 20 anos. Esse dado é interessante, pois
é possivel assumir a partir do tempo de trabalho dessas profissionais que elas atuaram em
periodos e com modelos educacionais nos quais as tecnologias ou metodologias ativas na
pratica pedagogicas ainda se encontravam mais proximas do campo das discussdes tedricas ou

em fase inicial. Ao escutar essas profissionais, foi possivel compreender os desafios
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vivenciados por elas em funcdo das transformacoes cada vez mais rapidas pelas quais a escola
passou nas ultimas décadas e como a insercao de recursos tecnologicos e novas metodologias
educativas mudam a forma de trabalhar.

Com relacdo a especializagOes, nove delas ja concluiram alguma modalidade de pos-
graduacdo. Uma cursava mestrado no periodo da resposta ao questionario e outras duas
estavam cursando alguma especializacdo. Tais dados, vide Quadro 5, podem ser relevantes
nas falas presentes nas entrevistas, no que diz respeito a expectativas e impressoes sobre o

curso atual em comparacdo a cursos anteriores.

QUADRO 5: Cursos de pos-graduacao concluidos ou em andamento

@ Mao quero responder
@ Especializagao em andamento
Especializagio concluida
A @ Mestrado em andamento
@ Mestrado concluido
@ Doutorado em andamento
@ Doutorado concluido

FONTE: elaborado pelo autor (ANO)

[#ParaTodosVerem Descri¢do da imagem: Grdfico em pizza mostra que 75% dos docentes
que responderam ao questiondrio concluiram algum curso de especializagdo, 16,7% estavam
cursando e 8,3% estavam cursando mestrado]

Em seguida, trés questOes para avaliacdao em escala de 1 a 5, considerando 1 como o
grau de menor importancia e 5 o de maior importancia, foram apresentadas no questionario.
As respostas a essas questoes alimentam discussoes iniciais sobre as TDIC na pratica docente,
a relevancia e aplicabilidade dos contetidos do curso de especializacdo em Educacdo 5.0:
Metodologias Ativas e Ensino Hibrido, e a necessidade de incluir a aquisicao de competéncias
digitais nas pautas de formacao continuada em servico.

Para a questdo ”Como vocé avalia o uso das TDIC para a realizacdo do seu trabalho
(seja, no preparo da aula, durante sua realizacdo ou pés-aula)?”, exposta no Quadro 6, onze
docentes compreendem essa ferramenta como importante ou muito importante e uma
assinalou-a como razoavelmente importante. Sendo assim, fica claro que as TDIC estdo

incorporadas ao trabalho desses profissionais em diferentes momentos do trabalho docente.
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Nas etapas das entrevistas, coletivas e entrevistas esse tema foi retomado e o0s recursos

utilizados serdo informados.

QUADRO 6: Uso das TDIC para a realizacao do trabalho docente

@ Mao guero responder
@ 1 -NMNenhuma importancia
2 - Pouca importancia
® 3 - Razoavelments importante
® 4 - Eimportante
@ 5 - Considero muito importante

FONTE: elaborado pelo autor (ANO)

[#ParaTodosVerem Descri¢do da imagem: Grdfico em pizza mostra que 58,3% dos professores que
responderam ao questiondrio consideram importante o uso das TDIC para a realizagdo do trabalho
docente, um percentual de 33,3 de professores consideram muito importante e 8,3 consideram
razoavelmente importante]

Sobre a relevancia e aplicabilidade dos contetidos do curso de especializacdo em
Educacdao 5.0: Metodologias Ativas e Ensino Hibrido, as avaliacbes apresentam maior
diversidade. Ainda assim, a maioria (8 professoras) considera tais aspectos como importantes
ou muito importantes, conforme mostra o Quadro 7. Entender o quao relevantes e aplicaveis
esses contetidos sdo para os participantes da pesquisa sera essencial na compreensao do que
os participantes da pesquisa consideram como recursos digitais e metodologias adequados
para o seu contexto, considerando publico atendido, infraestrutura disponivel, habilidades no
uso desses recursos, entre outras varidveis, e para entender como ocorre a transicdo dos
conceitos para pratica. O aprofundamento desse topico se dara nos entrevistas coletivas e nas
entrevistas.

QUADRO 7: Relevancia e aplicabilidade dos contetidos do curso de especializacao em Educacao

5.0

@ M&o quero responder
@ 1-Nenhuma importancia
2 - Pouca impontancia
® 2 - Razoavelmente importante
@ 4 - Eimportante
@ 5 - Considero muito importante
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Fonte: elaborado pelo autor (ANO)

[#ParaTodosVerem Descri¢do da imagem: grdfico de pizza mostra que, ao responder d pergunta sobre
a relevincia e aplicabilidade dos contetidos do curso de especializagdo em Educagdo 5.0, um
percentual de 41,7 dos professores consideram importante, um percentual de 25% consideram muito
importante, um percentual de 16,7 veem pouca importancia e 16,7 dos professores consideram
razoavelmente importante]

Na ultima questdo do questiondrio, as participantes avaliaram a necessidade de incluir
a aquisicdo de competéncias digitais nas pautas de formacdo continuada em servi¢o (Quadro
8). Trés professoras assinalaram como medida muito importante, sete assinalaram como
importante, uma assinalou como razoavelmente importante e uma assinalou como pouco

importante.

QUADRO 8: Aquisicdao de competéncias digitais nas pautas de formacao continuada em servico

@ MNao quero responder
® 1- Nenhuma importdncia
2 - Pouca importdncia
@ 3 - Razoavelmente importante
@ 4 - Eimportante
@ 5 - Considero muito importante

FONTE: elaborado pelo autor (ANO)

[#ParaTodosVerem Descricdo da imagem: um grdfico de pizza sobre a importancia da aquisicdo de
competéncias digitais nas pautas de formagdo continuada em servico. Um total de 58,3 dos docentes
consideram importante, um percentual de 25% consideram muito importante, um percentual de 8,3
consideram pouco importante e 8,3 consideram razoavelmente importante]

Considerando o percentual, evidencia-se que as participantes acreditam na insercao de
pautas voltadas a aquisicao de competéncias digitais em pautas de formagdo como algo viavel
de acontecer; os motivos elencados por elas serdo explicitados nas entrevistas coletivas e
individuais.

Tendo em vista a ética na pesquisa qualitativa, esses docentes receberdo um termo de
consentimento esclarecendo os objetivos do trabalho e reafirmando sua aceitacdo junto ao

mesmo.
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3.5.2 A realizacdo das sessoes de entrevista coletiva

Os docentes foram convidados pessoalmente pelo entrevistador, autor deste trabalho,
para participar de um entrevista coletiva realizada em sala cedida para este fim na escola onde
atuam. Foram feitas ao menos 3 sessoes, com duracao média de trinta minutos, imediatamente
apos a realizacdo do HTC (Horéario de Trabalho Coletivo, realizado as tercas e quintas-feiras).
A presencga foi voluntaria e seus nomes verdadeiros foram substituidos por nomes ficticios

para preservar sua identidade. A seguir, um quadro com a participacdo em cada sessao:

QUADRO 9: Numero de participantes em cada sessdao da entrevista coletiva

SESSAO NUMERO DE
PARTICIPANTES
Primeira sessdao 8
Segunda sessao 3
Terceira sessdo 6

FONTE: elaborado pelo autor (ANO)

Na primeira sessdo, os docentes foram informados sobre os objetivos da pesquisa e o
percurso metodoldgico a ser adotado pelo autor, incluindo o fato de que as falas seriam
gravadas e posteriormente transcritas para analise e publicagdo, porém sem qualquer

sinalizacdo da identidade verdadeira da participante.

QUADRO 10: Roteiro para o entrevista coletiva

TEMA PERGUNTA
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COMPETENCIAS DIGITAIS

1. Qual sua opinido sobre inserir as TDIC

|na pauta das formacGes que ocorrem em servico?
2. O que vocé entende por Educagdo 5.0,

tema central do curso de especializacao?

TDICS NA PRATICA EDUCACIONAL

1. Algum recurso tecnologico digital ja faz

parte da sua pratica? Cite as finalidades desses
recursos.
2. Em quais situagdes as TDIC oferecem|

|maior ajuda ao trabalho do professor?

CURSO DE ESPECIALIZACAO EM
EDUCACAO 5.0: METODOLOGIAS ATIVAS E
ENSINO HiIBRIDO

1. Sua concepcao sobre o uso das TDIC na|

|pratica educacional foi enriquecida pelas

atividades propostas pelo curso? Explique.
2. Qual sua avaliacdo da aplicabilidade dos
contetidos do curso de especializacdo com
|recurso educacional?
3. Vocé ja implementa recursos|
apresentados no curso a sua pratica docente?

Quais?

FONTE: elaborado pelo autor (ANO)

As questOes apresentadas nos entrevistas coletivas visavam conhecer as concepcoes

para a aquisicdo de competéncias digitais, no

perguntas segue em apéndice “B”.

desses docentes sobre a implementacdo de recursos tecnolégicos na pratica pedagogica e a

relevancia e aplicacdo dos conteudos de um curso de Metodologias Ativas e Ensino Hibrido

qual ja estdo matriculados. A relacdo das

Tendo em vista a ética na pesquisa qualitativa, esses docentes receberdo um termo de

mesmo.

consentimento esclarecendo os objetivos do trabalho e reafirmando sua aceitacdo junto ao

3.5.3. A aplicacgdo das entrevistas semiestruturadas
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Quatro docentes, que ofereceram maior contribuicao durante as entrevistas coletivas

para a obtencdo de pré-indicadores a serem utilizados na analise dos dados, foram convidados

para participar de entrevistas individuais. Seus nomes, assim como nas entrevistas coletivas,

foram substituidos por nomes ficticios a fim de preservar sua identidade dos participantes.

QUADRUO 11: Roteiro para as entrevistas

TEMA

PERGUNTAS

COMPETENCIAS DIGITAIS

1. Vocé pensa ser importante inserir o uso
das TDIC nas pautas de formacdo que ocorrem em

servigco?

2, Como vocé definiria Educagdo 5.0 como
|[base nos seus aprendizados durante o curso de

especializacao?

TDICS NA PRATICA EDUCACIONAL

1. Quais recursos das TDIC vocé ja|

|utiliza em seu trabalho?

2. Como vocé avalia a relevancia do uso dal

TDIC na sua pratica docente?

3. Que experiéncias vocé teve utilizando as

TDIC no ensino de algum contetido?
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1. O que mudou na sua concepgao sobre o
luso das TDIC na préatica educacional apoés ter

acesso aos contetddos do curso?

CURSO DE ESPECIALIZACAO EM 2. Como vocé avalia a pertinéncia ¢

EDUCAGAO 5.0: METODOLOGIAS ATIVAS E aplicabilidade dos conteidos do curso de
ENSINO HIBRIDO especializacdo para o seu contexto de trabalho?

3. O que vocé aprendeu no curso que ja foi

incorporado na sua pratica ou que vocé pretende

experimentar?

FONTE: elaborado pelo autor (ANO)

As questdes buscaram aprofundar as perguntas ja existentes no questionario as
questoes acerca das significacGes desses docentes sobre a implementacdo de recursos
tecnoldgicos na pratica pedagdgica e a relevancia e aplicacdo dos contetidos de um curso de
Metodologias Ativas e Ensino Hibrido para a aquisicdo de competéncias digitais, no qual eles
estdo matriculados. A relacdo das perguntas segue em apéndice.

Cada entrevista ocorreu em uma sessdo via Google MEET, pensando na flexibilidade
de horério e conforto dos participantes. As falas foram gravadas para posterior transcricdo e
analise.

Tendo em vista a ética na pesquisa qualitativa, esses docentes receberam um termo de
consentimento esclarecendo os objetivos do trabalho e reafirmando sua aceitacdo junto ao

mesmo.

3.6 Analises das entrevistas por meio dos niicleos de significacao

De modo a sistematizar a analise das falas dos participantes da entrevista, serdao
utilizadas as contribui¢des de Aguiar, Aranha e Soares (2021) sobre o procedimento analitico

baseado nos ntcleos de significacao, cujos procedimentos obedecidos sdo:

a) Leituras flutuantes e recorrentes do material transcrito;

b) identificacdo da(s) palavra(s) com significado — pré-indicador(es);
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) agrupamento dos pré-indicadores em indicadores;

d) e articulagdo dos indicadores — a constituicao dos nticleos de significacao.

A leitura flutuante tem como objetivo o “conhecimento do material” (Aguiar, Aranha
e Soares, 2021), tal qual um primeiro movimento no qual ndao ha, necessariamente, um
trabalho de categorizacao.

O levantamento dos pré-indicadores acontece ao selecionar, nas falas, palavras que
carregam informagoes significativas, em outros termos, palavras que sdo destacadas por
revelar uma informacdo especifica. Ao identifica-los, busca-se recompor o todo a fim de
evidenciar temas levantados pelos sujeitos e, futuramente, levantar e estabelecer quais serao
os indicadores, sintese essa a contribuir na identificacao dos nucleos de significacdo. Para que
seja possivel a efetivacdo dos indicadores é necessario estabelecer os seguintes critérios:
similaridade, complementaridade e contraposicao (Aguiar, Soares e Aranha, 2021).

O passo seguinte ¢ articular os indicadores de maneira a aproxima-los da subjetividade
dos sujeitos, inserindo agora a categoria contradicdo que pode ser encontrada nas falas dos
entrevistados. Essa andlise de similaridade, complementaridade e contraposicdo, agora
somadas a contradi¢do, possibilitam o aprofundamento da articulacdo entre os indicadores, em
um movimento de explicacdo e interpretacdo, constituindo os nicleos de significacgao.

Essa proposta de anélise apreende as significacdes acerca do curso de especializacao
em Metodologias Ativas e Ensino Hibrido no pensamento e pratica dos professores

entrevistados.

3.6.1 Entrevistas coletivas: identificacdo de pré-indicadores e estabelecimento dos

indicadores.

A anadlise e reflexdo acerca das significacdes dos sujeitos parte do empirico - as falas
dos sujeitos -, para compreender sua relacio com a experiéncia vivenciada e seguir em
direcdo a sinteses mais proximas da concretude, para além das aparéncias, em um movimento
que permite estudar e considerar os sujeitos em sua “relacdao dialética com o social e com a
histéria, o que o torna ao mesmo tempo unico, singular e histérico”(Aguiar e Ozella, 2013,
p.301). Nesse sentido, as entrevistas coletivas apresentam-se como uma possibilidade

metodologica adequada para a apreensdo do material a nos dar acesso as significacoes do

grupo.
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A expressdao da materialidade - neste caso, as transcricdes das falas das entrevistas

coletivas - sdo lidas e relidas a fim de identificar palavras que revelem informagdes e possam

ser ja consideradas “unidades de analise” (Aguiar, Aranha e Soares, 2021, p.7). Os pré

indicadores nada mais sdo do que o grupo formado por essas unidades articuladas de forma a

alcancar a apreensdo das significacoes. Tal articulagdo entre pré-indicadores, que “se afetam,

se reorganizam, constituindo-se mutuamente” (Aguiar, Aranha e Soares, 2021, p. 8), permite

interpretar as expressoes dos sujeitos, originando os indicadores.

QUADRO 12: Perguntas, pré-indicadores e indicadores nas entrevistas coletivas

PERGUNTAS

PRE-INDICADORES

INDICADORES

Qual sua opinido sobre inserir as
TDIC nas pautas das formacgoes

que ocorrem em servigo?

Deveria acompanhar d
prdtica.
Poderia ter um momento,
de laboratorio.
E importante que a gente
conheca, trabalhe e até

exercite.

Necessidade da experiéncia

pratica

Na pandemia, que a
gente teve que aprender]
a toque de caixa.

Mas foi mesmo na
pandemia, quando nos
tivemos que programar
aulas e atividades d

distdncia.

Reflexos da pandemia no ensino

Eu vi muitas tecnologias
que eu fiquei encantada.

Eu acho interessante
trazer para as formagdes
a questdo tecnoldgica,

até mesmo para

Novas ferramentas, novas

possibilidades de ensinar e

aprender.
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modelizar, e trazen

experiéncias.

Eu acho que houve uma
resisténcia.
A gente tem muita

dificuldade com relagdo

a internet.

Negligenciou 09
professores com
dificuldade.

Sobrava coisa pra fazer
em casa, pra fazer no

final de semana.

Desafios para uma formacao

inovadora

Ndo faz parte da minhqg
realidade.
Mas nem tudo a gente

consegue aplicar.

Dissonancia entre a proposta e as
limitacdes e particularidades de

cada escola

Me inquieta muito sobre
isso é como se insere.
A gente tem que pensar

cultura escolar.

Formacdo e cultura escolar:
ensinar o que? Ensinar para

quem?

O que vocé entende por

Educacao 5.0, tema central do

curso de especializagao?

Quando a gente tem q
oportunidade de colocar
a mdo na massa, a gente
aprende.

A gente precisa aprender]

fazendo.

Necessidade da experiéncia

pratica

Entdo era aquilo que eles
queriam.
Tem que ver a realidade

da nossa sala de aula.

Formacao e cultura escolar:
ensinar o que? Ensinar para

quem?
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Algum recurso tecnolégico
digital ja faz parte da sua pratica?
Cite as finalidades desses
recursos e como vocé aprendeu a

utiliza-los.

E eu acho que o
momento para o HTC €
bem propicio.

Eu acho que a gente
deveria ter um espago
durante o hordrio de|

trabalho coletivo.

Formacdo em servico

Foi dessa forma que eu
aprendi, basicamente e
mais fortemente, com a
ajuda dos colegas.

Ai alguém me contou que
podia fazer o perfil de
professor, que

era o

mesmo do pago.

Compartilhamento de

experiéncias

E a gente praticar e a

Aprendizagem colaborativa

gente fazer  junto,
entendeu?
A gente usa aquele] Metodologias ativas no ensino

sentido da... sala de aula

invertida.

Eu trabalhei mais com o
Google, aquele Google
Drive, Google Sala de
Aula, Google Forms.

Tem o World Wall
também, a gente costumd|
usar.

Também fiz uso do
podcast.

Ensino hibrido é umd
coisa que eu tento

colocar dentro da minhdq

sala de aula.

Integracao das TDIC ao cotidiang

dos professores
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Em quais situagdes as TDIC
oferecem maior ajuda ao trabalho

do professor?

Eles  pesquisaram ¢
montaram o videozinho.
Quando fala pra mim
que td sem internet, prq
mim é o fim do mundo.
Torna tudo mais|

dindmico, né?

Integracdo das TDIC ao cotidiang

dos professores

Sua concepgao sobre o uso das
TDIC na pratica educacional foi
enriquecida pelas atividades

propostas pelo curso?

O que a gente esperava é
que fossem ideias
possiveis.

Faltou isso, trazer para o
nosso chdo.
Ficou muito na

superficie.

Dissonancia entre a proposta e as

particularidades de cada escola

Qual sua avaliacao da
aplicabilidade dos contetdos do
curso de especializagdo como

recurso educacional?

A gente precisa pensar
no contexto de 30 alunos.
Ndo se atentaram com o
que a gente jd sabia, o
que a gente desconhecia.
Outros que a gente
esperava aprofundar, que

era a base de Google, a

gente ndo aprofundou.

Dissonancia entre a proposta e as

particularidades de cada escola

Vocé ja implementa recursos
apresentados no curso a sua

préatica docente? Quais?

Ferramentas Google.

Canva. Jamboard.
Mentimeter [...]. Todos
esses tém uma aplicagdo

ali no dia a dia.

Integracdo das TDIC ao cotidiano|

dos professores

[..] eu acho que a
novidade desse ano ¢
essa reunido que vai em
todas as salas via MEET.

Eu acho isso uma boa.
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Mas quando a gente
manda um texto e pede
para que eles leiam e
tragam, a gente também
usa o sentido da sala de

aula invertida.

Metodologias ativas como

estratégias didaticas

FONTE: elaborado pelo autor (ANO)

A escolha por apresentar os pré-indicadores em paralelo aos indicadores buscou

entre eles.

favorecer o entendimento do processo de andlise adotado, bem como demonstrar a relacao

Os indicadores sdao fundamentais a medida em que possibilitam identificar os

expresso pelos sujeitos (Aguiar e Ozella, 2013).

contetidos e como se articulam, o que posteriormente evidenciara a esséncia daquilo que foi

3.6.2 Entrevistas semi-estruturadas: Identificacdo de pré-indicadores e estabelecimento dos

indicadores.

QUADRO 13: Perguntas, pré-indicadores e indicadores entrevistas semi-estruturadas

PERGUNTAS

PRE-INDICADORES

INDICADORES

Vocé pensa ser importante
inserir o uso das TDIC nas
pautas de formacao que

ocorrem em servico?

e Uma vez que nds temos que

usar no servico, acho

interessante ela jd constan

nas formacgaoes. Formacao em servico
e FEu diria que depois, nq

pandemia e pés-pandemia,

isso ficou muito mais

intenso.
e A gente poderia estar

discutindo algo que foi
direcionado na formagdo
para ter até um paralelo

entre a prdtica e a teoria.

Necessidade da experiéncia

pratica
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e F uma coisa tdo rica que eu
mesma ndo consigo dar,

porque eu ndo sei mexer.

e FEu ndo lembro de falar

tanto disso antes da

Como vocé definiria Educacdo pandemia.
e A implantagdo de novos ~ 1
>.0 como base nos seus P ¢ Integracdo das TDIC ao cotidiang
i espagos na escola
aprendizados durante o curso pag , dos professores
de especializacdo? direcionados a tecnologiq

seria uma forma de deixan
a educagdo mais
tecnolégica, mais rdpida,

com mais recursos.

e Com os alunos maiores, a
gente consegue usar mais
do que a gente aprendeu no
curso, como a questdo da
sala invertida. Metodologias ativas no ensino

o A questdo dda
implementacdo de novas
leituras, novas
aprendizagens.

e E o ensino hibrido eu acho
interessante também. Nq
pandemia a gente viy

bastante, né.?

e A gente ainda sente essa
necessidade do contato.

e A gente ndo tem tanto| Dificuldade em acolher novas
tempo para utilizar tantas abordagens educativas
ferramentas que eles nos

ensinaram no curso.
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Quais recursos das TDIC vocé

ja utiliza em seu trabalho?

A gente jd faz muito uso no
nosso dia a dia.
Entdo, a gente costumq
usar bastante o Padlet, né?
A Lousa Digital, o Google
Drive. Os acessos a
plataformas como

Jamboard, Padlet que a

gente utiliza.

TDIC na pratica docente

Também a gente pode

pensar nessas novas
tecnologias, né? A sala de|

aula invertida.

Metodologias ativas no ensino

Como vocé avalia a relevancia

A tecnologia deixou isso
muito mais fdcil.

Eu planejo as minhas aulas
todas na  ferramentq

Google.

TDIC na pratica docente

do uso da TDIC na sua pratica

docente?

A gente se prendia muito
nos livros.

As vezes é algo que a gente|
vai explicar, ensinar que a
gente ndo tem tanta
clareza, um video vai

gjudar.

Diferentes formas de ensinar e

aprender

Que experiéncias vocé teve
utilizando as TDIC no ensino

de algum contetido?

Fui buscar no computador,
fui buscar a imagem, fui
buscar o conhecimento.

Assim, por exemplo, na

aula de misturas, né?

Diferentes formas de ensinar e

aprender

O que mudou na sua concep¢ao
sobre o uso das TDIC na
pratica educacional apés ter

acesso aos conteudos do curso?

Eu ja ndo me vejo sem um
computador.
Trouxe exatamente o que ey

precisava.

TDIC na prética docente
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® Me tornei mais aberta al Diferentes formas de ensinar e

elas. aprender

e Veio para complementar o
que a gente aprendeu na
faculdade.

e Conheci outras situagoes

diddticas.

® A tecnologia deixou isso

Como vocé avalia a pertinéncia muito mais fdcil. ]
o ) . TDIC na pratica docente
e aplicabilidade dos contetidos e Ndo uma aula presa apenas
do curso de especializacdo para ao conteudo do livro ali,
o seu contexto de trabalho? pdgina tal, abre e fecha.

e A gente estd muito preso no
papel ainda. Dificuldade em acolher novas

abordagens educativas

® A sala de aula invertida,

O que vocé aprendeu no curso que acho interessante.
que ja foi incorporado na sua e Joguinhos, onde eles Metodologias ativas no ensino
prética ou que vocé pretende podem tentar escrever uma

experimentar? palavra, aparece uma

imagem, eles vdo tentar a

escrita dessa palavra.

FONTE: elaborado pelo autor (ANO)

A intersecdo entre os indicadores obtidos pela analise das entrevistas coletivas e das
entrevistas semi-estruturadas deu origem aos Nucleos de Significacdo apresentados na

sequéncia.

3.7 Nucleos de significacdo e analises intranticleos

Os Nucleos de Significacdo decorrentes das anélises iniciais foram estabelecidos
integrando os conteudos das entrevistas coletivas e individuais. A totalidade, a compreensao

da realidade em toda a sua complexidade é o aspecto de nosso interesse; portanto, faz-se
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propicio ndo separar nucleos baseados em momentos distintos da producdo dos dados: a

fragmentacdo do objeto de estudo ndo seria coerente com o percurso tedrico-metodoldgico da

pesquisa.

INDICADORES

NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

Dissonancia entre a proposta e as particularidades

de cada escola

Formacdo e cultura escolar: ensinar o que? Ensinar

para quem?

Desafios na aplicacdo do contetido do curso as
diferentes realidades escolares: “Tem que ver a

realidade da nossa sala de aula.”

Necessidade da experiéncia pratica

Formacao em servigo

Compartilhamento de saberes

Dificuldade em acolher novas abordagens

educativas

Formacdo continuada como meio para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias:
“E importante que a gente conheca, trabalhe e até

exercite.”

Reflexos da pandemia no ensino

Novas ferramentas, novas possibilidades de ensinar

e aprender.

Metodologias ativas como estratégias didaticas

Metodologias ativas e TDIC como possibilidade
para a inovagdo no ensino: “Torna tudo mais

dindmico, né?”

A integracao das TDIC no cotidiano dos

professores

Compartilhamento de saberes

Aprendizagem colaborativa

A dimensdo da colaboracdo entre pares: “Foi dessa
forma que eu aprendi, basicamente e mais

fortemente, com a ajuda dos colegas.”
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TDIC na pratica docente Metodologias ativas | Metodologias ativas e TDIC no contexto atual dos
professores: “sdo ferramentas que a gente ja faz

Diferentes formas de ensinar e aprender muito uso no nosso dia a dia”

3.7.1 NS1 - Desafios na aplicacdo do contetido do curso as diferentes realidades escolares:

“Tem que ver a realidade da nossa sala de aula.”

Ndo é de surpreender encontrar na fala dos professores uma tematica tdo sensivel
como a da sua realidade, dos elementos a constituir o seu contexto de trabalho, o chdo da sala
de aula. O tom de queixa dos participantes deixa claro a visdao desse grupo sobre a falta de
compressdo sobre suas necessidades e experiéncias, especialmente pelo distanciamento entre
as suas atividades no cotidiano escolar e algumas das propostas estudadas durante o curso de
especializacdo, delineando-se, assim, uma contradigao.

Um dos cursistas destacou como um dos aspectos a dificultar a pertinéncia de algumas
propostas do curso apontando para as particularidades da atuacdo do professor em diferentes

fases de escolarizagao:

“Mas se ele ndo conhece o ptblico-alvo, ndo adianta. Uma professora que da
aula para o primeiro ano, ela ndo é a mesma professora e ndo tem o mesmo
perfil que da aula para o quinto ano...” (Marcos)

O participante sugere que professores atuantes em anos diferentes do Ensino
Fundamental possuem perfis também variados. Diante disso, pode-se depreender que, em um
mesmo corpo docente, identificam-se demandas e habilidades diversificadas, considerando,
ainda, multiplos outros fatores: o publico atendido, a familiaridade no uso de ferramentas
digitais, a disponibilidade ou ndo de recursos materiais na escola onde trabalha e a experiéncia
na docéncia. Os professores demonstraram esperar que as estratégias didaticas e outras

propostas pedagoégicas fossem direcionadas de acordo com suas necessidades.

“Quando a gente vai preparar uma aula, a gente se antecipa, a gente faz o
levantamento prévio do que aquele aluno sabe e a gente se antecipa. Isso nao
acontecia, porque ndo tinha um levantamento prévio daquilo que a gente ja
sabia, né?” (Cinthia)
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Como destacou a professora acima, o levantamento dos conhecimentos da turma com
vistas a identificar necessidades de aprendizagens, interesses e planejar acdes adequadas para
atender nao foi percebido pelos cursistas em relacdo ao que era apresentado a eles.

Em sua obra “A Importancia do Ato de Ler”, Paulo Freire (1989) faz duas afirmacoes
que, acreditamos, relacionam-se com as circunstancias narradas pelos professores para a
constituicdo do nicleo denominado “Desafios na aplicacdao do contetido do curso as diferentes
realidades escolares”: a leitura do mundo precede a leitura da palavra e a Linguagem e a
realidade prendem-se dinamicamente. (Freire, 1989).

Todo aprendiz, seja ele aluno do Ensino Fundamental ou professor ja formado
cursando uma pos-graduacdo, esta invariavelmente inserido em contextos sociais e culturais;
portanto, novos conhecimentos por um processo de continua aglutinacdo de sentidos,
experiéncias, interpretacoes e compreensoes sao adquiridos. Falando especificamente dos

docentes, Gatti (2003) afirmou:

[...] esses profissionais sdo pessoas integradas a grupos sociais de referéncia
nos quais se gestam concepgoes de educacdo, de modos de ser, que se
constituem em representacdes e valores que filtram os conhecimentos que
lhes chegam. Os conhecimentos adquirem sentido ou ndo, sdo aceitos ou
ndo, incorporados ou nao, em funcdo de complexos processos ndo apenas
cognitivos, mas, socioafetivo e culturais (Gatti, 2003, p. 192).

O Nucleo de Significacdo também aponta para uma transmissdo de um contelido
direcionado a um publico homogéneo, como se fosse possivel aplicar que todos os recursos
apresentados fossem aplicaveis independentemente do ano escolar dos alunos atendidos pelos

professores:

“Estava numa discussdo que parecia muito mais uma disciplina do mestrado,
doutorado, adaptada do que uma disciplina pensada no publico ou algo que
sao professores de educacao basica.” (Marcos)

A forma como algumas disciplinas foram apresentadas, de acordo com os
participantes, ndo parecia exatamente adequada ao contexto da pratica pedagdgica de todos os
professores matriculados no curso, criando, em alguns momentos, um distanciamento entre o
dito e o vivenciado, a teoria e a pratica.

Para além dos obstaculos sinalizados acerca dos contetidos do curso e a forma como

foram trabalhados, foram apresentados também as dificuldades em uma dimensao pessoal:
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“Eu acho que houve uma resisténcia até com o nosso grupo, grupo que eu
digo professores, de professores, porque a gente tem muita dificuldade com
relacdo a internet, a disponibilidade desses recursos, e ai para nds acaba se
tornando pratico trazer o que a gente ja utiliza convencionalmente.”
(Michele)

Neste ponto, a participante acabou expondo um aspecto relevante sobre o grupo de
professores participante da pesquisa e que pode ajudar a lancar luz sobre os pontos
antecedentes levantados. Trata-se da dificuldade encontrada por alguns deles para se adaptar
as novas tecnologias no campo de trabalho (no relato acima especificamente, a utilizacdo da
internet). Essa falta de familiaridade na utilizacdo dos recursos reflete-se na citada resisténcia
por parte de alguns docentes com relacdo ao curso e também pode esclarecer o sentimento de
frustracdo evidenciado nas falas anteriores, de onde se pode entender que, em certa medida, a
percebida dissonancia entre as propostas de atividades apresentadas no curso e a sua pratica
docente pode estar relacionada a inexperiéncia, dificuldade por parte de alguns professores
para fazer uso delas, ou ainda, como resultado das compreensdes individuais, o pensamento
critico, resultantes da reflexdo sobre as circunstancias profissionais e sua relacdo com os
contetidos do curso. Assumindo ser verdadeiro esse pressuposto seja verdadeiro, tem-se assim
a necessidade de alguns dos cursistas por um “letramento digital”, expressao essa entendida

aqui segundo a definicdo de Freitas (2010) como:

[...] conjunto de competéncias necessarias para que um individuo entenda e
use a informacdo de maneira critica e estratégica, em formatos multiplos,
vinda de variadas fontes e apresentada por meio do computador-internet,
sendo capaz de atingir seus objetivos, muitas vezes compartilhados social e
culturalmente. (Freitas, 2010, p. 339)

Além disso, outra observacdo apontada relaciona-se a sobrecarga causada pelo
aumento das demandas profissionais com a adicdo do curso aos seus afazeres. Alguns
professores, por diferentes razoes, ultrapassavam o tempo que foi destinado a sua realizacdo

em servico, estendendo seus estudos para o ambiente privado:

“Era aquele horario, ok. Todo mundo sé conseguia fazer as coisas naquele
horéario? Sobrava coisa pra fazer em casa, pra fazer no final de semana, pra
vocé entregar pra proxima, sem contar a nossa demanda.” (Selma)

Neste caso, aponta-se mais um fator potencializador da insatisfacdo dos professores
com o curso. Contudo, é importante salientar que uma interpretacao abrangente do contexto

permite entender os desafios e obstaculos enfrentados pelos cursistas, bem como o
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mencionado sentimento de insatisfacdo, para além da estrutura ou conducao do curso em si,
mas da relacdo dos cursistas - suas expectativas, conhecimentos prévios, interesses,
habilidades - com o programa em si. Faz-se necessario este esclarecimento para nao
perdermos de vista o objeto de estudo - as significacGes desses profissionais - para que, por
meio da compreensdo, seja possivel pensar em agoes formativas passiveis de considerar “as
condicdes sociopsicoldgicas e culturais de existéncia das pessoas em seus nichos de habitacao

e convivéncia, e ndo apenas suas condi¢oes cognitivas”, como adverte Gatti (2003, p. 197).

3.7.2 NS2 - Formacao continuada como meio para o desenvolvimento de habilidades e

competéncias: “E importante que a gente conhega, trabalhe e até exercite.”

O préximo nicleo aborda mais diretamente a formacgdo continuada em servico e nao
nos furtaremos da oportunidade de realizar um brevissimo complemento as interpretacoes do
nticleo anterior, considerando que sua constituicdo ndo implica em divisoes e classificacdes
desconectadas, mas sim em vislumbrar e entender a realidade estudada em toda sua
complexidade.

Na rede de ensino onde trabalham os professores participantes da pesquisa, a formagao
continuada acontece em diferentes formatos - encontros presenciais no centro de formacao,
cursos online e pautas especificas da hora de trabalho coletivo (HTC). Por ja ser algo
incorporado a rotina desses professores, ha um direcionamento muito claro de quais serdo os
temas abordados com os professores de cada ano. Podemos encontrar amparo para tal pratica
no art. 12 da resolucao do CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, onde se 1é que a formagao
continuada em servico “deve ser estruturada mediante acGes diversificadas destinadas ao
desenvolvimento de aprendizagens significativas ao longo da vida profissional, e
contextualizada com as prdticas docentes efetivamente desenvolvidas.” (Brasil, 2020, grifo
Nnosso).

Isso pode ajudar a explicar as inquietacdes encontradas no niicleo anterior, ja que o
curso de especializacdo ndo apresentava essa delimitacdo de contetidos especificos para cada
ano.

Dito isso, avancaremos na discussdo, adicionando outra constatacdo: a valorizacao por
parte dos docentes das horas de trabalho coletivo como situacdo propicia para a formacao,

como exemplifica a fala de uma das professoras:
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“E eu acho que o momento para o HTC é bem propicio para a gente estar
praticando, a gente estar buscando essas coisas. Entdo, eu acessei muitas
plataformas maravilhosas, adorei, mas sdo coisas que exigem tempo, exigem
bastante conhecimento, né? Ndo é s6 uma explicacdo, uma explanacdo, um
curso, mas voce teria que ter aquela constancia, né?” (Carina)

Destacamos aqui, em primeiro lugar, que a professora relata ter acessado “plataformas
maravilhosas”, denotando um encantamento com o material ali exposto. Sendo esse o caso,
pode-se notar — a partir de todo o conjunto de informagdes até agora analisado — existir,
concomitantemente, um descontentamento com desalinhamento entre o curso e a realidade
dos docentes e um deslumbre e atracao a estética dos veiculos a ele relacionados. Nao seria,
portanto, razoavel acolher os conteiidos do curso, mesmo quando ndo aplicaveis ao seu
contexto, a titulo de adquirir novos conhecimentos sobre recursos pedagogicos digitais e
metodologias ativas? Levando-se em conta a fala da professora, sim. E ela mesma ainda

reforca:

“[...] a grande maioria dos professores, eu ndo sei se tém essa habilidade com
essas tecnologias, entdo acho que... Poderia ter um momento de laboratério,
sabe? Em que a gente colocasse em pratica aquilo que a gente viu.” (Carina)

Tal colocacao corrobora com a ideia anteriormente apresentada de que as habilidades e
conhecimentos dos docentes sdao diversos e que, portanto, nao se pode ter por certo todos ja
possuirem saberes prévios necessarios para manejar determinados recursos, o que implica em
aferir a pertinéncia de proporcionar ao grupo o aprendizado requerido.

Também houve espago para sugestoes ao longo das sessoes:

“[...] essas formagOes poderiam ser paralelas ao curso que nds realizamos.
Entdo, como uma vez na semana, no outro dia da HTC, a gente poderia estar
discutindo algo que foi direcionado na formacdo para ter até um paralelo

entre a pratica e a teoria. “ (Paula)
Uma vez mais os momentos de HTC aparecem como ocasides propicias para o
enriquecimento profissional dos professores, possibilitando reflexdes e troca de saberes, bem
como um espaco possivel para se discutir a indissociabilidade que hoje se apresenta na

sociedade contemporanea entre o mundo fisico e o virtual, no sentido desde passar impor

transformacoes significstivas nas mais diversas areas da vida humana.
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Um outro ponto, ainda na tematica da formacdo em servico, é a pandemia por
COVID- 19, é citada como fator para que o tema das tecnologias aplicadas a educacdo se

tornasse mais frequente em pautas de formacao:

“Eu nado lembro de falar tanto disso antes da pandemia.” (Tatiana)

Por algum tempo, as TDIC na escola foram tratadas com certo distanciamento, e isso
se da por variadas razoes, entre elas a resisténcia a mudanca por parte do proprio corpo

docente.

“Eu acho que houve uma resisténcia até com o nosso grupo, grupo que eu
digo professores [...] (Michele)

Nao obstante, deve-se considerar também — em relacdo a essa tematica - as
dificuldades com de infra-estrutura, formacdo dos professores, contextos econdmicos e
sociais, etc. Porém, a urgéncia de acdes rapidas que pudessem manter a escola funcionando
durante um periodo tdo critico, como foi o da pandemia, fez com que as tecnologias ganharem

um olhar privilegiado e um status de solucdo viavel.

“Protagonismo, essa € a palavra correta, eles vao ter um protagonismo maior,
porque a gente faz uso dessas ferramentas, as criangas ja fazem, os
adolescentes, enfim, e a todo momento a gente necessita, porque existe uma
ideia de que essas ferramentas facilitam o nosso dia a dia, no estudo, no
trabalho, no desenvolvimento da humanidade, entdo, como um todo, acredito
que cada vez mais elas vao ter um lugar de protagonismo.” (Michele)

Houve, assim, uma mudanga na percepcdo sobre o uso das TDIC no contexto
educacional e o entendimento de que elas fazem parte do cotidiano das pessoas, incluindo os
alunos, para finalidades as mais diversas; sendo assim, cabe a discussdo sobre seus limites e
possibilidades (Kenski, 1998). Possibilidades estas apresentadas no panorama inserido nesta

dissertacdo que demonstram o quanto os momentos de formacdo continuada em servico se

constituem como campo fértil para reflexdes e aprendizados.

3.7.3 NS3 - Metodologias ativas e TDIC como possibilidade para a inovacdao no

ensino:“Torna tudo mais dindmico, né?”
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Embora a formacdo continuada tenha sido um grande propulsor na utilizacdo de
ferramentas digitais e metodologias ativas na educacdo, foi observado pelo autor, com o
passar dos bimestres letivos, um movimento organico dentro da escola e entre os professores,
na adocao de estratégias para a utilizacdo desses recursos com diferentes finalidades, dentro e
fora da sala de aula, seja com o intuito de aplicar ao ensino, seja para otimizar tarefas
administrativas ou favorecer o préprio desenvolvimento profissional. Entre elas, podemos
citar a comunicacdo institucional, as pesquisas, 0s registros, a realizacao de cursos, o
compartilhamento de materiais entre pares, entre outras.

Algumas ferramentas sdo tdo disseminadas que o seu uso ja se faz parte essencial da
rotina de alguns professores: “[...] quando fala pra mim que ta sem internet, pra mim é o fim
do mundo.” (Erica).

Ao observar o cotidiano dos docentes, é possivel perceber a gradual insercdo de
recursos tecnoldgicos e de metodologias alternativas as tradicionais, tendo o estudante como
centro do processo de aprendizagem. O uso das TDIC e das metodologias ativas fomentam a

autonomia e a colaboracdo entre os alunos, integrando espacos e tempos (Moran, 2015).

“Quando a gente pede para que eles leiam em casa, se aprofundem,
pesquisem alguma coisa e tragam para a sala para a gente debater, a gente
usa aquele sentido da... sala de aula invertida” (Carina)

Voltando as atencdes para a questdo da formagdo continuada, o panorama apresentado
neste trabalho destaca iniciativas de formagdo em servico, centradas na voltadas para a
aquisicdo de competéncias digitais por parte de professores evidenciando uma enorme
variedade de possibilidades de utilizacdo das novas tecnologias como forma de favorecer o
aprendizado e buscar o engajamento dos estudantes nas atividades escolares, como o exemplo
do artigo de Zorzin e Silva (2022) que vincula saberes tedricos e praticos de algebra com a
utilizacdo do software GeoGebra e o artigo de Macedo et al. (2021) que levou aos professores
formacdo sobre a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e Ensino Hibrido (EH) fazendo
um paralelo entre as experiéncias passadas dos professores enquanto estudantes e a
perspectiva da aprendizagem nos dias de hoje.

Para além desse programa centrado em metodologias e ferramentas virtuais, os
docentes participantes da pesquisas cursaram uma especializacdo em Educacdo 5.0:
Metodologias Ativas e Ensino Hibrido, oferecida pela Secretaria Municipal de Educacao;
similar aos resultados encontrados em trabalhos, como os do panorama supracitado, os

professores passaram por um processo de tomada de conhecimento de muitos e diferentes
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recursos tecnolégicos e também alternativas sem o uso de ferramentas digitais, com as
metodologias ativas, e puderam refletir sobre varios aspectos do seu trabalho, como sua
pratica pedagogica, estratégias de ensino, mudancas nos perfis da escola e dos estudantes,
dentre tantos outros pontos que foram suscitados pela proposicdo de um novo olhar para os
processos de ensinar e aprender pela prisma da Educacao 5.0 trazido pelo curso.

E interessante notar neste ponto uma contradicdo. Por um lado, ha um discurso entre
os participantes da pesquisa enfatizando o distanciamento dos contetidos do curso e sua
aplicacdo em sala de aula e por outro, em alguns momentos, o0s docentes citaram recursos
descobertos no curso que despertaram se interesse e que se mostraram viaveis como estratégia
didatica. Houve ainda, quem ja havia posto em pratica conhecimentos adquiridos no curso,
como a professora Michele: inspirada pelo formato podcast, ela gravou um arquivo contendo
contacdo de historias e leituras de poemas.

Além disso, ha um aspecto a evidenciar as TDIC e as Metodologias Ativas como
ferramentas pedagdgicas intrinsecas e amplamente conhecidas pelos préprios alunos. O quao
surpreende foi para a professora Carina quando ela solicitou a realizacdo de um trabalho, e

como forma de apresentacao os estudantes optaram pelo emprego de um recurso digital:

“Eu pedi um trabalho e eles pesquisaram e montaram o videozinho.”

(Carina)

E a clara constatacio do que se 1é e se discute. Sdo as proprias vivéncias e interacdes
mostrando indicios da mudanga de “paradigmas” (Kuhn, 2006) pela qual passa a educacao
passa.

Cabe ainda complementar: as estratégias pedagbgicas citadas em boa parte encontram
reflexo em competéncias expressas no DigCompEdu (Lucas e Moreira, 2018) - documento
este ja citado neste trabalho. Diante disso, podemos entender que o Quadro Europeu de
Competéncia Digital para Educadores, enquanto referéncia para a promocao das competéncias
digitais e impulso na direcdo da inovacdao da Educacdo, apresenta-se como uma fonte
interessante de orientacdo para o desenvolvimento profissional dos professores, pois uma vez
que explora as competéncias digitais em perspectivas variadas, abrangendo ensino e
aprendizagem, avaliagdo, uso de recursos digitais dentre outros pontos a oferecer apoio para a
pratica profissional e que, indiretamente, gerar ponderacdes sobre a amplitude da influéncia

dos recursos digitais no cotidiano dos professores.
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3.7.4. NS4 - A dimensdo da colaboragdo entre pares: “Foi dessa forma que eu aprendi,

basicamente e mais fortemente, com a ajuda dos colegas.”

Mesmo com aulas sincronas com os professores das disciplinas, com as leituras
sugeridas e com os videos recomendados, foi nas conversas com os colegas de trabalho e com
os pares do mesmo ano que os conteidos passaram a ganhar contornos cada vez mais visiveis
e novas discussdes e concepg¢des foram desenvolvidas e experienciadas.

No6voa (2022) declara que a metamorfose da escola acontece sempre quando os
professores reinem-se em um movimento coletivo. Com efeito, nos momentos de divida ou
mesmo de repercussdo sobre algum topico, as conversas e reflexdes feitas em grupo
alcancavam relativo destaque sobre as demais. Tal constatacdo pode ser observada e

vivenciada pelo autor e também foi mencionada nas discussoes:

“Havia alguns colegas que ja tinham essa habilidade, que ja trabalhavam
com isso. E generosamente eles nos ajudavam, nos ensinavam como fazer o
uso desses recursos, como desenvolver atividades e trabalhar com essa
tecnologia. Foi dessa forma que eu aprendi, basicamente e mais fortemente,
com a ajuda dos colegas.” (Michele)

Em uma escola, o corpo docente é diverso em seu tempo de trabalho e experiéncias
profissionais; conhecimentos, competéncias e habilidades sdo multiplas. Essa diversidade
torna-se fator favoravel ao aprendizado entre pares. Nas palavras de Névoa (2022, p. 67):
“Esta nova construcdo pedagogica precisa de professores empenhados num trabalho em
equipa e numa reflexdo conjunta. E aqui que entra a formacdo continuada, um dos espacos
mais importantes para promover esta realidade partilhada”.

Assim, a formacdo continuada ndo é aquela que, para ser vdlida, enquadra-se em
algum formato pré-estabelecido, mas sim a construida para e com os professores e que,
principalmente, valorizando o aprendizado fomentado nas relagOes entre os participantes do
ambiente educacional. Felizmente, encontramos na legislacio mencdes referentes a esse
importante aspecto. Na resolucao CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, temos no art. 13 a
seguinte passagem: “A Formacdo Continuada em Servico deve oferecer aos docentes a
oportunidade de aprender, junto com seus colegas de trabalho, com suporte de um formador
experiente (mentoria ou tutoria), compartilhando aprendizagens ja desenvolvidas [...]”

(BRASIL, 2020).
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Entre consonancias e discordancias, auxilio pratico com alguma tarefa especifica,
compartilhamento de materiais e fontes de referéncia, os professores aprendem e ensinam a

seus pares, modificando positivamente o ambiente escolar e todos os seus membros.

3.7.5. NS5 - Metodologias ativas e TDIC no contexto atual dos professores: “sdo

ferramentas que a gente jd faz muito uso no nosso dia a dia”

Ja comentamos que a gradual incorporacdo das ferramentas digitais no trabalho do
professor advém tanto da propria iniciativa de alguns profissionais quanto das formagoes
institucionalizadas. Um ponto a ser lembrado é que, com a pandemia, percebeu-se a
necessidade de integrar ferramentas digitais ao cotidiano escolar; assim, as TDIC passaram a
ser, em determinados momentos, essenciais para a manutencao do funcionamento da escola e
de suas fungdes. Além disso, a diversidade de estratégias possibilitadas pela utilizacdo de
recursos digitais enriqueceu as aulas e forneceu aos alunos estimulos variados e aos
professores ferramentas titeis em sua atividade profissional.

Como professor regente nos anos inicias do Ensino Fundamental, fica claro para o
autor que as ferramentas Google - Google Sala de Aula, Drive, Forms e Docs - tornaram-se,
notadamente desde o periodo da pandemia por COVID-19, amplamente presentes no trabalho
docente e na gestdo escolar, em parte pela acessibilidade (sdo ferramentas gratuitas) e pela
simplicidade de uso que oferecem. Esses recursos permitiram que, naquele momento impar,
professores, alunos e escolas - que dispunham desses recursos - dispusessem e
compartilhassem materiais, passiveis de serem vistos em computadores pessoais, notebooks,
tablets e celulares. Interessa lembrar que nem todos os envolvidos tinham acesso a a sua
disposicdo todo esse aparato, ou conhecimento para usa-los: adaptacdes precisaram acontecer,
suscitando reflexdes importantes sobre os recursos digitais em ambientes sociais tidos como
economicamente menos favorecidos, como escolas publicas brasileiras. Esse pensamento
reforca a compreensao do quao necessaria é uma formacao envolvendo pensamento critico em
relacdo as necessidades e possibilidades que se apresentam em cada unidade escolar.

Quanto aos recursos digitais presentes no cotidiano dos professores, segue uma
pequena introducdo: o Google Drive funciona como um repositorio digital, centralizando
documentos e facilitando o acesso a qualquer momento; o Google Sala de Aula permite enviar
e receber avisos e mensagens, bem como comentar tarefas; o Google Forms tem sido usado
para exercicios e avaliagOes. Essas ferramentas sdo versateis e apoiam o docente em

diferentes momentos, do planejamento a interacdo com os alunos, permitindo, assim, uma
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maior praticidade no processo educativo, o que ficou evidente em um momento critico como

foi o da pandemia por COVID-19.

“E, eu trabalhei mais com o Google, aquele Google Drive, Google Sala de
Aula, Google Forms, foram as ferramentas que eu mais utilizei.” (Ana)

“Entdo, sdo ferramentas que a gente ja faz muito uso no nosso dia a dia, no
desenvolvimento do nosso trabalho. E em sala de aula a gente também tem o
computador, tem o projetor, onde a gente ali reforca toda a nossa atividade e
planeja atividades ali também com eles. Entdo, além das leituras que eu
faco...” (Michele)

“Eu acho muito importante, porque, por exemplo, eu planejo as minhas aulas
todas na ferramenta Google, eu utilizo os slides, entdo, assim, é uma
ferramenta que, para mim, quando eu fico sem, eu jogo tudo 14 e abro em
sala, entdo, se eu ndo tenho internet, se eu ndo tenho aquela ferramenta
disponivel, vai me trazer um desconforto” (Erica)

Como na sala de leitura a gente atende os anos finais, eu costumo sempre
fazer uma leitura e eu utilizo o aplicativo para realizar o mapa conceitual.
Entdo, conforme eles vao falando, a gente vai trazendo as palavras e gera um
mapa conceitual ali pronto, ali na hora. (Paula)

Fazemos uso dos computadores, do projetor, dos projetores em sala, para
trabalhar atividades, desenvolver com eles atividades em sala de aula.
(Michele)

Ai vocé coloca 14 no planejamento. Vocé vai ler o livro. E tudo muito
desenho, né? A crianca ndo entende, por exemplo, as transformacées. Como
que aquilo vai se transformar? Ai em video ela no video, ela conseguiu ver
que aquilo que estava no estado so6lido, descansando ali, ele ia voltar para o
estado liquido, o que era reversivel e irreversivel, conseguiu entender.
(Tatiana)

Por meio das falas e acompanhamento da rotina dos professores, pode-se perceber
claramente que ap6s o periodo emergencial forcado pela pandemia, recursos digitais e novas
estratégias em metodologias ativas sdo vistas como o novo normal. Ainda que ndo plenamente
integrados a rotina ou que a aquisicao de competéncias e aplicacdo estejam em estagio inicial,
as conversas e estudos perdem um ar de especulacdo - algo que um dia pode vir a ser parte da
escola - para dar lugar a um status de ferramenta de trabalho e abordagem para se aproximar
da forma como o alunado contemporaneo consome e interage com a informacao, que se da

cada vez mais de forma ativa, cooperativa e online.

4. ANALISE INTERNUCLEOS
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A producdo dos nucleos de significacdo ndo se encerra em si mesma; ao contrario, “é
composta por sinteses provisorias cada vez mais refinadas” (Penteado, Voigt e Aguiar, 2022).
Cada ntcleo ja permite um maior conhecimento das significacoes acerca do objeto de estudo,
no entanto, o empreendimento de explicar e interpretar tal objeto pode ser ainda enriquecido
pela continuidade e aprofundamento da analise considerando o todo, com sua historicidade,
personagens e contexto proprios.

Sendo assim, faremos um percurso retomando os pontos em destaque de cada nticleo
de modo a entender como se relacionam dentro da realidade vivida pelos professores
participantes da pesquisa e com as fontes de informacdes consultadas.

O primeiro nudcleo apresentado foi Desafios na aplicagdo do contetido do curso as
diferentes realidades escolares: “Tem que ver a realidade da nossa sala de aula”, no qual a
perspectiva evidenciada pelas falas dos professores revela um tom de queixa e insatisfacao,
ressaltando a percepcdao de distanciamento entre as suas atividades no cotidiano escolar e
algumas das propostas apresentadas durante o curso de especializagdao. Conforme a discussao
ganhava corpo, ficava claro que os fatores geradores de incomodo estavam relacionados a
aspectos além do contetdo, a contribuir para uma impressdao geral negativa. Foram citados
pontos como a resisténcia de alguns professores com relagdo ao tema do curso, a dificuldade
na utilizacdo de recursos digitais por alguns professores, os horarios, a composicdo dos
grupos de trabalho, etc.

Mais adiante, porém, quanto mais as discussoes repercutiam o potencial das
metodologias ativas e dos recursos digitais como ferramentas facilitadoras do trabalho
capazes de gerar maior engajamento dos alunos nas atividades, ou seja, quando de fato o
conteiido do curso tornou-se o centro da conversa, um olhar mais favoravel surgiu, como
evidencia os nucleos Metodologias ativas e TDIC como possibilidade para a inovag¢do no
ensino: “Torna tudo mais dindmico, né?” e Metodologias ativas e TDIC no contexto atual
dos professores: “sdo ferramentas que a gente jd faz muito uso no nosso dia a dia”. Neles, os
professores teceram comentarios positivos sobre as possibilidades trazidas pelos recursos
apresentados no curso e o modo como o cotidiano docente ja tem incorporado as TDIC em
varios momentos, trazendo exemplos baseados em suas proprias experiéncias.

Ao ponderar sobre a divergéncia entre os discursos iniciais, carregados de um
sentimentos de insatisfacdo, e a forma como as discussdes encaminharam-se para uma
perspectiva diferente, com os docentes reconhecendo as potencialidades de aderir a novas
elementos e concepcdes de educagdo e a crescente presenca dos recursos tecnolégicos o seu
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cotidiano, podemos conceber algumas explicacdes. Conforme sera confirmado quando
trouxermos para a analise os demais nucleos, maior é o interesse e adesao dos professores as
metodologias ativas e TDIC na educacdo quando essas ferramentas podem ser
experimentadas, quando ha uma interacdo pratica; em outras palavras: quanto mais distante da
sua realidade parece ser algum assunto, maior resisténcia e menor valor sao dados ao tema.
Podemos usar como exemplo as ferramentas Google, tdo familiares aos professores do grupo
de participantes e ja parte integrante do seu fazer profissional e também para além dos limites
da sala de aula. Faz parte do dia a dia usa-las para criar atividades, registrar notas, criar
relatdrios. Os docentes foram tendo contato com essa forma de trabalhar e hoje ja é o padrao.
Eles utilizaram, perceberam valor e incorporaram.

Os outros dois nucleos Formagdo continuada como meio para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias: “E importante que a gente conheca, trabalhe e até exercite.” e A
dimensdo da colaboragdo entre pares: “Foi dessa forma que eu aprendi, basicamente e mais
fortemente, com a ajuda dos colegas.” articulam-se com os anteriores na medida em que, na
pratica, o aprendizado do uso das TDIC como ferramenta de trabalho ocorreu tanto por meio
da formacao continuada em servico como pela interacdo com outros colegas.

Conforme as declaragoes dos proprios professores, a formacdo continuada promovida
em servico é favoravel para o aprimoramento profissional. Principalmente, acdes formativas
que direcionam estratégias especificas para cada ano escolar e esteja em consonancia com as
caracterpisticas dos alunos da escola e com o0s recursos materiais disponiveis tem melhor
acolhida. A interagdo entre os pares, de certo modo, servem como uma ponte entre teoria em
pratica, em que pares mais experientes compartilham suas vivéncias e conhecimentos com os
demais.

Constatar como o discurso dos participantes reverbera ideias suscitadas por
importantes nomes na literatura educacional confirma a premissa deste trabalho de que teoria
e pratica devem ser facetas de uma mesma moeda; ao atuarem juntas, elas resultam na
melhoria da compreensdo e interpretacdo de fendmenos sociais, psicologicos e histéricos
presentes no fazer pedagégico.

Partindo das informacGes obtidas até agora, podemos entender que a formacgdo
continuada exige, principalmente, condicdes que promovam a colaboragdo entre pares e
levem em conta a infraestrutura adequada e o alinhamento com o contexto social da
comunidade escolar. Ndo obstante, é essencial programar oportunidades para que os

professores possam aprender juntos: o trabalho colaborativo - grupos de estudo, oficinas
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pedagdgicas, etc - permite a troca de experiéncias e o desenvolvimento de ideias para superar
os desafios vivenciados.

Outro ponto é considerar as condicdes materiais da escola ao planejar a formacdo. A
infraestrutura é indispensavel para que os professores e alunos aplicarem o que aprendem.
Isso inclui acesso a tecnologias e espacos apropriados para encontros formativos. ou a
adequacao ao que a escola ja dispoe.

Por fim, a formacdo deve considerar o contexto social da comunidade escolar,
compreendendo os valores e os desafios enfrentados por pais, estudantes e suas familias, e
buscando desenvolver praticas que sejam verdadeiramente significativas.

Em sintese, a formacdo continuada deve ser um processo vivo, que envolve a escuta
aos seus integrantes e alinhamento as necessidades concretas das escolas.

Como forma de oferecer uma contribuicdo para a elaboracdo de pautas de formacao

continuada em servico, foi criado um produto técnico (PRODUTO TECNICO MESTRADO

(2) (2).pdf): um projeto de monitoria em ferramentas digitais para professores que surgiu
como resposta aos relatos apresentados pelos entrevistados nessa pesquisa. Reconhecendo
essa lacuna, o projeto foi desenvolvido para promover sessdes de pratica monitorada no qual
um professor voluntdrio, integrante do corpo docente da escola e familiarizado com as
tecnologias educacionais, atuard como monitor em acdes formativas divididas em sessoes;
nelas, os participantes terdo a chance de explorar diversas ferramentas digitais, aprimorando
suas competéncias e as incorporando de forma eficaz em seu trabalho tendo a colaboracao

como fundamento das experiéncias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar a conclusdo desta dissertacao, cabe destacar as significacoes como
elementos essenciais para alcancar o objetivo da pesquisa de analisar as significacoes de
professores dos anos iniciais do ensino fundamental acerca da contribuicdio para a
aplicabilidade na pratica docente do conteido de um curso de especializacdo como parte da
formacdo continuada em servico.

A base da psicologia socio-historica, os referencias teéricos e o dinamismo do
percurso abrangendo a constituicdo de pré-indicadores, indicadores e nucleos de significacao
proporcionaram contemplar todos os objetivos especificos, bem como apreender as
concepcoes do grupo de docentes sobre a implementacdo de TDIC na pratica pedagoégica,
discutir as significacdes dos professores sobre a relevancia dos conteudos do curso de
especializacdo para a aquisicdo de competéncias digitais e ainda evidenciar os desafios
encontrados no percurso de realizacdo do curso.

Para além dos aspectos tedrico-metodolégicos, a experiéncia do autor foi tdo rica
quanto intensa em termos de aproximacdo com os colegas, acolhendo suas angustias,
contrariedades, sugestdes e anseios. Os professores querem e devem participar do processo
formativo. E no que diz respeito a produzir um trabalho académico sobre a prépria realidade,
foi um grande desafio, mas também um imenso impulso para aprender mais, percebendo a
importancia de aproximar universidade e escola para a promocao de transformagdes positivas
na formagdo continuada de professores.

Como resultado, evidenciou-se que a formacdo continuada requer condi¢Ges para a
promocao da colaboragdo entre pares, criando oportunidades para que os professores possam
discutir e aprender juntos, tendo no trabalho colaborativo a troca de experiéncias e o
desenvolvimento de ideias para superar os desafios do cotidiano profissional. Junto a isso, é
necessario considerar as condi¢cées materiais da escola ao planejar a formacdao. A
infraestrutura (acesso a tecnologias e espacos apropriados para encontros formativos ou a
adequacao ao que a escola ja tem) para que os professores e alunos possam aplicar o que

aprendem. Por fim, a formacdo precisa considerar o contexto social da comunidade escolar,
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compreendendo os valores e os desafios enfrentados por pais, estudantes e suas familias, na
busca por praticas que sejam verdadeiramente significativas.

Por meio de uma abordagem pratica e colaborativa, valorizando a troca de
conhecimentos e a reflexao critica entre os participantes, visando ndo apenas a familiarizacao
com ferramentas tecnolégicas, mas também a construcdo de estratégias significativas para sua
aplicacdo, foi apresentado um produto técnico: um projeto de monitoria em ferramentas
digitais para professores. Com ela, pretendemos oferecer uma contribuicao para a elaboragao
de pautas de formacdo continuada em servico.

Os resultados, portanto, ndo somente permitiram uma compreensdao abrangente da
realidade dos professores participantes no contexto de realizacdo de um curso de
especializacdo, mas também apontam para formacdes futuras, que poderdo se valer desta

pesquisa para uma elaboracdo mais assertiva com base nas demandas de professores e alunos.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

Prezado(a) professor(a)
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Este questionario é parte integrante da pesquisa “Significacdes de professores dos anos

iniciais sobre a formagdo continuada para aquisicao de competéncias digitais”. Solicitamos a

sua colaboracdo para responder este instrumento. Seus dados sdo totalmente sigilosos. Nao ha

respostas certas ou erradas. Por favor, leia com atencdo os enunciados das perguntas.

Agradecemos antecipadamente a sua participacao.

Idade:

() até 20 anos
()21 a30anos
() 31 a 40 anos
() 40 a 50 anos

() acima de 50 anos:

Sexo:
() Feminino

() Masculino

Qual o seu tempo de docéncia?
() menos de 1 ano

()de 1 a5 anos

() de 6 a 10 anos

() de 11 a 20 anos

() mais de 20 anos

Em relacao a cursos de pos-graduacao, vocé possui:

() Especializacdo em andamento
() Especializacao concluida

() Mestrado em andamento

() Mestrado concluido

() Doutorado em andamento

() Doutorado concluido
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Em uma escala de 1 a 5, considerando 1 como o grau de menor importancia e 5 o de maior
importancia, como vocé avalia o uso das TDIC para a realizacdo do seu trabalho (seja, no

preparo da aula, durante sua realizacdao ou pos-aula)?

Em uma escala de 1 a 5, considerando 1 como o grau de menor importancia e 5 o de maior
importancia, como vocé avalia a relevancia e aplicabilidade dos contetidos do curso de

especializacdo em Metodologias Ativas e Ensino Hibrido?

Em uma escala de 1 a 5, considerando 1 como o grau de menor importancia e 5 o de maior
importancia, como vocé avalia a necessidade de incluir a aquisicdo de competéncias digitais

nas pautas de formacdo continuada em servico?
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APENDICE B - ROTEIRO PARA A ENTREVISTA COLETIVA

TEMA

PERGUNTA

COMPETENCIAS DIGITAIS

1. Qual sua opinido sobre inserir as TDIC naj

pauta das formacdes que ocorrem em servigo?

2. O que vocé entende por Educacdo 5.0, tema

central do curso de especializacdo?

TDICS NA PRATICA EDUCACIONAL

1. Algum recurso tecnolégico digital ja faz parte

da sua pratica? Cite as finalidades desses recursos.

2. Em quais situacdes as TDIC oferecem maior

ajuda ao trabalho do professor?

CURSO DE ESPECIALIZACAO EM
EDUCACAO 5.0: METODOLOGIAS ATIVAS E
ENSINO HIBRIDO

1. Sua concepcdo sobre o uso das TDIC nal
pratica educacional foi enriquecida pelas atividades
propostas pelo curso? Explique.

2. Qual sua avaliacdo da aplicabilidade dos
contetidos do curso de especializacdo com recurso

educacional?

3. Vocé ja implementa recursos apresentados no|

curso a sua pratica docente? Quais?
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APENDICE C - ROTEIRO PARA A ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

TEMA

PERGUNTA

COMPETENCIAS DIGITAIS

1. Vocé pensa ser importante inserir o uso
das TDIC nas pautas de formacdo que ocorrem em
servico?
2. Como vocé definiria Educacdo 5.0 como
|[base nos seus aprendizados durante o curso de

especializacao?

TDICS NA PRATICA EDUCACIONAL

1. Quais recursos das TDIC vocé ja utiliza

em seu trabalho?
2. Como vocé avalia a relevancia do uso da
TDIC na sua pratica docente?
3. Que experiéncias vocé teve utilizando as

TDIC no ensino de algum contetido?

CURSO DE ESPECIALIZACAO EM
EDUCACAO 5.0: METODOLOGIAS ATIVAS E
ENSINO HiIBRIDO

1. O que mudou na sua concepgao sobre o

luso das TDIC na pratica educacional ap0s ter

acesso aos conteudos do curso?

2. Como vocé avalia a pertinéncia e

aplicabilidade dos conteidos do curso de

especializacdo para o seu contexto de trabalho?
3. O que vocé aprendeu no curso que ja foi
incorporado na sua pratica ou que vocé pretende

experimentar?
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