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RESUMO

Na atualidade, a incluséo escolar € apoiada pelo ODS 4 que se objetiva em garantir 0 acesso a
educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade visando oportunidades educacionais para todos
os estudantes. De acordo com este panorama, o estudo investigou as estratégias pedagogicas
inclusivas voltadas para estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) cursando 0s
anos finais do ensino fundamental. Utilizando uma metodologia baseada na elaboracdo de
estratégias didatico- pedagogicas inclusivas em coparticipacdo com os professores de uma
escola estadual na qual este pesquisador atua. Essa estratégia colaborativa enriqueceu o estudo,
para reconhecer que a inclusdo de alunos com TEA exige um trabalho coletivo no processo de
ensino-aprendizagem. Este estudo se inseriu na linha de pesquisa de inclusdo sociocultural do
Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade de Taubaté, com apoio tedrico nos
referenciais da Psicologia Sécio-histérica e da Pesquisa Colaborativa, que prezaram a
edificacdo conjunta da aprendizagem e a participacdo dindmica de todos os envolvidos nesse
processo. A partir dessa fundamentacdo, foram apreendidas as significagdes docentes acerca
dos processos de inclusdo escolar, com o objetivo de impulsionar ressignificaces por meio do
movimento empreendido nos Grupos de Discussdo realizados. Além disso, a pesquisa
apresentou uma andlise da legislacdo brasileira relacionada a inclusdo escolar, destacando a
importancia da sensibilizacdo das familias sobre os direitos dos estudantes com TEA. A analise
das informacdes foi realizada no procedimento dos Ndcleos de Significacdo, em consonancia
com a abordagem teodrico-metodoldgica adotada. Assim, o estudo propds encontros em
momentos de ATPCs fortalecendo a conexdo entre os professores contribuindo para a promocao
da inclusdo e para a melhoria da qualidade da educagdo propondo estratégias pedagdgicas ja
aplicadas ou novas maneiras de desenvolvé-las, considerando as diferencas e caracteristicas
individuais de todos os estudantes da sala de aula. Com isso, foi desenvolvido um e-book para
divulgacdo dos resultados das vivéncias dos professores e suas contribuigdes no processo
ensino-aprendizagem das atividades com alunos com TEA, juntamente com uma pagina no
Instagram para troca de experiéncias e interacdes com professores e interessados sobre o
assunto que servira de espaco de feedback e sugestdes para atualizacdo do e-book.

PALAVRAS-CHAVE: Transtorno do Espectro Autista; estratégias pedagogicas inclusivas;
significagdes docentes; Psicologia Socio-historica.



ABSTRACT

Currently, school inclusion is supported by SDG 4, which aims to guarantee access to inclusive,
equitable, and quality education, ensuring educational opportunities for all students. In this
context, the study investigated inclusive pedagogical strategies aimed at students with Autism
Spectrum Disorder (ASD) attending the final years of elementary school. The methodology was
based on the development of inclusive didactic-pedagogical strategies in collaboration with the
teachers of a state school where the researcher works. This collaborative strategy enriched the
study by highlighting that the inclusion of students with ASD requires collective work within
the teaching-learning process. This study is part of the research line on sociocultural inclusion
within the Master's Program in Education at the University of Taubaté, with theoretical support
grounded in Socio-Historical Psychology and Collaborative Research frameworks, which value
the joint construction of learning and the dynamic participation of all those involved in the
process. Based on this theoretical foundation, the study captured teachers’ perceptions of school
inclusion processes, aiming to foster redefinitions through the actions undertaken during
Discussion Groups. Additionally, the research presented an analysis of Brazilian legislation
related to school inclusion, emphasizing the importance of raising families' awareness of the
rights of students with ASD. Data analysis was conducted using the Core of Meaning procedure,
in accordance with the adopted theoretical-methodological approach. Thus, the study proposed
meetings during ATPC sessions (collective pedagogical work hours), strengthening the
connection among teachers and contributing to the promotion of inclusion and the improvement
of education quality by proposing pedagogical strategies that were either already implemented
or newly developed, considering the differences and individual characteristics of all students in
the classroom. As a result, an e-book was created to disseminate the experiences and
contributions of teachers in the teaching-learning process of activities with students with ASD,
along with an Instagram page for exchanging experiences and interactions among teachers and
others interested in the topic, serving as a space for feedback and suggestions for updating the
e-book.

KEYWORDS: Autism Spectrum Disorder; inclusive pedagogical strategies; teachers’
perceptions; Socio-Historical Psychology.
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TRILHANDO CAMINHOS: UMA JORNADA DE DESCOBERTAS

A vida, assim como o plano cartesiano idealizado por René Descartes, é delimitada por
coordenadas que registram pontos positivos e negativos, tragando com uma linha os altos e
baixos da trajetoria Unica de cada individuo. Como professor de matemaética, encontro no plano
cartesiano uma metafora para organizar e refletir sobre minhas memorias: os desafios e
superacOes, as aprendizagens e as conquistas que moldaram minha jornada. Neste relato,
apresento essas coordenadas da minha historia, tracando 0s momentos que, como pontos em
um grafico, esbocam um percurso singular, impulsionado pelo desejo constante de ensinar e
aprender. Como Silva (2014, p. 21) quando destaca que o estudo de trajetorias pessoais de
educadores abarca uma diversidade de abordagens, evidenciando a riqueza e a complexidade
das experiéncias vividas e sua expressdo em relatos biograficos e autobiograficos. Entdo
inspirado pela légica e pela clareza do pensamento cartesiano, busco compartilhar as
intersecdes entre educacéo e vida.

Filho de uma familia humilde, cresci testemunhando a dedicacdo incansavel dos meus
pais. Minha mée, conciliou o trabalho nas rogas de algoddo no sertdo pernambucano com sua
formacdo no magistério e, ap6s formar-se, migrou para Sdo Paulo, iniciando um novo capitulo
em sua vida, carregando consigo o valor da educacdo como ferramenta transformadora. Apds
alguns anos com sua estabilidade financeira conheceu seu futuro marido, um rapaz trabalhador
da area da construcéo civil. Entdo, a partir desse momento, deu inicio a familia Freire Barbosa.

Fui criado em Santa Isabel, Sdo Paulo, municipio que, apesar do crescimento
populacional moderado, preserva suas areas verdes devido a legislacdo ambiental. Foi nesse
cenario que desenvolvi um vinculo especial com a escola. Espaco descrito por Gadotti (2007,
p. 11), afirmando que cada escola € Unica em sua histdria e agentes. Pude entdo desenvolver
minha conexao com esse espacgo desde cedo, aos quatro anos, quando minha mae, sem ter com
guem me deixar, me levava para assistir as suas aulas. Para mim, a escola era um ambiente
fascinante, repleto de possibilidades. Inspirado pela paixdo de minha mae pelo ensino, comecei
a perceber a educagdo como um caminho repleto de significados.

Na escola onde cresci, tive contato com professoras que marcaram minha formacao,
como Dona Marluce, com seus ditados que aprimoravam a escrita e uma paciéncia e ternura ao
transmitir seu conhecimento, e Dona Neide, que despertava nosso interesse em geografia e
matematica sempre firme, porém uma dogura de mulher quando ensinava. Essas experiéncias

esculpiram minha relagdo com o aprendizado e despertaram minha curiosidade em seguir na
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educacdo, mesmo sem perceber claramente naquele momento. Tive uma infancia marcada por
amizades e descobertas académicas, refletindo o que Salles (2005, p. 35) destaca como uma
fase essencial de socializacdo. Essa vivéncia exteriorizou-se nas brincadeiras com colegas de
escola e vizinhos, especialmente na divertida “escolinha” que eu e minha prima Alessandra
cridvamos, onde nos revezavamos como professor e aluno.

Ao perpassar pelo ensino fundamental e médio com empenho e apoio de minha mée,
veio a dificil escolha profissional e como praticava voleibol no time juvenil na Universidade
Braz Cubas, vislumbrei a possibilidade de estudar 14, optando por fazer licenciatura em
Matemética, disciplina com a qual me identificava. Mesmo com as dificuldades financeiras,
pude contar novamente com minha mée para concluir minha graduagéo. Quando ingressei no
curso em 1999, iniciei minha trajetoria como professor e ainda durante a licenciatura, atuei
como docente eventual na mesma escola onde iniciei meus estudos. Essa experiéncia que
misturou um sentimento de nostalgia e responsabilidade, marcou o inicio de um caminho
desafiador e a0 mesmo tempo enriquecedor.

Para Huberman (1992), o inicio da carreira docente € marcado pela “fase de
sobrevivéncia”, apontada pela adequacao aos obstaculos da sala de aula. Entdo quando lecionei
fisica para o terceiro ano do ensino médio, em uma turma considerada indisciplinada, pude
enfrentar meu primeiro desafio. Porém, inspirado nos exemplos de professores que admirei,
aprendi a construir relacdes de confianca e respeito, assim como evidencia Gadotti (2007, p.
65) quando assevera que a capacidade do educador de refletir e transformar a realidade em
busca de objetivos comuns, pode gerar diversas experiéncias de aprendizagem.

Nos anos seguintes, aprofundei minha pratica docente, assumindo turmas do ensino
fundamental e médio, e participei de concursos publicos, expandindo minha atuacdo.
Paralelamente, iniciei novas formac@es académicas, como o curso de Turismo e um MBA em
Financas, explorando diferentes &reas de conhecimento. Essas vivéncias contribuiram para
minha visdo da educacdo como préatica social, e, de acordo com Libaneo (2012, p. 13),
aumentou minha percepcao sobre as possibilidades de transformacéo através do ensino.

O ano de 2020 trouxe desafios inesperados com a pandemia da COVID-19, exigindo
adaptacGes com o ensino remoto e reflexdes sobre as incertezas da realidade. Esse periodo
reforgou minha convicgéo de que o aprendizado continuo é essencial. Em 2022, motivado pela
necessidade de aprofundar minhas praticas educacionais, ingressei no Mestrado Profissional

em Educacdo Inclusiva na Universidade de Taubaté. Entdo novos desafios foram tragados,
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espelhando realidades a serem construidas, corroborando Paulo Freire que, em entrevista a
Blois (2005), disse que a importancia da formagéo constante para os educadores é fundamental
para a jornada de um professor.

As vivéncias com outros colegas de profissdo e professores especialistas, fez com que o
mestrado motivasse minha compreensdo sobre educacédo inclusiva, incentivando a busca por
praticas pedagdgicas que respeitem as singularidades de cada aluno. Permitindo adquirir
conhecimento valorizando as potencialidades dos professores e principalmente alunos,
promovendo o acolhimento e a equidade na sala de aula.

Finalizo este relato com reconhecimento por todas as pessoas que edificaram as
memdrias e desafios, assim construindo minha trajetoria. Tal como os pontos no plano
cartesiano se unem para formar uma trajetoria coerente, cada experiéncia vivida “positiva ou
desafiadora” contribuiu para a construcdo do meu caminho como educador. Sigo confiante na
forca transformadora da educacéo, certo de que procuro ajudar a tragar novas coordenadas rumo
a formacdo de cidaddos conscientes e a construcdo de uma sociedade mais equitativa e

inclusiva.



12

1 INTRODUCAO
1.1 Relevéancia do Estudo

Em um mundo reconhecido por tensdes sociais, econémicas e ambientais, houve a
necessidade da formulacdo de acdes coletivas visando garantir as geracdes futuras melhor
qualidade de vida na perspectiva da inclusao e da equidade. Para esse fim, em 2015, 193 paises
membros da ONU (Organizacdo das Nagdes Unidas) decidiram pela formulacdo dos Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), que é uma continuacdo da Agenda de
Desenvolvimento do Milénio, que ampliam o escopo para enfrentar os problemas globais
contemporaneos. A Agenda 2030, foi adotada em um processo participativo, que estabeleceu
17 ODS juntamente com metas e indicadores para medir as dimensdes social, econdmica,
ambiental e institucional do desenvolvimento sustentavel (Kronemberger, 2019).

Diante disso, esse estudo aprofunda-se no Objetivo 4, que intenciona promover
oportunidades de aprendizagem para todos os alunos. Para De Oliveira Canedo et al. (2023), a
educacdo abrange uma multiplicidade de temas e demandas, sendo um campo amplo e
complexo. No contexto brasileiro isto é notorio, pois a escola esta marcadamente presente na
vida dos individuos, especialmente por ser assegurada como um direito por meio da legislacédo
gue garante 0 acesso a educacao basica.

Assim, com essa meta no horizonte, deve-se considerar as necessidades individuais de
cada aluno sendo assistida numa perspectiva sécio-histérica para promover a melhora no
processo ensino-aprendizagem. Entdo, provocado por essa tematica, surge em mim o desejo de
investigar a educacdo sob uma perspectiva inclusiva, o que motivou o presente estudo.

Atualmente, exerco o cargo de docente em duas escolas estaduais, localizadas na regido
do Alto Tieté, no estado de Sdo Paulo, uma de ensino médio/técnico e outra de ensino
fundamental de anos finais, esta Gltima sendo o ambiente deste estudo.

Para compreender as particularidades da pratica educacional inclusiva em um ambiente
escolar, € importante desenvolver estratégias colaborativas que promovam o desenvolvimento
pedagdgico.

Nesse contexto, este estudo se tornou o alicerce para participar do programa de pos-
graduacdo - Mestrado Profissional em Educacéo - na Universidade de Taubaté, um programa
enriquecedor em que foi possivel, obter uma qualificagéo, conhecimento e desenvolvimento de

habilidades no campo da educag&o inclusiva.
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Meu projeto de pesquisa, em concordancia com os valores e objetivos do programa de
pos-graduacdo, examinou de forma colaborativa as estratégias pedagogicas elaboradas pelos
docentes da escola citada acima no que se refere a um aluno com espectro autista. Meu objetivo
foi auxiliar a idealizacdo de um ambiente educacional inclusivo atendendo as necessidades
diversas dos alunos. Afirmo que a oportunidade que tive em participar desse programa de pés-
graduacédo foi essencial para a realizacdo desse projeto e para o desenvolvimento de minha
pratica educacional.

Para entender o contexto socio-histérico das praticas pedagdgicas para Alunos com
Espectro Autista (ALE), deve-se levar em consideracdo que a inclusdo escolar ganhou mais
visibilidade na década de 1990. No entanto, de acordo com Pacheco e Alves (2007), a jornada
pela inclusdo comegou décadas antes, em um momento que o movimento pelos direitos civis
se fortaleceu, garantindo os direitos das minorias e grupos excluidos da sociedade, através de
uma maneira mais critica e humanitéria.

Porém mesmo com esse avango, ainda existe a marginalizacdo das pessoas com

deficiéncia, como afirmado por Pacheco e Alves:

Desta forma, conhecer o processo histérico sobre a questdo da deficiéncia
pode nos facilitar o entendimento do porqué, mesmo com toda politica de
inclusdo social que vem sendo desenvolvida no Brasil e no mundo, ainda
assim ha uma desvalorizagdo social da pessoa com deficiéncia, mesmo que de
forma implicita. (2007, p.243)

Essas posturas de desvalorizagdo, mesmo com o aumento da inclusdo, ainda contribuem
para a presenca do capacitismo que, de acordo com Magalhées (2022, p. 304) “[...] diz respeito
a toda uma estruturacao social que desvaloriza e marca de forma opressiva corpos que nao se
encaixam nessa corponormatividade, condi¢ao da “normalidade” humana”, que se entranha nos
valores sociais, morais e historicos e arruina a vida das pessoas com deficiéncia de muitas
maneiras, desmotivando-as e prejudicando seu desenvolvimento, impedindo sua participacao
na sociedade.

O processo de incluséo se alimenta do desenvolvimento da legislacédo brasileira que teve
um avango necessario durante as ultimas décadas, no qual foram desenvolvidos preceitos para
as pessoas com deficiéncia e neste estudo especifico, as pessoas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

Durante os anos 1980 a 1990, comegaram a surgir leis dedicadas a inclusdo dessas

pessoas, e um marco foi a promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988, que trouxe 0s



14

principios da equidade e da ndo discriminagdo. Nesse contexto, a Lei n® 7.853/1989 se destacou
ao garantir protecéo e inclusdo social para pessoas com deficiéncia, estabelecendo as bases para
legislacBes posteriores.

No inicio dos anos 2000, legislacdes como a Lei n® 10.048/2000 e a Lei n® 10.098/2000
deram énfase a acessibilidade e ao atendimento prioritario, garantindo que pessoas com
deficiéncia tivessem mais direitos no acesso a espacos publicos e privados, além da adequacao
dos ambientes urbanos e edificacbes. Em 2002, a Lei n® 10.436/2002, que reconheceu a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como meio de comunicacdo oficial, ampliou a inclusdo de pessoas
surdas. Posteriormente, em 2005, a Lei n° 11.126/2005 consolidou o direito das pessoas com
deficiéncia visual de se locomoverem em espacos publicos com o auxilio de caes-guia.

No que diz respeito ao TEA, o marco mais significativo foi a promulgacao da Lei n°
12.764/2012 conhecida como Lei do Berenice Piana, que instituiu a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Essa lei garantiu a
inclusdo e a protecdo das pessoas com TEA, expondo direitos como a inser¢do no sistema
educacional e sua plena participacdo na sociedade. Com a Lei Brasileira de Incluséo,
estabelecida pela Lei n° 13.146/2015, reforcou-se a necessidade de tornar o ambiente escolar
mais acessivel garantindo oportunidades, para todos os alunos, a uma educacao de qualidade,
sem barreiras e discriminagéo.

Além disso, o Decreto n°® 9.296/2018 regulamentou 0 acesso a comunicacdo e a
tecnologia da informacéo para pessoas com deficiéncia, incluindo aquelas com TEA, ampliando
ainda mais o acesso a informacdo e ao conhecimento. Por fim, em 2020, a Lei n°® 13.977/2020
conhecida como a lei Romeo Mion introduziu novas disposi¢cBes a Lei n® 12.764/2012,
reforcando os direitos das pessoas com TEA e ampliando o atendimento prioritario.

A historia legislativa sobre a inclusdo no Brasil, particularmente em relacdo ao
Transtorno do Espectro Autista (TEA), demonstra uma preocupacdo aparente para promover
uma sociedade mais inclusiva. As leis promulgadas para inclusdo desempenharam um papel
importante na garantia dos direitos e da autonomia das pessoas com deficiéncia, como garantido
pela Lei Brasileira de Incluséo, que estabelece a obrigatoriedade da incluséo escolar, o acesso
a servigos especializados e a promogéo da autonomia dos alunos com deficiéncia. Porém, apesar
desses avancos, a criacdo dessas leis enfrenta desafios, que na maioria das vezes exigem acgoes
judiciais para garantir seus direitos que ja sao garantidos, conforme o artigo 28 da Lei Brasileira

de Incluséo.
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Assim, o progresso das leis de inclusdo no Brasil procura se desenvolver de forma mais
justa, para que as pessoas com TEA possam exercer seus direitos e tenham participacéo de
maneira completa no sistema educacional e na sociedade.

Né&o foi apenas no contexto legislativo que o autismo teve avangos, o campo cientifico
propiciou novos estudos gerando oportunidades para o desenvolvimento de novas abordagens
permitido o desenvolvimento para a andlise de individuos diagnosticados no Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

De acordo com a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) (2017), a proporcao de
individuos autistas € uma para cada cento e sessenta criangcas no mundo, projetando-se que
existam cerca de 70 milhdes de pessoas dentro desse espectro. Esse nimero projetado, que
certamente esta subestimado, reforca a relevancia desse assunto no contexto socio-historico,
pois € necessario considerar que ndo se trata de uma condicdo que restrinja o individuo a viver
isoladamente, mas, sim, a sociedade deve criar estratégias para que haja perspectivas para
participacdo de todas as diferencas evitando o capacitismo. Com afirma Magalh&es (2022, p.

313) em seus estudos:

Falar sobre capacitismo requer uma andlise sobre a construgdo social, cultural
e histdrica da categoria deficiéncia; passa pelo desvelamento de mecanismos
historicos de exclusdo e dos processos de producdo de invisibilizagdo,
inferiorizacdo e estigmatizacdo de pessoas com deficiéncia.

E importante a revisdo e compreensdo do contexto historico e a concepcido do ser
humano e suas significacdes acerca do Espectro Autista, a fim de superar a marginalizacdo e o
capacitismo.

Como a evolucdo no campo cientifico € dinamica varios termos sdo reformulados e
atualizados e, em 18 de margo de 2022, a Associagdo Americana de Psiquiatria (APA)
apresentou 0 DSM-5-TR (REVISADO), uma nova versdo do DSM-5, que foi publicado
inicialmente em 2013. Referente ao autismo, a Unica alteracdo feita foi a exigéncia de que os
individuos com autismo satisfagam todos os critérios das subcaracteristicas do dominio de
dificuldade de comunicacdo social para serem classificados como tal. O DSM-5-TR, o Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais em sua quinta edi¢éo revisada (DSM-5-TR),
apresenta-se como uma ferramenta indispensdvel para o diagnostico e classificacdo de
transtornos mentais, tanto no que se refere a préatica clinica quanto no desenvolvimento de

pesquisas no campo da satde mental.
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Segundo a Classificagdo Internacional de Doencas (CID — 11) da Organizagdo Mundial
da Saude (OMS), o Transtorno do Espectro Autista

[...] é categorizado na CID-11 sob o codigo "6A02 - Transtorno do Espectro
do Autismo". De acordo com a CID-11, o Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA) ¢ caracterizado por déficits persistentes na comunicagdo social e na
interagdo social em multiplos contextos, além de padrdes de comportamento
restritos, repetitivos e estereotipados. Esses sintomas devem estar presentes
desde o inicio da infincia, mas podem ndo se manifestar completamente até
que as demandas sociais excedam as capacidades limitadas.

Compreender o TEA é um exercicio critico e continuo, por isso quando classificamos
um grau de suporte devemos procurar entender as caracteristicas da pessoa criando uma relacao

de empatia. Muitas pessoas criam estere6tipos do autista por falta de informacéo.

Quando se ouve a palavra "autismo”, logo vem a mente a imagem de uma
crianca isolada em seu préprio mundo, contida numa bolha impenetravel, que
brinca de forma estranha, balanga o corpo para |4 e para c§, alheia a tudo e a
todos (Silva; Gaiato; Reveles, 2012, p. 06).

Colocar-se no lugar do outro nos provoca a compartilhar de um mundo que ndo nos
pertence, ja que a pessoa do espectro autista possui diferentes caracteristicas em seu modo de
socializacdo, comunicacdo e comportamento, caracteristicas que necessitam de atencdo para
propor um desenvolvimento infantil singular e equitativo, apoiado pelos fatores sociais e
culturais. lvic (2010), em seus estudos sobre os conceitos de Vigotski que s&o enraizados nas
interacdes sociais, declara que a crianca ndo aprende de forma isolada, mas, sim, em um
ambiente no qual interage constantemente com 0s outros possibilitando a transmissdo de
significados culturais, construgdo de habilidades e conhecimentos

Desse modo, a obtencgdo de percepgdes pertencentes a dindmica interacional das pessoas
no Espectro Autista com seus professores, colegas de classe e familiares foi de suma
importancia para trabalhar uma mediagdo social e o desenvolvimento cognitivo no processo
ensino-aprendizagem ndo deixando de fora uma educacédo igualitaria, assim possibilitando o
desenvolvimento de préaticas pedagogicas voltadas as necessidades do aluno autista com o apoio
da coordenacao.

Nesse sentido, o tema deste estudo insere-se na linha de pesquisa denominada incluséo
sociocultural, que compreende a area de formacao docente para a educacao basica do programa
de pds-graduacdo - Mestrado Profissional em Educacdo (MPE) - da Universidade de Taubate.
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Com isso, parte dos referenciais tedricos utilizados refere-se as discussdes e andlises feitas no
grupo de estudos da Psicologia Socio-histérica e no grupo de estudos sobre Pesquisa
Colaborativa, ambos realizados junto a mestrandos, egressos, professores do MPE e
colaboradores externos.

Portanto, por meio desta pesquisa, objetivou-se estabelecer, de forma colaborativa,
estratégias pedagdgicas para docentes, auxiliando o processo de ensino-aprendizagem de alunos

no Espectro Autista.
1.2 Delimitacéo do Estudo

O ambiente de investigacao desse estudo é uma escola de ensino fundamental de anos
finais, localizada no interior de Sao Paulo, na regido do Alto Tieté. A escolha dessa localidade
teve o intuito de investigar o contexto educacional dessa regido, viabilizando a identificacéo de
caracteristicas, desafios e potencialidades que proporcionam o processo pedagogico e
colaboram para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista. A escola em estudo mantém o funcionamento de oito salas de aula, que
atendem diferentes niveis de ensino, contemplando o oitavo e nono ano no periodo matutino, o
sexto e sétimo ano no periodo vespertino, além de oferecer aulas noturnas para jovens e adultos,
distribuidas em duas salas multisseriadas para o ensino fundamental e trés salas para o ensino
médio, totalizando 512 alunos nos trés periodos.

Seu corpo docente é composto por um total de 30 professores, dos quais 22 séo efetivos
e 0s demais sdo contratados. Essa predominancia de professores efetivos, compondo mais de
70% do corpo docente, concede a escola um padrdo de destaque nas avaliacBes externas do
estado, o que é indicativo de qualidade adequada ao desenvolvimento das atividades
educacionais, tornando-a uma das instituicdes de ensino publica do municipio mais procuradas
pelos pais devido a seus indices mais elevados e sua gestao reconhecidamente competente. Com
mais de nove décadas de funcionamento, foi a primeira escola registrada no municipio, tem sua
localizag@o na zona urbana e central, possui um prédio antigo com oito salas de aula compostas
por computadores, projetores e televisdes, uma biblioteca, uma sala de itinerancia, uma quadra
coberta, refeitério, banheiros masculino e feminino, salas dos professores, coordenag&o,
secretaria e direcdo.

A delimitacdo deste estudo abrange a investigacdo de percepcgdes dos professores, que

foram discutidas em quatro encontros, realizados uma vez por semana entre o corpo docente e
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a coordenacdo nos momentos de Aulas de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC). O assunto
principal versou em relacéo as praticas pedagogicas aplicadas aos estudantes com Transtorno
do Espectro Autista. Os encontros tiveram a participacao de 5 professores que lecionavam para
a mesma turma do 7° ano dentro do universo existente. Este processo permitiu uma avaliacdo
criteriosa e continua da intervencdo em questdo, possibilitando uma compreensao aprofundada

de seu impacto e resultados.
1.3 Problema

Tomando em consideracdo as distintas perspectivas sdcio-historicas que permeiam as
questBes relacionadas a deficiéncia e a inclusdo social, as quais sdo ilustradas por episddios
marcados por abandono, exclusdo e preconceitos ao longo do tempo, surge o interesse deste
pesquisador. Tal interesse se configura como uma lista de fatos e argumentos, evidenciando a
lentiddo com que a sociedade tem progredido em relacdo a uma tematica de fundamental
importancia.

Sob essa dtica, considerando a relevancia intrinseca da deficiéncia, surge o cerne
problematico que norteia esta investigacdo: como os professores de uma escola estadual dos
anos finais do Ensino Fundamental podem ressignificar sua pratica pedagogica em relacdo a

alunos com TEA?
1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo Geral

Investigar, por meio de discussdes colaborativas com o0s professores participantes da
pesquisa, estratégias pedagdgicas acessiveis e inclusivas para estudantes com TEA na educacéo
dos anos finais do ensino fundamental, buscando a ressignificacdo por parte destes professores

acerca da inclusdo escolar destes alunos.

1.4.2 Objetivos Especificos
- Analisar o contexto socio-histérico da escola de ensino fundamental em relacdo a

Educacéao Especial-Inclusiva.
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- Identificar junto aos participantes da pesquisa as praticas pedagogicas inclusivas no
processo de aprendizagem e desenvolvimento de alunos com autismo, assim como as
necessidades formativas desses profissionais em relacéo a incluséo.

- Desenvolver durante os grupos de discussao colaborativos, praticas pedagdgicas para a
criacdo de um material de apoio aos professores da escola, como produto técnico desta

dissertagéo.
1.5 Organizacgéo do trabalho

De acordo com Praca (2015), a estruturacdo da pesquisa cientifica € uma etapa
fundamental do processo metodolégico, sendo organizada em diferentes fases. Por isso a
estrutura deste trabalho estd disposta da seguinte maneira: inicia-se com a Apresentacdo do
Memorial, que exibe a trajetdria deste pesquisador. Dando sequéncia a composicdo deste
estudo, estdo dispostas as se¢des principais: Introducdo, Revisdo de Literatura, Metodologia,
Resultados Esperados e Divulgagédo, Referéncias, Apéndices e Anexos.

O capitulo da Introducdo € fragmentado em cinco se¢des fundamentais: Problema,
Objetivo Geral, Objetivos Especificos, Delimitacdo do Estudo, Relevancia do
Estudo/Justificativa e Organizacdo do Trabalho. Essa abordagem indica como este estudo
apresenta 0 assunto sobre estratégias pedagogicas aplicadas para alunos com Transtorno do
Espectro Autista em uma estrutura clara para a apresentacdo dos aspectos essenciais, desde a
identificacdo do problema até a contextualizacdo e organizagédo do trabalho.

Conforme Praca (2015) , a revisdo de literatura incorporou as obras cientificas mais
recentes e relevantes relacionadas sobre Praticas Pedagdgicas Colaborativas, Educacédo
Inclusiva e Transtorno do Espectro Autista, abordando os pontos de relevancia ao tema da
pesquisa, proporcionando uma visdo completa da esfera académica.

A Metodologia deste estudo é dividida em quatro partes: Participantes, Instrumentos de
Pesquisa, Procedimentos para a Producdo de Informagdes e Procedimentos para a Analise das
Informacdes. Essa abordagem metodologica detalhada assegura a compreensao abrangente das
escolhas e estratégias empregadas no estudo, garantindo a transparéncia do processo.

Na sequéncia, sdo apresentados os Resultados Esperados, que delineiam as metas e
contribuicbes antecipadas deste estudo, seguidos pelas Referéncias que ddo suporte tedrico e

académico.
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Finalmente, os Apéndices e 0s Anexos contém os instrumentos desenvolvidos tanto pelo
pesquisador quanto pela Universidade de Taubaté, oferecendo um acervo de recursos
suplementares para a compreensdo e avaliacdo abrangentes do estudo. Essa organizacdo
meticulosa assegura a apresentacao clara e ordenada dos elementos cruciais deste trabalho de
pesquisa.

Inicialmente, até o Seminéario 2, foi utilizado o recurso de uma ferramenta de 1A
(Inteligéncia Avrtificial) para a revisdo textual. A partir de entdo foi contratado um profissional
qualificado para proceder a revisdo textual e formatacéo deste trabalho até sua finalizacdo apds

a defesa.
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2. REVISAO DE LITERATURA
2.1 Panorama das pesquisas inerentes ao tema

A presente revisdo de literatura promoveu uma analise criteriosa das tematicas
relacionadas a este estudo de Mestrado Profissional em Educacéo. Ao decorrer desta analise da
literatura, surgiram vérias percepgdes que compreendem elementos relevantes para a conducdo
de estratégias acessiveis de inclusdo educacional para alunos com Transtorno do Espectro
Autista.

Apds realizar uma revisdo dos principais autores pertinentes ao tema desta pesquisa,
tornou-se presente a necessidade de explorar a producao cientifica no Brasil relacionada a esta
realidade.

Durante o intervalo compreendido entre os meses de abril e maio de 2023, efetuou-se
um rigoroso processo de pesquisa, que incluiu a prospeccdo, a analise e a categorizacao de
artigos vinculados aos descritores "Préaticas Pedagogicas", "Préaticas Colaborativas" e "Inclusdo
Educacional" nas bases de dados do Portal de Periédicos da CAPES - Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes, Scielo - Scientific Electronic Library Online e Banco de Periddicos da
Universidade de Taubaté.

O inicio das buscas confrontou-se com o desafio inicial de gerenciar o consideravel
volume de artigos encontrados nas bases de dados associados a esses descritores. O primeiro
estagio de refinamento consistiu na fusdo dos descritores, direcionando a investigacdo para 0s
termos "Autismo e Praticas Pedagdgicas”, "Autismo e Praticas Colaborativas" e "Autismo e
Incluséo Escolar".

Posteriormente, apés essa fase inicial de filtragem, as pesquisas foram aprimoradas por
meio do cruzamento de dados em que 0s descritores estivessem presentes em qualquer campo
do artigo e ndo apenas no resumo. Em seguida, aplicou-se o critério de revisao por pares da
mesma area e, a partir dessa etapa, os artigos foram selecionados por meio da analise de titulos
e resumos.

Em um estagio subsequente, esse mesmo processo foi repetido utilizando o filtro
"assunto"”. A quantidade de artigos utilizados para fundamentar a pesquisa esta minuciosamente

detalhada na tabela a seguir.
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Tabela 1 - Banco de dados nas plataformas

CAPES Scielo BDTD Total
Descritores Banco de teses | Académico
e dissertacoes
Autismo e’ P.ratlcas 44 ) 109 155
Pedagogicas
Autismo e Praticas
Colaborativas 1 0 3 4
Autismo e Inclusao
Escolar 62 10 136 208
Total 109 12 248 367

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, foram consultadas e lidas 367 obras entre
artigos cientificos, livros e documentos oficiais. No entanto, somente 0s materiais que
apresentaram maior relevancia tedrica e pertinéncia pratica para o problema de investigacado
foram utilizados na andlise e fundamentacdo do trabalho. Destaca-se que 0s artigos
selecionados nos bancos de dados das plataformas foram escolhidos, priorizando investigacdes
realizadas no contexto brasileiro, a fim de garantir a aderéncia e a vinculagdo com a realidade
educacional local, sem recorrer a generalizagdes deslocadas de nossa realidade.

No que se refere a delimitacdo temporal dos estudos, a pesquisa concentrou-se nos
ultimos sete anos. Essa escolha decorreu de varios fatores, incluindo a abundéncia de pesquisas
relacionadas aos descritores especificos, a énfase crescente nas questdes de incluséo e praticas
pedagdgicas durante esse periodo, a observacdo da evolugdo nos termos cientificos nesse
intervalo temporal e o impacto das politicas publicas que, nos ultimos anos, tém fomentado a
discusséo acerca da educacéo inclusiva nas instituigdes escolares.

Ao iniciar essa analise temporal, percebe-se que as pesquisas encontradas que discorrem
sobre os temas "Autismo e Educacgédo Escolar”, "Autismo e Praticas Pedagdgicas” e "Autismo
e Préticas Colaborativas", estdo fundamentadas nos estudos de inclusdo escolar. A partir dessa
perspectiva, desenvolvem as problematicas e os apontamentos, conforme evidenciado no

quadro a seguir.
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2.2 Principais tematicas e pesquisas correlatas: Praticas Colaborativas e Educacéo
Inclusiva

Ao iniciar esta analise, observa-se que as pesquisas relacionadas aos temas "Autismo e
Educacao Escolar”, "Autismo e Praticas Pedagogicas” e "Autismo e Praticas Colaborativas”
estdo ligadas ao campo dos estudos sobre incluséo escolar. Esses estudos buscam compreender
as diferencas do processo educativo de alunos com Transtorno do Espectro Autista e identificar
as estratégias pedagogicas e institucionais que promovam sua participacdo significativa no
ambiente escolar. A partir dessa perspectiva, as investigacdes destacam as problematicas
enfrentadas, assim como possiveis caminhos para uma pratica pedagogica acessivel. No Quadro
1 sdo apresentados 0s principais apontamentos dessas pesquisas, evidenciando as questdes

centrais que envolvem o ensino e a aprendizagem de alunos com TEA no contexto escolar.

Quadro 1 - Referéncias relevantes

Titulo Ano Autor Tip Universidade Periddi
0 co
Relacdes entre 2021 | Daniele Francisca | Tese Universidade Federal de Santa [ CAPES
Familia e Escola: A Campos Denardin Maria
Parceria Colaborativa de Bittencourt Centro de Educagdo Programa
no Apoio a de Pés-Graduacao em
Escolarizacéo de Educacéo

Alunos com Autismo

Educagéo Inclusiva: 2021 | Neide Maria | Tese Universidade  Catdlica de BDTD
Pratica Pedagogicas Santos Santos

Colaborativas para Programa de Pds-Graduacao

Estudantes com Mestrado Profissional:

Transtorno do Psicologia, Desenvolvimento e

Espectro do Autismo Politicas Plblicas

Préaticas Pedagogicas | 2017 | Christiane Tese Universidade  Estadual do BDTD
no Ensino de Criancas Cordeiro Silvestre Centro-Oeste- UNICENTRO

com Autismo na Dalla Vecchia Pro-reitora de Pesquisa e Pds-
perspectiva da Graduacdo - PROPESP

Educacdo Inclusiva: Programa de Pds-Graduacao

um olhar do professor em Educagdo — PPGE

O desenvolvimento 2022 | Gerusa Pontes de | Tese Universidade do Estado do Rio BDTD

académico de Moura de Janeiro Centro de Educacéo
estudantes com e Humanidades Faculdade de
Autismo na escola Educacéo

regular: as

contribuicdes do
Curriculo Funcional
Natural
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A Inclusdo Escolar do | 2019 | Fernanda Cristina | Tese Universidade  Estadual de BDTD
Aluno com Bassetto Monteiro Maringa

Transtorno do Centro de Ciéncias Humanas,

Espectro Autista: Letras e Artes

Novos Desafios e Programa de Pés-Graduagao
Possiblidades em FEducacio Area de

Concentracdo: Educacédo

A transicdo da 2022 | Poliana ACS | Tese Universidade do Estado de | CAPES
Educacédo Infantil Teodoro Mato Grosso

para os Anos Iniciais Mestrado  Profissional em

do Ensino Educacéo Inclusiva PROFEI

Fundamental: Foco na

Criangca com

Transtorno do
Espectro Autista-TEA

Intervencdo Mediada | 2021 | Fabiane dos Santos | Artigo | Revista Brasileira de Educacéo Scielo

por Pares no Ramos, Daniele D. Especial

Engajamento Bittencourt, Siglia

Académico de Alunos P. Héher Camargo,

com Autismo Carlo Schmidt.

Concepgdes de paise | 2016 | Emellyne Lima de | Artigo | Fractal: Revista de Psicologia Scielo
professores sobre a Medeiros Dias

inclusdo de criangas Lemos, Nadia

autistas Maria Ribeiro

Salomdo, Fabiola
de Sousa Braz
Aquino, Cibele
Shirley Agripino-
Ramos

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A escola é um ambiente social com sua prépria cultura fazendo com que os individuos
participem das suas interacGes sociais. A constru¢do do conhecimento vai ocorrer a partir das
experiéncias das pessoas no ambiente inserido, em como o processo de ensino aprendizagem
estd acessivel para poder contribuir com o desenvolvimento dos educandos. Contudo,
historicamente, as pessoas com deficiéncia foram marginalizadas em face desse processo, sendo
recorrentemente afastadas do convivio social devido a discriminagéo e a viséo de que eram
"diferentes" (Santos 2021).

Vecchia (2017) nos seus estudos apresentam sua visao da educacdo inclusiva quanto a
insercdo das criancas com autismo no ensino regular. E nesse panorama, em que ocorrem as
interacdes sociais, 0s processos cognitivos, a avaliacdo do trabalho docente e o reconhecimento
das caracteristicas das criancas que passam a integrar esse ambiente. Essas reflexdes reforcam

0 aprendizado desses estudantes no contexto da educacao inclusiva.
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E importante observar o que é ensinado, garantido e avaliado, principalmente sobre
esses conceitos para a vida dos estudantes. Por isso Moura (2022) revela em seus estudos a falta
de recursos disponiveis no processo de ensino-aprendizagem para estudantes com deficiéncia,
entdo sugere a utilizacdo do Curriculo Funcional Natural (CFN) como uma estratégia inclusiva
que busca promover a aprendizagem de maneira personalizada podendo contemplar as
necessidades do aluno.

No recorte de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), Lemos, Salomao,
Aquino e Ramos (2016) reforcam que as praticas inclusivas dependem de fatores para um
desenvolvimento de boas praticas pedagdgicas. Fatores que demonstram uma participacao
colaborativa de gestdo escolar para realizar intervengdes necessarias, a formacdo de
professores, as caracteristicas dos colegas de classe, a participacédo ativa das familias e conhecer
a singularidade do aluno autista.

Nessa perspectiva, Ramos, Bittencourt, Camargo e Schmidt (2021) destacam o papel do
professor da sala regular, em conhecer as potencialidades, necessidades e limitacdes de seus
alunos para desenvolver estratégias inclusivas. Além disso, Bittencourt (2021) reforca que a
parceria colaborativa entre professores e pais pode facilitar um entendimento mutuo e contribuir
para estratégias pedagogicas acessiveis, promovendo o sucesso do aprendizado escolar.

Assim, a educacdo inclusiva requer uma abordagem ampla e colaborativa, valorizando
0 papel do professor, o envolvimento da familia e escola no processo de aprendizagem,

garantindo gue os alunos tenham acesso a um ensino significativo e transformador.
2.3 O Transtorno do Espectro Autista

Segundo Moura, Aradjo e Carvalho (2024), o termo "autismo™ tem origem no grego
"autos”, que significa "voltar-se para si", e foi empregado pela primeira vez na literatura para
descrever comportamentos relacionados ao isolamento e a introspeccao, inicialmente designado
pelo psiquiatra Leo Kanner, em 1943, fundamentando-se na terminologia originalmente
proposta pelo também psiquiatra suico, Eugene Bleuler, em 1911. Na psiquiatria, essa
expressao é utilizada para descrever comportamentos humanos que se concentram no proprio
individuo. O sufixo (ismo), indicativo de "acdo ou estado", foi acrescentado ao termo devido a
utilizacdo no enquadramento médico e psicoldgico que se refere a uma sindrome ou condigdo
de saude propria. Vale ressaltar que essa terminologia também foi empregada no passado, para

descrever o afastamento do mundo exterior observado em adultos com esquizofrenia, 0s quais
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apresentam uma propensdo a imergir em suas proprias fantasias e pensamentos, nao
estabelecendo uma reciprocidade social.

Para Dias (2015), Kanner utilizava o termo autismo para 0 campo psiquiatrico, assim
descrevendo como uma estrutura de personalidade anormal em criangas, caracterizada por
isolamento e resisténcia em estabelecer lagos afetivo-sociais, destacando quanto o autismo e a
esquizofrenia envolvem dificuldades no relacionamento interpessoal e estereotipias, assim
deduzindo que a pessoa com autismo ndo estabelece contato com a realidade desde o inicio da
vida e ndo possui pensamentos fantasiosos, ao contrario da esquizofrenia infantil, no qual a
desconexao com a realidade ocorre ap0s o terceiro ano de vida.

A leitura de lvac (2010) sobre algumas caracteristicas da teoria de Vigotski determina
que a socializacdo é fundamental para desenvolvimento do homem, assim, se levarmos em
consideracdo o pensamento de Kanner, a pessoa com autismo pode encontrar uma acentuada
dificuldade em desenvolver um papel construtivo sob forma de um tipo de aprendizagem
especifica.

Em estudos paralelos buscando respostas para tal condicdo em 1944, o pediatra
austriaco, Hans Asperger expde sua pesquisa realizada na Clinica Infantil da Universidade de
Viena intitulada “Psicopatia autistica infantil”. Conforme afirma Dias (2015), Asperger
denominava uma sindrome que apresenta dificuldades na integracdo social de criancas, mas, ao
contrério das descritas por Kanner, essas mantém um nivel adequado de inteligéncia e
linguagem, com os sintomas manifestando-se apos o terceiro ano de vida. Ainda em suas
pesquisas bibliograficas, Dias (2015) constata que Asperger em seu trabalho no Departamento
de Educacdo em uma clinica pediatrica, associava a psicologia e educacdo, a0 mesmo tempo
que Kanner evidenciava o diagndstico do autismo no contexto psiquitrico.

Mesmo com a importancia dos estudos de Asperger para o desenvolvimento da
sindrome, denominado por ele de “psicopatia autista”, a publicagdo de sua pesquisa foi feita
apenas em alemao, permanecendo na penumbra até a década de 80 por motivos historicos e
cientificos. Somente a partir dessa década sua tese foi amplamente divulgada pela psiquiatra
Lorna Gladys Wing formada em medicina e motivada pela experiéncia pessoal de ser mée de
uma filha autista, ela descobriu os escritos de Asperger na década de 1970 e, desde entdo,
integrou seus estudos em suas proprias pesquisas.

Segundo Dias (2015), Wing fazia relacbes com as pesquisas de Asperger e de Kanner

para compreender os argumentos observados por eles. Na descricdo de Asperger, as criancas
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por ele estudadas apresentavam desenvolvimento de linguagem antes da idade escolar,
possuindo um vocabulario extenso e gramatica razodvel, embora tendessem ao isolamento
social, com eventuais tentativas de interacdo. Em contrapartida as criancas observadas por
Kanner, demonstravam uma aparéncia mais expressiva de forma distinta. Além disso, elas
mostravam um pensamento peculiar, com interesses voltados para temas mais abstratos e de
pouca aplicabilidade pratica. Wing (apud Dias, 2015) estabeleceu uma correlagdo entre suas
pesquisas e as observacdes de Asperger, destacando as caracteristicas mencionadas, como o
desenvolvimento precoce da linguagem e o contraste nas interacdes sociais e na aparéncia entre
as criancas.

Conforme Cortes e Albuquerque (2020), os estudos de Wing desempenharam um papel
crucial na inclusdo do diagnostico de Sindrome de Asperger na CID-10 e no DSM-1V. Ela foi
responsavel por propor a triade de déficits nas esferas social, comunicacional e simbolica, que
passou a ser conhecida como a Triade de Wing. Para os autores, a nosologia, compreende a
classificacdo de doencas em grupos similares, tendo como principal escopo a analise estatistica
da organizacdo das doencas na populacdo, enquanto a nosografia, atribui uma determinada
nomenclatura das patologias, contribuindo para a compreensao de suas causas € natureza.
Embora tenham propdsitos distintos, a nosologia e a nosografia estdo interligadas, pois uma
nomenclatura bem estabelecida torna a classificacdo mais consistente, facilitando a
padronizacédo da linguagem médica.

Partindo do pressuposto que para a terminologia médica é necessaria uma classificacdo
a fim de referenciar as caracteristicas e suas particularidades de uma patologia, Cortes e
Albuquerque (2020) descrevem em seus estudos que, ainda que a sindrome em principio tenha
sido identificada como parte do quadro da esquizofrenia infantil, gradativamente modificam
essa percepcdo, atribuindo uma classificacdo distinta contribuindo para a construcdo da
concepcao atual o espectro com diferentes gradacgoes.

Na atualidade o TEA é um dos temas mais abordados e analisados do mundo cientifico,
despertando o interesse de pesquisadores, com novos critérios de classificagdo sendo propostos
com base em pesquisas e teorias recentes nas areas de Neurociéncias, Genética e Neuroimagens.
De acordo com Zilbovicius, Meresse e Boddaert (2006), os primeiros estudos de neuroimagem,
com pessoas do Espectro Autista tiveram inicio no téermino dos anos 80 e em determinadas
pesquisas, foram observadas falhas cerebrais referentes a cognicdo e ao processamento de

estimulos sociais, que encontramos em pessoas com TEA. Para os autores, o entendimento
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desses mecanismos pode cooperar para o desenvolvimento de estratégias mais eficazes de
reeducacéo social auxiliando em processos cognitivos.

Nesse contexto, para Moojen (2004), é fundamental a familiarizacdo com os manuais
internacionais de diagndstico dos transtornos mentais, ndo apenas em relacdo aos transtornos
de aprendizagem, mas também as condigdes associadas, como o TEA. Esse conhecimento
permite uma avaliagdo mais completa auxiliando na priorizagdo do atendimento facilitando a
comunicacdo com outros profissionais, além de contribuir para a revisdo, aprimoramento dos

critérios e diagnosticos, sem o risco de rotulacao.
2.4 Classificar ou Ressignificar: Termos Patoldgicos do TEA

As pessoas vivem em um mundo que as tornam equivocadas em relacéo a inclusao, pois
acreditam que para incluir basta inserir as pessoas com deficiéncia na sociedade. Conforme
observa Magalhées (2022) em seus estudos, ainda vivenciamos uma sociedade que enxerga a
deficiéncia prioritariamente na dimensdo medicalizante, agindo como se fosse uma doenca ou
defeito a ser reparado, o que determina as subjetividades e significacdes ao redor das pessoas
com deficiéncia, e da propria pessoa, a compreender esse contexto por meio de classificacdes
inadequadas e patologizantes.

Por que classificar? Essa pergunta € muito importante para entendermos como enfrentar
situacBes capacitistas. Segundo Vendramin (2019), o capacitismo refere-se a forma como a
sociedade interpreta as pessoas com deficiéncia, associando sua condigdo corporal a uma
natural incapacidade. Essa visdo estd fundamentada em uma compreensdo normatizada e
autoritaria sobre o corpo humano, que defende a ideia de que corpos que se desviam do padrédo
estabelecido sdo insuficientes. Essa perspectiva ndo so reduz os direitos das pessoas com
deficiéncia, incluindo o direito a vida, como também as limita conceitualmente, seja na
execucao de tarefas especificas ou na percep¢do de sua satide. Vendramin ressalta que essa ideia
de insuficiéncia é imposta sem considerar os fatores ambientais, sociais e relacionais, que sdo
determinantes para avaliar a capacidade de alguém.

Segundo o Dicionario Online (2024), classificar consiste em organizar elementos em
classes ou grupos conforme um sistema ou método. Essa pratica no contexto médico é
importante para estruturar conhecimentos, definir diagnosticos e facilitar intervencGes. No
entanto, ao tratar de termos patoldgicos relacionados ao Transtorno do Espectro Autista, €

igualmente relevante considerar a ressignificacdo. Entéo, pensando no contexto educacional, a
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ressignificacdo emerge como um processo reflexivo e critico que envolve o dialogo e a
participagdo coletiva. Nessa dindmica, cada integrante do ambiente escolar é compreendido
como um sujeito ativo, capaz de transformar sua realidade ao se relacionar com ela. Esse
processo caracteriza-se como continuo e construido de forma colaborativa, orientado por
objetivos compartilhados entre os envolvidos (Alves; Pinto; Biddia, 2020).

Nesse caminho, a importancia da classificacdo de uma patologia ndo se trata de
capacitismo se a compreendemos como uma forma de aprendermos um pouco mais sobre a
singularidade de cada pessoa. Devemos explicitar que esta é uma das dimensdes para
compreendermos a complexidade da constituicdo humana. Por isso trazer algumas defini¢des

tornam-se necessarias para melhor entendimento sobre o assunto.

"6A02 - Transtorno do Espectro do Autismo". De acordo com a CID-11, o Transtorno
do Espectro do Autismo (TEA) é caracterizado por déficits persistentes na
comunicacdo social e na interagdo social em multiplos contextos, além de padrdes de
comportamento restritos, repetitivos e estereotipados. Esses sintomas devem estar
presentes desde o inicio da infancia, mas podem néo se manifestar completamente até
que as demandas sociais excedam as capacidades limitadas (Who, 2024).

O Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais V, é utilizado como
referéncia por profissionais de saide mental, dentre eles psicélogos, psiquiatras, assistentes
sociais e afins, como um instrumento de orientacdo para diagnosticar e classificar os transtornos
observados, no qual também se encontra 0 TEA de forma mais detalhada. Devido a novas
descobertas na area clinica e apds doze anos de estudos houve uma revisao e atualizacdo com
0 intuito de melhorar a utilidade clinica desse manual, entdo a DSM-V foi publicada em 2013,
corroborando a definicdo do TEA que o associa a alguma condicdo médica ou genética
conhecida ou a fator ambiental, como também pode ser associado a outro transtorno do
neurodesenvolvimento, mental ou comportamental. Ele engloba o transtorno autista (autismo),
0 transtorno de Asperger, o transtorno desintegrativo da infancia, o transtorno de Rett e o
transtorno global do desenvolvimento sem outra especificagdo do DSM-IV, O caracterizando
por déficits em duas esferas: 1) a comunicacéo e interacdo social e 2) padrdes repetitivos e
restritos de comportamento, interesses e atividades (APA, 2014).

Ao apresentar um tipo especifico de sindrome ou transtorno, cada pessoa se delimita em
alguns desses déficits, assim indicando a sua singularidade especifica, o que levou a Associagdo
Americana de Psiquiatria (APA) a atualizar o DSM-V, o Manual Diagnostico e Estatistico de

Transtornos Mentais, que é referéncia mundial na area da salde e por pesquisadores, para
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facilitar o diagnéstico da pessoa que apresente algum déficit e facilitar o diagnostico precoce e
as melhores intervencfes conforme as especificidades e necessidades de cada individuo. O
Quadro 2, a seguir, demonstra como o0 DSM-V caracteriza os critérios do diagnéstico desse

transtorno.

Quadro 2 — Transtorno do Espectro Autista, Critérios Diagnosticos 299.00 (F84.0).

A. Déficits persistentes na comunicacéo social e na interacéo social em multiplos contextos, conforme
manifestado pelo que segue, atualmente ou por histéria prévia (os exemplos sdo apenas ilustrativos, e
N&o exaustivos; ver o texto):

1. Déficits na reciprocidade socioemocional, variando, por exemplo, de abordagem social anormal

e dificuldade para estabelecer uma conversa normal a compartilhamento reduzido de interesses,
emocdes ou afeto, a dificuldade para iniciar ou responder a intera¢c@es sociais.

2. Déficits nos comportamentos comunicativos ndo verbais usados para interacdo social, variando,
por exemplo, de comunicacéo verbal e ndo verbal pouco integrada a anormalidade no contato visual
e linguagem corporal ou déficits na compreensao e uso gestos, a auséncia total de expressdes faciais
e comunicagdo nédo verbal.

3. Déficits para desenvolver, manter e compreender relacionamentos, variando, por exemplo, de
dificuldade em ajustar o comportamento para se adequar a contextos sociais diversos a dificuldade
em compartilhar brincadeiras imaginativas ou em fazer amigos, a auséncia de interesse por pares.
Especificar a gravidade atual:

A gravidade baseia-se em prejuizos na comunicacgao social e em padrdes de comportamento restritos

e repetitivos.
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B. Padr®es restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades, conforme manifestado
por pelo menos dois dos seguintes, atualmente ou por histéria prévia (os exemplos sdo apenas
ilustrativos, e ndo exaustivos; ver o texto):

1. Movimentos motores, uso de objetos ou fala estereotipados ou repetitivos (p. ex., estereotipias
motoras simples, alinhar brinquedos ou girar objetos, ecolalia, frases idiossincraticas).

2. Insisténcia nas mesmas coisas, adesdo inflexivel a rotinas ou padrdes ritualizados de
comportamento verbal ou ndo verbal (p. ex., sofrimento extremo em relacdo a pequenas mudancgas,
dificuldades com transicdes, padrdes rigidos de pensamento, rituais de saudacdo, necessidade de
fazer o mesmo caminho ou ingerir os mesmos alimentos diariamente).

3. Interesses fixos e altamente restritos que sdo anormais em intensidade ou foco (p. ex., forte apego
a ou preocupacdo com objetos incomuns, interesses excessivamente circunscritos ou
perseverativos).

4. Hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais ou interesse incomum por aspectos sensoriais do
ambiente (p. ex., indiferenca aparente a dor/temperatura, reacdo contraria a sons ou texturas
especificas, cheirar ou tocar objetos de forma excessiva, fascinagao visual por luzes ou movimento).
Especificar a gravidade atual: A gravidade baseia-se em prejuizos na comunicacao social e em

padrdes restritos ou repetitivos de comportamento.

C. Os sintomas devem estar presentes precocemente no periodo do desenvolvimento (mas podem nao
se tornar plenamente manifestos até que as demandas sociais excedam as capacidades limitadas ou

podem ser mascarados por estratégias aprendidas mais tarde na vida).

D. Os sintomas causam prejuizo clinicamente significativo no funcionamento social, profissional ou em

outras areas importantes da vida do individuo no presente.

E. Essas perturbacBes ndo sdo mais bem explicadas por deficiéncia intelectual (transtorno do
desenvolvimento intelectual) ou por atraso global do desenvolvimento. Deficiéncia intelectual ou
transtorno do espectro autista costumam ser comorbidos; para fazer o diagnoéstico da comorbidade de
transtorno do espectro autista e deficiéncia intelectual, a comunicagdo social deve estar abaixo do

esperado para o nivel geral do desenvolvimento.

Fonte: Adaptado pelo autor do Manual da APA (2014).

O DSM-V estabelece os critérios para classificar os diagnosticos relacionados ao
transtorno do espectro autista (TEA) e outras condi¢fes que influenciam a esfera mental. Esse
Manual consiste em uma ferramenta de imensuravel aplicabilidade para caracterizar o
entendimento acerca de transtornos do neurodesenvolvimento, em especial o TEA, 0 que ndo

descarta a necessidade de buscar por revisdes e atualizagdes sobre o transtorno.
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2.5 A Teoria da ZDP de Vigotski

Ao considerar como a categorizacao das condi¢des e potencialidades humanas impacta
nas praticas pedagogicas e na inclusdo no ensino, a classificacdo médica de patologias se trata
apenas em identificar a deficiéncia e suas limitacGes. Nesse contexto, a Teoria da Zona de
Desenvolvimento Proximal, de Vigotski, surge como uma ferramenta tedrica para compreender
0 desenvolvimento humano em contextos educativos.

Harder, Gracheki e Pieczarka (2020) explicam que essa teoria organiza o processo de
ensino-aprendizagem em trés zonas: a Zona de Desenvolvimento Real, que abrange o que a
pessoa realiza de forma autbnoma; a Zona de Desenvolvimento Proximal, que inclui o que pode
ser aprendido com a participacdo de um professor, familiar ou colega de classe; e a Zona de
Desenvolvimento Potencial, que representa o que podera ser aprendido no futuro tornando-se,
como consequéncia, proximal. Apesar de ndo resolver os obstaculos enfrentados pelas pessoas
com Transtorno, essa ferramenta facilita, de forma inclusiva e colaborativa, 0 processo de
ensino-aprendizagem, permitindo avangos entre as zonas conforme as aprendizagens sao
consolidadas.

Veras e Daxenberger (2017) discutem que a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
de Vigotski envolve a diferenca entre o desenvolvimento real de uma crianca, que é o
conhecimento que ela ja possui, e 0 seu potencial, que se refere ao que ela pode alcancar com
0 auxilio de um adulto.

Essa comunicacdo e troca com 0s adultos mais experientes, proporciona que a crianga
realize tarefas que ndo conseguiria sozinha, promovendo seu desenvolvimento de forma
continua e espiralada, como enfatizado por Vigotski.

Essa praxis de aprendizagem estd em constante reconstrucdo e pode ser aplicada a
realidade do Transtorno do Espectro Autista (TEA), desde que se respeite a natureza educativa
da escola como espaco de socializagdo, desenvolvimento humano e producgédo de conhecimento.
A inter-relagdo constante entre os sujeitos do processo educativo é essencial, e, embora 0s
procedimentos terapéuticos possam contribuir para o avango da crianca, é fundamental
compreender que a escola ndo é extensdo da clinica ou do hospital. O trabalho pedagdgico se
ancora em saberes proprios, distintos dos saberes da saude, e deve ser conduzido por
profissionais da educagdo que compreendam o contexto escolar e as singularidades dos

estudantes com TEA, sem recorrer a praticas medicalizantes ou normativas capacitistas.
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2.6 Niveis de suporte do Espectro Autista

Os autores Gaiato, Zotesso, Silveira e Ferreira (2024) defendem a relevancia de um
parecer sobre o nivel de suporte para individuos no Espectro Autista. Eles salientam que,
embora o TEA envolva uma grande diversidade comportamental, os profissionais envolvidos
nos estudos tém conseguido realizar observacdes detalhadas, o que inclui a identificacdo do
nivel de suporte necessario para cada caso, como recomendado pela APA (2014). Essa

metodologia é crucial para o parecer e o planejamento de a¢fes adequadas para cada crianca.

Quadro 3 — Niveis de suporte do Espectro Autista.

Nivel 1 de suporte Autistas nesse nivel tém dificuldades em
seguir normas sociais e apresentam comportamentos
inflexiveis e dificuldades de interacdo social desde a
infancia. Muitos utilizam a estratégia de "masking"
(imitacdo de comportamentos neurotipicos) para
evitar rejeicdo social, o que pode dificultar o
diagndstico. Embora tenham maior autonomia em
algumas tarefas, continuam enfrentando desafios
significativos no cotidiano e necessitam de
acompanhamento terapéutico.

Nivel 2 de suporte Autistas de nivel 2  demonstram
comportamentos sociais atipicos, rigidez cognitiva e
dificuldades em lidar com mudancgas. Apresentam
hiperfoco e déficits marcantes na comunicagdo, com
conversas limitadas e respostas consideradas
atipicas. Mesmo com algum suporte, enfrentam
dificuldades de linguagem e uma interacdo social
reduzida, necessitando de ajuda constante para
atividades cotidianas.

Nivel 3 de suporte Autistas nesse nivel possuem dificuldades
graves de comunicagdo e comportamento, com
respostas minimas as interagfes sociais. Apresentam
comportamentos repetitivos, como bater o corpo ou
girar, e sentem grande estresse quando precisam
mudar de tarefa. Esses individuos frequentemente
apresentam  comorbidades, como  depresséo,
ansiedade, epilepsia e deficiéncia intelectual, e
necessitam de suporte intensivo e multidisciplinar
para suas atividades diarias.

Fonte: Instituto Autismo e Realidade (2024).

No contexto do TEA, o Instituto Autismo e Realidade (2024) evidencia que o nivel de

suporte, embora pertinente, ndo é suficiente para determinar uma pessoa com autismo. Cada
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pessoa esta em uma configuracdo diferente dentro do espectro, possuindo sua singularidade,
variando em capacidades e tracos de personalidade, o que impossibilita classificagdes
simplistas.

A compreensdo do autismo, portanto, deve ser detalhada as particularidades que
auxiliam no diagnostico e no desenvolvimento para a¢Ges especificas. A utilizacdo dos niveis
de suporte descritos pelo DSM-V deve, entdo, superar as categorias e reconhecer a
singularidade de cada pessoa, indo além de estere6tipos e de uma compreensdo superficial das
capacidades e da autonomia dos individuos, assim evitando o capacitismo.

O capacitismo, como conceitua Mello (2021), é concebido como uma forma de opressao
direcionada as pessoas com deficiéncia, cuja origem estd atrelada as mesmas estruturas
econémicas e politicas que sustentam o patriarcado, o racismo e a lesbohomotransfobia. Esse
raciocinio categoriza 0s corpos, induzindo as pessoas a idealizarem padrbes normativos
referente a aparéncia de seu corpo, funcionalidade e produtividade. Esse fenbmeno, estudado
também por Lage, Lunardelli e Kawakami (2023), cria um estere6tipo de que pessoas com
deficiéncia sdo incapazes de realizar determinadas atividades devido a apresentarem corpos
e/ou mentes fora do padrao considerado “normal”.

Essa visdo cria barreiras fisicas, sociais e psicoldgicas ao ignorar as multiplas formas de
existir e experienciar 0 mundo. Questionar essa concepc¢ao permite desmistificar essa visao
limitadora e cruel, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva e
acolhedora.

Schlindwein, Milléo e Pinheiro (2024) apontam que um dos estere6tipos comuns sobre
0 autismo é a tendéncia de categoriza-lo de forma binaria e bioldgica, restringindo-o a déficits
ou diferencas, 0 que o coloca dentro dos padrdes biomédicos. Esse enfoque pode resultar em
uma visdo que ndo captura a complexidade das experiéncias das pessoas no espectro, e nao
reflete a posicéo de Vigotski, que, ha quase um século, criticou a concepcao biologizante das
pessoas com desenvolvimento “atipico”.

Esse cenario demonstra que o autismo ndo pode ser limitado a uma andlise restritiva. O
processo de diagndstico e suporte deve ser respaldado na individualidade, superando as visfes
capacitistas e permitindo que cada pessoa possa se desenvolver e seja valorizada conforme suas
particularidades. Essa percepc¢do inclusiva exige um olhar atento para além das limitacOes
impostas por padrdes, corroborando que cada processo € Unico e digno de respeito e de apoio

personalizados.
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2.7 Direitos e Garantias Legais para Pessoas com TEA: Uma Obrigacéo ou Dever?

Para o cenario em busca de inclusdo efetiva e com equidade para pessoas com TEA,
devem ser analisadas as garantias legais. Desde a década de 80, as leis brasileiras visam
assegurar a participacgdo social para todos, incluindo as pessoas com TEA. Esse amparo legal,
baseado em direitos especificos e em convencdes internacionais, indica 0 suposto compromisso
do pais em incentivar a igualdade de oportunidades. E pertinente, no entanto, refletir
criticamente se essas leis tém sido abordadas como obrigacGes legais ou como deveres sociais
para a construcdo de uma sociedade inclusiva.

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece certificar os direitos de bem-estar e qualidade
de vida, como é afirmado no artigo 6° que se refere ao direito a educacéo, a saude, a moradia,
ao transporte, ao trabalho, ao lazer, a alimentacéo (Brasil, 1988), em que todos tém o direito de
participar plenamente da heranga social e viver de acordo com os padrdes civilizados
predominantes na sociedade (Marshall, 1967, pp. 63-64).

Dessa forma, os direitos e a politica devem fundamentar-se no principio da igualdade
social, econdmica e cultural perante a qualquer cidaddo com o objetivo de promover uma
sociedade estavel com uma melhor qualidade de vida e igualdade entre as classes sociais. E
essencial garantir que todos tenham acesso a servicos fundamentais como saude, educacéo,
moradia, lazer e assisténcia social, de modo que a efetivacdo desses direitos deve ocorrer por
meio de instituicbes especializadas que prestam esses servicos a populacédo (Brasil, 1988).

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, da ONU, reconhece e associa os direitos
sociais ou fundamentais com os direitos civis e politicos, que “tém status de direitos humanos
na medida em que a vida com plena dignidade ndo pode ser dissociada do usufruto deste
conjunto de direitos” (Telles, 1999).

De acordo com Bueno (2013), ao introduzir a expressdo 'preferencialmente na rede
regular' na legislacao, o legislador reconheceu a possibilidade de que certos tipos de deficiéncia
poderiam se beneficiar mais de processos educacionais realizados fora do contexto do ensino
regular. Assim, ao relembrar os primeiros avancos legislativos, especialmente destacados na
Constituicdo de 1988, que preconiza a inser¢do preferencial dos alunos com necessidades
educacionais especiais na rede regular de ensino, Bueno ressalta a énfase no atendimento
prioritario nas escolas regulares.

No entanto, o legislador também estabelece a possibilidade de atendimento fora do

ambiente escolar regular para pessoas com necessidades educacionais acentuadas decorrentes
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de deficiéncias mais significativas, configurando um processo que, em termos préaticos,
contraria 0 principio da inclusdo e autoriza a ndo inclusdo na escola em determinadas
circunstancias.

Com o decorrer dos anos a legislacdo brasileira foi elaborando preceitos para
proporcionar um padréo de assisténcia e qualidade ao cotidiano das pessoas com Transtorno do
Espectro Autista, cujas leis foram promulgadas com intervalos amplos, porém procurando
efetivar a equidade para todos. Em sua ordem cronoldgica é citada as leis que foram
desenvolvidas especificadamente para as pessoas com deficiéncia (PCD), especialmente com
TEA.

e Lei de Cotas (Lei n° 8.213/1991): A legislacdo de cotas abrange individuos com
deficiéncia, inclusive aqueles que estdo no espectro autista, ao reservar vagas no
mercado de trabalho. Essa medida contribui significativamente para a promoc¢do da
inclusdo laboral, incentivando, assim, ambientes profissionais mais diversificados e
acolhedores (Brasil, 1991).

e Leide Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n®9.394/1996): A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) reafirma o compromisso com a inclusdo no
ambito educacional, destacando a importancia de praticas pedagdgicas que respondam
de forma diligente a diversidade. Neste contexto, ressalta-se a implementacdo de
adaptacOes curriculares e estratégias especificas para assegurar a participacdo de
estudantes autistas no ambiente escolar (Brasil, 1996).

e Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Decreto n° 6.949/2009): O
Brasil adere aos principios desta convencdo, que define diretrizes e principios
internacionais promovendo os direitos das pessoas com deficiéncia, englobando
também aquelas que estdo no espectro autista. O decreto reitera 0 compromisso do pais
em efetivar a implementacdo de medidas que garantam igualdade de oportunidades e a
participacao plena dessas pessoas na sociedade (Brasil, 2009).

e Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (Lei n® 12.764/2012): Esta legislagdo, popularmente conhecida como Lei
Berenice Piana, formalizou a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista. Essa iniciativa reconhece a condigéo e define diretrizes

relacionadas ao diagnostico precoce, acesso a tratamentos especializados e inclusdo
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social. O objetivo é assegurar uma abordagem integrada e multidisciplinar para atender
as necessidades especificas de individuos autistas (Brasil, 2012).

e Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015): A Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI) representa o marco inicial na legislacdo ao estabelecer
diretrizes e normas destinadas a garantir a inclusdo plena de pessoas com deficiéncia,
abrangendo também aqueles que estdo no espectro autista. Seus principios asseguram a
acessibilidade fisica, a promocéo da educacao inclusiva e o direito ao trabalho. Destaca-
se ainda o enfoque no atendimento educacional especializado, adaptado as necessidades
individuais de cada aluno autista (Brasil, 2015).

e Lei Romeo Mion (Lei N.°13.977/2020): A CIPTEA, ou Carteira de Identificacdo da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, foi instituida para proporcionar
atendimento prioritario em uma variedade de servicos, tanto publicos quanto privados.
Esta carteira foi incorporada a Lei n® 12.764 como artigo 3°-A (Brasil, 2012; 2020).

A leis brasileira destinadas a inclusao e garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia
(PCD) sdo vastas, porém enfrentam desafios em sua propagacdo, especialmente entre
populagBes mais vulnerdveis. Nesse contexto, o assistente social desempenha um papel
expressivo na aplicacdo desses direitos, particularmente no caso das pessoas com Transtorno
do Espectro do Autismo (TEA). Conforme apontado por Cordeiro, Andrade, Filho e Ferreira
(2024), as normas juridicas a protecdo das pessoas com TEA possuem eficécia juridica e social,
sendo objeto de politicas publicas em diferentes esferas governamentais. Contudo, a maxima

efetividade dessas normas depende de investimentos mais robustos em sua implementacao.

2.8 Contexto socio-histérico da escola de ensino fundamental em relacdo a Educacéo
Especial-Inclusiva

A interagdo entre exclusédo e inclusdo, que permeia todas as fases historicas na luta das
pessoas com deficiéncia, ilustra a dificil trajetoria da legislagdo brasileira em busca da
concretizacdo de uma educacédo de qualidade e equidade para aqueles que possuem Transtorno
do Espectro Autista (TEA). Apesar do progresso das leis na criagdo de um ambiente inclusivo,
desafios persistem, exigindo um comprometimento continuo com a formacéo, a reestruturacdo
escolar e a conscientizagdo social, visando verdadeiramente incluir e empoderar as pessoas com
autismo. Conforme Cordeiro, Andrade, Filho e Ferreira (2024), a doutrina juridica atual

reconhece dois tipos de eficicia para as normas: a eficacia juridica, que trata da possibilidade
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de exigir legalmente o cumprimento das disposi¢cBes normativas, e a eficacia social, ou
efetividade, que se refere a aplicagdo pratica e aos impactos dessas normas na realidade social.

A escola estudada apresenta em seu Plano Plurianual de Gestdo (PPG) uma
infraestrutura acessivel para pessoas com mobilidade reduzida como banheiro, rampas, barras
de seguranca atendendo a legislagdo. Porém, ndo ha um espago especifico para a sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), usando, por isso, a biblioteca como sala para
atender a demanda com o desenvolvimento das atividades com os alunos com deficiéncia. Essa
situacdo pode refletir a dificuldade no desdobramento do ensino-aprendizagem do aluno no
momento de suas tarefas, uma vez que a biblioteca € um ambiente que possui uma grande
movimentacdo devido ao volume de acesso das pessoas. Nesse caso, devido ao improviso, a
eficacia social fica comprometida.

No contexto da educacao inclusiva, uma vertente de concepg¢des pode ser apresentada e
analisada, porém, em primeira instancia, deve-se observar o ser humano. Como lvic (2010)
destaca, ao definir a especificidade da teoria de Vigotski de forma "teoria histdrico-cultural”,
enfatiza que o ser humano é caracterizado por uma sociabilidade primaria, isto &, sublinhando

que as relac6es sociais sdo o contexto primordial no qual o desenvolvimento humano ocorre.

A educacdo especial e inclusiva no Brasil constituiu-se historicamente, na qual o
percurso histérico da deficiéncia decorre de acontecimentos ndo somente de
negligéncia, mas de muito silenciamento, de uma realidade social, politica e
econdmica excludentes: os relatos cruéis de exterminio, abandono, exploracéo,
segregacdo e discriminacdo, por um determinado periodo e que ainda persevera em
relacdo as pessoas com deficiéncia, as quais foram (e, ainda em algumas situacGes
sdo) consideradas desumanas, postura representativa de praticas de exclusdo e
violéncia combinadas (Teodoro, 2022, p. 17).

A autora afirma que historicamente existe um grande descaso com a educacdo especial
e inclusiva que compromete a evolucdo da sociedade criando acdes excludentes. O processo de
incluséo social de pessoas com deficiéncia tem sido permeado pela contradicdo entre excluséo
e incluséo.

Isso € observado na escola deste estudo que enfrenta limitacdes no atendimento a alunos
com TEA, apresentadas pela auséncia de infraestrutura adequada, como salas ambiente,
tecnologias assistivas e profissionais especializados. Essa deficiéncia obrigou o responsavel
legal de um aluno a recorrer a justica para garantir o direito a um professor de apoio,
evidenciando a falta de planejamento e compromisso institucional com a inclusdo. Além disso,

a comunidade escolar ndo estd preparada para acolher e educar esses alunos, pois carece de
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formacéo e sensibilizacdo sobre as necessidades especificas do TEA, resultando em praticas
pedagogicas inadequadas e barreiras ao pleno desenvolvimento educacional e social desses
estudantes.

De acordo com Monteiro (2019), os resultados de sua pesquisa “A Inclusdo Escolar do
Aluno com Transtorno do Espectro Autista: Novos Desafios e Possibilidades™ contribuem para
alcancar seus objetivos, especialmente no que diz respeito a favorecer a permanéncia de alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ambiente regular de ensino, visando o
desenvolvimento harmonioso de suas capacidades académicas. Nesse sentido, destaca-se a
necessidade de fornecer aos envolvidos na educacdo de estudantes com TEA acesso a
informac&o e estudos cientificos.

A perspectiva Historico-Cultural, quando aplicada a educacdo de pessoas com
deficiéncia, sugere a exploracdo de caminhos alternativos que envolvam estratégias
especializadas e recursos especificos, como materiais adaptados, para atender as necessidades
educacionais especiais.

Segundo Martins (1997), entre as tendéncias contemporaneas, destaca-se a Psicologia
Socio-historica como uma abordagem que, dentro desse contexto, ressalta as praticas nédo
dicotomizantes, ndo biologizantes, ndo positivistas como promissoras para explorar dire¢oes
distintas das propostas pela abordagem mais tradicional da escola. Para o autor apresentando
essa diversidade de propostas o aluno podera se adequar e desenvolver atividades para o seu
aprendizado. E quando abordamos a educacdo de criangas com autismo, percebemos que, ao
ingressarem na escola, elas manifestam caracteristicas do ambiente cultural demonstrando
aprendizados anteriores.

Contudo, ressalta-se a necessidade de esforgos direcionados para alcancar o nivel de
desenvolvimento potencial. Tais esforcos tornam essas praticas em agoes e decisdes tomadas
no ambiente educacional, assim facilitando o desenvolvimento cognitivo, emocional e social
dos estudantes. Essas abordagens pedagogicas diferenciadas e estratégias didaticas investigadas
abracam a diversidade de necessidades dos alunos com TEA, destacando a importancia da

flexibilidade curricular e da personalizagdo do ensino (Vecchia, 2017).
2.9 Reflexdes sobre as praticas pedagogicas na perspectiva inclusiva

A educagéo inclusiva, no contexto de alunos com Transtorno do Espectro Autista,

carece de um empenho coletivo em propiciar um ambiente educacional agradavel e acessivel.
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Nesse contexto, as praticas colaborativas entre professores, coordenacao pedagogica, direcdo e
pais surge como uma das estratégias fundamentais para promover o desenvolvimento desses
alunos. A colaboracdo entre professores na escola acontece por meio de uma abordagem
cooperativa e interativa. De acordo com Albuquerque e Ibiapina (2016), a préatica colaborativa
do professor requer uma reflex&o critica sobre sua atuacao pedagdgica. Esse processo reflexivo
evidencia a necessidade de transformacdes no fazer docente, promovendo uma constante
reelaboracdo de teorias e praticas educacionais, para que se adequem as demandas do contexto
escolar e as necessidades dos alunos. A ideia € que os professores trabalnem em conjunto,
compartilhando experiéncias, estratégias pedagogicas e desafios especificos relacionados ao
ensino de alunos com TEA. Essa troca de conhecimentos cria uma cooperacao que fortalece a
capacidade da equipe de enfrentar os desafios apresentados por esses estudantes.

Bittencourt (2021), em seus estudos ‘“Rela¢des entre Familia e Escola: A Parceria
Colaborativa no Apoio a Escolarizagdo de Alunos com Autismo”, apresenta que a colaboracéo
da familia e escola € essencial, pois os pais podem corroborar com informacgdes sobre seus
filhos como preferéncias, historico médico e eventos importantes do dia a dia familiar, assim
ajudando os professores a planejar e desenvolver praticas pedagdgicas acessiveis para seus
alunos.

Monteiro (2019) ressalta que o postulado teérico de Vigotski continua altamente
relevante, destacando que seus conceitos sdo fundamentais para compreender como as
instigacOes proporcionadas por meio da inter-relagdo promovem habilidades e possibilitam a
superacdo de limitacGes impostas pela deficiéncia.

E Ivic (2010) corrobora essa opinido evidenciando que Vigotski enfatiza que a educagéo
vai além da simples aquisi¢do de informagdes; ela constitui uma das fontes de desenvolvimento
e é, por si sO, definida como o desenvolvimento artificial da crianga. O papel principal da
educacdo, é garantir o desenvolvimento da crianca, possibilitando as ferramentas, técnicas
internas e as operagdes intelectuais necessarias. Vigotski retrata a aprendizagem de diferentes
tipos de atividades, que devem ser planejadas e estruturadas de acordo com o processo de
ensino-aprendizagem de cada aluno, tendo como objetivo central proporcionar uma educagéo
equitativa e significativa, promovendo o desenvolvimento integral dos estudantes.

Nos resultados de Santos (2021), a énfase recai sobre a colaboracdo entre os membros
da equipe gestora e pedagdgica, incluindo professores, psicélogos, pedagogos e direcéo,

responsaveis por intervencdes especificas no ensino de alunos com Transtorno do Espectro
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Autista (TEA). Destaca-se a importancia de conceber e implementar agdes de forma
colaborativa, sendo os gestores escolares fundamentais para promover a inclusdo escolar. A
gestdo escolar deve criar uma organizacao dos espacos e planejar em conjunto com uma equipe
de coordenacdo, maneiras para a formacdo dos professores, assim incentivando a criacdo de
praticas inclusivas as necessidades dos estudantes com TEA e aos estudantes que necessitem
de atendimento.

As préticas inclusivas na area do Transtorno do Espectro Autista incluem diversos
fatores: a disposi¢do da direcdo em realizar acessibilidades no ambiente escolar, formacdo dos
professores, as caracteristicas dos demais alunos na sala de aula, a participacdo das familias e,
principalmente, as caracteristicas individuais da crianga com TEA em relacéo aos diferentes
niveis de suporte nas areas de comportamento, linguagem e socializacdo (Lemos et al., 2016).

As praticas colaborativas entre professores, coordenacdo pedagdgica, pais e seus pares
formam o eixo de uma educacdo inclusiva para alunos com TEA. Essa conduta integrada néo
apenas aprimora as praticas pedagogicas, mas também promove um ambiente escolar que
reconhece e celebra a singularidade de cada estudante, proporcionando-lhes as melhores
oportunidades de ensino.

Essa inter-relacdo de escola e pais de aluno com TEA, é fundamental uma vez que
ambos constituem partes significativas do ambiente de aprendizagem do aluno promovendo seu
desenvolvimento académico. Para Rezende (2022), a teoria de Vigotski, baseada no
Materialismo Histdrico-dialético, aponta a inter-relacdo entre o ser humano e o ambiente,
indicando uma influéncia reciproca entre ambos.

Essa ideia de inter-relacdo entre individuo e ambiente € a base de estudo de Leontiev
(1978), que considera o Materialismo Historico-dialético, um desenvolvimento do psiquismo
humano, incluindo aspectos sociais, culturais e historicos. Entdo a participacao de professores
e pais permite a constru¢cdo de um ambiente educacional acessivel ao aluno com TEA,
instigando seu desenvolvimento cognitivo, social e emocional. As atividades mediadas e as
inter-relagdes sociais, conforme a teoria de Leontiev, projetam o desenvolvimento da crianca,
a transformacdo das praticas pedagdgicas e familiares contribuindo para a ressignificacdo das
dindmicas escolares.

Para a ressignificacdo das dinamicas escolares, Vigotski (2009) apresenta conceitos e
acoes que podem ser aplicados no processo de aprendizagem de alunos com autismo, como a

Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) comentada no item 2.5. Este conceito se refere ao
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gue uma crianga pode fazer sozinha ou o que pode realizar com a ajuda de um adulto ou colegas
mais capazes. Baseados na ZDP, Ramos et al. (2021) demonstram nos resultados do seu estudo
sobre uma pratica pedagogica denominada Intervencdo Mediada pelo Par (IMP), uma
abordagem educacional ou terapéutica que utiliza pares como mediadores de aprendizado ou
desenvolvimento de habilidades especificas na educagdo de alunos com autismo nos primeiros
anos do Ensino Fundamental. Esse estudo resulta no aumento do envolvimento dos alunos nas
tarefas e na aprendizagem de habilidades pré-académicas e formais. Para alunos com autismo,
a ZDP pode ser utilizada para identificar as habilidades emergentes e proporcionar o suporte
necessario para seu desenvolvimento, o que pode incluir o uso de assistentes de ensino, tutores
ou pares. Além disso, Vigotski enfatiza a mediacdo e a inter-relacdo social no desenvolvimento
cognitivo de alunos, possibilitando oportunidades de inter-relagdes sociais, que contribuem
para 0 desenvolvimento de habilidades sociais, linguisticas e de comunicacdo, além de
fortalecer a afetividade e o senso de pertencimento.

O autor considera a linguagem como uma ferramenta essencial para o desenvolvimento
do pensamento. No contexto de alunos com autismo, € importante utilizar métodos de ensino
que valorizem a comunicacdo, tanto verbal quanto ndo verbal, como o uso de sistemas de
comunicacdo alternativa e aumentativa (CAA), pictogramas, gestos e dispositivos de
comunicacéo assistiva, para apoiar a expresséo e compreensdo (Vigotski, 2009).

As autoras destacam o papel dos signos e instrumentos, como a linguagem, simbolos e
ferramentas, na mediacéao das funcdes psicologicas superiores. Para alunos com autismo, 0 uso
de materiais visuais, agendas estruturadas e outros recursos que ajudam na organizacdo e
compreensdo das tarefas contribui para a harmonia em sala de aula, evitando momentos
estressantes, uma vez que esses alunos tendem a se sentir mais ansiosos ou irritados com
mudancas abruptas em suas rotinas (Harder; Gracheki; Pieczarka, 2020).

Aplicar os conceitos vigotskianos no ensino de alunos com autismo pode proporcionar
um ambiente de aprendizagem acessivel e agradavel, onde as necessidades individuais dos
alunos podem ser atendidas utilizando as préaticas pedagogicas elaboradas de forma colaborativa
pela equipe escolar, assim desenvolvendo suas potencialidades.

Portanto, esta revisdo de literatura proporcionou percepcdes abrangentes que envolvem
a educacao inclusiva, praticas pedagogicas e colaborativas, autismo e contexto socio-historico.
Cada uma dessas dimensdes correlacionadas oferece esclarecimentos valiosos para a

construcdo de abordagens educacionais inclusivas mais acessiveis, alinhadas aos autores
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supracitados. A partir dessa base de conhecimento, o presente estudo de Mestrado Profissional
em Educacdo busca desenvolver estratégias que contribuam significativamente para a
efetivacdo da inclusdo de alunos com TEA, considerando tanto suas necessidades individuais

quanto o amplo panorama contextual em que estdo inseridos.
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3 PERCURSO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

Conforme apontado por Gil (2007), a definicdo da metodologia a ser empregada
constitui a fase mais relevante na elaboracdo de um projeto de pesquisa. Essa perspectiva
ressalta que a metodologia adotada para uma pesquisa desempenha um papel essencial ao
facilitar a selecdo de abordagens apropriadas. Além disso, a metodologia possibilita a
estruturacdo das fases a serem conduzidas, apresentando cada etapa em detalhes, delineando
suas execucdes e andlises. Nesse contexto, a metodologia desempenha a fungdo de tragar o
percurso e fomentar o pensamento cientifico de maneira organizada e deliberada, explicitando
os melhores meios que devem ser utilizados para gue os objetivos sejam atingidos.

Na presente pesquisa 0 método utilizado foi de abordagem qualitativa, dentro da
perspectiva do Materialismo Histérico-dialético (MHD) e na modalidade de Pesquisa-Trans-
Formacdo. A abordagem qualitativa direciona a atencdo para a analise minuciosa das
vivéncias, interpretacdes, conceitos e cenarios dos individuos participantes da pesquisa
segundo Taquette e Borges (2020).

O método Materialista Histdrico-dialético, originalmente baseado nos estudos de Marx
e Engels, nos permite um aprofundamento maior na realidade, buscando as mediagGes
constitutivas dos fendmenos estudados para além da aparéncia empirica, caminhando para a
concretude (Magalhées, 2021).

A Pesquisa-Trans-Formacdo, desenvolvida por Magalhdes (2021), permite
compreender a producdo de significacGes inerente aos processos de inclusdo escolar,
explorando a intersecdo entre a pesquisa e 0s processos de transformacdo dos sujeitos
envolvidos, promovendo uma compreensdo mais profunda das dindmicas inclusivas. Baseada
nessa perspectiva, a pesquisa busca explorar as ramificacdes, caracteristicas e a interacdo do
professor com suas abordagens pedagdgicas, proporcionando uma compreenséo abrangente de
Sseu progresso pedagogico.

E fundamental que as estratégias e acdes empregadas estejam em conformidade com
as diretrizes da resolucdo 510/2016, garantindo, desse modo, a aderéncia aos principios,
precaucOes e métodos regulamentados para estudos no ambito das Ciéncias Humanas e
Sociais. A resolugdo de numero 510 do Conselho Nacional de Saude (CNS), promulgada em

2016 (Brasil, 2016), estabelece orientacOes éticas especificas para investigagcdes envolvendo
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participantes humanos. O propdsito subjacente a essa regulamentacéo reside na prevencao de
desvios nos procedimentos e diretrizes de pesquisa.

Sob essa abordagem, a pesquisa foi inicialmente conduzida por meio de uma revisao
bibliogréafica, objetivando a compreensdo do desenvolvimento historico e social da construcao
de uma educagéo inclusiva para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). O estudo
englobou a investigacdo das percepgdes dos professores, discutidas em encontros quinzenais
durante as Aulas de Trabalho Pedagogico Coletivo (ATPC), acerca das préaticas pedagogicas
aplicadas a estudantes com Espectro Autista, ocorrido em quatro encontros ao longo do
periodo deste estudo, com o intuito de identificar praticas pedagdgicas e necessidades
formativas aos professores. Este procedimento possibilitarda uma avaliacdo detalhada e
continua da intervencdo, promovendo uma compreensdo aprofundada de seu impacto e
resultados.

Dentro desse cenario, a analise documental emerge como uma ferramenta de relevancia
para a pesquisa, uma vez que por meio dela é possivel realizar um recorte na realidade e

estabelecer relagcfes dialéticas com o problema de pesquisa proposto
3.1 Participantes

A pesquisa identificou e desenvolveu praticas pedagogicas em anos finais de uma
escola estadual de uma cidade do interior de Sdo Paulo com os professores efetivos do sétimo
ano do periodo vespertino e a coordenacao envolvidos no processo de ensino de um aluno com
TEA.

Para atender os critérios de participacdo o profissional deveria: fazer parte da equipe
docente efetiva atuante na sala de aula do aluno com TEA, estar disponivel para participar das
etapas da pesquisa para contribuir com as reflexdes e discussbes pedagdgicas de uma forma
conjunta, expondo suas vivéncias e davidas no desenvolvimento das atividades. A participagdo
dos docentes foi vinculada & assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), respeitando os principios éticos estabelecidos para pesquisas com serem humanos no
Brasil.

Dessa forma, este trabalho teve a participagdo de 5 professores das disciplinas de
Histdria, Inglés, Geografia, Lingua Portuguesa, Matematica, Professora mediadora e a

Coordenadora.



46

3.2 Producéo de instrumentos de pesquisa

Nessa perspectiva, é crucial que as a¢cdes sejam meticulosamente interligadas e capazes
de se comunicar de forma coesa. Portanto, a sequéncia do instrumento deve ser planejada de
maneira intencional, buscando assegurar a continuidade, a complementaridade e a intersecc¢ao
das informacGes.

Por isso um dos instrumentos selecionados para utilizagcdo nesse trabalho ¢ a préatica do
Grupo de Discusséo que, de acordo com Meinerz (2011), ndo pode ser considerado meramente
uma técnica, mas sim uma pratica de pesquisa com uma histdria propria, além de ser permeado
por diversos enfoques e pressupostos tedricos. Tais enfoques tedricos, segundo a autora, sao
aportados com prioridade como espaco adequado para os participantes ficarem a vontade para
desenvolver as reunides, o tempo apropriado de forma adequada identificando quantas
reunides houveram e suas duragdes. Os componentes foram recrutados por um convite
apontando o objetivo da pesquisa. Os participantes ndo poderiam ter um grande grau
hierarquico de diferenca entre si. O moderador foi responsavel por fazer anotacoes, filmar ou
gravar, bem como provocar os participantes sem intervir na acao dos mesmos. Apds essa etapa
foi feita a transcricao das falas exaradas pelos participantes nos Grupos de Discussao para que
estas fossem analisadas.

Somada as consideracdes sistematizadas do Grupo de Discussdo, foi aplicado um
questionario aos professores colaboradores. Assim, foi possivel identificar individualmente se
as “conversas” realizadas foram capazes de modificar, ampliar ou reafirmar préaticas e visGes
de professores a respeito do ensino do estudante com autismo (APENDICE B).

De acordo Silvestre et al. (2018, p. 41), a construcdo dos Grupos de Discussdo €
fundamental tanto para o desenvolvimento do grupo quanto para a interpretacdo da pesquisa.
A selecdo dos participantes desempenha um papel crucial nas teorizagdes em curso, sendo
essencial escolher pessoas imersas nos temas abordados pela pesquisa e que contribuam para
0s objetivos. A filosofia adotada pelo mentor da dindmica influencia diretamente na selecéo
dos participantes, seja pelo papel que desempenham ou pelo contexto em que estdo inseridos,
por isso, com sua realizacdo como instrumento de pesquisa apresenta-se uma abordagem
promissora, capaz de proporcionar uma compreensao mais profunda e contextualizada dos

fendmenos investigados no &mbito do processo ensino-aprendizagem.
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No contexto deste estudo, os grupos de discussdo foram organizados como uma
estratégia para promover o didlogo entre 5 professores de diferentes disciplinas, de um 7° ano,
em um ATPC coletivo. Estes, ocorreram uma vez por semana totalizando quatro encontros.

O grupo foi concebido para explorar questdes tematicas especificas relacionadas ao
processo educacional, curriculo e desafios enfrentados na pratica docente. Atraves da
confrontacdo de falas, técnica central em pesquisas qualitativas, foi possivel colocar em
dialogo os discursos dos participantes, os dados coletados e os referenciais tedricos. Esse
processo permitiu identificar convergéncias, divergéncias e as significacfes atribuidas pelos
participantes, ampliando a compreensdo dos fenémenos no contexto socio-historico, o que, de
acordo com Aguiar e Machado (2016), baseado nas teorias de Vigotski, apontam a relagdo
dialética entre sentidos e significados na constituicdo do conhecimento. Nesse movimento
dialégico, com contetdos elaborados e desenvolvidos pelo dialogo, e dialético, sob as
contradi¢cBes imanentes ao complexo teérico-metodoldgico que move a realidade, hd uma
continuada producdo de sentidos e significados, de significacOes, estabelecendo a
comunicacdo, socializacdo e a confrontacdo das experiéncias humanas. Por sua efetividade,
servem como ponto de partida para estudos sobre atividade docente e subjetividade, revelando
seus afetos, emoc¢des, memorias, expondo, assim, parte de suas vivéncias.

Além disso, os grupos de discussdo facilitaram a troca de experiéncias entre 0s
professores, proporcionando um espaco para discutir praticas pedagdgicas, recursos didaticos
e métodos de avaliacdo utilizados em suas respectivas disciplinas. Também foram
apresentados casos hipotéticos ou situac@es reais relacionadas ao ensino no 7° ano, com o
objetivo de estimular os professores a analisarem e debaterem diferentes abordagens para lidar
com essas questdes no contexto da sala de aula.

Um dos principais objetivos desses grupos € a identificacdo de desafios comuns
enfrentados pelos professores em suas praticas de ensino. Questdes como a diversidade cultural
dos alunos, dificuldades de aprendizagem e escassez de recursos foram discutidas em
profundidade, visando compreender melhor os obstaculos enfrentados pelos docentes em seu
cotidiano profissional.

Para complementar a abordagem dos grupos de discussao, foi aplicado um questionario
com cada professor participante. O questionario proposto buscou investigar, no contexto socio-
historico, como os professores vivenciam e enfrentam os desafios da inclusdo de alunos com

TEA, apresentando aspectos da préatica docente. As perguntas exploram o conhecimento do
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professor sobre o TEA e a legislagdo inclusiva, revelando se sua formag&o esté alinhada as
conquistas histéricas no campo da inclusdo. Além disso, examinam as preocupaces e barreiras
enfrentadas no cotidiano escolar, destacando limitacdes estruturais e sisttémicas. Ao tratar da
formacgdo continuada e do suporte oferecido, o questionario reflete sobre o impacto das
politicas publicas na capacitagdo docente e no processo de praticas colaborativas. Por fim, ao
investigar as medidas necessarias para a melhoria do suporte e da incluséo, a pesquisa conecta
experiéncias individuais dos professores a uma andlise critica das condicdes institucionais,
contribuindo para o avanco de um modelo educacional mais equitativo e inclusivo.

Posteriormente, as transcri¢cfes dos GD e o questionario foram analisados utilizando a
técnica de Nucleos de Significacdo, visando identificar os temas centrais e os significados
expressos pelos professores. Cada uma dessas etapas admite a organizacao dos seus contedos,
abarcando eventos ocorridos em distintos momentos, perspectivas, estruturacdo do trabalho
realizado, suas potencialidades, limitagdes e qualquer observacédo pertinente.

Com isso a interpretacdo e sintese dos dados coletados nos Nucleos de Significacdo
foram conduzidas com o objetivo de compreender as significacdes atribuidas pelos professores
as praticas de ensino, aos contetdos curriculares e aos desafios enfrentados. Com o intuito de
identificar padrdes e tendéncias nos significados expressos pelos professores, proporcionando
analises sobre sua visdo de ensino, percepcdo dos alunos e o papel da escola no processo
educacional.

Todas essas etapas da producdo de informacBGes foram realizadas com rigor
metodoldgico, assegurando a fidedignidade e a validade das informacdes obtidas. Cada
procedimento foi conduzido de forma a promover uma abordagem sensivel, capturando as

particularidades das vivéncias dos participantes.

3.3 Procedimentos para a producéo de informacGes: Entre Encontros e Narrativas - A
Dinamica dos Grupos de Discussdo na Construcao de Significagdes Educacionais

3.3.1 Primeiro Encontro — Compreensdo do Autismo na Educacéo

No0sso primeiro encontro era para iniciar no dia 24 de junho de 2024, porém, devido a
uma reunido com os pais de uma determinada sala, os professores ndo poderiam participar;
entdo, o realizamos no dia 29 de junho de 2024, um sabado letivo, em uma das salas de aula

da escola. Tivemos a participacdo dos professores de Inglés, Lingua Portuguesa, Historia,



49

Geografia, Matematica e a professora de Apoio do aluno com TEA, lembrando que o professor
de Matemética é o pesquisador deste estudo.

Nesse dia, os professores encontravam-se ansiosos € com uma certa timidez, pois ndo
faziam ideia de como as reunides iriam se desenvolver. Em um primeiro momento foi feito um
agradecimento pela presenca e disponibilidade de todos e, dando sequéncia ao encontro, foi
apresentado um video da Psiquiatra Ana Beatriz Barbosa em que ela explica formas de
identificacdo e compreensdo do comportamento de pessoas com TEA. Ao término do video
foi explanado sobre dados estatisticos, politicas publicas e suas atribui¢fes e sobre a dialética
socio-histdrica na concepcao de Vigotski.

Ap0s essa introducdo teorica foi sugerido aos professores que produzissem uma
atividade sobre qualquer conteddo voltada a seu aluno com TEA e depois todos iriam
apresentar e discutir sobre as atividades.

O professor de Inglés foi o primeiro a fazer suas contribui¢des propondo uma atividade
que trabalhasse imagens e vocabulario. Ele enfatizou que “as vezes tenho dificuldades com a
participacdo de todos e ndo consigo dar atencdo que deveria uma vez que a sala é numerosa
e temos muitas cobrangas, o trabalho tem que ser feito no automatico.”

A professora de Lingua Portuguesa sugeriu uma atividade sobre interpretacdo de texto
com uma leitura silenciosa no primeiro momento, depois uma leitura coletiva com perguntas
sobre o texto e esclarecendo ddvidas das palavras desconhecidas.

A professora de Geografia propés uma atividade sobre leitura cartografica que seria,
inicialmente, explicada por ela e, depois, analisada pelos alunos. Ela diz “entdo, enquanto
muitos ja terminaram, ele pode estar apenas come¢ando a compreender. Por isso, dou mais
tempo, sem pressiona-lo para que finalize imediatamente.”

A professora de Historia diz que costuma ler o texto com a sala e simultaneamente
apresenta slides com imagens. Ela diz: “[...] percebo que, para ele, aulas muito extensas
acabam sendo magantes. ”

A professora de Apoio enfatizou que “o aluno resiste muito a participar nas aulas de
Educacéo Fisica, embora demonstre interesse por jogos como uno. Estamos trabalhando para
incentiva-lo a interagir e a participar mais. ”

Nesse momento do encontro os professores sentiram-se a vontade e falaram em

situacOes de atividades em que o aluno com TEA estava desenvolvendo algumas atividades.
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Com essas falas encerramos o encontro dizendo na importancia da inter-relagdo com seus

pares, professores e familia.
3.3.2 Segundo Encontro — Reflexdes sobre Identificacdo de Necessidades Individuais

No segundo encontro, realizado em 05 de agosto de 2024, em momento de ATPC,
utilizamos uma sala de aula da escola, tivemos a participacdo dos professores de Inglés, Lingua
Portuguesa, Historia, Matematica e a professora de Apoio do aluno com TEA. Gostaria de
enfatizar que a professora de Histdria estava de licenca prémio, porém fez questao de participar
das nossas atividades.

Em um primeiro momento foi feito um agradecimento pela presenca e disponibilidade
de todos e, dando sequéncia ao encontro, foi apresentado um video da Psiquiatra Ana Beatriz
Barbosa que explica sobre Autismo e as disfuncdes comportamentais de pessoas com TEA.

Apds o término do video foi proposto aos participantes um momento de reflexdo sobre
experiéncias vividas com o aluno do sétimo ano, foco desse estudo, ou outro aluno com TEA
que ja tivessem trabalhado, assim como pensar em possiveis solu¢Ges que encontraram para
desenvolver a aula em relacao as questdes comportamentais que foram apresentadas, aplicando
essas estratégias na nossa pratica e observando como elas se desenvolveram.

A professora de Lingua Portuguesa comecou a falar da sua vivéncia e disse que “ele
era relutante, ficava com os brinquedinhos e nem olhava para mim. Eu tentava conversar com
ele, porém néo olhava e nao me respondia nada. Fiquei pouco tempo, mas nesse pouco tempo
tive muita dificuldade em lidar com os alunos ndo tendo suporte da escola. ”

Ap0s a professora relatar sua experiéncia eu completei sua fala: “Como foi mencionado
no video de apoio, a ideia de classificacdo é apenas para amparo clinico. Na area da
educacdo, o ideal € conhecermos as necessidades do aluno para apoid-lo em suas
particularidades. ”

O professor de Inglés falou sobre sua experiéncia com seu primeiro aluno com TEA e
disse que n3o fazia ideia de como trabalhar com aquela situacao e enfatizou: “As vezes deixava
ele de lado”. Porém, agora com esse aluno do sétimo ano ele consegue atendé-lo e verificar
suas duvidas: “Sempre pergunto a ele sobre o andamento da matéria de inglés, e ele diz que
gosta.”

A professora de Histdria relata que seu primeiro aluno com TEA era apaixonado pela

disciplina e muitas vezes ele ndo deixava os colegas participarem da aula devido ao excesso
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de protagonismo, entdo ela disse: “Com o tempo, aprendi a acalma-o e a equilibrar seu tempo
com o dos outros alunos.” Relatou que a mae desse aluno achou que a escola ndo estava
oferecendo o suporte necessario para o aprendizado do seu filho, por isso decidiu transferir
para outra escola com praticas pedagogicas mais adequadas. Atualmente o aluno com TEA
para o qual ela leciona tem comportamentos mais tranquilos e possui uma boa percepcao
auditiva. A professora desabafa: “Ndo temos suporte ou diagnostico adequado, e falta um
profissional de apoio, como um psicopedagogo”.

Nesse momento, como mediador do encontro, pedi que a professora de Apoio relatasse
como € a vivéncia do aluno com os colegas de sala e professores nas atividades. Entdo ela
relatou que o aluno demonstra sensibilidade ao barulho, dificuldades em linguagem gestual e
figuras de linguagem, porém esta evoluindo nas acdes de socializagdo como pedir ao professor
para ir ao banheiro, beber 4gua ou responder alguma pergunta.

Finalizando o encontro foi proposta a construcdo de estratégias para uma atividade
interdisciplinar de forma colaborativa, ent&o os professores fizeram uma sugestéo de um tema
e pensaram sobre chocolate relacionando a Pascoa para introduzir a disciplina de inglés em
uma data comemorativa, o professor de matematica poderia trabalhar sobre nimeros racionais
e situagBes problemas, a professora de histéria sobre o contexto histérico da fabricagdo do
chocolate e origem do cacau e a professora de Lingua Portuguesa sobre o contexto textual.

Foi muito interessante observar a participacdo dos professores e 0 engajamento em
apresentar sugestdes ao processo de aprendizagem nao apenas do aluno com TEA, mas para

toda a sala de aula.

3.3.3 Terceiro Encontro — Desenvolvimento de Estratégias Pedagdgicas Colaborativas

No terceiro encontro realizado, em 19 de agosto de 2024, também em momento de
ATPC, utilizamos uma sala de aula da escola e tivemos a participacdo dos professores de
Inglés, Lingua Portuguesa, Historia, Matematica e a professora de Apoio do aluno com TEA.

Em um primeiro momento foi feito um agradecimento pela presenca e disponibilidade
de todos e, dando sequéncia ao encontro, foi proposto aos participantes que analisassem um
documento com as falas e préaticas ditas por eles nos encontros anteriores. Os professores
deveriam apontar quais situagdes eram positivas ou negativas para, de forma colaborativa,
criarem estratégias para auxiliar as questdes referentes aos pontos negativos e melhorar as dos

pontos positivos.
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Nesse momento os professores leram o documento de forma individual e, ap6s essa
leitura, se expressaram de forma compartilhada: os professores se identificavam de maneira
natural nas frases ressaltadas e foi observado por eles que em algumas situacdes que nos
encontros foram abordadas de forma negativa, eles proprios ja as estavam aplicando de uma
forma que a tornasse positiva. Foi o caso, por exemplo, de "Resolver as atividades no seu
tempo, sem apressa-lo." Depois de compartilharmos esse fala de um encontro anterior, 0s
professores disseram “Ja trouxe atividades impressas para ele adiantar, assim pode ler com
mais calma.”, “Também levo atividades impressas para a sala para facilitar o
desenvolvimento da aula.”, “Percebi que nas questoes feitas na parte impressa ele acertou
todas. ” e “Eu uso bastante o livro didatico para apenas resolver os calculos, sem precisar
copiar.”

Nesse momento de discussdo foi nitida a preocupacao dos professores ndo apenas com
sua disciplina, mas, sim, com o bem-estar do aluno e seu aprendizado em todas as situagdes
relatadas. Todos estiveram envolvidos e pontuavam mesmo nas falas que ja consideravam

positivas.
3.3.4 Quarto Encontro — Compromisso e Continuidade

No quarto e Ultimo encontro realizado em 26 de agosto de 2024, novamente em
momento de ATPC, tornamos a utilizar uma sala de aula da escola e tivemos a participagao
dos professores de Inglés, Lingua Portuguesa, Historia, Matematica, a professora de Apoio do
aluno com TEA e a Coordenadora Pedagdgica.

Igualmente aos outros encontros, no primeiro momento foi feito um agradecimento
pela presenca e disponibilidade de todos e, dando sequéncia, foram exibidas as propostas de
estratégias desenvolvidas pelos professores nos encontros anteriores de forma colaborativa e
foi aberto um espaco a cada participante para que expusesse seus sentimentos em relagdo as
atividades desenvolvidas.

O primeiro professor a se posicionar foi o de Inglés, que ressaltou: “[...] o que viemos
trabalhando nesses encontros ficou um documento claro e bem pontuado os pontos positivos
de acordo com nossas conversas. Bem facil de entender, assim todos podem conseguir colocar
em pratica. E tem os pontos negativos para estarmos atentos e podermos transformar os
negativos em positivos.” O professor mostrou-se satisfeito com os encontros, pois relatou que

foi feito de uma forma leve, com poucas pessoas, facilitando a constru¢do do conhecimento de
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forma colaborativa. Ainda apontou que hoje preocupa-se mais com o aluno procurando
perceber quais seriam suas dificuldades: “...gostaria de agradecer porque n0ssos encontros
me fizeram refletir bastante sobre os alunos com TEA que eu tive e como agi € como estou
agindo agora.”

A professora de Lingua Portuguesa, em sua experiéncia nos encontros, ressalta que
uma das estratégias que foi utilizada de imediato foi a reducdo de atividades para nédo
sobrecarregar o aluno enquanto, ao mesmo tempo, todos da sala devem fazer o mesmo tipo de
atividade. A professora também concorda que fazer encontros com poucas pessoas tornam os
encontros mais produtivos e participativos. Ela reforca que em casa, as vezes, ficava pensando
em frases que os colegas compartilharam nos encontros fazendo refletir sobre como agir em
suas praticas pedagogicas. “Eu so tenho a agradecer desses encontros, pois ouvir coisas dos
colegas para colocar em pratica e essas trocas de informacdes sdo muito importantes.”

A professora de Historia também fala que os encontros foram muito produtivos e que
as capacitacOes da diretoria, quando solicitadas, sdo cansativas e engessadas. Em sua
explanacao fala sobre a importancia da professora de Apoio juntamente com os professores
regentes e a familia. A importancia de observarmos os pontos negativos como um fator para
nunca ficarmos estagnados e sempre procuramos melhorar. Sua fala sobre os encontros foi:
“As vezes a gente pensa, ‘¢i, ndo sei o que fazer com ele’. Por isso eu fiquei feliz com os
encontros e assim provou que eu e os colegas estamos no caminho certo.”

A professora de Apoio relata que 0s pontos negativos podem tornar-se pontos positivos
com a participacao de todos. Ressaltou também que no comeco tinha receio em falar com os
professores, pois, segundo ela, era “apenas” uma professora que acompanhava 0 aluno com
TEA. Entdo um dos participantes do encontro disse a ela que o especialista no contetido era o
professor regente, porém o especialista em acompanhar o aluno era ela e a participacao e
opini&o dela era muito importante. A professora finaliza sua explanagéo dizendo: “As vezes eu
falo que Deus me colocou em umas das melhores escolas que eu ja trabalhei com professores
que sé@o acolhedores com olhares e preocupacao com os alunos. ”

A coordenadora s6 pode participar do ultimo encontro devido aos seus compromissos
pedagdgicos com a escola, porém ficou muito feliz com o apontamento de todos o0s
participantes e ressaltou da importancia sobre o tema trabalhado uma vez que a escola possui

alunos com TEA matriculados em diversos anos da escola. Finalizando, ela disse: “Eu achei
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muito interessante essa maneira de grupo de discussédo, pois os professores aprendem a
trabalhar em conjunto e os alunos que ganham com isso.”
Finalizando o encontro foi feito um café em agradecimento a todos os participantes

pela disponibilidade de tempo e colaboracdo da atencdo de todos.
3.4 Procedimentos para a Andlise de Informacoes

O GD possibilitou nos encontros entre 0s participantes argumentar de maneira
democratica e colaborativa as vivéncias em sala de aula com alunos com TEA. Segundo
Aguiar, Aranha e Soares (2021) deve-se fazer a utilizacdo das falas transcritas observando a
significacdo dos envolvidos gerando pré-indicadores, que sdo as falas dos participantes
selecionadas e organizadas de forma a enfatizar suas experiéncias que mais se relacionam aos
objetivos da pesquisa. Em seguida é feita uma articulacdo dialética desses pré-indicadores
originando os indicadores, proporcionando uma sintese das significacdes presentes nas falas
estudadas, ja apontando para uma tese: o importante € ressaltar que essa sintese ndo é
definitiva, pois a subjetividade historica estd em constante movimento. Para 0s autores, a
analise dessas transcri¢fes é fundamental para a compreensdo do objeto e objetivo de estudo,
mas ndo pode ser dissociada das relacBes sociais e historicas que determinam historico-
politico-social-economicamente 0s sujeitos e suas manifestacdes.

Os autores acima afirmam que a criacdo dos Nucleos de Significacdo advém dos
indicadores e pré-indicadores que se articulam dialeticamente para formar uma nova sintese.
Destacam que os indicadores descrevem apenas uma parte das significacdes dos participantes
analisados, sendo essencial a articulacdo dialética para a construcdo dos Nucleos de
Significacdo. Nesse processo, consideram-se critérios como semelhanca, complementaridade
e contraposicdo, além da necessidade de identificar contradicdes entre as significacGes
objetivadas.

Com isso, foi possivel estabelecer fundamentos para a criacdo dos Nucleos de
Significacdo, abordados nos procedimentos de producdo de informacdes. Esses nucleos
possibilitaram a identificacdo e a compreensao das significacGes atribuida pelos participantes,
que, conforme Aguiar e Ozella (2006), sdo resultantes das interagdes histdricas e sociais. Este
processo foi facilitado pela comunicacgdo nos grupos, o qual promoveu a troca de experiéncias,

aspectos essenciais para o entendimento coletivo dos contextos vivenciados pelos envolvidos.
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Embora possam ser considerados mais estaveis e padronizados, 0S processos
educacionais também estdo sujeitos a transformacdes ao longo da historia, o que altera sua
esséncia e determina a relagdo que mantém com a realidade material, entendido como um
processo dindmico. Nesse contexto, a Pesquisa-Trans-Formacdo, como proposto por
Magalhdes (2021), coloca a transformacdo social no centro de sua préatica, reconhecendo 0s
participantes como profissionais que possuem o potencial de provocar mudancas
significativas. A pesquisa é vista ndo apenas como um instrumento de “coleta de dados”, mas,
sim, de producdo de informacgdes em um espacgo colaborativo, no qual os questionamentos
emergem diretamente da realidade escolar, contribuindo para um processo de transformacao
continua e coletiva.

Segundo a perspectiva discutida na pesquisa de Aguiar e Ozella (2006), a atividade
humana é fundamental na construcdo e manifestacdo da propria existéncia, revelando aspectos
dos processos histéricos e sociais, como a ideologia, as relaces sociais de desigualdade,
produtos de um determinado modo de producédo, que determina nossa forma social. Nessa
conjuntura de contradi¢des sociais, o individuo expressa sua singularidade, sua capacidade de
gerar 0 novo e os significados sociais, além dos sentidos subjetivos presentes em suas acoes e
expressoes.

Conforme Magalhdes (2021), o momento dos nucleos, trata-se de sinteses resultantes
do movimento dialético do concreto, buscando explicacGes criticas em suas préprias
contradicdes e no movimento histdrico que permeia todas as coisas. E nesse estagio da analise
que ocorre a prova de toque da dialética: todas as afirmagdes sobre a concepc¢do, método e
I6gica dialética seguidos sdo evidenciadas na interpretacdo da realidade proporcionada pelos
nacleos, que representam sinteses repletas de significacdes e organizadas nesse momento. Essa
abordagem permitiu a identificacdo dos temas centrais e das significacdes expressas pelos
professores em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem. Isso possibilitou a identificagdo
dos Nducleos de Significacdo a partir das falas dos professores, destacando os elementos
centrais das significacdes relacionadas aos processos de incluséo de estudantes autistas.

Com as informacgdes produzidas e analisadas, buscou-se compreender as significaces
atribuidas pelos professores as préaticas de ensino, aos conteidos curriculares e aos desafios
enfrentados em relagdo a processos inclusivos relativos aos estudantes autistas. Essa analise

possibilitou uma compreensdo das significacbes dos participantes sobre o processo
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educacional, sobre suas concepgOes de ensino, as significacbes acerca do aluno com TEA e 0
papel desempenhado pela escola nesse contexto.

Todas as etapas da analise foram conduzidas com rigor metodologico, assegurando a
confiabilidade e a validade dos resultados. Cada procedimento foi realizado de forma a captar
as vivéncias dos participantes, permitindo uma abordagem atenta a anélise das informagdes
produzidas.

Para a referenciacdo das falas dos participantes da pesquisa, proferidas nos encontros
dos Grupos de Discussdo, de maneira a identificar a ordem cronoldgica em gque ocorreram para
permitir uma analise mais acurada das significagdes e ressignificacdes, foi registrado apos cada
frase os codigos E1, E2, E3 ou E4, referindo-se, respectivamente, a Encontro 1, ocorrido em
29/06/24; Encontro 2, em 05/08/24; Encontro 3, em 19/08/24; e Encontro 4, em 26/08/24.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para compreendermos as vivéncias dos professores, realizamos quatro encontros com
professores oriundos de diferentes areas do conhecimento de um sétimo ano e com a presenca
da coordenacéo, durante os momentos de ATPC. Durante essas reunides, construimos Nucleos
de Significacdo, explicados a seguir, baseados nas experiéncias dos colaboradores envolvidos.
Esses encontros foram transcritos e podem ser encontrados no Apéndice C desta pesquisa e
expressam um espaco para que todos pudessem compartilhar seus anseios, frustragdes e éxitos,
criando um movimento sécio-historico.

A partir dessa inter-relacdo, foi possivel analisar o contexto vivido por cada um dos
participantes no processo dialdgico e dialético que se constituiu, considerando as contradi¢fes
e transformac0es presentes nas experiéncias compartilhadas.

Os Nucleos de Significacdo, discutido por Aguiar e Ozella (2006), referem-se ao
processo de construcdo e compreensdo das significagdes que surgem das experiéncias vividas
pelas pessoas. A partir desse entendimento, por mais que as vivéncias estejam ocorrendo, elas
nem sempre se expressam de forma objetiva, e, muitas vezes, ndo sdo significadas da maneira
correta. Isso implica que as experiéncias sdo mais complexas e profundas do que parecem ser
a primeira vista. Essas vivéncias humanas, mesmo presentes no cotidiano, podem carregar
significados diversos que nem sempre sdo imediatamente compreendidos de forma explicita,
0 que torna o processo de apreensdo desses sentidos uma tarefa rica e multifacetada.

As vivéncias compartilhadas pelos participantes neste estudo sdo expressas por meio
de quatro Nucleos de Significacdo, os quais emergiram a partir das analises dos discursos nos
grupos de discussdo. Esses nucleos representam categorias simbolicas construidas
coletivamente, revelando sentidos atribuidos as experiéncias escolares e a inclusdo de sujeitos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A seguir, apresenta-se 0 Quadro 4 contendo 0s
titulos dos Nucleos de Significagéo identificados, que sintetizam os principais eixos tematicos
e afetivos mobilizados nas falas, evidenciando os contextos sociais, pedagogicos e subjetivos

presentes nos encontros.

Quadro 4 — Os Nucleos de Significacdo

1 - Sobrecarga e inadequagdo em tornar acessiveis as atividades - “Muitas cobrangas, o

’

trabalho tem que ser feito no automadtico...’
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2 - Desafios Estruturais na Inclusdo e Atendimento Individualizado. — *“...tive muitas
dificuldades, pois nunca registrava e como ndo havia dado aula para alunos com autismo

ndo fazia ideia de como agir. As vezes deixava ele de lado.”

3 - Interacdo social, comunicacdo e atividades acessiveis para a inclusdo de alunos com

TEA. - “Ele resiste muito a participar nas aulas de Educac¢do Fisica, embora demonstre

’

interesse por jogos como uno.’

4 - Colaboragdo Pedagdgica e Vinculo Escola-Familia para uma Incluséo transformadora

para professores e alunos — “/...] grupo de discussdo, pois os professores aprendem a

’

trabalhar em conjunto e os alunos que ganham com isso.’

Fonte: Elaborado pelo pesquisador em 2025.

Os Nducleos de Significacdo apresentados sintetizam sentidos construidos nas
experiéncias relatadas, evidenciando as multiplas dimensdes que atravessam o cotidiano
escolar. Eles contribuem para a compreensdo mais profunda das préticas inclusivas, apontando
desafios, poténcias e caminhos possiveis no processo educativo de alunos com TEA.

Segue na sequéncia a organizacdo em quadros das falas mais carregadas de
significacbes, que compuseram os pré-indicadores: falas empiricas, com significacdes
aparentes, mas que ja trazem o tom da analise que se inicia.

Os pré-indicadores, ja aglutinados seguindo o procedimento dos Nucleos de
Significacdo, originaram indicadores, sinteses importantes, que vao nos indicando o caminho
dialético que posteriormente, de acordo com Magalhdes (2021), resultardo em sinteses de
significacbes mais elaboradas, ou seja, 0s Nucleos de Significacdo propriamente ditos.

Nessa toada, os Nucleos de Significacdo desta pesquisa, cada um deles ilustrado com
falas dos participantes do grupo cheias de significacdo e contradicdo, passam pelo processo de
discussao e analise, momento denominado de analise intranticleo, conforme segue. Importante
destacar que as falas dos participantes foram consideradas como falas do grupo, ndo havendo
necessidade de identificacdes individuais, pois as falas séo constituidas no coletivo, conforme

Aguiar, Soares e Aranha (2021) nos explicam.

4.1 Nucleo de Significacdo 1: Sobrecarga e acessibilidade inadequadas nas atividades -
“Muitas cobrancas, o trabalho tem que ser feito no automdtico...” (E1)

O Quadro 5, a seguir, mostra os pré-indicadores e os indicadores que constituiram o
Nucleo de Significacéo 1.
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Quadro 5 - Nucleo de Significacdo 1: pré-indicadores e indicadores

Pré — Indicadores

Indicadores

Professor de Inglés: Muitas cobrancgas, o
trabalho tem que ser feito no automatico...
acabamos nem nos importando.

Professor de Inglés: tive muitas dificuldades,
pois nunca registrava

Professora de Historia: Mas percebo que, para
ele, aulas muito extensas acabam sendo
macantes... ele estd perdendo o foco [...]

Professora de Lingua Portuguesa: ..era um
pouco mais relutante, ficava com o0s
brinquedinhos e nem olhava para mim.

Professor de Matematica: Eu ndo pergunto
para o aluno se ele esta fazendo as tarefas
online.

Sobrecarga de demandas e impacto no
engajamento e atencdo dos alunos

Professora de Lingua Portuguesa: S6 que ele
ndo consegue ler o livro todo no tempo
solicitado pela plataforma online.

Professora de Geografia: Sempre digo que o
aluno especial precisa de mais tempo. Entéo,
enquanto muitos ja terminaram, ele pode estar
apenas comecando a compreender. Por isso,
dou mais tempo, sem pressiona-lo para que
finalize imediatamente.

Professora de Histéria: Quando vejo que ele
estd perdendo o foco, dou uma tarefa ou, em
avaliagdes, permito que leve para casa.

Professora de Histéria: No meu caso o tema é
muito extenso e se ndo passar tudo ndo consigo
desenvolver a aula e se ndo passo, ndo atendo
a proposta do sistema.

Professor de Matematica: Eu uso bastante o
livro didatico para apenas resolver os célculos,
sem precisar copiar.

Professor de Inglés: Também levo atividades
impressas para a sala para facilitar o
desenvolvimento da aula.

Flexibilidade no tempo e tonar acessivel
as atividades para alunos com TEA.
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Indicadores Nucleo de Significacdo 1

1- Sobrecarga de demandas e impacto no
engajamento e atencédo dos alunos. Sobrecarga e acessibilidades inadequadas
nas atividades: “Muitas cobrancas, o

2- Flexibilidade no tempo e adaptacéo das atividades | trabalho tem que ser feito no automadtico...”
para alunos com TEA.

Fonte: produzido pelo autor (2024).

A educacao é marcada por exigéncias que ndo contemplam as necessidades dos alunos,
em especifico daqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Com isso, ao analisarmos
0 processo de ensino-aprendizagem de forma socio-histérica, é observado que as praticas
pedagdgicas engessadas, destinadas para a padronizacdo e eficiéncia de alguns, impactam a
subjetividade dos estudantes com TEA, criando obstaculos para a inclusdo e um aprendizado
efetivo.

Godoy (2021) em seu estudo enfatiza a necessidade de que, no curriculo escolar, seja
valorizada a interdisciplinaridade, adequando-a as caracteristicas regionais, escolares e
individuais dos alunos. Essa metodologia permite que os docentes realizem ajustes dentro das
diretrizes gerais de um curriculo bem estruturado. No entanto, praticas pedagdgicas
padronizadas que buscam eficiéncia, desconsideram as necessidades especificas de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista. Sob a perspectiva da teoria sdcio-histérica, essas praticas
impactam negativamente a subjetividade desses alunos, criando barreiras para a inclusao e
dificultando um aprendizado significativo.

“Muito tempo de atividade é cansativo para o0 aluno” (E1) e ...era um pouco mais
relutante, ficava com os brinquedinhos e nem olhava para mim. (E2). E nitida a preocupacéo
dos professores com as exigéncias impostas pelas plataformas escolares, esperando do aluno
um ritmo padronizado de aprendizagem, contribuindo para a construcédo de significados de
desigualdade e limitacdo. “Eu ndo pergunto para o aluno se ele esta4 fazendo as tarefas
online. ” (E3). O excesso de cobrancas e a presséo para que os alunos com TEA completem as
tarefas de forma automatica criam uma sobrecarga emocional e cognitiva, resultando em
estresse e esgotamento. A demanda por atividades prolongadas e consecutivas, muitas vezes
sem tempo de recuperacdo ou acessibilidade ao ritmo do aluno, corrobora o cansaco,

prejudicando a qualidade de foco e concentracdo.
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“As vezes seguimos no automatico sobre as tarefas online e nem pergunto se ele esta
conseguindo fazer” (E3). Quando a pratica educativa é executada dessa forma, as atividades
em sala e tarefas perdem seu significado pedagdgico, tornando-se obrigacdes a serem
cumpridas, sem considerar as reais necessidades de aprendizagem do aluno. O processo de
significacdo aqui se vincula ao modo como o aluno percebe essas atividades — ndo como
oportunidades de crescimento, mas como fontes de angustia e frustragdo. Outro momento em
discussao foi a seguinte fala da professora: “Duas aulas com atividade o aluno perde o foco”
(E1). Aqui pode ser observado que a quantidade ndo é sindbnimo de qualidade.

Alves e Bataglia (2020) argumentam que a escola tradicional, ainda segue com suas
praticas inadequadas e falha no processo educacional. Esse modelo se caracteriza na
transmissdo linear e vertical de conhecimento, no uso da préatica autoritaria da censura para
manter a disciplina e supondo que o estudante seja um recipiente vazio a ser preenchido com
informacdes que serdo memorizadas para a avaliacdo e rapidamente esquecidas, como alerta
Paulo Freire quando caracteriza a “educagdo bancaria” (Freire, 2000).

A consequéncia dessas praticas educativas ndo acaba no desempenho académico, mas
levam a maneira como o aluno atribui significacdes ao processo de ensino-aprendizagem e
como € determinado o seu vinculo com a escola. Esse sistema educacional é deficitario em
muitas dimensdes e ndo acredita em uma forma diversificada nos ritmos de aprendizagem e
desenvolvimento de cada individuo, fator que cria um espaco de alienacdo, que para o aluno
pode ser observado como algo distante e sem relevancia. As atividades monotonas e a falta de
variacdes nos estimulos pedagdgicos resultam em uma desconexao entre o aluno e o contetido
ensinado. “Ele ndo consegue ler o livro todo no tempo solicitado pela plataforma online”
(E2). No caso dos alunos com TEA, a dificuldade em interpretar textos online e acompanhar
o ritmo das atividades reforca essa desconexdo, tornando o aprendizado um processo mecanico
e sem sentido.

Conforme destaca Godoy (2021), o aprendizado dos alunos com deficiéncia exige que
os professores utilizem praticas curriculares variadas com a finalidade de garantir o acesso ao
curriculo, levando em conta que a utilizacdo de praticas pedagogicas homogéneas nao
atenderia as necessidades especificas dos alunos, resultando em um fracasso escolar.

A educacdo, enquanto espaco de formacdo do sujeito, deve ser ressignificada para
atender as demandas de uma sociedade diversa e em constante transformagdo. “Algumas

atividades dou para ele fazer em casa, pois muita atividade fica repetitivo e magante” (E1).



62

As cobrangas exigidas pela escola, as atividades extensas e desafiadoras nos ambientes digitais
retratam a impericia do sistema educacional as necessidades dos alunos, especialmente
daqueles com TEA, apontando um alerta dessas praticas pedagdgicas que ndo reconhecem e
valorizam cada aluno na sua individualidade.

“Eu uso bastante o livro didatico para apenas resolver os célculos, sem precisar
copiar.” (E3) e “Também levo atividades impressas para a sala para facilitar o
desenvolvimento da aula.” (E3). De acordo com Alves, Pinto e Bidoia (2020) a educacéo,
enquanto processo de formacdo do sujeito, carece que os professores ressignifiquem suas
préticas e discursos. Sem essa transformacdo do "dizer", é incerto que ocorra uma mudanga
no "fazer". Para isso acontecer, os professores precisam de oportunidades de dialogar sobre
sua realidade, refletindo sobre suas experiéncias pessoais e profissionais. Esse processo
dialético, € sustentado pela equipe de trabalho e visa a construcao de novos horizontes, mesmo

que utopicos, promovendo um desenvolvimento na formagéo dos estudantes.

4.2 Nucleo de Significacdo 2: Desafios Estruturais na Incluséo e Atendimento
Individualizado. — “..tive muitas dificuldades, pois nunca registrava e como nao havia dado

aula para alunos com autismo nio fazia ideia de como agir. As vezes deixava ele de lado.”
(E2)

O Quadro 6, a seguir, mostra os pré-indicadores e os indicadores que constituiram o
Nucleo de Significacao 2.

Quadro 6 - Nucleo de Significacdo 2: pré-indicadores e indicadores

Pré — Indicadores Indicadores

v Professora de Lingua Portuguesa: Fiquei pouco tempo, mas nesse
pouco tempo tive muita dificuldade em lidar com os alunos néo
tendo suporte da escola. Auséncia de suporte

institucional e

v Professora de Inglés: [...] tive muitas dificuldades, pois nunca | capacitacdo para 0s

registrava e como ndo havia dado aula para alunos com autismo professores e
n&o fazia ideia de como agir. As vezes deixava ele de lado. funcionarios para
incluséo de alunos
v Professora de Histéria: Ndo temos suporte ou diagndstico com TEA.

adequado, e falta um profissional de apoio, como um
psicopedagogo... a mée dele decidiu transferi-lo para uma escola
com suporte pedagdgico mais adequado. ...Fazemos o que
podemos, mas o aluno fica desprovido de auxilio. Nao sé da
coordenacgdo e direcdo, mas principalmente do sistema, que
cobra e ndo faz nada para ajudar.
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v’ Professor de Inglés: As vezes tenho dificuldades com a
participacdo de todos e ndo consigo dar atencao que deveria uma

vez que a sala é numerosa. LimitacGes no
atendimento
v’ Professora de Inglés: nao tinha professor de apoio. individualizado em

turmas numerosas

v Professora de Histéria: A mée tirou o aluno da escola, pois
ganhou uma bolsa de estudos e achou que na nova escola ele teria
mais suporte.

v Professor de Inglés: As vezes deixava ele de lado

Indicadores Nucleo de Significacdo 2

1- Auséncia de suporte institucional e | Desafios estruturais na inclusdo e atendimento
capacitacdo para os professores e funcionarios | individualizado: “..tive muitas dificuldades, pois
para inclusdo de alunos com TEA. nunca registrava e como nao havia dado aula para
alunos com autismo néao fazia ideia de como agir.
2- LimitagOes no atendimento individualizado | As vezes deixava ele de lado. ” (E2)

em turmas numerosas.

Fonte: produzido pelo autor (2024).
Nesse segundo Nucleo aconteceu um momento de uma discussdo colaborativa e

reflexiva, sobre as experiéncias em sala de aula e como a educacdo inclusiva no ambiente
escolar é um desafio retratado no cenario educacional brasileiro, vivenciado pela auséncia de
apoio institucional e de infraestrutura adequada para atender alunos com Transtorno do
Espectro Autista. Leonardo (2008) destaca em seus estudos que a inclusdo escolar ndo depende
apenas da boa vontade dos profissionais envolvidos, mas da obrigacdo em investimento da
infraestrutura fisica e humana.

Em um momento de relatos de como foi seu primeiro contato com alunos com
Autismo, a professora diz que: “Eu nunca tive contado com ninguém com TEA. A escola néo
me deu suporte s6 comunicou que havia dois alunos irmaos com TEA. Um deles conseguia
interagir e fazer as atividades, o outro ficava com brinquedos e ndo interagia” (E2). Esse
relato revela o descompasso entre o discurso inclusivo e as praticas efetivas apontando a
divergéncia que afeta tanto a objetivacdo, ou seja, a maneira como 0s alunos séo vistos e
tratados dentro das institui¢ces, quanto sua subjetivacdo, isto €, como eles se percebem como

sujeitos dentro desse sistema.
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Com um suporte institucional inapropriado para auxiliar os alunos com TEA fica
dificultado o processo de aprendizado e a experiéncia de incluséo. ... ndo tinha professor de
apoio” (E3). A falta de preparacdo dos professores € evidente quando, nesse segundo Nucleo,

o professor expde:

Eu tive dois alunos diagnosticados com TEA: o primeiro tive muitas
dificuldades, pois nunca registrava e como ndo havia dado aula para alunos
com autismo nao fazia ideia de como agir. As vezes deixava ele de lado (E2).

A falta de orientacdo necessaria para harmonizar as metodologias aplicadas as
necessidades especificas do aluno, cria um sentimento de excluséo e dissonancia. O aluno com
TEA, possui desafios de socializacdo e, dependendo dos casos, dificuldades em compreender
as informacdes, e a caréncia de estratégias personalizadas por parte da escola reforca um
sentimento de isolamento, afetando diretamente sua subjetividade. A consequéncia é uma
percepcédo de si mesmo como "fora da norma”, o que pode gerar uma ruptura com o ambiente
escolar e com o processo de aprendizagem.

Pela perspectiva socio-histérica, a insuficiéncia de suporte institucional retrata um
percurso de exclusdo e marginalizacdo de individuos com deficiéncias. Em seu contexto, o
sistema educacional foi sistematizado para atender a uma visdao homogénea de aluno, o que
atualmente é inapropriado de acordo com as diversidades encontradas nas salas de aula.
Segundo o professor houve tentativas de auxilio: “Ele so tinha interesse em geografia e muitos
movimentos repetitivos. Em um momento eu tentei interagir, mas ndo tive sucesso” (E2). A
inclusdo de alunos com TEA sem o suporte devido mostra que as praticas priorizam o
rendimento académico convencional causando a perda do cuidado com as singularidades de
cada estudante.

Um fator que contribui para a falta de apoio escolar é o nimero elevado de alunos em
sala de aula. Que fica evidente na fala do professor preocupado com o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos da sala: “As vezes tenho dificuldades com a participag&o de todos e
ndo consigo dar a atencdo que deveria uma vez que a sala é numerosa” (E1). A grande
quantidade de estudantes impede que o professor ofereca a atengédo individualizada que os
alunos com TEA necessitam. O professor, muitas vezes sobrecarregado pelas demandas de
uma sala numerosa, ndo consegue dedicar tempo e energia para atender as especificidades

desse aluno, o que agrava ainda mais o sentimento de invisibilidade e a falta de incluséo.
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Mendes (2021), em seu estudo, relata que a elevada quantidade de alunos em sala de
aula, adicionada a falta de infraestrutura e recursos tecnoldgicos adequados, inviabiliza o
trabalho do professor, comprometendo a qualidade do ensino e o atendimento as necessidades
individuais dos estudantes.

Ainda nesse Nucleo tivemos um depoimento preocupante de um professor: “O aluno
acabou saindo da escola porque a mée achou que a escola ndo estava preparada para o
aprendizado do seu filho” (E2). Devido a caréncia de um ensino apropriado para a educacdo
de seus filhos, muitos pais fazem a transferéncias para outras escolas, na expectativa de
encontrar instituicdes com estrutura adequada. A escolha da transferéncia é, muitas vezes, uma
tentativa de garantir que o aluno com TEA tenha acesso a um ambiente mais inclusivo e
acolhedor. Dando énfase no assunto abordado, outro professor relata que “A mae tirou o aluno
da escola, pois ganhou uma bolsa de estudos e achou que na nova escola ele teria mais
suporte” (E2). Para a escola, essa transferéncia evidencia uma faléncia do sistema educacional
em oferecer uma educacéo inclusiva para todos.

Leonardo (2008) aponta que as escolas brasileiras, especialmente as publicas,
enfrentam grandes dificuldades para garantir a aprendizagem académica, inclusive para
criangas sem deficiéncia. Isso reflete o baixo investimento ndo apenas nas préaticas voltadas a
inclusdo, mas em todo o sistema educacional, evidenciando uma fragilidade estrutural que
compromete a qualidade do ensino oferecido.

Quando a escola ndo fornece um suporte necessario ao aluno com TEA, a familia
procura alternativas, o que provoca um processo de significacdo importante: a educacdo passa
a ser vista ndo como um direito garantido, mas como um privilégio que depende da escolha da
"escola certa”. Isso reforca uma visdo elitista da educacdo, onde apenas aqueles que tém
recursos e conhecimento para buscar alternativas conseguem garantir uma experiéncia

educacional de qualidade para seus filhos.

4.3 Nucleo de Significacdo 3: Inter-relacdo social, comunicacdo e acessibilidade para a
incluséo de alunos com TEA. - “Ele resiste muito a participar nas aulas de Educacio
Fisica, embora demonstre interesse por jogos como uno.” (E1)

O Quadro 7, abaixo, mostra os pré-indicadores e os indicadores que constituiram o

Nucleo de Significacéo 3.



Quadro 7 - Nucleo de Significacdo 3: pré-indicadores e indicadores

66

Pré — Indicadores

Indicadores

Professora de Apoio: Ele resiste muito a participar
nas aulas de Educacdo Fisica, embora demonstre
interesse por jogos como uno.

Professora de Geografia: Tivemos uma aula em que
deixei que o Guilherme escolhesse quem
participaria no grupo. Ele escolheu os colegas, e
isso foi 6timo, pois garantiu que ele ndo ficasse
excluido.

Professora de Lingua Portuguesa: Nas atividades de
redacdo, ele participa do grupo, da ideias e até
narra historias. Neste ano, ele tem participado
mais, expde suas opinifes e jA apresentou um
trabalho na frente da turma. Achei muito
importante vé-lo tao envolvido.

Professor de Inglés: [...] tive muitas dificuldades,
pois nunca registrava... Ele também tinha
movimentos repetitivos com lapis.

Professora de Apoio: [...] mesmo que leve um tempo
para interpretar gestos, porém sua maior facilidade
é linguagem verbal e textual. Ele resiste ao toque e
é sensivel a ruidos. Ele tem uma audicdo muito
sensivel, percebe até conversas em voz baixa, e 0
sinal barulhento da escola o incomoda.

Professora de Lingua Portuguesa: No ano passado,
usei um ditado popular, e o aluno com TEA o
interpretou literalmente o contexto. Depois, precisei
explicar de forma que ele compreendesse o sentido
figurado da frase.

Importancia na garantia de
acessibilidade de atividades e
espacos acolhedores para

participacéo dos alunos com TEA.

Professora de Historia: Eu trabalhei com um aluno
autista de alta habilidade que amava a escola e era
apaixonado por Histdria. No inicio, ele interrompia
a aula para fazer perguntas, ndo deixava os colegas
participarem, pois so ele queria falar e eu tinha um
tempo limitado para cumprir o contetdo.

Excesso de protagonismo
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v' Professora de Lingua Portuguesa: mais aberto, entdo
ele ja tentava realizar atividades sem dificuldades,
em alguns momentos eu perguntava alguma coisa e
ele respondia de imediato.

v" Professora de Histéria: tem muita autonomia em
fazer as atividades sozinho.

v Professora de Apoio: supera desafios ao ouvir,
mesmo que leve um tempo para interpretar gestos,
porém sua maior facilidade é linguagem verbal e

textual.
Indicadores Nucleo de Significacdo 3
1- Importancia na acessibilidade de Atividades e Espagos Inter-relacédo social,
acolhedores para participacdo dos alunos com TEA. comunicacao e acessibilidade

para a inclusdo de alunos com
TEA: “Ele resiste muito a
2- Excesso de Protagonismo participar nas aulas de
Educacéo Fisica, embora
demonstre interesse por jogos
como uno.”’

Fonte: Produzido pelo autor (2024).

Neste terceiro Nucleo baseado no contexto da Socio-historica, foi analisada uma
dindmica participativa e reflexiva desenvolvida nos encontros fazendo um agrupamento de
frases reproduzidas pelos professores nos encontros anteriores para ser distribuida entre o
grupo e que pudessem explicar suas falas e se ainda teriam a mesma opinido sobre alguns
assuntos abordados anteriormente. De acordo Magalhaes (2021), a técnica de confrontacédo da
fala € um método utilizado em formacdes auxiliando a planejar a¢6es futuras dando sequéncia
dos aprendizados adquiridos. Ibiapina e Silva (2016) destacam que, na Pesquisa Colaborativa,
é fundamental que as vozes dos participantes sejam consideradas com igual importancia,
permitindo a articulagdo de valores e o compartilhamento de significados por meio de
negociagoes.

Para o processo de confrontacao das falas os professores relatam a questéo da interacéo
social e a comunicacdo que sdo aspectos centrais para o desenvolvimento humano, no ambiente
escolar, onde a convivéncia com colegas e professores molda o aprendizado e as experiéncias

subjetivas. No panorama educacional, a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro
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Autista (TEA) apresenta desafios diversos, que espelham indagagdes sdcio-historicas e
institucionais sobre como a sociedade reage a diversidade.

Isso é observado na fala da professora de apoio que faz seus desdobramentos sobre
como € o desenvolvimento do aluno com TEA que ela acompanha: “Nas aulas de Educacao
Fisica o aluno ndo interage ” (E1). Essas criangas enfrentam dificuldades de inter-relacéo, pela
falta de adequacéo das atividades e pela estrutura das dinamicas escolares que ndo favorecem
a inclusao plena. O aluno que ndo participa da aula com problemas de socializacdo € visto
como “incapaz” ou “diferente” e essa objetivagdo social rotula o aluno como “fora do normal”
causando a exclusdo social. Segundo a professora de apoio, 0 aluno diz que “prefere ficar
sentado” (E1). Saladini (2020) propde uma Educacéo Fisica de forma motora, que transcende
a pratica mecanica, valorizando a compreensdo do que é realizado e o impacto desse
aprendizado na formacao do sujeito. Assim, criando 0 movimento humano, a autora afirma
que os espagos escolares sdo locais de convivéncia e inter-relagdo, proporcionando
autoconhecimento e relag0es interpessoais. A convivéncia exige regras que regulem as
relacBes sociais, reforcando o papel formativo desses ambientes. Tal pratica pode proporcionar
ao aluno um ambiente acolhedor e seguro, propicio para a inclusao.

As dificuldades de interagdo e a comunicagdo apontada em algumas disciplinas por
alunos com TEA ndo sdo apenas métodos, mas também estdo profundamente conectadas a
forma como eles sdo vistos e compreendidos pelos professores e colegas de sala. A convivéncia
com as diferencas é crescente na sociedade atual, e essa realidade também se reflete na escola.
Professores, gestores, pais e alunos se deparam com a diversidade de formas de ser e pensar.
No entanto, a dificuldade em lidar com essas diferencas provoca situacfes de exclusédo no
ambiente escolar, como afirma Saladini, (2020). Alunos com autismo apresentam barreiras de
aprendizado e, nesse momento, € importante identificar a fala de uma professora: “O aluno
ndo compreende a linguagens de sinais, sua facilidade é a linguagem verbal ou textual ” (E2).
A mesma professora ainda completa: “O aluno tem muita dificuldade na interpretacéo de
palavras principalmente as de figura de linguagem” (E2). Essa condigdo acarreta a falta de
inter-relagéo com os colegas e professores impossibilitando a comunicacdo gerando, assim, a
exclusdo, uma vez que o aluno ndo consegue participar plenamente das trocas sociais que
ocorrem no ambiente escolar.

Dando sequéncia, outro professor confidencia: “O Aluno ndo registrava e tinha

momentos que ficava fazendo gestos repetitivos, por isso chamava atencéo dele. Eu ndo sabia
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lidar com aquela situacdo” (E1). O professor demonstrou preocupagdo pela auséncia de
registros de atividades e a repeticdo de movimentos, nesses casos o0 aluno com TEA enfrenta
dificuldades para se engajar nas dinamicas sociais da sala de aula e fazer movimentos
repetitivos sdo uma forma de lidar com estimulos sensoriais ou sociais que sdo desafiadores.
O hiperfoco no autismo € descrito como uma forma de concentragéo extremamente intensa em
um tema, tdpico ou tarefa especifica. Essa caracteristica, comum em pessoas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), especialmente naquelas com comportamentos restritos e
repetitivos, € abordada por Aradjo, Santos e Borges (2021, p. 8, apud Abramo, 2023). Esses
comportamentos, porém, sdo frequentemente mal interpretados, sendo vistos como
"desinteresse” ou "distracdo"”, quando, na verdade, refletem a dificuldade do aluno em
participar plenamente da interacao social.

Em outro momento do Ndcleo uma professora relata: “Eu tive um aluno que amava
historia e tive dificuldade, pois ele ndo deixava que os outros alunos participassem da aula.”
(E3). Abramo (2023) destaca que os autistas com hiperfoco tendem a investigar continuamente
o tema de interesse, geralmente desenvolvendo um conhecimento aprofundado sobre o
assunto. A preocupacéo da professora merece atencéo, o protagonismo que alguns alunos com
TEA demonstram em sala de aula resulta da necessidade de controlar a dindmica das
atividades, pois esse comportamento pode prejudicar a inter-relagdo com os colegas e o
andamento da aula como foi relatado pela professora. A autora sugere que aproveitar o
hiperfoco do aluno e conecta-lo aos conteudos curriculares pode ser uma estratégia acessivel
para promover a inclusdo educacional. Porém, esse comportamento do aluno com TEA surge
como resposta as dificuldades em compreender as regras implicitas da inter-relacéo social, que
pode funcionar como uma defesa ou tentativa de ser ouvido em um ambiente que sente
dificuldades de ser notado. A questdo levantada pela professora € que esse comportamento
trouxe a sala um descontentamento, pois eles ndo conseguiam participar respondendo aos
questionamentos feitos pela professora.

A inter-relagdo social e a comunicagdo dos alunos com TEA no ambiente escolar
enfrentam limitagcGes que afetam a promocgdo de uma inclusdo acessivel. Dificuldades de
comunicagdo, exclusdo em atividades fisicas, excesso de protagonismo e movimentos
repetitivos sdo indicadores de que as praticas educacionais precisam ser revistas para

contemplar a diversidade dos alunos.
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4.4 Nucleo de Significacdo 4: Colaboracao Pedagogica e Vinculo Escola-Familia para
uma Incluséo transformadora para professores e alunos — “[...] grupo de discussao, pois
os professores aprendem a trabalhar em conjunto e os alunos que ganham com isso.” (E4)

O Quadro 8, abaixo, mostra os pré-indicadores e os indicadores que constituiram o

Nucleo de Significacéo 4.

Quadro 8 - Nucleo de Significacdo 4: pré-indicadores e indicadores

Pré — Indicadores Indica-
dores
Professor de Inglés: temos muitas cobrancas, o trabalho tem que ser feito
no automatico. Acredito que ndo pode ser feito dessa maneira. Devemos ter
um olhar voltado para o aluno, pois no automatico acabamos nem nos
importando. Mesmo com essa bagagem de tarefas, precisamos parar, refletir
e ter um olhar diferenciado.
Professor de Lingua Portuguesa: Acho que a questdo das atividades pra ele
ndo ficar muito cansado e ndo perder a concentracdo seria algo que
conseguimos fazer de imediato. ...se fizermos uma atividade para ele e outra
para sala ndo atingiremos o objetivo da igualdade para todos.
Professora de Apoio: Acho que falta um pouco o apoio da coordenacdo, por | Praticas
exemplo, no momento do ATPC, perguntar para o professor o que ele esta | pedagogi-
fazendo para auxiliar aquele aluno. Porgue, quando nédo é uno, é quebra- case
cabeca. O professor de Educacdo Fisica tem que pensar em uma atividade colabo-
para envolver o aluno. racdo entre
professores
Professora de Historia: se atividade tem o objetivo de fazé-lo ler e escrever em
ndo forcando ao extremo seria importante, o ideal € mesclar material | momentos
impresso e desenvolvimento dele. ...por exemplo a professora de Apoio tem | de ATPC.

liberdade para falar conosco que estamos aqui sobre os direcionamentos
das nossas aulas, mas se ndo tiver com outros professores a estratégia que
vocé pode usar é passar para a coordenadora. Ela pode conversar com o
professor em um grupo com outros professores e tentar atingi-lo sobre as
dificuldades de desenvolver uma atividade adaptada para o aluno com
TEA. Assim o professor ndo vai achar que o problema é somente com ele.

Professora de Apoio: No ano passado, trabalhei em outra escola, e o
professor de Educacgao Fisica de 14 fez um trabalho muito bonito, adaptando
uma aula para um cadeirante. Todos ficaram sentados na quadra e fizeram
uma atividade com bola. Achei muito bacana, isso deveria ter aqui.

Professor de Inglés: Tem que ter um olhar para o aluno e ver o que pode se
adaptar. Eu tenho que tentar, porque eu tenho meu aluno ali e quero que ele
participe.
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Professora de Apoio: O professor que realmente se importa com o aluno néo
vai se importar se o aluno tem ou néo laudo, ele vai querer ajudéa-lo.

Professor de Inglés: se vierem dar um treinamento deve-se pensar Como esses
encontros que estamos tendo aqui uma coisa leve, tdo gostosa que fomos
construindo juntos é mais produtivo e ndo aqueles treinamentos pesados que
sO ouvimos e ndo participamos. Na minha opinido nao surtem efeitos.

Professora de Histéria: Seré talvez pela quantidade de pessoas.

Professor de Matemética: Entendo essas capacitacfes como fechadas
pensando que todos os alunos com TEA séo iguais e que deve seguir o que
foi direcionado. A ideia desse grupo de discussao é debater e entender as
particularidades do nosso aluno.

Professora de Historia: As formagdes da diretoria de ensino sdo cansativas
com isso n&o atingem o que precisa.

Coordenadora: Eu achei muito interessante essa maneira de grupo de
discussé@o, pois os professores aprendem a trabalhar em conjunto e os
alunos que ganham com isso.

Professor de Matematica: Nosso foco nesse momento é o aluno com TEA, mas
1SS0 ndo quer dizer que ndo possamos fazer isso com as dificuldades de todos
os alunos. N6s perdemos a timidez com menos pessoas para discutir.

Eficiéncia
nas
formacdes
pedagdgi-
cas
colabora-
tivas de
acordo com
as
necessida-
des dos
educadores

Professor de Matemética: O mais importante é ter um espaco, por exemplo
em ATPC para conversar com esse pai e fazer a troca de experiéncias nos
dois ambientes casa e escola. Eu achei que em relacdo ao ano passado a
mae do Guilherme ja estd mais segura em relacéo a escola.

Professor de Inglés: Eu acho que ela nos conheceu e conversou com todos e
sabe do trabalho que fazemos, entéo ela ficou mais tranquila.

Coordenadora Pedagogica: Ela comegou a ter confianga no trabalho de
todos.

Professora de Apoio: Para mim ela pergunta todos os dias como foi a aula.
“O professor veio o foi um professor eventual?”. Essa é a preocupagdo dela
0 resto é tranquilo.

Professora de Historia: Essa interacdo da Professora de Mediagdo com a
mée é diferente.

Consoli-
dacéo da
comuni-
cacdo e
confianca
entre
familia e
escola
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Indicadores Nucleo de Significacdo 4

1- Préticas Pedagdgicas e Colaboracao entre
Professores em momentos de ATPC. Colaboracdo pedagbgica e vinculo escola-
familia para uma inclusdo transformadora
2- Eficiéncia nas FormacOes Pedagdgicas para professores e alunos: “[...] grupo de
Colaborativas de acordo com as Necessidades | discussao, pois os professores aprendem a
dos Educadores trabalhar em conjunto e os alunos que
ganham com isso.”

3- Consolidacdo da Comunicacdo e Confianca
entre Familia e Escola.

Fonte: produzida pelo autor (2024).

Este quarto Ndcleo foi construido tendo por base o ultimo encontro, quando 0s
professores receberam um documento escrito com suas reproducdes dos encontros anteriores,
porém separadas em pontos positivos e negativos que eles apontaram no terceiro encontro. E
é através desse documento que, de forma colaborativa, elaboraram estratégias pedagogicas,
identificando objetivos comuns, avaliando as necessidades do aluno e estabelecendo metas
para essa ressignificacdo das préaticas aplicadas. Ibiapina e Silva (2016) ressaltam que essa
abordagem investigativa se afasta de pesquisas com visao reducionista e individualista, tanto
nos objetivos quanto no desenvolvimento e na producdo de conhecimento. Ela ndo se limita a
descricdo das praticas docentes nem reduz o individuo a um objeto de estudo.

“Precisamos fazer questoes pontuais para chegar aos objetivos da atividade” (E4). As
atividades propostas devem ser organizadas em blocos com objetivos claros, para que o aluno
com TEA acompanhe o contelldo sem se sentir sobrecarregado. Os encontros nos Nucleos
trouxeram aos professores outra visao sobre a abordagem com o aluno com TEA. O processo
de ressignificagdo exige um trabalho coletivo intenso, caracterizado por avancos graduais,
momentos de desequilibrio e reequilibrio, onde o caminho s6 pode ser tragado enquanto €
percorrido (Alves; Bataglia, 2020). Esse processo é evidenciado na fala do professor: “Passei
ame importar com o bem-estar dele. O importante é ele estar confortdivel e ambientado” (E3).
As atividades devem incluir periodos de descanso para evitar que sejam longas ou sequenciais
para ndo resultar em cansago e perda de foco. “Resolver as atividades no seu tempo sem

apressa-lo” (E3).
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Em alguns momentos dos encontros os professores também citaram estratégias que ja
abordavam em sala e tiveram éxito: “Eu solicitei que o aluno escolhesse o grupo para fazer o
trabalho” (E1). O objetivo do professor em permitir que o aluno com TEA fizesse a escolha
do seu grupo para desenvolver um trabalho incentiva o aluno a colaboragdo mutua, oferendo
papéis de protagonismo e tomadas de decisdes. Alves e Said (2020) defendem que a educacéao
deve ser orientada por praticas significativas, que envolvam dialogo, reflexdo, criatividade e
humanizacdo, de modo que os educandos possam se conscientizar dessas praticas e alcancar a
conscientizacao.

“Atividades concretas com imagens, videos para complementar o objetivo da aula”
(E4). A proposta de incorporar videos, imagens e outras ferramentas visuais no ensino para
facilitar a compreensao dos conteudos, auxilia ndo apenas os alunos com TEA a visualizar
melhor os conceitos abordados e, sim, toda a sala a analisar e compreender melhor o contetdo.

“Os encontros foram produtivos aprendemos, desabafamos e juntos pensamos em
solugées. Tudo de forma leve” (E4). E preciso oferecer formagoes frequentes sobre estratégias
inclusivas e praticas adequadas para o aluno com TEA, com foco em intervencgdes
comportamentais, modificacGes curriculares e eficientes. Para os professores, 0s encontros
foram muito proficuos e gerou entusiasmo a ideia de propagar o que foi visto e discutido.
“Poder replicar essas praticas para outros professores de acordo com o desenvolvido nessas
reunides. Com isso os alunos saem ganhando” (E4). E perceptivel como os professores
estavam empolgados em repassar o que aprenderam e criaram. A ideia de discussdo dos
anseios, das formas que trabalhavam ou maneiras como poderiam lidar com diversas situacdes

de ensino-aprendizagem.

Os encontros foram importantes, pois ndo recebemos varias informacoes
engessadas de como aplicar e ficou apenas no papel. N6s podemos discutir
e chegar em pontos de vista semelhantes o que no meu ver foi muito
proveitoso (E4).

Os professores apontam que a comunicacdo entre a familia e a escola promove o
progresso e o bem-estar do aluno no ambiente escolar. Segundo o apontamento de um dos
docentes, a cooperacdo de ambas as partes é determinante para lidar com os processos de
ensino aprendizagem do aluno, afirmando a importancia do "auxilio da familia e a atencéo
dos professores” (E). A familia é entendida como a primeira unidade responsavel pela

socializacdo, pelo desenvolvimento e pela construcdo de relacGes socioafetivas, além de ser
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um espago de convivéncia (Rezende, 2022). Nesse sentido, observa-se que uma relacdo de
colaboracéo e confianga com a familia pode contribuir para o ajuste das praticas pedagdgicas
tornarem-se uma experiéncia mais acolhedora para o aluno.

Em outro momento um professor menciona o papel da familia na participacao atuante
do processo escolar do aluno, mencionando que "a mae é muito participativa." (E1). Essa
conduta colaborativa corrobora a troca de informag0es e proporciona a ressignificacdo das
estratégias pedagdgicas conforme as necessidades do aluno relatada pelos responsaveis. No
entanto, algumas decisdes que a familia adota sdo determinadas pelas expectativas em relagédo
ao suporte que a escola pode oferecer. Um exemplo disso é a situacdo de uma mae que decidiu
transferir seu filho: "a m&e tirou o aluno da escola, pois ganhou uma bolsa de estudos e achou
gue na nova escola ele teria mais suporte.” Essa fala demonstra que a entendimento da familia
sobre 0 apoio ao seu filho pode influenciar diretamente o percurso escolar, reforcando que uma
comunicacdo efetiva e um suporte continuo deve existir para atender as expectativas e
necessidades do aluno.

Os professores, em uma perspectiva pedagdgica, elaboram estratégias para promover
um ambiente mais acolhedor ao aluno, uma vez que ele se sente sobrecarregado com 0s
estimulos da sala de aula. Em nosso encontro, um professor relata um momento em que a

agitacdo da sala causou inquietacdo ao aluno:

Teve um dia que a sala estava agitada e o aluno ficou assustado. Consegui
acalmar a sala e perguntei ao aluno se queria entrar. Ele estava arredio,
porém observou a sala que estava em siléncio, entrou e conseguiu
desenvolver as atividades (E2).

Essa praxis confirma uma abordagem acolhedora e inclusiva, atenta ao bem-estar do
aluno e desenvolvendo uma atmosfera para o ensino aprendizagem.

Em outro momento outro professor menciona a relevancia de compreender e respeitar
as singularidades do aluno, como a sensibilidade auditiva: "Tem uma audi¢cdo muito sensivel."
(E1). Observando essa particularidade, o professor pode ajustar a maneira que desenvolve as
aulas para reduzir os estimulos auditivos, quando necessario, proporcionando um espago mais
confortavel ao estudante.

Além da sensibilidade auditiva os professores também relataram que o aluno apresenta
resisténcia a toques ou manipula¢fes em seus objetos pessoais. Em resposta a essa situacao, o

professor partilha uma abordagem de comunicacéo clara e respeitosa, mencionando que: "Tem
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uma resisténcia ao toque ou mexer em seu material; eu sempre converso com ele e pego
permissdo para fazer tal acdo." (E1). Essa técnica é respeitosa, estimula a confianga e o
conforto do aluno, inter-relacionando-o ao ambiente escolar de forma mais inclusiva.

A responsabilidade da professora mediadora é essencial para tornar acessivel e
acompanhar o aluno com TEA no desenvolvimento das aulas, facilitando sua participagéo nas
atividades e promovendo a incluséo. Dependendo da particularidade do aluno algumas
matérias exigem maior inter-relacdo e suporte, por isso a atuacdo da mediadora deve
contemplar amparar as necessidades do aluno. Em nossos encontros a professora de apoio
relata que, na disciplina de Matemaética, a mediacdo é fundamental: "Matemaética ele necessita
de muita mediacédo.” (E1). Esse suporte permite ao aluno buscar solugdes para as atividades
propostas, enquanto a mediadora 0 encoraja a interagir diretamente com o professor da
disciplina, favorecendo o desenvolvimento de sua autonomia e criando uma relacdo de
confianca para o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.

Nas aulas de Educacdo Fisica, uma area que necessita da inter-relacdo fisica e social, o
aluno apresenta maior resisténcia as atividades elaboradas pelo professor regente, conforme
pontuado pela mediadora: "Em Educacdo Fisica, ele ndo interage com as atividades
elaboradas pela professora.” (E1). Nessa disciplina, a mediadora relata que o aluno prefere
ficar sentado, pois ndo se identifica com as atividades. Saladini (2020) argumenta que a
Educacdo Fisica tem ampliado o compromisso com a formacdo de sujeitos autbnomos, embora
essa responsabilidade ndo seja exclusiva dessa disciplina.

Para alcancar esse objetivo, todos 0s envolvidos no ambiente escolar devem colaborar
para o desenvolvimento das criangas em direcdo a uma sociedade mais justa. Por isso, para
tornar o ambiente acessivel, oferecendo suporte emocional e estrutural incentivando o aluno a
participar das aulas, os professores fizeram a sugestdo de novos grupos de discussdo para que
a professora regente da aula pudesse participar e desenvolver de forma colaborativa com outros
professores novas estratégias de aulas para o aluno com TEA, respeitando seus limites e
promovendo a incluséo gradual e segura.

Em outras disciplinas, o aluno desenvolve as atividades de forma mais autbnoma, entdo
a professora mediadora incentiva sua participacéo para que possa esclarecer suas davidas: "Nas
outras disciplinas, ele consegue desenvolver de forma mais independente, porem sempre estou

ao seu lado incentivando a tirar as ddvidas com os professores.” (E1). Essa forma de conduzir
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0 processo de ensino aprendizagem fortalece a confianca do aluno para interagir e esclarecer
duvidas com outros docentes, corroborando sua participagdo no ambiente escolar.

Com isso, este nlcleo representa o apice da proposta investigativa e se configura como
0 espaco onde os resultados da intervencéo se evidenciam de forma mais concreta. “As vezes
eu ficava refletindo em casa dos videos sobre as caracteristicas foi muito importante.” (E4).
A partir das reflexdes coletivas e da escuta qualificada, os professores ndo apenas reavaliaram
suas praticas, mas puderam construir novas estratégias pedagdgicas voltadas a inclusdo do
aluno com TEA. Esse movimento demonstra que, quando ha espaco para o didlogo, para o
compartilhamento de experiéncias e para a valorizagdo dos saberes docentes, é possivel
transformar a pratica educativa a partir da prépria escola, com base em suas necessidades reais
e contextuais.

A formacao em servico assume uma dimensdo colaborativa, demonstrando o processo
em que os docentes deixam de ser meros receptores de orientacGes técnicas e passam a ser
sujeitos ativos na elaboracdo de solucdes pedagdgicas. O trabalho colaborativo aqui
apresentado € um exercicio coletivo de autoria e corresponsabilidade, em que as acbes
pedagdgicas ganham sentido porque nascem da experiéncia, do afeto, da escuta e da analise
conjunta da realidade escolar. “Nés podemos discutir e chegar em pontos de vista semelhantes
o que no meu ver foi muito proveitoso” (E4). E nesse ponto que a intervencdo se justifica
enquanto produto potente e legitimo da pesquisa: ela gera movimento, produz transformacao
e fortalece o protagonismo docente.

Assim, a forca deste ndcleo reside em sua capacidade de articular teoria e préatica de
forma dialética na perspectiva sécio-historica, promovendo a reflexdo critica e 0 engajamento
dos professores na construcdo de estratégias pedagogicas significativas. Ele representa, em
esséncia, a poténcia da Pesquisa-Trans-Formacdo nos docentes e sua contribuicdo concreta
para a promogédo de uma escola inclusiva e socialmente comprometida. Segundo Magalhé&es
(2021), a Pesquisa-Trans-Formacao pode ser compreendida como uma pratica académica com
intencionalidade revolucionaria, voltada a producdo de conhecimento cientifico por meio da
formagéo de grupos sociais. Essa proposta visa gerar reflexes e agOes transformadoras no
campo educacional, politico e laboral, mesmo em contextos historicamente conservadores.

A concretizagdo da transformacao acontece devido a ressignificagdo, que na educacéo,
segundo Alves, Pinto e Biddia (2020), trata-se da pratica educativa, em que o educador reflete

sobre seu papel na escola, promovendo um didlogo com a fungéo social na formag&o inclusiva.
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Esse processo demanda uma educacéo que ultrapasse os limites fisicos da escola, integrando-
se a comunidade e as familias. Para isso, a constru¢cdo de um coletivo de educadores
comprometidos com o estudo das teorias cientificas em relagéo a realidade escolar possibilita
um processo continuo de ressignificacdo profissional e institucional, impactando tanto os
docentes quanto os estudantes e a comunidade escolar.

Nesse contexto, 0os nucleos de significagdo atuam como instrumentos tedrico-
metodologicos fundamentais para a analise e compreensdao das vivéncias produzidas na
pesquisa. Ao articular as dimensdes historico-dialéticas e tedrico-praticas das falas docentes,
esses nucleos permitem evidenciar sentidos que ultrapassam a superficialidade dos relatos,
buscando camadas mais profundas da préaxis pedagodgica no campo da educacdo inclusiva.
Assim, sua funcdo ndo se limita a organizar a interpretacdo, mas a potencializar a compreensédo
critica das experiéncias docentes, contribuindo para uma leitura mais densa e transformadora
da realidade escolar.

Com isso, a Pesquisa-Trans-Formacdo revela-se como método importante na coleta
informacdes sobre a realidade vivida, promovendo reflexes e mudancas praxicas nos sujeitos
envolvidos, porque 0s move, os instiga a imbricar a teoria apreendida a sua acéo pratica. As
experiéncias de adequacdo pedag6gica demonstram ndo apenas estratégias pontuais, mas o
inicio de um movimento de ressignificacdo docente, em que o professor deixa de ser mero
executor de normas para se tornar agente de transformacéo. A incluséo, nesses relatos, emerge
ndo como um destino pronto, mas como um processo coletivo e continuo, atravessado por

tensdes, escuta ativa, experimentacdes e aprendizados compartilhados.
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5 ANALISE INTERNUCLEQOS: Um olhar constituido sobre as vivéncias educacionais, a
guisa de conclusao

De acordo com Aguiar, Aranha e Soares (2021), o processo de construcdo dos
interndcleos ocorre a partir da articulacdo dos nucleos gerados na pesquisa, levando em
consideracdo as questBes que surgiram a partir da analise de cada um deles, nesse caso,
identificados nas falas dos professores, refletindo sobre as questdes que surgem em cada um
desses nucleos. A andlise das experiéncias dos docentes no ambiente escolar demonstra as
dificuldades e obstaculos presentes na inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). As significagdes atribuidas a esses momentos de ensino, das vivéncias individuais dos
professores, devem ser compreendidas no contexto das praticas pedagogicas, das condigdes
historicas, politicas e sociais que permeiam o processo educacional, bem como das
subjetividades envolvidas nas experiéncias docentes.

As dificuldades relatadas pelos professores na busca por estratégias nas atividades
pedagogicas para alunos com TEA espelham o descompasso das praticas escolares. Leonardo
(2008) argumenta que a inclusdo de pessoas com necessidades educativas especiais no sistema
regular de ensino requer mais do que a simples insercdo no contexto social e o
compartilhamento do mesmo espacgo fisico com os demais alunos. Os relatos indicam um
sistema educacional que busca padronizacdo e a produtividade, desconsiderando as
necessidades individuais dos estudantes, em particular dos alunos com deficiéncia. Nesse
contexto, as atividades educativas tornam-se uma tarefa mecanica e desprovida de significado
para 0 aluno com TEA, potencializando um ciclo de sobrecarga emocional e cognitiva. 1sso
resulta em um afastamento entre o aluno e o contetido, onde a repeticdo de atividades sem a
devida consideracdo das especificidades de cada estudante promova uma exclusdo implicita,
comprometendo a acessibilidade do aprendizado.

Cordeiro, Andrade, Filho e Ferreira (2024) destacam que estudantes de todas as idades
possuem direitos e garantias legais que asseguram 0 acesso a uma educacgdo de qualidade,
evidenciando a eficécia juridica das normas. As escolas, nesse contexto, tém a obrigacdo de
matricular criangas com TEA e oferecer um ambiente que favorega seu aprendizado, o que
requer um trabalho coordenado entre gestores, professores da sala regular, auxiliares,
educadores especializados, assistentes sociais, psicologos, equipe médica, familia e Estado.
Porém ndo € o que acontece na realidade, pois a caréncia de suporte institucional para o

atendimento individualizado dos alunos com TEA surge como um fator central nas
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dificuldades enfrentadas pelos professores. A escassez de infraestrutura e de recursos
humanos, associada a falta de formac&o especifica para lidar com a diversidade, questiona o
compromisso da escola com a inclusdo. As falas dos professores apontam que as praticas
adotadas nas escolas ndo sdo suficientes para atender as necessidades de cada aluno, refletindo
um modelo educacional ainda voltado para a homogeneizacdo. A auséncia de estratégias
pedagogicas acessiveis a realidade dos alunos com TEA compromete a inclusdo,
proporcionando uma Vvisdo negativa da escola como espaco de aprendizado e levando muitos
pais, ao perceberem a limitacéo do sistema, e buscar alternativas educacionais mais inclusivas
para seus filhos.

As dificuldades de inter-relacdo social e comunicagdo, caracteristicas comuns entre
alunos com TEA, foram discutidas pelos professores a partir de relatos de experiéncias
vivenciadas em sala de aula. A falta de acessibilidade das atividades e das dindmicas escolares
é apontada como um fator dificultador a inclusdo desses alunos, especialmente nas disciplinas
com um carater mais social, como a Educacdo Fisica. O comportamento repetitivo e 0
hiperfoco em determinados temas, comuns entre os alunos com TEA, sdo frequentemente
vistos como obstaculos para a inter-relacdo. No entanto, esses comportamentos devem ser
compreendidos como manifestacdes das dificuldades dos alunos em compreender as regras
implicitas da interacdo social. Em seus estudos Moura, Araujo e Carvalho (2024) argumentam
que a escola ndo deve limitar-se a transmitir conhecimentos ou reduzir o processo educativo
de estudantes com autismo a socializacdo e a atividades artesanais, como pintura e colagem,
desprovidas de intencionalidade pedagogica, sendo necessario superar praticas meramente
ocupacionais. Nessa esteira, foi observado nos relatos dos professores que o atual modelo
educacional ndo atende as particularidades, evidenciando a necessidade de praticas
pedagdgicas mais inclusivas, que considerem as diferencas e promovam uma educacao
acessivel e significativa.

Nesse contexto, as articulagGes formadas a partir das falas dos professores indicam que
a inclusdo de alunos com TEA exige um processo continuo de revisdo das préaticas
pedagogicas. A simples ado¢do de um discurso inclusivo ndo € suficiente para promover
mudangas efetivas no cotidiano escolar. Torna-se essencial o investimento em espagos de
formacgéo continuada em servigo, que valorizem as experiéncias concretas dos docentes e

favoregcam uma perspectiva colaborativa entre os diferentes agentes da escola. Esses espagos
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devem funcionar como territdrios de escuta, troca e construgdo coletiva de saberes,
contribuindo para o fortalecimento de préaticas realmente inclusivas e contextualizadas.

Sendo necessario que as politicas pablicas e escola se comprometam com a
transformacéo de suas praticas e com o investimento em infraestrutura e formacao docente, a
fim de garantir que todos os alunos, independentemente de suas necessidades, possam ter um
aprendizado acessivel e significativo. As préaticas colaborativas entre professores e gestdo
escolar, juntamente com o fortalecimento do vinculo entre escola e familia, € um elemento
central nesse processo de transformacdo. Vilaronga e Mendes (2014) destacam que 0 ensino
colaborativo, também chamado de coensino, realizado entre professores de educacao especial
e da sala regular, € uma abordagem presente em algumas propostas internacionais para a
inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, sendo considerado um dos métodos mais
relevantes para essa finalidade.

De Moura, Araujo e Carvalho (2024) apontam que, na perspectiva freiriana, 0 processo
emancipatorio na educacdo requer a participacdo ativa da familia na escola. O envolvimento
familiar, ao conhecer a realidade da instituicdo, seus desafios e avancos, possibilita um dialogo
com a gestdo escolar, professores e demais profissionais, contribuindo para a compreensao do
contexto educacional e fortalecendo a exigéncia ao poder publico de garantir o direito a
educacdo. A interacdo entre professores e familias, como relatado pelos docentes, vai além de
uma simples troca de informacGes. Ela se configura como um processo de construgdo mutua,
no qual ambos os lados buscam uma compreensao mais profunda das necessidades do aluno.
A participacdo ativa da familia no processo escolar contribui com informacdes que enriquecem
as praticas pedagogicas, auxiliando na criacdo de um ambiente escolar mais inclusivo.

Além disso, as praticas pedagdgicas sugeridas pelos professores, como a mediagéo,
atividades acessiveis para reduzir a sobrecarga de estimulos e o incentivo a autonomia do
aluno, tém se mostrado produtivas para criar um ambiente mais acolhedor e participativo. A
incluséo do aluno com TEA néo deve ser vista como uma tarefa isolada, mas como um esfor¢o
continuo que envolve toda a comunidade escolar, trabalhando de forma integrada para respeitar
as singularidades de cada aluno e promover sua participagdo efetiva no processo de ensino-
aprendizagem.

O processo de ressignificacdo das préaticas pedagdgicas para atender aos alunos com
TEA requer um compromisso coletivo, onde a colaboragéo entre professores, familias e alunos

é essencial para a construcdo de uma educac¢do mais inclusiva. Moreira e Alves (2020)
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destacam que o processo de ressignificacdo no ensino depende da disponibilidade do educador
para construir o conhecimento de forma conjunta, em vez de apenas transmiti-lo. Esse processo
exige um trabalho interno de autoconhecimento e conscientizacdo, tanto por parte do educador
quanto da equipe escolar, sobre a relevancia de apropriar as praticas pedagogicas para
transformar a forma de ensinar. O papel do professor, enquanto mediador e facilitador, é
fundamental para o sucesso desse processo, com foco na valoriza¢do da autonomia do aluno e
no fortalecimento de um ambiente escolar que respeite as necessidades de todos, promovendo
uma educacao acessivel e significativa para todos os estudantes.

Embora o termo “ressignifica¢do” possa, a primeira vista, ser interpretado como uma
responsabilizacdo individual do professor, o trecho em questdo o situa dentro de uma l6gica
coletiva. Longe de reforcar uma perspectiva subjetivista, o estudo propde uma transformacéo
das praticas pedagdgicas ancorada na colaboracdo entre professores, familias e estudantes,
bem como no fortalecimento das formacdes em servico e da atuacdo institucional. Assim, o
autoconhecimento do educador nédo é tratado como responsabilidade isolada, mas como parte
de um movimento mais amplo de reconstrucdo conjunta do processo educativo, em direcéo a
uma escola mais inclusiva e democrética.

O crescimento de alunos com TEA matriculados nas escolas regulares demonstra que
a aplicacdo da legislacdo estd em processo buscando um avanco por uma educacao equitativa
e acessivel. Contudo, de acordo como foi exposto ao longo desta pesquisa, a concretizacdo
desse processo sofre enfrentando desafios estruturais, pedagdgicos e formativos. Através dos
Nucleos de Significacdo foi observado pelas analises das experiéncias dos professores que a
inclusdo ndo pode se limitar a matricula do estudante com TEA, mas deve garantir condi¢des
convenientes, apropriadas para sua aprendizagem, desenvolvimento e participacdo no
ambiente escolar.

Os estudos de Vigotski sobre a deficiéncia nos possibilita refletir criticamente sobre o
processo de ensino aprendizagem dos alunos com TEA, nos levando a compreensao de que
deve ser mediado por inter-relagdes sociais significativas e proporcionando um ambiente que
favoreca a superagédo de barreiras impostas pelo meio. Tal conceito de mediagéo, exposto na
teoria vigotskiana, corrobora a participagdo do professor como impulsionador do aprendizado,
viabilizando estratégias que respeitem as singularidades dos alunos e incentivem sua

autonomia.
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Do mesmo modo, a perspectiva de Paulo Freire nos lembra que a educagéo inclusiva
deve ser um ato dialégico e emancipatorio. O respeito as diferencas e como a construgdo do
conhecimento € desenvolvida de maneira compartilhada sdo fundamentos para que a escola
desempenhe sua funcdo de espaco democratico e transformador. A inclusdo ndo pode ser
reduzida a um modelo assistencialista para que o aluno deva ser apenas cuidado e adquira sua
autonomia, mas deve garantir que todos os estudantes tenham acesso a préaticas pedagdgicas
que os envolvam ativamente no processo de ensino-aprendizagem.

Os relatos dos professores, e as consequentes reflexdes construidas nas analises
internucleos formados a partir da pesquisa, revelam a necessidade de um trabalho colaborativo
estruturado, continuo e intencional, que va além da simples diviséo de tarefas. Trata-se de uma
colaboracdo fundamentada no didlogo horizontal entre docentes, coordenagdo pedagogica e
familias, que compartilham saberes, experiéncias e decisfes pedagogicas com foco na incluséo
acessivel dos alunos com TEA. Porém, a dificuldade em proporcionar uma formacéo adequada
as necessidades dos professores, a auséncia de recursos materiais e profissionais
especializados, demonstra que o suporte institucional € falho, assim dificultando o processo de
ensino-aprendizagem. Por isso, devido a essas adversidades enfrentadas, ¢ fundamental que
ocorram investimentos em politicas publicas destinadas a capacitacdo docente e a melhoria da
infraestrutura escolar.

Além da participacdo das politicas publicas, a participacdo da familia no processo de
ensino aprendizagem é apontada pelos professores nos Nucleos de Significacdo como um fator
crucial para o sucesso da inclusdo. A comunicacdo entre escola e familia consolida as praticas
pedagogicas e possibilita o desenvolvimento de ressignificacbes de estratégias acessiveis
atendendo as necessidades dos alunos com TEA. Essa permuta de experiéncias com
professores, familiares e com a equipe gestora, favorece a génese de um ambiente escolar mais
acolhedor e acessivel a diversidade.

Diante das analises realizadas, conclui-se que a ressignificacdo da préatica pedagogica
dos professores em relacdo aos alunos com TEA nos anos finais do Ensino Fundamental passa
necessariamente pela construgdo de préaticas colaborativas, sustentadas no dialogo entre
docentes, gestdo escolar e familias, além de formacdes continuadas contextualizadas. A
pesquisa demonstrou que a inclusdo vai além da matricula: requer condicdes concretas de
participacdo, mediacdo intencional e estratégias pedagdgicas acessiveis, que reconhecam e

respeitem a singularidade dos estudantes. Assim, 0 processo investigativo atendeu aos
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objetivos propostos, evidenciando que a transformacdo das praticas docentes ndo é um
movimento espontaneo, mas fruto de um trabalho coletivo, critico e consciente. A superagdo
dos obstaculos identificados, portanto, exige 0 comprometimento da escola como um todo e 0
fortalecimento das politicas publicas de inclusdo sem os quais a educacdo consistentemente

emancipadora e democréatica continuara a ser apenas um ideal distante.
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6 PRODUTO TECNICO
6.1 Apresentacao do produto

A ideia da criacdo de um e-book como produto técnico intitulado: Entre Cores e
Significados: Estratégias para a Educacdo Inclusiva no TEA, tem o intuito de colaborar com
professores no processo de ensino aprendizagem de uma educagdo acessivel para estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no contexto escolar. O material foi fundamentado
por meio de discussdes tedricas e praticas realizadas nos grupos de discussdo de uma pesquisa
de mestrado, grupo composto por professores em momento de ATPC, abordando desafios,

vivéncias e estratégias pedagogicas relacionadas ao ensino de alunos autistas.
6.2 Processo de elaboracéo

O e-book foi produzido a partir da organizacdo dos encontros com professores, nos quais
relataram informacbes sobre suas experiéncias, dificuldades e praticas pedagdgicas. A
construcdo do material seguiré as seguintes etapas:

Revisdo teorica: Levantamento bibliografico sobre o TEA, inclusdo escolar e praticas
pedagdgicas, assim como a apresentacdo de videos de apoio.

Producédo de InformacGes: Registros dos grupos de discussdo com professores, relatos de
experiéncias e percepcdes sobre o ensino de alunos autistas.

Organizacao do contetdo: Elaboracdo dos temas abordados, classificacdo das vivéncias
relatadas e as boas praticas desenvolvidas.

Edicdo e diagramacdo: Adequacdo do material para o formato digital, garantindo
acessibilidade e usabilidade.

Publicacéo e divulgacao: Disponibilizacdo do e-book em plataformas digitais de acesso
aberto.

6.3 Contetido do e-Book

O material sera estruturado em capitulos que contemplam o0s seguintes topicos:
1. Introducgéo ao Autismo
Defini¢do do Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Principais caracteristicas e variagdes do espectro.
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Mitos e verdades sobre o autismo.
2. Dados Estatisticos
Prevaléncia do TEA no Brasil e no mundo.
Dados sobre a inclusdo de estudantes autistas na educacao basica.
3. Relatos e Reflexdes dos Professores
Principais desafios enfrentados na inclusdo de alunos autistas.
Expectativas e anseios dos educadores.
Experiéncias de adequacédo pedagdgica.
4. Praticas Positivas e Negativas na Educacdo de Alunos Autistas
Estratégias bem-sucedidas no ensino e na socializag&o.
Préaticas que dificultam o aprendizado e a incluséo.
Sugestdes para aprimoramento das abordagens pedagdgicas.
5. Conclusdes e Recomendacdes
Sintese das discussdes.
Propostas para uma pratica mais inclusiva.

Recursos e materiais de apoio para professores.
6.4 Plataforma de hospedagem

A hospedagem do e-book sera ofertada em formato PDF e EPUB em plataformas de
acesso gratuito, como sites institucionais de universidades, repositérios académicos e
bibliotecas digitais. Além disso, serd possivel acessa-lo por meio de redes sociais e grupos de

apoio a inclusao escolar, facilitando sua ampla disseminacao.
6.5 Interacdo com Educadores e Profissionais

Adendo ao e-book, serd elaborada uma pagina no Instagram empenhada na troca de
experiéncias e interacdo com professores, profissionais da educacéo e especialistas na area do
TEA. A pagina servira como um ambiente para: compartilhamento de estratégias pedagdgicas
acessiveis, discussdo de desafios e solucgdes para a incluséo escolar, divulgacao de conteidos

atualizados sobre o TEA e espaco para feedback e sugestdes para a melhoria do e-book.
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O objetivo dessa proposta € criar um caminho que proporcione um ambiente
colaborativo, onde os participantes possam compartilhar vivéncias, buscar apoio e aprimorar
suas praticas educacionais voltadas para a incluséo de alunos autistas.

Este material tem o proposito de contribuir para a idealizacdo de um ambiente escolar
inclusivo e participativo, proporcionando um inicio de circulacdo de proposi¢des, sempre
incentivando a colaboracdo entre os pares na construcdo de praticas pedagogicas aos
educadores no processo de ensino aprendizagem dos alunos com TEA.

Assim, nesse intuito, este produto sera finalizado, publicado e compartilhado.
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APENDICE A: ROTEIRO DO GRUPO DE DISCUSSAO

Grupo de Discussao: Estratégias Pedagdgicas Colaborativas para Alunos com Autismo

Encontro 1 — Compreenséo do Autismo na Educagéo

Esses apontamentos podem auxiliar os professores e a coordenacao a rever sobre suas

vivéncias pessoais e profissionais, permitindo uma analise mais aprofundada de como suas

experiéncias determinam suas abordagens e posturas em relacdo a suas praticas pedagdgicas.

Etapas Sistematizacéo
Acolhimento o Saudac0es e agradecimento pela participacéo.

o Apresentacdo do objetivo do grupo de discussdo: explorar e
desenvolver propostas pedagogicas colaborativas para atender
as necessidades de alunos com autismo.

Compreensédo do Autismo na Educacéao:
e Video de apresentacdo sobre o autismo, suas caracteristicas
Reflexio (https:/lyoutu.be/8UTHFY AQtnA?si=Ysd7UV5QILNYdYUn).
dialogada « Breve introducdo sobre as Politicas Publicas.

o Discussdo sobre os desafios enfrentados pelos professores ao
ensinar alunos com autismo.

o Compartilhamento de experiéncias pessoais e profissionais dos
participantes em lidar com alunos autistas

Etapas Sistematizacéo
Apresentar 0s conceitos basicos legais da educagdo para alunos com
Definicio TEA, destacando a importancia das rela¢fes sociais e da construgdo
dos temas colaborativa na perspectiva socio-historica de Vigotski.

Construcéo colaborativa de temas entre os participantes.
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Encontro 2 — Reflexdes sobre Identificacdo de Necessidades Individuais

O objetivo das reflexdes sobre a identificacdo de necessidades individuais de um aluno
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) é compreender as caracteristicas especificas desse
aluno e suas necessidades educacionais. 1sso permite aos educadores desenvolverem estratégias
pedagdgicas personalizadas, garantindo que o aluno receba o apoio necessario para alcancar

seu pleno potencial de aprendizagem.

Etapas Sistematizacédo

Acolhimento Recepcao dos professores e Coordenacao
explicando os objetivos do encontro.

Apresentar o video Sobre Autismo: Disfuncdes
Video reflexivo Comportamentais
https://youtu.be/ePG7a-bYto?si=sQdxrLvosy-
EP7X2

o Reflexdo sobre a importancia de conhecer

Apresentacdo sobre as Disfungdes as necessidades especificas de cada aluno
Comportamentais de um aluno com .
TEA com autismo.

e« Troca de ideias sobre estratégias para
identificar as necessidades individuais dos

alunos autistas em sala de aula.

Reflex&o sobre vivéncias em sala de e Ap06s a apresentacdo acontecera um
aula . « :
momento para discussédo colaborativa e
reflexivo, sobre as experiéncias em sala
de aula. Esse momento serd mediado pelo
pesquisador e um profissional da area da
inclusdo para assisténcia sobre ddvidas

cotidianas.

Definicdo dos temas Construcgéo colaborativa de temas entre 0s
participantes.



https://youtu.be/ePG7a-bYto?si=sQdxrLvosy-EP7X2
https://youtu.be/ePG7a-bYto?si=sQdxrLvosy-EP7X2
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Encontro 3 — Desenvolvimento de Estratégias Pedago6gicas Colaborativas

Promover a colaboracéo entre os professores e coordenacdo, visando a elaboracdo de

estratégias pedagogicas colaborativas para criar um ambiente de aprendizado inclusivo e eficaz.

Isso incentiva a participacdo ativa dos alunos e promove uma cultura de apoio mutuo e

desenvolvimento continuo na escola.

Etapas

Sistematizacéo

Acolhimento

Recepcao dos professores e Coordenacao explicando os
objetivos do encontro.

Reflexdo dialogada:

o Reflexdo de ideias para criar um ambiente inclusivo e
acolhedor para alunos com autismo.

« Discussdo sobre abordagens pedagdgicas eficazes para
promover o aprendizado e o desenvolvimento dos alunos
autistas.

o Exploracdo de recursos e materiais pedagogicos
adequados para alunos com autismo.

e Planejamento conjunto de como implementar as
estratégias pedagdgicas colaborativas em sala de aula.

o Definicdo de métodos de avaliagdo para monitorar o
progresso dos alunos autistas e a eficacia das estratégias

implementadas.

Atividade maos na
massa

Atividade em grupo sobre o tema de forma colaborativa
criando um painel de agdes.

Construgédo de nuvem
de palavras sobre os
encontros realizados
até aqui

Utilizar nuvens de palavras como ferramenta visual para
identificar e destacar o0s principais conceitos, temas e
aprendizados abordados nos encontros, condensando as
informacdes-chave, destacando os principais conceitos e temas
discutidos ao longo dos grupos de discussdo. Além disso, elas
podem ser utilizadas como um recurso para planejar ac6es
futuras e promover a continuidade dos aprendizados adquiridos
ao longo do processo formativo.
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Encontro 4 — Compromisso e Continuidade

O objetivo é garantir que as estratégias discutidas e desenvolvidas durante o grupo de
discussédo sejam implementadas de forma eficaz e sustentavel ao longo do tempo. Isso envolve
0 comprometimento dos participantes em aplicar as estratégias em suas praticas pedagogicas
diarias, bem como em continuar refinando e apropriando essas estratégias conforme necessario.
O compromisso e a continuidade também visam criar uma cultura de aprendizado continuo e
colaborativo, onde os educadores se apoiam mutuamente e compartilham experiéncias e

recursos para melhorar constantemente o suporte oferecido aos alunos com autismo.

Etapas Sistematizacéo

Acolhimento Recepcao dos professores e Coordenacao
explicando os objetivos do encontro.

e« Compromisso dos participantes em
colaborar e apoiar uns aos outros na
implementacdo das estratégias discutidas.

Reflexdo sobre a pratica o Discussdo sobre a importancia da
continuidade e adequacdo das estratégias
conforme necessario.

e Recapitulacdo dos principais pontos
discutidos.

e Agradecimento aos participantes pela
contribuicdo e compromisso.

e [Encorajamento para aplicar as estratégias

discutidas em suas praticas pedagogicas.

Construcdo de um plano Elaboracgéo coletiva de estratégias pedagogicas,
colaborativo entre os professores e identificando objetivos comuns, avaliando as
coordenacao. necessidades do aluno, promovendo ideias, assim

podendo priorizar estratégias, estabelecendo
metas, mantendo a comunicagéo continua,
avaliando o progresso e, se houver necessidade,
adequar o plano. Esta abordagem colaborativa de
boas praticas apoia o desenvolvimento e sucesso
dos alunos com autismo na escola.
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APENDICE B - QUESTIONARIO PARA ENTREVISTA COM 0OS
COLABORADORES

. Vocé ja teve algum aluno com Transtorno do Espectro Autista? Vocé poderia descrever

0 que sabe sobre o TEA? Vocé conhece a legislacdo sobre o TEA?

Em seu ponto de vista quais sao as principais preocupacdes que vocé enfrenta ao ensinar

alunos autistas? Isso inclui desafios de comportamento, comunicagéo, interagdo social

Ou outros aspectos?

. Vocé acredita que as estratégias de capacitacdo e suporte podem beneficiar os

professores no ensino de alunos autistas? VVocé ja participou de alguma formacao

especifica nesse sentido?

Na sua opinido, quais sdo as medidas que a escola poderia adotar para melhorar o

suporte aos alunos autistas e promover um ambiente mais inclusivo em sala de aula?
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APENDICE C: TRANSCRICOES DO GRUPO DE DISCUSSAO

Transcricdo 1° Nucleo 29/06/24

Abertura feita pelo pesquisador:

Mediador do Nucleo- Gostaria de comecar agradecendo a presenca de todos. Este é 0 nosso
primeiro de quatro encontros programados durante os horérios de ATPC. Todos vocés séo
professores que lecionam para 0 aluno com TEA do 7° ano, e o objetivo deste trabalho € que
possamos colaborar para apoia-lo de forma efetiva.

O foco do nosso trabalho hoje € a inclusdo do aluno com TEA, embora existam muitos tipos de
inclusdo. Nosso objetivo inicial é entender melhor o autismo e adotar uma postura de empatia
e aprendizado continuo. Muitas vezes, nos sentimos despreparados ou até intimidados diante
do desconhecido, mas esse processo colaborativo visa justamente nos dar suporte para que
possamos aprender e crescer juntos.

Este projeto de 'préaticas colaborativas' esta baseado na troca de experiéncias. O que funciona
para um professor pode funcionar para outro também — embora ndo exista uma ‘formula
magica'. Cada aluno possui sua individualidade e seu proprio ritmo de aprendizado, e nosso
desafio é encontrar abordagens eficazes para cada um.

Neste momento, trouxe um video para que possamos entender um pouco mais sobre as
caracteristicas do autismo. A palestrante Médica Psiquiatra Ana Beatriz Barbosa explica formas
de identificacdo e compreensdo do comportamento de pessoas com TEA. Assim como
mencionei, a jornada é complexa, e muitas vezes nos sentimos como se estivéssemos a deriva.
E nesses momentos que o trabalho colaborativo, tal como uma rede de apoio, nos ajuda a
construir uma base mais sélida para trabalhar.

Gostaria também de reforcar que os livros e teorias sdo apenas guias — nao trazem uma férmula
pronta. A préatica diaria e a observacdo dos nossos alunos é o que realmente nos mostram o que
pode ou ndo dar certo. Portanto, nossa intencdo aqui € refletir, compartilhar experiéncias e,
juntos, encontrar os melhores caminhos para apoiar o aluno em sua jornada de aprendizado
Video de Apoio:

Ola, pessoal! Hoje estamos aqui para mais um episodio de Pauta com a Bia. O tema de hoje é
autismo, um assunto que muitos de vocés pediram repetidamente. Vamos dividir o contetdo
em trés partes, abordando as principais ideias e caracteristicas sobre o autismo.

Vamos comecar! Primeiramente, o que é o autismo? E um transtorno global do
desenvolvimento infantil com causas neurobioldgicas e genéticas. Isso significa que ele se
manifesta ainda na infancia — ninguém 'vira' autista na idade adulta. No caso do autismo, temos
alteracdes bioguimicas no cérebro e um forte componente genético, ou seja, tem uma carga
genética. I1sso € comum vermos um historico de autismo em familias, mesmo que com diferentes
graus de intensidade. Por exemplo, conheci uma crianga com autismo moderado, e seu pai
também apresentava caracteristicas do espectro, porém de forma mais leve.

O transtorno se manifesta antes dos 3 anos prolongando por toda a vida e o que podemos fazer
é oferecer um suporte para melhorar o convivio em sociedade. Caracteriza pela seguinte triade
de manifestacGes: dificuldades nas interagdes sociais, comprometimentos de comunicagéo tanto
verbal como néo verbal e disfungdes comportamentais. O mais importante que nessa triade em
questdo do transtorno é a condicdo nas interagBes sociais que se torna a base para o diagndstico.
Gostaria de identificar uma estatistica na qual estima-se que existe aproximadamente 70
milhdes de pessoas com TEA no mundo, sendo esse transtorno mais comum em criangas do
que condicdes como AIDS, diabetes e cancer, por isso essa ndo é uma condicdo rara como
muitas pessoas acham. Existem estudos que indicam a proporg¢éo de 4 para 1 entre meninos e
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meninas com autismo, 0 oposto dos transtornos de ansiedade e depressdo, mais comuns em
mulheres.

Quanto mais cedo a pessoa for diagnosticada e tratada por uma equipe multidisciplinar, mais
chances de ter boa qualidade de vida, aprendendo interagir, desenvolver papeis sociais,
autonomia e independéncia no futuro. O grande foco do tratamento € habilitar a pessoa com o
transtorno a desenvolver o autocuidado e as intera¢fes sociais para que seja independente.
Hoje de acordo com o DSM-5, utilizamos o termo 'Transtorno do Espectro Autista' (TEA),
porque existe uma gama de apresentacdes do autismo como situa¢bes como por exemplo o
Asperger que € um autismo que tem todas as caracteristicas, porém sem alteracdo cognitiva. As
diversas manifestacGes do autismo:

Tracos de autismo, ou seja, aquela pessoa que ndo chega ter uma clinica muito exuberante ou
fechar um diagnostico com todos os critérios necessarios, mas tem uns tragos que lembram o
autismo de uma forma mais flexivel. Isso ndo impede que a pessoa ndo sofra e precise de
tratamento.

Sindrome de Asperger ndo possui auséncia de atrasos cognitivos, linguagem ou atraso mental
realizando suas atividades com independéncia, porém possuem dificuldades em interacdes
sociais e entender o que 0 outro esta sentindo. Tem interesse especificos e podem ser altamente
habilidosos nesses interesses. Essa sindrome, as vezes lembra o déficit de atencéo
principalmente pela hiperatividade fisica, mas quando é examinado detalhadamente observa-se
a questdo da interacdo social.

Autismo de Alto Funcionamento antigamente essa condicdo era classificada como Asperger,
porém nesse caso pode haver atraso na fala 0 que ndo acontece em quem possui a sindrome de
Asperger. O autismo de alto funcionamento é caracterizado por pessoas que apresentam talentos
especificos e habilidades notaveis em uma area, como memorizacdo ou mapeamento visual,
mas com dificuldades em interagdes sociais.

Autismo Classico sdo 0s casos mais graves e conhecidos, possui uma grande dificuldade de
interacdo e um retardo mental acentuado que agrava o processo de comunicacado, contato visual
e toque. Se expressao muito mal, por isso sdo dependentes, essa condicdo possui
comportamentos repetitivos e movimentos estereotipados.

Segundo momento: Houve uma introducdo feita pelo Mediador do Nucleo

Nesse momento do grupo de discussdo fiz uma introducéo tedrica abordando dados estatisticos,
algumas leis e uma introdu¢do na concepcao sécio-histérico de Vigotski.

Esse é um tema de relevancia, especialmente quando olhamos para as estatisticas da educacéo
basica brasileira. Como podemos observar dados expostos pelo Anuério Brasileiro de Educacédo
Basica de 2021, 88% dos alunos matriculados em salas regulares séo autistas. Esse nimero é
expressivo significativo, representando a necessidade de preparacdo das escolas e dos
profissionais para esse novo cenario.

Mesmo com os obstaculos, € importante ressaltar que a legislacao brasileira certifica o direito
a educacdo inclusiva. E em 2012, foi sancionada a lei para o acompanhamento profissional
especializado, garantindo aos alunos com autismo receber o suporte escolar necessario. Mais
tarde, em 2015, foi criado o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia garantindo o apoio preciso
contra qualquer discriminacao a alunos com deficiéncia, incluindo aqueles com TEA.

No entanto, existe uma falha nas politicas publicas sobre a efetivacdo dessa legislacao, e isso
ecoa diretamente a realidade escolar, especialmente nas escolas publicas. Outro fator seria 0s
pais também desconhecem seus direitos, o que acaba dificultando o acesso ao apoio necessario.
Em relacéo aos profissionais da educacéo, € importante ndo apenas entender esses direitos, mas
também orientar os pais e buscar formas de atender a esses alunos da melhor maneira possivel.
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Nesse momento é levantado a importdncia das concepcbes de Vigotski pensando no
desenvolvimento dos alunos com TEA, ressaltando que a aprendizagem € um processo social e
que o desenvolvimento da crianga estd unido ao seu ambiente. Para Vigotski, o
desenvolvimento envolve aspectos cognitivos, sociais e emocionais. A partir desse pressuposto
podemos pensar na colaboracgdo entre a familia e a escola para um suporte adequado ao aluno.
Dada a presenca crescente de alunos com TEA nas salas de aula, como podemos pensar em
estratégias praticas para apoié-los de forma eficaz?

Nesse momento foi sugerida uma atividade para que cada professor planejasse uma atividade
de qualquer contetido de sua disciplina. Por exemplo, ao trabalhar com interpretacéo de gréaficos
ou analise de texto, o professor pode se perguntar: como adaptar essas atividades para que o
aluno com TEA compreenda e participe efetivamente? Esse exercicio ndo exige
necessariamente uma resposta extensa; uma palavra ou uma frase que indique a adaptacéo ja
pode oferecer um ponto de partida para o planejamento.

E para o professor de Apoio do aluno que acompanha em varias disciplinas pode compartilhar
suas observagdes sobre as principais dificuldades encontradas, o que possibilita um
entendimento mais aprofundado das areas em que ele necessita de suporte. 1sso permite a
criagdo de um plano de acédo colaborativo.

3° Momento foi a socializacéo

Professor 1: Inglés

Professor 2: Lingua Portuguesa

Professor 3: Geografia

Professor 4: Histdria

Professor 5 : Mediador do Aluno

Mediador do Nucleo e Professor 6: Matematica

Professor 1: Em relagéo ao inglés, eu trabalharia como fizemos anteriormente, usando imagens.
Eu abordaria o tema por meio de imagens, como temos usado nos slides recentemente. Algumas
vezes as atividades comecam com vocabulario e imagens, outras ndo. Eu trabalharia com um
tema especifico, abordando vocabulério coletivamente e oralmente com eles. Primeiro,
observamos e discutimos juntos e, depois, trazemos uma atividade para verificar se o contetdo
foi assimilado. O importante é estar atento ao aluno, observando se ele estd participando e
interagindo com a matéria no seu tempo. As vezes tenho dificuldades com a participacdo de
todos e ndo consigo dar atencdo que deveria uma vez que a sala é numerosa e temos muitas
cobrancas, o trabalho tem que ser feito no automatico.

Professor 2: Na disciplina de Lingua Portuguesa, com leitura e interpretacdo de texto, acho que
no primeiro momento deve ser uma leitura silenciosa e individual, para que cada aluno possa
entender melhor o conteido do texto. Em seguida, passamos para uma leitura coletiva, com a
participacdo de todos, o que é importante. Depois disso, fazemos uma explicacdo abordando as
questdes do texto e tiramos duvidas sobre palavras que ndo fazem parte do vocabulario deles.
Mostramos o significado e exploramos um pouco na pratica para eles responderem.

Professor 3: Em Geografia, pensei em um tema comum a todas as séries: a leitura cartografica.
Os mapas estdo sempre presentes, e 0s alunos aprendem a ler uma projecéo, o que observar em
um mapa, como titulo, legenda e simbolos. Essa orientagéo é para todos da sala, mas depois eu
costumo me aproximar do aluno, fazer perguntas e verificar se ele realmente entendeu. Sempre
digo que o aluno especial precisa de mais tempo. Entdo, enquanto muitos ja terminaram, ele
pode estar apenas comecando a compreender. Por isso, dou mais tempo, sem pressiona-lo para
que finalize imediatamente.

Professor 4: Em Histdria, geralmente leio o texto antes e explico. Nos slides, uso bastante
imagem e vou fazendo perguntas pontuais para facilitar o entendimento, engajando o aluno. Por



103

exemplo, com figuras histdricas ou de acordo com a vestimenta, podemos situar o periodo e
trabalhar com a linha do tempo. Mas percebo que, para ele, aulas muito extensas acabam sendo
macantes. Quando vejo que ele estd perdendo o foco, dou uma tarefa ou, em avaliagdes, permito
que leve para casa. A mae dele o ajuda muito, inclusive o ensinando a pesquisar sindGnimos no
Google. Essa ajuda é essencial.

Professor Mediador do Aluno: Em relacdo as disciplinas, vejo que o Guilherme precisa de
mediacdo especialmente em Matemaética e Educacdo Fisica. Ele resiste muito a participar nas
aulas de Educacdo Fisica, embora demonstre interesse por jogos como uno. Estamos
trabalhando para incentiva-lo a interagir e a participar mais. Como a professora Valéria
mencionou, o apoio dos pais é fundamental, e a mée dele é muito participativa, o que tem sido
um diferencial. Em geral, todos os professores estdo de parabéns por darem atencdo a ele, pois
ele se sente valorizado.

Mediador do Nucleo: Eu acho importante trazermos elementos concretos para ele e para 0s
demais alunos. As vezes, o concreto pode ser um texto para uns e uma imagem para outros. Em
minhas aulas, trabalho mais com escrita e leitura, mas posso incluir imagens para facilitar. Em
disciplinas como Historia, por exemplo, a utilizacdo de imagens ajuda os alunos a visualizarem
contextos distantes. Acredito que disciplinas de Humanas acabam dialogando de maneira
semelhante e é importante que haja colaboracéo entre as disciplinas, discutindo o que deu certo
ou ndo em termos de participacao e aprendizado.

Professor 3: Tivemos uma aula em que deixei que o Guilherme escolhesse quem participaria
no grupo. Ele escolheu os colegas, e isso foi 6timo, pois garantiu que ele néo ficasse excluido.
Foi interessante ver como ele conseguiu se posicionar.

Professor 2: Nas atividades de redacdo, ele participa do grupo, da ideias e até narra historias.
Neste ano, ele tem participado mais, expde suas opinides e ja apresentou um trabalho na frente
da turma. Achei muito importante vé-lo tdo envolvido.

Mediador do Nucleo: Isso é excelente! A Ana Beatriz mencionou o desafio da socializacédo
para alunos com TEA. Socializar é realmente complicado para eles, mas faz parte de seu
desenvolvimento.

Professor 3: Sim, é uma das caracteristicas principais do autismo em diferentes niveis.
Mediador do Nucleo: Precisamos trabalhar a socializagdo com foco em fortalecer as
habilidades do aluno, emponderando-o para que ele se sinta Util e encontre seu papel, tanto na
sala de aula quanto, futuramente, na sociedade.

Transcri¢do 2° Nacleo 05/08/24

Apresentacdo do Nucleo feita pelo Mediador:

Mediador do Nucleo: Bom, boa noite! Esta é a atividade do segundo encontro do grupo de
discussao sobre praticas colaborativas para um aluno com TEA. No nosso primeiro encontro,
falamos um pouco sobre as estatisticas, as perspectivas do ponto de vista médico sobre o TEA
e abordamos o ponto de vista de Vigotski, destacando a importancia da interacdo social. Hoje,
vamos falar um pouco sobre as disfun¢des comportamentais, algo muito importante, pois cada
autista possui suas particularidades. Muitas vezes, uma pratica ou atividade que funciona com
um aluno pode n&o ser totalmente eficaz com outro.

Neste momento, vamos assistir a um breve video da Médica Psiquiatra Ana Beatriz Barbosa,
que aborda esse assunto e que muitos de nds ja enfrentamos em algum momento ao lecionar
para um aluno com TEA. Em seguida, faremos uma atividade: uma roda de conversa. Vamos
conversando, e fiquem a vontade para anotar falas ou praticas do dia a dia de vocés, certo?
Video introdutorio sobre questdes comportamentais de pessoas com TEA
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Oi, gente! Mais uma vez vim falar sobre as questdes comportamentais de pessoas com TEA.
Em relacédo a questdo da integracdo das disfungdes sociais, precisamos explicar um pouco mais
sobre como ocorrem as trocas de expressdes e a linguagem. Precisamos tentar também olhar
um pouco mais para as pessoas leigas. As disfungdes comportamentais sao as mais visiveis no
comportamento da crianc¢a ou do adulto com TEA.

Entdo, vamos la! Algumas pessoas com TEA tém interesses restritos, como dinossauros, carros,
trens e informatica. Elas se focam intensamente em um tema, pois € como se isso lhes trouxesse
seguranca, um universo onde se sentem protegidas de um mundo que é muito agitado,
estimulante e até doloroso. Eles s&o sensiveis ao excesso de estimulos, entdo esses interesses
restritos sdo uma forma de aliviar o desconforto. Se profundando em coisas que gostam por
longos periodos, sabendo muitos detalhes.

Por exemplo, criancas em geral gostam de dinossauros, mas para criangas com TEA, isso pode
se tornar uma obsess&o, ndo sendo apenas uma fase. E importante estar atento a movimentos
repetitivos, que, como ja falamos, servem para acalma-los. Por exemplo, trens que seguem um
circuito sempre voltando ao ponto de partida trazem tranquilidade para eles. Da mesma forma,
eles podem ouvir a mesma musica ou assistir ao mesmo filme repetidamente, decorando todo
0 conteudo. Essa previsibilidade traz calma, pois o TEA torna o0 mundo ao redor dificil de
interpretar.

Outro exemplo: informética. Pessoas com TEA podem desenvolver grandes habilidades na
area, pois a linguagem digital é binaria (0 e 1), previsivel e organizada. Embora para muitos
possa parecer monotona, para eles é facil de compreender. Em contrapartida, tém dificuldade
em entender metaforas, subjetividade e analogias, que ndo fazem parte do universo digital.
Um segundo ponto é o apego a rotinas, o que para eles funciona quase como manias. Precisam
dessa repeticdo para se sentirem seguros, 0 que € muito comum entre mdes de criancas ou
adultos com TEA que se preocupam com esse comportamento. Essas "manias™ ajudam a manter
0 ambiente previsivel e seguro.

Terceiro, eles apresentam movimentos repetitivos, como balancgar-se, bater palmas, pular ou
torcer os dedos. Esses movimentos sdo feitos sem um propdsito especifico e servem para
acalma-los.

Quarto, valorizam mais as partes que o todo. Demoram mais tempo para mudar o foco e
interpretar fisionomias. Estudos mostram que a leitura completa de uma expresséo facial exige
a conexao de varias informaces. O cérebro autista tem dificuldade em fazer essas conexdes, e
0s neurdnios-espelho parecem mais lentos, dificultando a interpretacdo de expressbes como
raiva ou cansago.

Quinto, hipersensibilidade ao toque e ao som pode gerar dificuldade com o contato fisico. Ao
lidar com alguém com TEA, é importante respeitar esse limite e permitir que ele se acostume
gradualmente.

Sexto, apresentam hiperatividade fisica. Esses movimentos repetidos servem para acalma-los,
proporcionando uma sensagdo de conforto e previsibilidade.

Sétimo, algumas criangas com autismo andam nas pontas dos pés, pois possuem uma
sensibilidade tdo grande que sentem dificuldade em pisar com o pé inteiro no chdo. Isso pode
exigir acompanhamento ortopedico.

Oitavo, ficam angustiados com mudancas na rotina. Para eles, qualquer mudanca precisa ser
planejada e comunicada com antecedéncia para que possam se adaptar.

Nono, em casos moderados e graves, pode haver autoagressao, como morder-se ou bater a
cabeca. Essa autoagressdo parece estar relacionada a dificuldade em entender o mundo ao seu
redor, que ¢é percebido como um ambiente hostil.
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Décimo, gostam de objetos que giram, como ventiladores, rodas e pratos. O movimento
repetitivo traz calma para quem vive nesse universo tao singular e particular.

Ficamos por aqui e muito obrigado.

Momento de atividade

Professor 1: Inglés

Professor 2: Lingua Portuguesa

Professor 3: Historia

Professor 4: Mediador do Aluno

Mediador do Nucleo e Professor 5: Matematica

Mediador do Ndcleo: Agora vamos chegar a um momento de reflexdo. Entdo, neste momento,
vocés vao lembrar das experiéncias que tiveram com Guilherme ou com qualquer outro aluno
com TEA, t&? A gente vai compartilhar um pouco sobre essas vivéncias, e vocés vao falar dos
desafios que encontraram, colocando palavras-chave para ndo se perderem. Vou dar alguns
minutinhos para vocés se organizarem. Vocés também tentardo pensar em possiveis solucdes
que encontraram para desenvolver a aula em relagdo as questdes comportamentais que foram
apresentadas, aplicando essas estratégias na nossa pratica e observando como elas se
desenvolvem.

Acho interessante que, além das estratégias que deram certo, a gente também discuta as que
n&o funcionaram, pois é importante compartilhar essas experiéncias. As vezes, alguém ja teve
uma ideia de que ndo deu certo, e saber disso pode nos ajudar a evitar caminhos semelhantes.
Entdo, o objetivo é refletir juntos: por exemplo, se apliquei uma atividade especifica e percebi
que, por questBes comportamentais, o aluno saiu da zona de conforto, podemos discutir
alternativas. Vamos tirar uns minutos para pensar nisso, e depois conversamos sobre.

Houve uma pausa para que os professores pudessem pensar e escrever se quisessem sobre o
que foi sugerido pelo Mediador

Momento da socializacéo

Bom agora vamos comecar nosso momento de socializacdo, quem gostaria de comecar?
Professor 2: a primeira vez que eu tive contato com autismo ja tem muitos anos em uma escola
em Aruja e que a escola me passou é que era Aspeger e que eram gémeos um dos irmaos
aceitava mais as coisas que era passado para ele e 0 outro era um pouco mais relutante, ficava
com os brinquedinhos e nem olhava para mim. Eu tentava conversar com ele, porém néo olhava
e ndo me respondia nada. Fiquei pouco tempo, mas nesse pouco tempo tive muita dificuldade
em lidar com os alunos ndo tendo suporte da escola. O outro irmdo ja se mostrava um pouco
mais aberto entdo ele ja tentava realizar atividades sem dificuldades em alguns momentos eu
perguntava alguma coisa e ele respondia de imediato.

Mediador do Nucleo: Como foi mencionado no video de apoio, a ideia de classificacdo é
apenas para amparo clinico. Na &rea da educacdo, o ideal é conhecermos as necessidades do
aluno para apoia-lo em suas particularidades.

Professor 1: - Eu tive dois alunos diagnosticados com TEA, o Paulo e agora o Guilherme o
primeiro tive muitas dificuldades, pois nunca registrava e como ndo havia dado aula para alunos
com autismo néo fazia ideia de como agir. As vezes deixava ele de lado. O Guilherme é bem
mais tranquilo em comparagdo ao Paulo. A minha dificuldade com o Guilherme é a questéo da
frequéncia, pois ele s6 comparece em uma das duas aulas: uma aula faz comigo e outra fica
com a psicopedagoga. Entdo, fica dificil oferecer um suporte mais completo, pois uma aula
passa rapido e, as vezes, ele falta. No entanto, ele € um aluno calmo. Sempre pergunto a ele
sobre 0 andamento da matéria de inglés, e ele diz que gosta. Tanto o Paulo quanto o Guilherme
demonstravam interesse por inglés, mas o Paulo ndo era organizado; ndo registrava nada,
enquanto o Guilherme parece ndo ter uma fixacdo especifica por objetos ou brinquedos, ao
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contrério do Paulo, que sé tinha interesse em Geografia e sempre carregava um mapa. Ele
também tinha movimentos repetitivos com lapis. Como as caracteristicas sdo diferentes vamos
tentando encontrar maneiras de trabalhar com eles.

Mediador do Nucleo: E no caso dos desafios em suas aulas, como vocé pensa em prepara-las?
Professor 2: No ano passado, usei um ditado popular, e 0 aluno com TEA o interpretou
literalmente o contexto. Depois, precisei explicar de forma que ele compreendesse o sentido
figurado da frase.

Mediador do Nducleo: E se hoje tiver um texto com muitos sentidos figurados, como voceés
lidariam com isso?

Professor 2: Este ano, ndo tivemos atividades que causassem tanta dificuldade com figuras de
linguagem. Entdo, ndo percebi esse tipo de problema. Sé que ele ndo consegue ler o livro todo
no tempo solicitado pela plataforma online.

Professor 1: Em inglés, temos menos figuras de linguagem do que em Lingua Portuguesa. Por
isso, posso trabalhar com ele usando vocabulario, imagens ou videos, o que facilita o
aprendizado.

Professor 3: Eu trabalhei com um aluno autista de alta habilidade que amava a escola e era
apaixonado por Histéria. No inicio, ele interrompia a aula para fazer perguntas, ndo deixava 0s
colegas participarem, pois sO ele queria falar e eu tinha um tempo limitado para cumprir o
contetdo. Com o tempo, aprendi a acalma-lo e a equilibrar seu tempo com o dos outros alunos.
A parte escrita e oral dele era muito boa. Tanto que a mae dele decidiu transferi-lo para uma
escola com suporte pedagdgico mais adequado. Nos EUA, ele estaria em uma escola para altas
habilidades. O Guilherme, por outro lado, € mais tranquilo, mas esta atento. Eu procuro facilitar
minhas aulas para ele, trazendo alguns textos impressos. Em dias de agitacdo na sala, ele fica
assustado, mas consigo acalma-lo e leva-lo de volta para a sala. Ndo tenho dificuldades com
ele, mas percebo que ele é metddico; seus lapis devem estar sempre no mesmo lugar. Percebo
também que ele é muito auditivo; ele escuta tudo e responde adequadamente. Em eventos, como
a festa junina, quando pedi uma foto, ele concordou, mas ficou desconfortavel com a demora.
Alguns alunos tém recebido laudos com os quais nem sempre concordo, pois ndo correspondem
ao gue vemos na pratica. Nao temos suporte ou diagndstico adequado, e falta um profissional
de apoio, como um psicopedagogo. Observo muito os alunos e noto que alguns diagnosticos
ndo se encaixam na nossa experiéncia.

Professor 1: Conhecer as necessidades, conforme o laudo, pode ajudar na adequagdo do
contetdo.

Professor 3: Apesar de alguns alunos parecerem distantes, eles demonstram afeto por algumas
pessoas. Eu gostava muito do Gabriel.

Mediador do Ndcleo: Jeane, vocé que acompanha o Guilherme nas aulas e observa seu
desenvolvimento, poderia nos dar seu ponto de vista? Esse € o0 momento para trocarmos
experiéncias.

Professor 4: Concordo com uma professora que mencionou que o Gui supera desafios ao ouvir,
mesmo que leve um tempo para interpretar gestos, porém sua maior facilidade é linguagem
verbal e textual. Ele resiste ao toque e é sensivel a ruidos; por isso, pego permissdo para
interagir. Ele tem uma audi¢do muito sensivel, percebe até conversas em voz baixa, e o sinal
barulhento da escola o incomoda. Em um sexta-feira, ele ficou inquieto por causa do barulho.
Quando quer ir ao banheiro ou beber agua eu digo a ele que deve pedir ao professor ele fica
acanhado, porém ele vai. Agora ele esta se acostumando com isso.

Professor 3: Esta preparando-o para a vida e dando-lhe autonomia.

Mediador do Nucleo: Em um video sobre um aluno com TEA, foi explicada a questdo do
barulho: para eles, muitas pessoas falando ao mesmo tempo € como um estadio lotado.
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Conversei com a mée do Guilherme, que mencionou que ele esta com uma psicopedagoga e
que sua dificuldade de foco pode aumentar devido a adolescéncia. Tenho receio com o conteido
de fracbes que vamos trabalhar, pois sera desafiador. N&o posso focar apenas nele, pois outros
alunos também tém dificuldades, entdo faco perguntas para todos, de forma que toda sala
participe de forma equitativa. Considero muito a importancia de uma abordagem visual para o
desenvolvimento da teoria. Hoje, acredito que sou um professor mais preparado para trabalhar
com TEA. Estamos nos capacitando com leitura, videos e discussdes colaborativas.

Agora, vamos construir juntos estratégias para enfrentar desafios em sala de aula. Alguém tem
uma ideia para uma atividade interdisciplinar?

Professor 3: Pensando em fragdes, poderiamos usar uma caixa de chocolates para facilitar a
divisdo. Em Histdria, discutimos o cacau e a fabricacdo do chocolate, e a caixinha nos ajudaria
a representar fragdes.

Professor 2: As situagdes-problema em Matematica podem ser unidas com interpretacdo de
texto, formando uma sequéncia légica de comeco, meio e fim.

Professor 1: Em inglés, poderiamos associar o chocolate a datas comemorativas e introduzir
vocabulério relacionado.

Mediador do Nucleo: Esta atividade pode envolver vérias disciplinas: géneros textuais,
raciocinio l6gico, vocabulario e manipulacdo do chocolate. A inclusdo em sala ndo é focar
apenas no aluno com TEA e esquecer os demais, mas considerar o perfil de todos. O Guilherme
tem suporte familiar, especializado e escolar.

Gostaria de agradecer a todos pela participacéo e colaboracéo nas discussoes.

Transcri¢do 3° Nucleo 19/08/24

Apresentacdo do Nucleo feita pelo Mediador: boa a noite a todos sejam bem vindos a nosso
terceiro encontro sobre praticas colaborativas par um aluno com TEA.

Mediador do Nucleo: Hoje a nossa pratica vai ser uma discussdo vocés vao ouvir falas que
vocés disseram nos outros dois encontros. Alguns de vocés vao reconhecer suas falas. Entdo
vocés vao fazer o seguinte eu separei 25 falas e vamos separam em dois grupos situacoes,
palavras ou termos que vocés acham positivo e negativo que se precisa melhorar. Nesse
primeiro momento nds vamos analisar isso e depois n6s vamos criar estratégias para a parte
negativa e na parte positiva o que podemos melhorar. Se 0s pontos negativos estiverem ao nosso
alcance pedagogico em sala de aula como professor, como colega de forma colaborativa.
Mesmo gue a situacdo ndo esteja no nosso alcance se vocés tém alguma ideia de como podemos
melhorar. Porque as vezes o que falamos aqui ela pode reverberar num artigo que ai vai pra
outras fontes e pode influenciar nessa luta que nos temos para melhores condicGes de trabalho.
Momento de atividade

Professor 1: Inglés

Professor 2: Lingua Portuguesa

Professor 3: Histdria

Professor 4: Mediador do Aluno

Mediador do Nucleo e Professor 5: Matemética

Os professores receberam uma folha com suas falas dos encontros anteriores e, de forma
individual, separaram o que consideram aspectos positivos e negativos.

Mediador do Nucleo: Agora, neste momento, vamos ler e discutir juntos as frases.

12 fala: "Muitas cobrancas, o trabalho tem que ser feito no automatico.”
E ai, o que vocés acharam dessa fala? Sabemos que essa cobranca vem do sistema e ndo da
escola. Normalmente, ja existe essa cobranca. O que vocés acham disso, sendo professores
efetivos dessa escola?
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Todos acharam negativo.

Professor 1: Acredito que ndo pode ser feito dessa maneira. Devemos ter um olhar voltado para
o0 aluno, pois no automatico acabamos nem nos importando. Mesmo com essa bagagem de
tarefas, precisamos parar, refletir e ter um olhar diferenciado.

Mediador do Nucleo: Em algum momento vocés perceberam isso? Pergunto por mim: eu ndo
pergunto para o Guilherme se ele esta fazendo a tarefa.

Professor 2: Eu também n&o pergunto.

Mediador do Nucleo: Vocés veem algum professor perguntando? VVocé pergunta para ele?
Professor 4: Eu pergunto, mas vejo vocés também perguntando.

Mediador do Ndcleo: Néo das tarefas da apostila, mas das tarefas online. Porque, querendo ou
ndo, é uma cobranca. Nao me lembro de ter perguntado especificamente ao Guilherme se ele
estava conseguindo fazer. Quando ele tem alguma dificuldade, a professora de apoio vem falar
comigo, ou a propria mée. Tanto que falei para a mée, na frente do filho, para ele ndo ficar
nervoso e anotar as davidas.

Professor 4: O Guilherme ficou muito feliz quando viu que o relatério das tarefas online estava
completo.

Professor 2: Em relacdo a leitura, ele 18 um pouco devagar e ndo consegue terminar o livro,
que deve ser feito em sala e online a cada bimestre.

Mediador do Nucleo: Sugiro acompanhar as tarefas online dele.

Professor 1: Eu vejo a tarefa na apostila, mas ndo tenho o costume de olhar as tarefas online.
Como vejo que a professora de apoio ja pergunta, sé interfiro se ela disser que ele estd com
duvidas e precisa de ajuda. Prefiro ndo estar toda hora em cima dele. Foi diferente com o Paulo,
que ndo tinha professor de apoio, entdo tentdvamos nos aproximar mais dele e cobrar mais.

22 fala: "E importante a participacdo dele nos trabalhos."

Todos os professores acharam positivo.

Mediador do Nucleo: Entdo aqui ndo temos problema. Quando for positivo, vamos manter a
estratégia, mas se tiverem alguma adaptacdo, sintam-se a vontade para comentar. Eu coloqueli
"mais ou menos", pois é importante que ele se envolva, mas no tempo dele. Por exemplo, se ele
estad lendo e ndo quer mais, é melhor fazer uma pausa.

Professor 3: Teve um dia em que perguntei se ele queria ler, mas ele respondeu de imediato
gue ndo. Tem dias que me sinto mal por ndo oferecer a ele a chance de ler para a sala, entdo
pergunto.

32 fala: "Resolver as atividades no seu tempo, sem apressa-lo."

Professor 3: J& trouxe atividades impressas para ele adiantar, assim pode ler com mais calma.
Professor 1: Também levo atividades impressas para a sala para facilitar o desenvolvimento
da aula.

Mediador do Nucleo: Eu uso bastante o livro didatico para apenas resolver os calculos, sem
precisar copiar.

Professor 3: Percebi que nas questdes feitas na parte impressa ele acertou todas; acho que ele
tem uma boa memoria fotogréfica.

Mediador do Nucleo: Podemos testar repetindo uma atividade, sem os pontos destacados na
anterior, para verificar se € uma memoria fotogréfica ou se ele realmente assimilou o conteudo.
42 fala: "Solicitei que o aluno escolhesse o grupo para fazer o trabalho."”

Todos acharam positivo.

Professor 2: Deixa-lo escolher € bom, pois ele opta por quem se sente melhor.

Professor 3: Ndo gosto de trabalhar em grupo, pois me preocupo se os alunos sabem como se
comportar com 0s amigos.

52 fala: "Muito tempo de atividade é cansativo para o aluno.”
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Todos acharam negativo.

Professor 1: Levar atividades impressas melhora o desenvolvimento da aula.

Professor 2: Se € cansativo para todos os alunos, imagine para ele, com o volume de atividades
que tem.

Mediador do Nucleo: Todas as provas que apliquei para a sala foram as mesmas para o
Guilherme, pois queria saber até onde ele conseguiria ir. Percebi que ele ndo pode fazer prova
em sala, pois perde o foco com barulho e pessoas. Por isso, retiro-o da sala e aplico a prova em
um ambiente mais calmo.

Professor 3: Entdo ndo é memoria fotogréfica, sendo ele iria cismar com aquele resultado.
Mediador do Nucleo: Eu acho que em matematica ele tem uma facilidade muito grande; basta
fazer uma conta, e parece que ele entende que as demais seguem um mesmo padrédo. Claro que
tem algumas contas que ele precisa ler novamente ou ter uma mediacdo para continuar.
Professor 3: Teve uma atividade que era muito extensa para fazer na sala, entdo deixei que ele
levasse para casa para terminar. A mae dele disse que ensinou ele a pesquisar no Google.

Fala 62: Questdes pontuais para chegar aos objetivos da atividade.

Essa fala foi vista como positiva por todos 0s professores.

Professor 2: Ser bem claro.

Mediador do Nucleo: Eu achei totalmente positivo, pois as questdes objetivas direcionam ao
intuito da atividade.

Fala 72: Fazer pesquisa em casa sobre 0 assunto estudado.

Essa fala foi considerada positiva por alguns professores e "mais ou menos" por outros.
Professor 2: Eu coloquei "mais ou menos" porque depende do que vai se trabalhar, para o aluno
ndo ficar so procurando na internet.

Mediador do Nucleo: Eu achei totalmente positivo, pois procuram exemplos para entender
melhor o exercicio.

Fala 82: Nas aulas de Educacéo Fisica o aluno ndo interage.

Todos consideraram negativo.

Professor 3: Como assim negativo para ele? Porque em dia de festa ele se diverte.

Mediador do Nucleo: Tudo bem que somos de disciplinas diferentes, porém temos que pensar
de uma forma pedagdgica de que maneira podemos ver a questdo social de uma pessoa com
TEA para que ele possa interagir na aula de Educacéo Fisica.

Professor 3: Mas sera que essa aula é atrativa para ele? Temos que pensar no que ele gosta de
fazer.

Professor 4: No ano passado, trabalhei em outra escola, e o professor de Educacéo Fisica de la
fez um trabalho muito bonito, adaptando uma aula para um cadeirante. Todos ficaram sentados
na quadra e fizeram uma atividade com bola. Achei muito bacana, isso deveria ter aqui.
Professor 1: Tem que ter um olhar para o aluno e ver o que pode se adaptar. Eu tenho que
tentar, porque eu tenho meu aluno ali e quero que ele participe.

Professor 4: Acho que falta um pouco o apoio da coordenagéo, por exemplo, no momento do
ATPC, perguntar para o professor o que ele estd fazendo para auxiliar aquele aluno. Porque,
quando ndo é Uno, é quebra-cabeca. O professor de Educacdo Fisica tem que pensar em uma
atividade para envolver o aluno.

Mediador do Nucleo: A ideia da Educacdo Fisica na escola é trabalhar com a cooperacéo,
mobilidade e socializacao.

Fala 92: Auxilio da familia e a atencéo dos professores.

Todos falaram positivo.

Fala 10%: Atividades concretas com imagens e videos para complementar o objetivo da aula.
Todos acharam positivo.
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Fala 112: Dificuldades em trabalhar com o aluno, pois nédo tinha apoio da escola.

Todos acharam negativo.

Mediador do Nucleo: Nesse momento, hoje, como vocés acham que estdo em relagdo a um
aluno com TEA?

Professor 3: Despreparado.

Mediador do Nucleo: Vocés ja ttm uma bagagem, vocés sabem que o aluno Guilherme nédo
nos traz tantos desafios pela grande facilidade cognitiva dele.

Professor 2: Lecionar para o Guilherme € natural, pois ele ja é alfabetizado.

Mediador do Nucleo: Entdo vamos supor que hoje tivéssemos um aluno com TEA com
dificuldades cognitivas. VVocés acham que teriamos apoio da escola?

Professor 3: N&o precisamos ir longe. Temos alunos com Deficiéncia Intelectual, porém néo
temos apoio algum. Fazemos o que podemos, mas o aluno fica desprovido de auxilio. Ndo s6
da coordenacéo e direcdo, mas principalmente do sistema, que cobra e ndo faz nada para ajudar.
Fala 122: O aluno néo registrava e, em momentos, fazia gestos repetitivos, por isso chamava a
atencéo dele. Eu néo sabia lidar com aquela situagéo.

Todos acharam negativo.

Mediador do Nucleo: Como poderiamos pensar numa estratégia para essa situacao?
Analisando aquela situacdo que aconteceu ha tempos atras, hoje o que fariamos?

Professor 1: Com o Guilherme eu trago a folhinha para ajudar a desenvolver as atividades, e
com o Paulo eu nunca fiz isso. Hoje, se eu tivesse o Paulo em minha sala, faria tudo diferente.
Professor 2: Eu tentaria inseri-lo mais na aula, na questdo de leitura e participagdo dos
trabalhos.

Professor 4: O professor que realmente se importa com o aluno ndo vai se importar se o aluno
tem ou néo laudo, ele vai querer ajudar seu aluno.

Fala 13?: Atividades com vocabulario, videos e textos facilitam para o aluno.

Todos acharam positivo.

Fala 142: Eu tive um aluno que amava historia, e tive dificuldade, pois ele ndo deixava que 0s
outros alunos participassem da aula. Tive que aprender a acalméa-lo e expliquei para a sala a
respeito do aluno para que entendessem o que estava acontecendo, assim todos da sala podiam
participar.

Todos acharam positivo.

Professor 1: O professor usou uma estratégia para desenvolver a aula.

Fala 152: A mée tirou o aluno da escola, pois ganhou uma bolsa de estudos e achou que na nova
escola ele teria mais suporte.

Alguns professores acharam positivo, outros negativo.

Mediador do Nucleo: Eu achei negativo para a escola que ndo soube dar suporte.

Professor 2: Eu achei positivo para o aluno, que foi ter uma melhor aprendizagem.

Fala 16%: Passei a me importar com o bem-estar dele. O importante ¢ ele estar confortavel e
ambientado.

Todos acharam positivo.

Fala 172: Adequar a aula devido a quantidade de texto, para ndo a tornar cansativa.

Todos acharam positivo.

Fala 18?2: Conversar com a Professora de Apoio para observar se o aluno esta conseguindo
desenvolver as atividades.

Todos acharam positivo.

Fala 192: Teve um dia que a sala estava agitada e o aluno ficou assustado. Consegui acalmar a
sala e perguntei ao aluno se queria entrar. Ele estava arredio, porém observou a sala que estava
em siléncio, entrou e conseguiu desenvolver as atividades.
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Todos acharam positivo.

Professor 2: Eu achei positivo pelo comportamento da professora, porém negativo pelo
comportamento da sala, que ainda ndo entendeu que muito barulho é desagradavel para o
Guilherme.

Fala 202: O aluno ndo compreende a linguagem de sinais; sua facilidade é a linguagem verbal
ou textual.

Os professores ficaram em divida nessa situa¢do, porém colocaram "mais ou menos" e acharam
essa questdo importante no contexto dos sinais.

Mediador do Nucleo: Tem que ter atengdo em como se comunicar com ele.

Professor 4: O Guilherme é muito mais auditivo.

Professor 3: Essa situacdo do gestual me preocupou, pois nunca me importei.

Fala 212 Tem uma audi¢do muito sensivel.

Todos acharam "mais ou menos".

Professor 2: E bom para o aprendizado, mas ruim pelo barulho da sala.

Fala 222: Tem uma resisténcia ao toque ou a que mexam em seu material; eu sempre converso
com ele e peco permissao para fazer tal acdo.

Todos acharam positivo.

Fala 232: Quando quer ir ao banheiro ou beber dgua, eu digo a ele que deve pedir ao professor.
Ele fica acanhado, mas vai. Agora ele esta se acostumando com isso.

Todos acharam positivo.

Professor 3: Importante para a autonomia dele.

Fala 24%: A mée é muito participativa.

Todos acharam positivo.

Fala 25%: Puxar o foco do aluno de maneira que ndo o tire da sua zona de conforto.

Todos acharam positivo.

Mediador do Nucleo: Os nossos pontos positivos sdo as estratégias. NGs ndo teremos muito
trabalho, porque muitas das coisas que falamos de forma negativa fizemos uma argumentacgéo
positiva. J& podemos pensar que temos Vvarias estratégias.

Professor 1: Este ano estou utilizando outras atividades avaliativas, pois ja temos o provao da
escola e a prova Paulista.

Professor 3: O Guilherme tem muita autonomia em fazer as atividades sozinho.

Mediador do Nucleo: Gostaria de agradecer a presenca de todos.

Transcricdo 4° Nucleo 26/08/24

Houve um breve acolhimento agradecendo a presenca de todos em seguida foi entregue um
documento com as estratégias ja aplicadas e novas metodologias para serem aplicadas de
acordo com o que foi discutido nos outros encontros.

Professor 1: Inglés

Professor 2: Lingua Portuguesa

Professor 3: Histdria

Professor 4: Mediador do Aluno

Mediador do Nucleo e Professor 5: Matematica

Coordenadora Pedagdgica

Mediador do Nucleo: Hoje eu trouxe pra vocés um compilado do que nos vimos nesses
encontros que fizemos. Retomando com as falas dos pontos positivos e negativos e com
algumas estratégias que vocés escreveram e pelo meu olhar no que vocés desenvolveram. Entdo
eu gostaria que vocés lessem e se vocés tiverem mais sugestdes pra complementarem eu vou
inserindo, porque esses encontros sdo colaborativos pegando a ideia de cada um e que possa
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ficar de registro para que outros professores possam aplicar ou ter como base na aplicacéo de
suas aulas. E ai 0 que vocés acharam do documento que estdo lendo, pois nele esta registrado
tudo aquilo que vocés fizeram e deu certo e as novas estratégias explanadas. Podem falar.
Professor 1: Eu acho que de acordo com o que viemos trabalhando nesses encontros ficou um
documento claro e bem pontuado 0s pontos positivos de acordo com nossas conversas. Bem
facil de entender assim todos podem conseguir colocar em pratica. E também tem os pontos
negativos para estarmos atentos e podermos transformar os negativos em positivos.

Mediador do Nucleo: Essa € a ideia, podermos melhorar esses pontos negativos. Uma vez que
reclamamos sempre do problema e ndo trazemos uma solucdo. Dos pontos negativos quais
vocés acham que podemos discutir para melhoria? Por exemplo o caso de Educacédo Fisica nds
ja discutimos no outro encontro.

Professor 2: Acho que a questdo das atividades pra ele ndo ficar muito cansado e ndo perder a
concentracéo seria algo que conseguimos fazer de imediato.

Mediador do Nucleo: Vocé acha que deveriamos mudar essa reducdo de atividade somente
pra ele ou para sala toda?

Professor 2: Eu acho que tem que ser para sala. Porque se fizermos uma atividade para ele e
outra para sala ndo atingiremos o objetivo da igualdade para todos.

Mediador do Nucleo: Professora como vocé estd com o Guilherme em todas as aulas gostaria
de saber como vocé observa essas questdes negativas e qual seria sua opinido?

Professor 4 : Na minha opinido essas questdes negativas podem ser reverter para positivas.
Mediador do Nucleo: Esse é o desafio, porém essa é a ideia colaborativa vocé estard com o
professor e juntos poderdo ver estratégias para o desenvolvimento das aulas.

Professor 4 : Em alguns momentos eu tinha receio de falar com o professor, porque sou apenas
um professor que acompanha o aluno.

Mediador do Nucleo: Eu vou dizer por mim se vocé perceber em algum momento que o
Guilherme ndo entendeu o que foi explicado. VVocé tem toda abertura para dizer quais as
dificuldades dele. Assim como algumas vezes vocé ja falou comigo, por isso faca porque vocé
também é professora. N&o se sinta menos por nada

Professor 3 : Vocé é uma especialista com ele. Na disciplina eu por exemplo sou a especialista,
mas na parte didatica com ele vocé tem uma visdo mais ampla.

Professor 2 : As vezes nés ndo percebemos algumas dificuldades do aluno.

Professor 3: Eu ainda concordo que se atividade tem o objetivo de fazé-lo ler e escrever ndo
forcando ao extremo seria importante, o ideal é mesclar material impresso e desenvolvimento
dele. Minha preocupacéo € ele ndo entender o que eu falar e levar tudo ao pé da letra. Outro
ponto que me preocupa € ano que vem ele vai para outro turno, qual € o professor de Apoio que
vai ficar com ele. Fico pensando se € justo ou injusto cortar esse vinculo de confianca que o
aluno tem.

Professor 2 : Esse ano que passou ja foi dificil a atribuicdo para escolha do professor de Apoio
0 Guilherme ficou sem professor por um tempo. Isso mostra que 0 governo nao esta preocupado
com esse aspecto de vinculo.

Mediador do Nucleo: Que bacana escutar tudo isso. Entdo vamos fazer um acordo e tentar
propagar essas ideias de maneira que os outros professores possam conhecer mais sobre esse
assunto. Por exemplo se cada professor desses encontros fizesse no momento de ATPC uma
reunido com outros professores e refletisse tudo que discutimos aqui seria uma maneira de
trabalharmos de forma colaborativa.

Bom entdo agora vamos falar de algumas estratégias colaborativas que vocés apontaram nesses
encontros por falas ou anotagdes. Se por acaso vocés ndo concordaram com o que eu falar aqui
é so dizer que faremos as alteragdes.
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Personalizagéo do Ensino: Adequar as atividades de acordo com as necessidades individuais do
aluno, incluindo recursos visuais e tempos mais curtos para evitar o cansaco.

Treinamento e Apoio aos Professores: Oferecer capacitacdo aos professores com um apoio
continuo oferecendo estratégias praticas e um suporte emocional. Nas atividades praticas seria
ISso que estamos fazendo aqui momentos de colaboragdo e na questdo do suporte emocional
seria em questdo, pois as vezes ficamos tdo perdidos que perdemos a vontade de ir dar aula
naquela sala sempre pensando no que devemos fazer.

Professor 1: Acho que posso estar falando uma bobeira, porém se vierem dar um treinamento
deve-se pensar como esses encontros que estamos tendo uma coisa leve, tdo gostosa que fomos
construindo juntos e mais produtivo e ndo aqueles treinamentos pesados que s6 ouvimos e no
ndo participamos. Na minha opinido ndo surtem efeitos. Isso que estou dizendo aqui foi 0 que
eu escrevi e pode ser que ndo tenha sido claro entdo estou me expressando aqui para me tornar
claro nos que estou pensando. As reunifes para tratar desses assuntos deve ser nesse formado
que vocé propds nos N0ssos encontros.

Professor 3 : Seré talvez pela quantidade de pessoas

Professor 1 : Talvez isso também seja um fator ruim fazer esses encontros com muitas pessoas.
Mediador do Nucleo: Entendo essas capacitagdes como fechadas pensando que todos os
alunos com TEA sdo iguais e que deve seguir o que foi direcionado. A ideia desse grupo de
discussdo € debater e entender as particularidades do nosso aluno.

Coordenadora: Essa maneira seria uma aprendizagem mais proveitosa

Professor 3 : As formacdes da diretoria de ensino sdo cansativas com isso ndo atingem o que
precisa.

Coordenadora: Eu achei muito interessante essa maneira de grupo de discussdo, pois 0s
professores aprendem a trabalhar em conjunto e os alunos que ganham com isso.

Mediador do Nucleo: Nosso foco nesse momento é o aluno com TEA, mas isso ndo quer dizer
que nao possamos fazer isso com as dificuldades de todos os alunos. Nés perdemos a timidez
com menos pessoas para discutir.

Professor 2 : Com pouca gente existe realmente uma troca

Mediador de Nucleo: Na nossa terceira estratégica pedagogica seria

Integracdo Gradual em Atividades: Promover a inclusdo do aluno por meio de adaptacgdes e
acompanhamento mais proximo.

Olha o que eu falei pra vocé (Professora de Apoio) “vocé € a chave e tem grande importancia
porque esta todo momento com o aluno com TEA, entdo pode nos dizer quais sdo as
dificuldades encontradas nas atividades”. Nem sempre receberemos pétalas de flores de alguns
professores, e ndo se sinta desanimada porque recebeu uma resposta indelicada de um professor
o0 importante é fazer sua parte. Se vocé achar uma resisténcia daquele professor vamos tentar
atingir outras pessoas e tentar atingir o maximo de pessoas possiveis.

Professor 3 : Tem outras estratégias que também vocé pode usar, por exemplo a professora de
Apoio tem liberdade pra falar conosco que estamos aqui sobre os direcionamentos das nossas
aulas, mas se néo tiver com outros professores a estratégia que vocé pode usar € passar para a
coordenadora. Entdo ela pode conversar com o professor especifico em um grupo com outros
professores e tentar atingi-lo sobre as dificuldades de desenvolver uma atividade adaptada para
o0 aluno com TEA. Assim o professor ndo vai achar que o problema é somente com ele.
Mediador de Nucleo: Perfeito isso, se vocé ndo tiver seguranca em abordar com o professor
sobre as dificuldades do aluno converse com a coordenadora que esta aqui conosco hoje e entdo
ela sabera que essa seria uma estratégia a seguir com esse professor que tem uma certa
resisténcia em criar atividades adaptadas.

Outra estratégia apontada seria:
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Ambiente Calmo e Estavel: Tentar promover uma ambiente tranquilo para que o aluno fique
confortavel.

Se sair um pouco fora da rotina para o aluno com TEA fica dificil pra todos n6s aluno, professor
regente e de Apoio. Foi feita uma pergunta para a coordenadora se o0 Guilherme teria ido embora
por causa de muita agitacéo.

Coordenadora : Por conta de agitacdo que tenha registro nao

Professor 3 : S6 em dia de festa que é combinado que ele vem e fica apenas um pouco.
Mediador de Nucleo: Aqui eu coloquei também

Comunicacdo Sensivel: Respeitar as particularidades do aluno como a sensibilidade auditiva ou
ao toque.

Sempre perguntando eu posso fazer isso respeitando seu espago.

Professor 1 : Hoje eu consegui ficar mais perto dele, porque a sala estava mais calma. O
problema que eu tenho mania de tocar em tudo, entdo eu chego devagar e pergunto se esta tudo
bem. Ele estd uma belezinha sobre responder tudo certinho. Ele fica me olhando assim (risos)
Mediador de Nucleo: Outa estratégia

Engajamento da Familia: Manter sempre a familia préxima assim garantindo uma comunicacédo
aberta e continua a evolucdo e dificuldades do aluno.

Aqui para 0 Guilherme ja temos esse ponto muito positivo, pois sempre estamos em contato
com a mae dele. O mais importante é ter um espaco, por exemplo em ATPC para conversar
com esse pai e fazer a troca de experiéncias nos dois ambientes casa e escola. Eu achei que em
relacdo ao ano passado a mée do Guilherme ja esta mais segura em relacéo a escola.
Professor 1 : Eu acho que ela nos conheceu e conversou com todos e sabe do trabalho que
fazemos, entéo ela ficou mais tranquila.

Coordenadora : Ela comecou a ter confianca no trabalho de todos.

Professora 4 : Pra mim ela pergunta todos os dias como foi a aula. “O professor veio o foi um
professor eventual?”. Essa € a preocupagao dela o resto ¢ tranquilo.

Professora 3 : Essa mediacdo da Professora de Apoio com a mae é diferente.

Mediador de Nucleo : vocé € excepcional (para a Professora de Apoio)

A (ltima estratégia

Atividades Interativas e Visuais: Aproveitar atividades préaticas, como videos e imagens, para
agregar ao ensino, assim aproveitando a facilidade que o aluno tem com os recursos visuais.
Eu pontuei isso, pois foram coisas que vocés citaram em nossas conversas. A facilidade é
justamente essa, entdo devemos continuar com isso sempre de uma forma moderada. As eu
passo Varios exercicios e depois eu penso serd que exagerei. Entdo é melhor passarmos o
minimo para eles aprenderem do que passar muita coisa e eles ndo fazerem e nédo aprenderem
nada.

Professor 3 : Entdo se vocé tinha dez exercicios do mesmo assunto, poderia reduzir pra cinco.
No meu caso o0 tema é muito extenso e se ndo passar tudo ndo consigo desenvolver a aula e se
ndo passo ndo atendo a proposta do sistema.

Mediador de Nucleo : Isso foi um ponto negativo que falamos as cobrancas exageradas
Professor 3 : Ndo s pra gente com para os alunos também.

Mediador de Nucleo : Esse problema ndo esta totalmente nas nossas maos, por isso temos que
tentar administrar de maneira porque ndo podemos fugir das cobrancas impostas, mas podemos
adaptar.

A ideia desses encontros era aprender com cada participante as diversas estratégias trabalhadas
em sala e além disso a importéncia de replicar essas praticas. Como estavamos conversando em
outros momentos que ainda temos muito tempo aqui e que possamos trabalhar dessa forma com
outros alunos que virdo. Sempre tentando melhorar. Alguém tem alguma coisa a dizer?
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Professora 2: Eu s0 tenho a agradecer desses encontros, pois ouvir coisas dos colegas para
colocar em praética e essas trocas de informagdes sdo muito importantes. As vezes eu ficava
refletindo em casa dos videos sobre as caracteristicas foi muito importante.

Professor 3: Eu fiquei feliz também e assim provou que eu e o0s colegas estdo no caminho certo.
As vezes a gente pensa, ai ndo sei 0 que fazer com ele. Na verdade, com o Guilherme a gente
sabe. A minha preocupacao € agora se aparecer outro aluno com TEA e ai como vamos fazer.
Professor 4: Eu também quero agradecer pelo convite em participar dessa reunido com esses
professores que sdo 6timos. As vezes eu falo que Deus me colocou em umas das melhores
escolas que eu ja trabalhei com professores que sdo acolhedores com olhares e preocupacao
com os alunos. Aquilo que a gente ndo conseguir vamos tentar colocar os pontos negativos nos
positivos.

Mediador do Nucleo: exatamente que esses encontros surgiram e que eles ndo se cabem
Professor 3: Eu acho que esses desafios pra gente pra mim ndo sdo negativos, pois nos tentamos
superar. As vezes 0 negativo é bom para melhorarmos.

Professor 1: Eu também gostaria de agradecer porque nossos encontros me fizeram refletir
bastante sobre os alunos com TEA que eu tive e como eu agi e como estou agindo agora. Hoje
estamos sabendo dialogar sobre como trabalhar com os alunos com TEA. N&s vamos
amadurecendo.

Mediador do Nucleo: Acho que podemos pegar um ATPC e debater sobre um aluno com muitas
dificuldades e tentar tracar estratégias.

Coordenadora: Bem da minha parte eu sé tenho a agradecer quando vocé veio com essa
proposta sobre seu estudo de verdade achei um tema super interessante, gostaria de ter
participado de todos, porém devido aos meus atributos de coordenadora s6 pude estar presente
hoje. Eu vi como algo que fosse agregar e despertar interesse e um outro olhar nos professores.
Eu s6 tenho a agradecer ouvir os comentérios dos colegas.

Mediador do Nucleo: Gostaria de agradecer a todos pela oportunidade e que possamos

continuar nossas conversas nos ATPCs
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APENDICE D: PONTOS POSITIVOS E NEGATIVOS APONTADOS NO GD

Pontos Positivos:

1.

10.

11.

Importéncia da Participagdo: Destaca-se a relevancia de envolver o aluno com
autismo nas atividades escolares, promovendo incluséo e participacdo ativa.

Respeito ao Ritmo do Aluno: Permitir que o aluno resolva as atividades no seu tempo
sem pressa, respeitando seu processo de aprendizagem.

Escolha do Grupo: Oferecer ao aluno a oportunidade de escolher seu grupo para
promover conforto e autonomia.

Foco em Questdes Pontuais: Definir objetivos claros e trabalhar com questdes pontuais
ajuda a direcionar o aprendizado de forma mais eficaz.

Atividades Concretas: O uso de imagens, videos e outros recursos visuais € importante
para facilitar a compreensao e o aprendizado do aluno.

Apoio Familiar: A colaboracdo da familia € vista como um ponto positivo para o
desenvolvimento do aluno.

Bem-estar do Aluno: A preocupacdo com o conforto e bem-estar do aluno é um fator
positivo no processo de aprendizagem.

Observacdo de Professores: A colaboracéo entre o professor e a professora de apoio
para observar o progresso do aluno € um bom exemplo de trabalho em equipe.

Atencdo ao Ambiente: A preocupacdo com o ambiente da sala e a habilidade de
acalmar a sala e o aluno, proporcionando um espaco mais confortavel para ele.

Respeito & Sensibilidade: Reconhecer e respeitar a sensibilidade auditiva e a resisténcia
ao toque do aluno, garantindo uma abordagem mais cuidadosa.

Adaptacdo Gradual: O trabalho gradual para acostumar o aluno a pedir permissao para
ir ao banheiro ou beber dgua, com resultados positivos.

Pontos Negativos:

1.

Cobrancas Exageradas: O fato de exigir que o trabalho seja feito de maneira
automatica pode prejudicar a aprendizagem e gerar estresse.

Cansaco em Atividades Longas: Atividades extensas causam cansaco, dificultando a
concentragéo e o desempenho do aluno.

Falta de Interacdo em Educacédo Fisica: A falta de interacdo do aluno nas aulas de
Educacao Fisica pode ser um indicativo de exclusao ou falta de motivacao.

Dificuldade no Manejo do Aluno: Professores enfrentam dificuldades em lidar com o
aluno sem o apoio adequado da escola, gerando incertezas sobre as melhores praticas.

Excesso de Protagonismo: O aluno se destaca demais em algumas atividades, o que
impede o0s outros de participarem, exigindo intervencao.
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Mudanca de Escola: A troca de escola devido a percepcao de falta de suporte na escola
atual revela uma lacuna no atendimento adequado ao aluno.

Excesso de Texto: A quantidade de texto em algumas aulas pode sobrecarregar o aluno,
prejudicando seu entendimento e engajamento.

Assustado em Ambientes Agitados: A sensibilidade do aluno ao ambiente agitado
pode interferir na sua capacidade de se concentrar e aprender.

Dificuldade de Compreenséo da Linguagem de Sinais: A falta de compreensdo da
linguagem de sinais limita as op¢des de comunicacdo com o aluno.
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APENDICE E: PRATICAS PEDAGOGICAS PROPOSTAS NO GD

Estratégias Colaborativas:

1.

Personalizacdo do Ensino: Adequar as atividades de acordo com as necessidades
individuais do aluno, incluindo uso de recursos visuais e tempos mais curtos para evitar

cansaco. Isso pode ser feito com o apoio da professora de apoio e da familia.

Treinamento e Apoio aos Professores: Oferecer capacitagéo aos professores para lidar
com alunos com autismo, fornecendo estratégias praticas e suporte emocional. Também,

garantir que haja um apoio continuo da escola.

Integracdo Gradual em Atividades: Promover a inclusdo do aluno nas aulas de
Educacdo Fisica e outras atividades colaborativas por meio de adaptacdes e
acompanhamento mais proximo. Isso pode incluir a participacdo de colegas mais

compreensivos e um ambiente mais estruturado.

Ambiente Calmo e Estavel: Continuar a garantir que a sala de aula seja um ambiente

tranquilo, onde o aluno se sinta confortavel, principalmente em momentos de agitacao.

Comunicacéo Sensivel: Respeitar as particularidades sensoriais do aluno (sensibilidade

auditiva e resisténcia ao toque), ajustando a forma de comunicacéo e abordagem fisica.

Engajamento da Familia: Manter a familia proxima do processo de ensino, garantindo

uma comunicacao aberta e continua sobre os progressos e necessidades do aluno.

Atividades Interativas e Visuais: Incorporar mais atividades praticas, como videos e
imagens, para complementar o ensino, aproveitando a facilidade do aluno com recursos

visuais e verbais.



