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RESUMO

O estudo sobre Educacao Financeira, no Ensino Médio, a ser realizado com alunos do 1°
ano do Ensino Médio Técnico, na regido do Vale do Paraiba, Sdo Paulo, faz parte do
projeto de mestrado inserido na area de concentracdo "Formacdo Docente para a
Educacao Basica" do Mestrado Profissional em Educagdao (MPE) da Universidade de
Taubaté (UNITAU), sob a linha de pesquisa "Praticas Pedagogicas para Equidade”. Esse
projeto tem como objetivo investigar como diferentes abordagens didatico-pedagogicas,
de modo equitativo, podem fomentar o entendimento e o desenvolvimento cognitivo dos
alunos do Ensino Médio Técnico em relagdo a educacdo financeira. A pesquisa ¢
conduzida de forma qualitativa, exploratéria e indutiva, utilizando uma metodologia de
pesquisa-agdo para analisar e refletir sobre a pratica docente no contexto especifico da
sala de aula. Foi realizada com uma turma de 40 alunos, empregando métodos como
gravagoes, registros fotograficos, diario de campo e andlise de conteudo para coleta e
interpretacdo dos dados. A integragdo da educacdo financeira com os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), especialmente os objetivos 1 (Erradicagdao da
Pobreza), 4 (Educagdo de Qualidade), 8 (Trabalho Decente e Crescimento Econdmico) e
10 (Reducgdo das Desigualdades), ¢ um foco central do estudo. Além disso, serao
exploradas metodologias advindas do Programa de Especializagdo Docente (PED) para
fomentar o engajamento dos alunos e ressignificar a matematica financeira como uma
disciplina acessivel a todos. Os resultados obtidos até o momento sugerem que a
implementag¢ao de atividades colaborativas contribuiu para a constru¢do da autonomia do
aluno e para a construgdo de praticas educacionais mais inclusivas, oferecendo, dessa
forma, aos professores as orientagdes necessarias para o planejamento e para a adaptagao
de metodologias que atendam as necessidades de estudantes em diferentes contextos, com
atencdo especial aqueles em situacdo de vulnerabilidade. Além disso, os resultados
obtidos foram aplicados no desenvolvimento de um protétipo de jogo “Desafio do
Or¢amento - Conquiste sua Liberdade Financeira!”. Esse material podera ser
disponibilizado como recurso para outros educadores na implementacdo de abordagens
semelhantes, promovendo uma melhoria continua no ensino de matematica e de educagao
financeira nas escolas. Dessa forma, esta pesquisa contribuiu ndo apenas para o ensino de
conceitos financeiros, mas também para o fortalecimento de competéncias essenciais nos
estudantes, preparando-os de maneira integral para enfrentar desafios futuros e promover
um ambiente educacional mais inclusivo e equitativo.

Palavras-chave: Educacdo Financeira. Matematica financeira. Grupos colaborativos.
Equidade. Programa de Especializagao Docente.



ABSTRACT

The study on Financial Education in High School, to be carried out with first-year students
of'a Technical High School in the Vale do Paraiba region, Sao Paulo, is part of the master’s
degree project within the concentration area "Teacher Training for Basic Education" of
the Professional Master's Program in Education (MPE) at the University of Taubaté
(UNITAU), under the research line "Pedagogical Practices for Equity." This project aims
to investigate how different didactic-pedagogical approaches, applied equitably, can
foster understanding and cognitive development in Technical High School students
regarding financial education. The research is conducted in a qualitative, exploratory, and
inductive manner, employing an action-research methodology to analyze and reflect on
teaching practices within the specific classroom context. It was carried out with a group
of 40 students, using methods such as recordings, photographic records, field notes, and
content analysis for data collection and interpretation. The integration of financial
education with the Sustainable Development Goals (SDGs) especially Goals 1 (No
Poverty), 4 (Quality Education), 8 (Decent Work and Economic Growth), and 10
(Reduced Inequalities)—is a central focus of the study. Furthermore, methodologies from
the Teacher Specialization Program (PED) will be explored to encourage student
engagement and reframe financial mathematics as a subject accessible to all. The results
obtained so far suggest that the implementation of collaborative activities has contributed
to the development of student autonomy and the construction of more inclusive
educational practices, thus providing teachers with the necessary guidance for planning
and adapting methodologies that meet the needs of students in various contexts, with
special attention to those in vulnerable situations. In addition, the results were applied in
the development of a prototype game titled “Budget Challenge — Achieve Your Financial
Freedom!” This material can be made available as a resource for other educators to
implement similar approaches, promoting continuous improvement in mathematics and
financial education in schools. Thus, this research has contributed not only to the teaching
of financial concepts but also to the strengthening of essential student competencies,
preparing them holistically to face future challenges and fostering a more inclusive and
equitable educational environment.

Keywords: Financial education. Financial mathematics. Collaborative groups. Equity.
Teaching Specialization Program.
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1 APRESENTACAO DO MEMORIAL

Nasci em Sao Paulo, mas cresci em Guaratingueta, cidade que delineou minha
trajetoria pessoal, escolar e profissional. Minha infincia foi marcada pelo apoio constante
da familia, especialmente dos meus pais, que acompanharam de perto minha formacao.
Apesar de certa inquietagdo e dispersdo, aprendi, desde cedo, o valor da disciplina e do
didlogo, experi€ncias que mais tarde repercutiriam em minha pratica docente.

Ao longo da vida escolar, alguns episoddios se tornaram marcos formativos. A
rigidez da professora Geny, no ensino fundamental, ensinou-me a importancia de regras
claras e de um ambiente organizado. A experiéncia com o professor de Arte, no ensino
médio, revelou a poténcia do trabalho colaborativo em projetos. J4 o contato com um
professor de Biologia, cujo método era acessivel e criativo, despertou-me o desejo de
promover aprendizagens significativas. Além disso, a participacdo em um projeto social
de acolhimento de criangas em situa¢do de vulnerabilidade ampliou minha sensibilidade
para realidades diversas e fortaleceu minha compreensao sobre o carater transformador
da educacao.

Minha entrada precoce, no magistério, ainda como graduando em Matematica,
consolidou o exercicio docente como parte essencial de minha identidade. Conciliar
estudo e trabalho trouxe desafios, mas também uma formagao pratica inestimavel. Desde
entdo, transitei por escolas publicas e privadas, e, mais recentemente, assumi fungdes de
gestdo, experiéncia que ampliou minha visao sobre as demandas e as potencialidades da
escola publica.

O desejo de cursar o mestrado surgiu desse acumulo de vivéncias. Percebi que,
apesar do desempenho satisfatorio dos alunos, havia uma lacuna no engajamento e na
apropriacao critica do conhecimento. Essa constatacdo me levou a buscar metodologias
mais participativas e a valorizar a formagao continuada como condicao para qualificar a
pratica docente.

As escolhas metodolodgicas do estudo que desenvolvo refletem diretamente esse
percurso. A adogdo de papéis rotativos estd ligada a valorizagdo da justica e da
participagdo equitativa, aprendidas desde situacdes de didlogo familiar e escolares. O uso
de vinhetas como dispositivo analitico inspira-se na relevancia de episddios singulares
em minha propria formagao, entendendo-os como janelas para compreender processos

pedagogicos em profundidade.
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Hoje, atuando como professor e gestor, concebo a educacdo como pratica
dialogica, emancipatdria e inclusiva. O mestrado ndo representa apenas continuidade
académica, mas um compromisso ético com a escola publica e com a transformagdo
social. Minha trajetoria revela que cada experiéncia, seja no ensino, seja na gestdo, seja
no didlogo com estudantes e colegas, fortalece meu engajamento em construir praticas

pedagdgicas inovadoras e socialmente referenciadas.
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2 INTRODUCAO

O ensino de Matematica, no contexto escolar, enfrenta desafios histéricos
relacionados a forma tradicional com que ¢ abordado, frequentemente desconectada da
vivéncia cotidiana dos alunos. Essa abordagem, muitas vezes abstrata e
descontextualizada, torna o aprendizado pouco atrativo e contribui para elevados indices

de desinteresse e de reprovacao, como aponta Andrade (2013):

O Ensino da Matematica ¢ visto pela comunidade escolar (pais, alunos,
professores e equipe pedagdgica) como um desafio a ser vencido nas escolas.
Pois, a matematica ensinada nas salas de aula, em sua maior parte, ainda em
muitos casos, acontece de forma tradicional e ¢ desvinculada daquela utilizada
no dia a dia, o que torna o ensino pouco atrativo e desse modo, o processo de
ensino e aprendizagem da referida disciplina ndo obtém resultados satisfatorios
e o indice de reprovagdo ainda ¢ alto (Andrade, 2013, p. 13).

A necessidade de revisar modelos tradicionais de ensino de Matematica torna-se
ainda mais evidente diante da dificuldade recorrente de estabelecer relagdes significativas
com situagdes reais. Muitos estudantes, por essa razao, limitam a Matematica a realizagao
de provas escolares, sem reconhecer suas multiplas aplicagdes praticas e sociais
(D’ Ambrosio, 1989; Andrade, 2013). Nesse cendrio, cabe ao professor adotar estratégias
pedagogicas que favorecam a participagdo efetiva dos alunos, considerando suas distintas
formas de aprender (Charlot, 2014).

Diante desse cenario, € em consonancia com os principios estabelecidos na

Constituicao Federal, o Projeto de Lei n.° 7.318/2017 (BRASIL, 2017) estabelece que:

Art. 2°. Os artigos 26, 32 e 36 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
passam a vigorar com a seguinte redagdo:
CATE20. ettt e § 11 Os curriculos do ensino
fundamental e médio devem abranger, obrigatoriamente, a matéria ‘Educagao
Financeira’. § 12 A disciplina prevista no § 11 devera ser ministrada
obrigatoriamente por profissional de contabilidade com inscri¢ao principal ou
suplementar ativa no Conselho Regional de Contabilidade do Estado onde esta
localizada a escola, podendo inclusive, ser ministrada por técnicos em
contabilidade, desde que tenham mais de 5 anos de inscrigdo ativa no conselho
profissional, com comprovada pratica profissional na fun¢do” (BRASIL, 2017,

p. 2).

Essa diretriz legislativa enfatiza a relevancia da Educagdo Financeira no processo
formativo de cidaddos conscientes e capazes de tomar decisdes responsaveis em relacao
as finangas pessoais e coletivas. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

oficializada pela Resolugdo CNE/CP n° 2 de 2017, reforca esse compromisso ao propor
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parametros pedagogicos que favorecam a formacgao integral dos estudantes (BRASIL,
2018a; BRASIL, 2018b; Sousa; Lobao; Freitas, 2023).

Segundo a Organizagao para a Cooperagao e para o Desenvolvimento Economico,
OECD (2005, p. 5): "A Educacao Financeira deve comegar na escola. As pessoas devem
ser educadas sobre questdes financeiras o mais cedo possivel em suas vidas". Sob essa
otica, a Educacao Financeira assume papel estratégico na constru¢ao da autonomia e da
criticidade, preparando os sujeitos para decisdes econOmicas mais refletidas e
sustentaveis (Maschio; Pertile; Gabrielli, 2022).

Como professor de Matematica no Ensino Médio, desde 2016, venho revisitando
criticamente minhas praticas pedagogicas, buscando metodologias que proporcionem
aprendizagens contextualizadas e socialmente relevantes, conforme propdem Shulman e

Shulman (2016). Para esses autores:

[..] boa parte de nosso trabalho, tanto com professores novatos como com
veteranos, apoia os esforgos deles para se tornarem mais conscientes de seus
proprios conhecimentos, praticas e disposi¢des. [...] Essa concepgdo permite-
nos entender as varias respostas dos professores ao processo de aprender a
ensinar, como esta descrito no programa “Promover uma comunidade de
aprendizes” (PCA). O modelo ilustra o processo de interag@o entre estudantes
e professores, nas aprendizagens institucionais ou do programa, bem como o
ambiente necessario para a criagdo de politicas publicas que sdo cruciais para
o sucesso de reformas pautadas em pesquisas, tal qual o PCA (Shulman &
Shulman, 2016, p. 130).

Esse percurso reflexivo motivou a elaborag@o desta pesquisa, que se insere na area
de concentracdo Formacao Docente para a Educacdo Bésica e estd vinculada a linha de
pesquisa Praticas Educativas para a Equidade, do Mestrado Profissional em Educacgdo da
Universidade de Taubaté (MPE-UNITAU). Tal linha busca qualificar professores para
atuarem de modo sensivel as diversidades e desafiadores das escolas publicas brasileiras,
promovendo aprendizagem significativa e inclusdo efetiva.

Alinhada aos principios do Programa de Especializacdo Docente (PED), essa
proposta visa também contribuir com a formacao cidadd dos estudantes, estimulando o
pensamento critico e a tomada de decisdes conscientes. Essa € uma iniciativa colaborativa
entre o Centro Lemann, da Escola de Educagao da Universidade de Stanford, e o Instituto
Canoa. Sob a coordenagao da professora Rachel Lotan, ex-diretora do Stanford Teacher
Education Program (STEP), o PED Brasil tem como missao formar educadores altamente
qualificados, preparados para implementar praticas pedagogicas eficazes e equitativas.

A inser¢do da Educacdo Financeira, nas praticas pedagdgicas escolares, fortalece

a justi¢a social e educacional, conectando-se aos compromissos globais estabelecidos
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pela Agenda 2030 da ONU. Destacam-se, nesse contexto, os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) 1 (erradicacdao da pobreza), 4 (educacao de
qualidade), 8 (trabalho decente e crescimento econdémico) e 10 (reducdo das
desigualdades), os quais se ancoram em ag¢des educativas comprometidas com a
autonomia financeira e com a consciéncia cidada dos estudantes.

A luz dessas reflexdes e experiéncias formativas, a presente pesquisa revelou que
a integracdo da Educacao Financeira ao ensino de porcentagem configurou-se como mais
do que uma estratégia didatica, atuando como instrumento pedagédgico para ampliar a
compreensdo dos estudantes acerca das relagdes entre conteudos matematicos e as
escolhas financeiras cotidianas. Essa abordagem transcende o uso de férmulas e
algoritmos, promovendo a reflexdo critica sobre consumo, planejamento e
responsabilidade financeira.

Para sustentar essa proposta, recorro a orientagdo do Comité Nacional de
Educagao Financeira (CONEF, 2013), que define a educagao financeira como promotora
de autonomia pessoal, familiar e social. Essa concepg¢ao converge com os principios da
Organizagao para a Cooperacdo ¢ Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que reforga a
alfabetiza¢do financeira como elemento impulsionador do desenvolvimento individual e
coletivo.

Dessa forma, abordar a Educagao Financeira, em sala de aula, cria condi¢des para
que os alunos compreendam e administrem suas finangas de forma reflexiva e critica. A
discussdo sobre porcentagem assumiu, nesse sentido, uma dimensao pratica e formativa,
contribuindo para o desenvolvimento de competéncias essenciais a vida cotidiana.

Tal experiéncia reconfigurou criticamente minha concep¢do sobre o ensino da
Matematica e sua funcao social, orientando-me a criacao de propostas mais significativas,
dialdgicas e alinhadas a realidade dos estudantes.

Buscando garantir um ambiente de aprendizagem inclusivo e cooperativo,
inspirei-me na proposta de Ensino para Equidade, de Cohen e desenvolvida por Lotan
(2017). Essa metodologia defende estratégias colaborativas que assegurem a participagao
ativa de todos os alunos, minimizando desigualdades associadas a status académico e
social. O trabalho em grupo com papéis definidos revelou-se eficaz na construgdo do
conhecimento matemdtico ¢ no desenvolvimento de competéncias linguisticas e
socioemocionais.

Com base nessa abordagem, a pesquisa que realizei, no ambito do Programa de

Especializacdo Docente (PED), parceria entre o Instituto Canoa ¢ o Centro Lemann da
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Universidade de Stanford, teve como objetivo promover a equidade na aprendizagem do
conteudo de porcentagem, por meio da resolucao colaborativa de problemas financeiros.
Tal proposta estd em consondncia com o ODS 4 da Agenda 2030, que defende uma
educagdo inclusiva, equitativa e qualificadora. .

A vivéncia dessa experiéncia pedagodgica também gerou importantes reflexdes
sobre minha pratica docente. Inspirado por Shulman (2014), compreendi que um dos
pilares da docéncia estd na capacidade de revisitar criticamente as acoes realizadas em
sala, considerando os conteudos, as metodologias e as relagcdes estabelecidas. Esse
processo mostrou-se fundamental para o aprimoramento continuo da minha atuagdo e
para o fortalecimento de uma Matematica acessivel e contextualizada.

Diante disso, a porcentagem apresenta-se como conteudo privilegiado para
explorar relagdes entre conceitos matematicos e situacdes financeiras cotidianas.
Resolver problemas de consumo, planejamento e investimento aproxima a Matematica
da realidade imediata dos estudantes e permite desenvolver competéncias analiticas e
socioemocionais. A opcao por metodologias colaborativas, com grupos heterogéneos e
papéis rotativos, encontra respaldo na proposta de ensino para equidade, pois distribui
responsabilidades e garante a participacdo de todos (Lotan, 2017).

Espera-se que os resultados desta pesquisa colaborem com outros professores
interessados em integrar a Educagdo Financeira ao ensino de Matematica de maneira
critica e situada. Como parte desse esfor¢o, desenvolvi um material didatico voltado ao
ensino de porcentagem por meio da resolu¢do de problemas praticos e contextualizados.
Na sequéncia, apresento a justificativa e a relevancia do estudo, sua delimitagdo, o
problema de pesquisa, os objetivos e a estrutura geral do trabalho.

Assim, esta pesquisa busca contribuir com o desenvolvimento da autonomia
financeira dos estudantes, ampliando sua capacidade de analise critica sobre as questdes

econdmicas e sociais contemporaneas.

2.1 Relevancia do estudo/Justificativa

Em um mundo cada vez mais globalizado e financeiramente complexo, a inclusao
da Educacdo Financeira no curriculo escolar mostra-se fundamental para o
desenvolvimento de uma cidadania critica, emancipada e socialmente responsavel. Essa
formacgdo deve ultrapassar o escopo de orientagdes pontuais sobre o uso consciente do

dinheiro, consolidando-se como uma pratica pedagogica que fomente a autonomia
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intelectual, o protagonismo juvenil e a leitura critica das dinamicas econdmicas € sociais.
A Resolugao CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018, que institui a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio, embora ndo estabeleca a obrigatoriedade
da Educacdo Financeira como disciplina autdbnoma, reconhece sua relevancia ao inseri-la
como tema transversal no componente de Matematica. Essa diretriz aponta para a
importancia de abordagens que mobilizem a analise critica de dados, a compreensao de
juros e a gestao consciente de recursos.

A partir de 2024, a incorporacao oficial da Educag@o Financeira como componente
curricular, nas escolas estaduais de Sao Paulo, conforme previsto, no Curriculo Paulista,
amplia a urgéncia por propostas pedagogicas robustas e teoricamente fundamentadas.
Tais propostas devem transcender as exigéncias formais, garantindo o acesso equitativo
ao conhecimento escolar e a formacdo integral, especialmente para estudantes de
contextos marcados pela vulnerabilidade socioecondmica. Nesse sentido, esta pesquisa
propde-se a investigar como a Educa¢do Financeira pode ser trabalhada de forma critica
e acessivel, promovendo a superacao das barreiras de aprendizagem que historicamente
impactam negativamente os sujeitos das periferias curriculares (Apple, 2006; Arroyo,
2012).

A proposta investigativa adota a resolu¢do de problemas como estratégia central
de ensino, ancorada nos pressupostos da Educagdo Matematica Critica (Skovsmose,
2000), que valoriza o papel da Matematica como linguagem para interpretar e transformar
a realidade. Essa abordagem estimula o raciocinio logico, a mobilizacdo de saberes
prévios e a reflexdo critica sobre situagdes cotidianas. Conforme defendem Maschio et
al. (2022), ¢ por meio dos problemas que os estudantes sao desafiados a pensar, a
questionar e a construir solu¢des, em um movimento de aprendizagem ativa. As
atividades planejadas, portanto, ndo se restringem ao dominio técnico-operacional dos
calculos, mas buscam articular os contetidos matematicos ao exercicio da cidadania e ao
planejamento da vida financeira.

Além disso, a abordagem adotada valoriza o carater investigativo e colaborativo
da aprendizagem. Inspirado nas contribui¢des de Cohen e Lotan (2017), o trabalho com
grupos cooperativos estruturados promoveu a participagdo ativa de todos os estudantes,
assegurando que cada integrante compreendesse os problemas propostos, contribuisse
com ideias e desenvolvesse competéncias como a argumentagdo, a escuta ativa € a
comunicagdo matematica. Essa estratégia mostrou-se eficaz ndo apenas para o avango

conceitual, mas também para o fortalecimento da linguagem académica, das relagdes
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interpessoais e do engajamento dos alunos, inclusive daqueles que apresentam maiores
dificuldades escolares.

Como destaca o CONEF (2013), o desenvolvimento de competéncias financeiras
fortalece a autonomia do individuo em diferentes esferas da vida (pessoal, familiar e
comunitéria), sendo, portanto, uma dimensao formativa que transcende o &mbito escolar.
Da mesma forma, a Organizagao para a Cooperacgao e para Desenvolvimento Economico
(OCDE) reconhece a alfabetizagdo financeira como uma ferramenta estratégica para o
progresso socioecondmico coletivo, ao permitir que os cidaddos fagam escolhas
conscientes sobre o uso de seus recursos. Nesse aspecto, autores como Morin (2001) e
Gamboa (2010) contribuem ao enfatizar que a educacao deve preparar os sujeitos para a
complexidade da vida contemporanea, fortalecendo sua capacidade critica e ética.

E importante destacar que, ao trabalhar com atividades investigativas em grupo,
esta pesquisa também contempla as competéncias gerais e socioemocionais previstas pela
BNCC, tais como a cooperagao, o pensamento critico, a empatia e a responsabilidade.
Como aponta Candido (2001), compreender e comunicar-se S30 Processos
interdependentes: a comunicagdo aprimora a compreensdo, € esta, por sua vez, se
aprofunda por meio do didlogo. Assim, ao fomentar discussdes e negociacao de ideias, o
ambiente colaborativo fortalece tanto o aprendizado da Matematica quanto o
desenvolvimento integral dos estudantes.

Do ponto de vista do professor-pesquisador, esta investigacdo representa um
espaco privilegiado de reflexdo critica sobre minha pratica docente e sobre os caminhos
que desejo construir na educacgdo. A pesquisa busca compreender os saberes mobilizados
no processo de ensino, analisando como as estratégias adotadas impactam a aprendizagem
dos alunos e favorecem um ensino mais justo e inclusivo. Como argumenta Criddle
(2006), a educacao financeira vai além da técnica: ela exige uma reflexao critica sobre o
valor do dinheiro e a constru¢@o consciente de projetos de vida, implicando, portanto, um
compromisso politico e ético com a formagado de sujeitos autobnomos e solidérios.

Dessa forma, esta proposta de investigagao justifica-se nao apenas pela relevancia
curricular e social da tematica, mas pelo compromisso com a equidade, ao buscar
estratégias pedagogicas que garantam a todos os estudantes, independentemente de sua
origem, o direito a uma educa¢do de qualidade. Ao final, espera-se que este estudo possa
contribuir com a formagao de outros educadores, fornecendo subsidios teoricos e

metodolégicos que favorecam a ressignificacdo das praticas pedagdgicas e o
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fortalecimento da Educacdo Financeira como um campo integrador e transformador no

contexto da escola publica brasileira.

2.2 Delimitac¢ao do estudo

Este estudo foi delimitado ao componente curricular de Matematica, com énfase
na inserc¢ao transversal da Educacdo Financeira, no contexto de uma turma do 1° ano do
Ensino Médio Técnico da ETEC Professor Alfredo de Barros Santos, localizada em
Guaratinguetd, regido do Vale do Paraiba, Estado de Sao Paulo. A escolha da instituicao
publica estadual técnica deve-se a atuacdo direta do pesquisador como docente da
disciplina, o que possibilitou a implementagdo e o acompanhamento sistematico das

intervengdes pedagogicas.

Figura 1- Regido do Vale do Paraiba e do Litoral Norte Divisdo Sub-regional.

Forte Erciass
scorachs

Fonte: https://emplasa.sp.gov.br/RMVPLN.

A escola atende 1.225 estudantes, organizados em 37 turmas distribuidas entre os
periodos da manha, da tarde e da noite. O turno da manha contempla 420 estudantes; o
da tarde, 278; e o noturno, 527. No que se refere as turmas de 1° ano do Ensino Médio,
ha seis turmas ativas na unidade escolar. Dentre essas, foi selecionada uma turma
composta por 40 alunos, a qual demonstrou disposi¢do para o trabalho coletivo e abertura
a adogao de metodologias inovadoras.

A investigacdo foi realizada, no contexto das aulas regulares de Matematica,

ministrada pelo professor-pesquisador, nas quais a Educagdo Financeira foi incorporada
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de forma integrada, como eixo estruturante das atividades de ensino. A auséncia da
disciplina de Educacao Financeira como componente curricular autbnomo, na instituicao,
motivou sua abordagem por meio da articulagdo com os conteudos de porcentagem, de
consumo, de orcamento e de planejamento financeiro.

O desenvolvimento da pesquisa ocorreu ao longo de oito encontros presenciais,
realizados em aulas regulares as quartas e as sextas-feiras, das 13h as 13h50m, totalizando
duas aulas semanais. As praticas pedagogicas adotadas fundamentaram-se em
metodologias ativas e em estratégias de aprendizagem colaborativa, com o intuito de
analisar o impacto dessas abordagens na aprendizagem conceitual e no engajamento dos
estudantes.

Ao privilegiar a resolugdo de problemas, o trabalho em grupo, com papéis
definidos e com a contextualizagdo dos contetidos, a proposta investigativa buscou
compreender como a Educa¢do Financeira, inserida no ensino de Matematica, pode
contribuir para a formacgao critica e autbnoma dos alunos, especialmente em contextos
educacionais marcados por desigualdades sociais e pedagogicas.

Essa delimitacdo metodologica e institucional assegura o foco investigativo da
pesquisa, garantindo coeréncia entre os objetivos propostos, o problema de pesquisa e os
procedimentos adotados, além de favorecer a replicabilidade e a andlise critica dos dados

obtidos.

2.3 Problema de Pesquisa

A disciplina “Matematica e suas Tecnologias”, integrante do curso de Ensino
Médio Técnico em Administracdo da instituicdo em que se desenvolve esta pesquisa,
propde-se a explorar a relagdo entre habilidades matematicas e os avangos tecnoldgicos,
com énfase em suas aplicagcdes em diferentes setores, como o financeiro. Essa abordagem
interdisciplinar a tornou um campo fértil para a insercdo de contetidos relevantes a
formacao cidada, como a Educacao Financeira.

Embora a Educagdo Financeira ndo torne obrigatoéria, a partir da Resolugdo
CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018, que homologa a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) do Ensino Médio, em 2023, este professor-pesquisador,
reconhecendo a relevancia do tema, decidiu inclui-lo como pratica pedagdgica em suas

aulas. O conteudo escolhido para introduzir essa abordagem foi “Or¢amento Familiar”.



20

A proposta pedagdgica iniciou-se com um espaco de escuta e de didlogo entre
professor e estudantes do 1° ano do Ensino Médio, com o intuito de investigar o nivel de
familiaridade dos alunos com o tema no contexto de suas realidades familiares. A escuta
ativa revelou o desconhecimento generalizado sobre Educa¢do Financeira. Assim, em
uma aula introdutdria, foram apresentados conceitos basicos da matematica financeira,
como a taxa de manuten¢ao de conta corrente. Os alunos, ao levarem esse conhecimento
para suas casas, conseguiram discutir com seus responsaveis e perceber que a referida
taxa poderia ser isenta, o que refor¢ou o valor pratico do contetido aprendido.

Na sequéncia, foi proposta uma atividade baseada na Metodologia do Programa
de Especializagdo Docente (PED Brasil), na qual os alunos, organizados em duplas,
receberam um valor ficticio mensal de R$ 1.550,00. A tarefa consistia em administrar
esse orcamento em um cenario simulado de vida a dois, em uma residéncia alugada.
Desafios periddicos, representando gastos fixos e variaveis, foram sendo incorporados,
como o pagamento de contas basicas e a aquisi¢ao de itens diversos, exigindo dos alunos
tomada de decisdo e de replanejamento do orgamento. Situagdes inesperadas, como
reducdes ou aumentos salariais, proporcionaram o trabalho com porcentagens de forma
contextualizada.

Outra proposta desafiadora envolveu a simulagdo de uma reforma inesperada em
um dos comodos da residéncia ficticia, o que possibilitou a aplicagdo de conceitos de
geometria plana e espacial, como calculo de area e volume, na elaboracdo de um
orcamento para compra de pisos e tintas. Essa atividade refor¢ou, de forma concreta, a
importancia de um bom planejamento financeiro.

A experiéncia revelou o potencial da Educacdo Financeira para promover nao
apenas o desenvolvimento de competéncias matematicas, mas também o senso critico, a
responsabilidade e a autonomia dos estudantes. A atividade evidenciou a relevancia da
Educacdo Financeira, no contexto escolar, sobretudo quando trabalhada de maneira
contextualizada e significativa.

Diante dessa experiéncia e da diversidade de perfis dos estudantes, surgiu a
necessidade de investigar como diferentes estratégias didatico-pedagogicas podem
impactar a aprendizagem da Educacdo Financeira no Ensino Médio Técnico. Assim,
considerando o compromisso com a equidade, no processo educativo, formulou-se a
seguinte pergunta de pesquisa:

Como a implementacdo do trabalho em grupo com papéis definidos e

abordagens contextualizadas em Educacido Financeira pode contribuir para a
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reconfiguracdo da prdtica docente e o engajamento dos estudantes do Ensino Médio

Técnico na formacgdo para decisoes economicas conscientes?

2.4 Objetivos

Com base na problematica apresentada, os objetivos deste estudo sdo definidos a

seguir.

2.4.1 Objetivo Geral

Examinar de que modo a implementacdo do trabalho em grupo com papéis
definidos e de abordagens contextualizadas em Educacao Financeira contribui para a
ressignificagao da pratica pedagogica e para o engajamento dos estudantes do 1° ano do

Ensino Médio Técnico.

2.4.2 Objetivos Especificos

a) Elaborar ¢ aplicar abordagens didatico-pedagogicas contextualizadas,
orientadas a realidade dos estudantes, com o proposito de favorecer o
engajamento e o desenvolvimento de competéncias para decisdes economicas

conscientes;

b) Avaliar o potencial do trabalho em grupo com papéis definidos como
estratégia para a reconfiguracao da pratica docente no ensino de Educagao

Financeira no Ensino Médio Técnico;

¢) Analisar os efeitos das estratégias implementadas na atuagdo docente e no
engajamento dos estudantes, considerando as transformagodes observadas no

processo de ensino-aprendizagem.

2.5 Organizacio do projeto

A estrutura deste trabalho estd organizada em oito partes principais: Introdugdo,
Revisao de Literatura, Metodologia, Resultados e Discussdo, Produto Educacional,
Consideragdes Finais, Referéncias e Elementos Pds-Textuais (Cronograma, Orgamento,

Apéndices e Anexos).
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A Introdugdo esta subdividida em seis se¢des que contextualizam e fundamentam
a pesquisa: Relevancia do Estudo/Justificativa, Delimitagdo do Estudo, Problema de
Pesquisa, Objetivo Geral, Objetivos Especificos e Organiza¢do do Projeto.

Na Revisdo de Literatura, ¢ tragado um panorama critico das principais produgdes
académicas relacionadas a tematica da Educagdo Financeira no Ensino Médio,
enfatizando a importancia das metodologias ativas, do trabalho em grupos colaborativos
e das praticas pedagogicas voltadas a equidade. A selecao dos estudos se baseou em
pesquisas publicadas, nos ultimos dez anos, extraidas de bases como CAPES, BDTD,
SciELO e Google Académico.

A secao de Metodologia contempla sete topicos que detalham a condugdo da
pesquisa: a abordagem metodoldgica adotada, o contexto investigado, a caracterizagao
dos participantes, os instrumentos utilizados para coleta de dados, os procedimentos
empregados durante o processo investigativo e a analise das informagdes. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa de natureza exploratoria, delineada a partir da perspectiva da
pesquisa-agdao, permitindo a investigacdo e a transformacdo simultinea da pratica
pedagogica do pesquisador.

A secdo de Resultados e Discussdo apresenta os achados da pesquisa organizados
em categorias temadticas, analisados a luz dos referenciais tedricos. Apresentam-se, ainda,
as percepgdes dos alunos, os progressos identificados e as dificuldades encontradas na
implementagdo das metodologias.

Em Produto Educacional, sdo descritos os processos de concepgao,
desenvolvimento do prototipo do jogo didatico “Desafio do Orgamento — Conquiste sua
Liberdade Financeira!”, criado como instrumento de consolidacdo dos contetidos
trabalhados e de estimulo ao protagonismo estudantil.

As Consideragdes Finais retomam os objetivos da pesquisa, sintetizam os
principais resultados alcangados e apontam contribui¢des para o campo da formagao
docente, além de sugerir caminhos para estudos futuros.

Por fim, o trabalho ¢ complementado pelas Referéncias utilizadas e pelos
Elementos Pos-Textuais, que reinem o cronograma da pesquisa, a estimativa
or¢amentaria, além dos Apéndices, com os instrumentos produzidos pelo pesquisador, e
dos Anexos, que contém os documentos institucionais e éticos pertinentes a realizagao do

estudo.
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3 REVISAO DE LITERATURA

Nesta sec¢ao, encontra-se um panorama de Pesquisas iniciado sobre a tematica da
educacgdo financeira e grupos colaborativos no ensino da matematica do ensino médio. A

pesquisa tem diversas fontes de dados, como artigos e dissertacoes.

3.1 Panorama das pesquisas sobre o tema estudado

A revisdo de literatura ¢ uma pecga importante na constru¢do de um trabalho
cientifico, podendo, por ela mesma, “constituir um trabalho de pesquisa (basta rever os
critérios apontados para caracterizar uma pesquisa e garantir que eles sejam atingidos) ”.
Todavia, a revisao de literatura para este trabalho tem a finalidade de familiarizar-me
sobre o tema pesquisado (Luna, 2009).

Ap0s pesquisas realizada nas bases de dados Coordenacao de Aperfeicoamento de
pessoal de Nivel Superior (CAPES), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes
(BDTD), Scientific Electronic Library Online (SciELO) e Google Académico, seguindo
a combinagdo dos seguintes descritores: Educacdo Financeira; Matematica financeira;
Ensino Médio; Grupos colaborativos; Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — bem
como, trabalhos disponibilizados na integra por meio eletronico publicados em inglés, em
espanhol e em portugués, no recorte temporal de 2014 a 2024, chegou-se ao seguinte

resultado (Quadro 1; Quadro 2; Quadro 3; e, Quadro 4):

Quadro 1 - Relagdo dos resultados dos periddicos coletados nas bases de dados CAPES,
BDTD, SciELO e Google Académico disponibilizado, na integra, por meio eletronico a
partir da combinagao dos descritores “Educacdo Financeira” e Ensino Médio” entre 2014-

2024.

DESCRITOR: Educacio Financeira/Ensino médio

Periodo de publicacao

2014-2024
CAPES 293
SciELO 9
B BDTD 544
g Google Académico 1.290
3 total 2.136

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
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Quadro 2 - Relagdo dos resultados dos periddicos coletados nas bases de dados CAPES,
BDTD, SciELO e Google Académico disponibilizado, na integra, por meio eletronico a

partir da combinacao dos descritores “Educacao Financeira” ¢ “BNCC” entre 2014-2024.

DESCRITOR: Educacao Financeira/BNCC

Periodo de publica¢io

2014-2024
CAPES 52
g S¢iELO 1
G BDTD 54
g Google Académico 201
2 total 308

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Quadro 3 - Relagao dos resultados dos periddicos coletados nas bases de dados CAPES,
BDTD, SciELO e Google Académico disponibilizado, na integra, por meio eletronico a

partir da combinacdo dos descritores “Matematica Financeira” ¢ “BNCC” entre 2014-
DESCRITOR: Matematica financeira/BNCC

2024.
Periodo de publicacao
) 2014-2024
" CAPES 31
2 SciELO -
a BDTD 28
g Google Académico 171
° total 230

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Quadro 4 - Relagao dos resultados dos periddicos coletados nas bases de dados CAPES,
BDTD, SciELO e Google Académico disponibilizado, na integra, por meio eletronico a
partir da combinacdo dos descritores “Educa¢do Financeira” e “Ensino Médio” entre

2014-2024.

DESCRITOR: Matematica financeira/Ensino médio

Periodo de publicacao

2014-2024
" CAPES 127
2 SciELO 2
E BDTD 244
g Google Académico 887
s total 1.260

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
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Todavia, os respectivos periddicos passaram por critério de inclusdo e de exclusao.
Como critério de inclusdo, foram selecionados os periddicos que atenderam ao objetivo
da pesquisa — “Investigar como diferentes abordagens didatico-pedagogicas, de modo
equitativo, podem fomentar o entendimento e o desenvolvimento cognitivo dos alunos do

Ensino Médio Técnico em relagdo a educagdo financeira” (Quadro 5).

Quadro 5 - Relagao dos resultados dos periddicos coletados nas bases de dados CAPES,
BDTD, SciELO e Google Académico disponibilizados, na integra, por meio eletrdnico a
partir do critério de inclusdo - O impacto da Educacdo Financeira no cotidiano dos alunos
do Ensino Médio e Diferentes abordagens didatico-pedagogicas do ensino de matematica

financeira no ensino médio

Critério de inclusdo: O impacto da Educagio Financeira
no cotidiano dos alunos do Ensino Médio e Diferentes
abordagens diddtico-pedagogicas do ensino de matematica
financeira no ensino médio

Periodo de publicacao

2014-2024
CAPES 5

8 SciELO 9

§ BDTD 9

g Google Académico 18

3 total 44

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Isso posto, para a selecao dos perioddicos, foi realizada a leitura critica e a seletiva,
partindo dos titulos, seguidos dos resumos, objetivo, aspectos metodologicos, principais
resultados e conclusoes. Com base nessa leitura minuciosa dos textos, foram selecionadas

as 8 publicagdes mais relevantes que irdo compor a revisao bibliografica nesse momento
(Quadro 6).
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Quadro 6 - Relagdo dos resultados periddicos coletados nas bases de dados CAPES,
BDTD, SciELO e Google Académico disponibilizados, na integra, por meio eletronico

que irdo compor a revisao bibliografica.

Periodo de publica¢io

2014-2024
CAPES 3
g SciELO 12
a BDTD 3
g Google Académico 10
3 total 28

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Os periddicos selecionados foram verificados com a proposta de analisar os
objetivos, a metodologia empregada e os resultados alcancados em cada um sobre a

tematica.

3.1 A Mediac¢ao Docente e a Educa¢ao Financeira como Pratica Social

A mediagdo docente exerce um papel central na transformag¢do da Educacao
Financeira em uma prética significativa e emancipadora dentro do ambiente escolar.
Segundo Pessoa et al. (2018), o professor deve atuar como mediador entre os saberes
escolares ¢ os contextos de vida dos estudantes, criando um ambiente propicio a
aprendizagem critica, colaborativa e socialmente engajada. Quando bem conduzida, a
Educagdo Financeira ultrapassa a ldgica tecnicista e assume uma dimensdo cidada e
inclusiva.

Essa perspectiva estd alinhada a concepcao de educacdo libertadora de Freire
(1996), para quem o educador deve criar situacdes pedagdgicas em que os alunos se
tornem sujeitos do seu proprio aprendizado. Aplicada ao campo financeiro, essa visao
propde que os estudantes ndo apenas dominem conceitos como juros, or¢amento €
consumo, mas também compreendam os mecanismos sociais € econdmicos que
influenciam suas decisdes financeiras, desde as oportunidades de crédito até os padrdes
de consumo impostos pela midia.

Henrique e Nascimento (2015) refor¢am essa ideia ao proporem as Praticas
Pedagogicas Integradoras (PPI) como caminhos para conectar teoria e pratica no ensino,

por meio de abordagens interdisciplinares que considerem as vivéncias dos alunos. Essas



27

praticas fomentam uma aprendizagem contextualizada, ampliando a percep¢do dos
estudantes sobre as desigualdades sociais e econdmicas que impactam suas escolhas
financeiras.

A mediacdo docente, portanto, precisa ir além da transmissdo de conteudos: ela
deve provocar questionamentos, estimular a reflexdo e valorizar a experiéncia dos alunos.
Como defendem Gomes e Carvalho (2020), a postura critica do professor ¢ essencial para
que a Educacdo Financeira ndo se reduza a uma logica de consumo responsavel, mas se
constitua como um instrumento de emancipacao e de justi¢a social.

Nesse contexto, a intencionalidade pedagdgica ¢ um fator-chave. O professor que
reconhece os desafios enfrentados pelos estudantes em seus contextos sociais e
econdmicos pode construir pontes entre os conteidos matematicos e a realidade vivida,
seja ao trabalhar com orgamentos familiares ficticios, com simulagdes de poupanga e
investimento, seja ao trabalhar com debates sobre consumo consciente. Ao fazer isso, o
docente fortalece o potencial transformador da Educagao Financeira, alinhando-se a um

projeto educativo comprometido com a formagao cidada e critica dos sujeitos.

3.2 O Papel da Familia e da Escola na Formacao Financeira

A formacao de habitos e de atitudes relacionadas ao uso do dinheiro se inicia
ainda, na infincia, no ambiente familiar. Para Ramon e Trevisan (2019), a Educacao
Financeira comega em casa, com a observacdao e com a repeticdo de comportamentos
cotidianos, o que torna a participacdo da familia fundamental no desenvolvimento de
praticas conscientes de consumo e de poupanca. No entanto, esses aprendizados
espontaneos, muitas vezes, carecem de sistematizagao e aprofundamento conceitual.

E nesse sentido que a escola assume um papel complementar e estratégico.
Segundo Santos e Aratijo (2020), a escola deve atuar como um espago de reflexao critica,
na qual os conhecimentos empiricos adquiridos, no contexto familiar, possam ser
discutidos, aprofundados e ressignificados. Essa articulacdo entre saberes informais e
escolares contribui para a formagdo integral do aluno e para o desenvolvimento de sua
autonomia frente as decisoes financeiras.

Xavier e Guimaraes (2021) destacam que projetos de Educacdo Financeira, no
ambiente escolar, promovem uma maior consciéncia sobre o planejamento de gastos,

evitando que jovens reproduzam padrdes de consumo imediatistas. Tais agdes também
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auxiliam na constru¢do de uma relagdo mais equilibrada com o dinheiro, reduzindo o
risco de endividamento na vida adulta.

Além disso, € necessario reconhecer que a auséncia de discussoes financeiras, nas
familias de baixa renda, pode reforcar desigualdades sociais. Como afirmam Silva e Costa
(2018), muitas vezes, a Educacao Financeira ndo € priorizada, nos lares, devido a escassez
de recursos e a propria inseguranga economica das familias. Nesse contexto, cabe a escola
cumprir uma func¢do social importante: democratizar o acesso ao conhecimento
financeiro, assegurando que todos os alunos, independentemente de sua origem, tenham
a oportunidade de refletir sobre temas como consumo consciente, poupanga e
planejamento.

Assim, a integracdo entre familia e escola constitui um pilar essencial para o
sucesso das agdes de Educacdo Financeira. Quando essa parceria ¢ bem articulada, ha
maior potencial para o desenvolvimento de valores éticos, de senso de responsabilidade
e de tomada de decisdes sustentaveis, conforme defendido por Boni e Lino (2022).
Portanto, a Educagao Financeira deve ser vista como um processo educativo continuo,

que envolve tanto os espagos formais quanto informais de aprendizagem.

3.3 A equidade como principio orientador das praticas pedagogicas

A inser¢ao da Educacdo Financeira no Ensino Médio exige a adocao de estratégias
pedagogicas que superem a abordagem tradicional expositiva e promovam o
protagonismo dos estudantes. Entre essas estratégias, destacam-se as metodologias ativas,
como a resolugdo de problemas, os projetos interdisciplinares, os jogos e as simulagdes
financeiras, que permitem ao aluno vivenciar situagdes reais e aplicar conceitos
matematicos no cotidiano.

Segundo Biirgel e Kroth (2021), metodologias ativas tornam o aprendizado mais
significativo, pois colocam o estudante no centro do processo, desafiando-o a buscar
solucdes, discutir estratégias e refletir sobre suas decisdes. No ensino da Educacao
Financeira, esse movimento aproxima os contetidos da realidade vivida pelos alunos,
contribuindo para o desenvolvimento da autonomia e da criticidade.

Essa perspectiva ¢ também defendida por Fernandes e Oliveira (2020), ao
afirmarem que o uso de jogos financeiros e simulagdes de or¢amento familiar tem o

potencial de estimular o pensamento logico, a argumentacdo matematica e a



29

responsabilidade social dos estudantes, além de gerar maior engajamento na
aprendizagem. Tais praticas se mostram especialmente relevantes em escolas publicas,
onde a Educagdo Financeira pode funcionar como instrumento de mobilidade social e
empoderamento juvenil.

Na obra Pai Rico, Pai Pobre, Kiyosaki e Lechter (2017) refor¢am que Educacao
Financeira ndo se limita a acumular riqueza, mas envolve tomadas de decisdao conscientes,
equilibrio emocional e planejamento de vida, dimensdes que precisam ser trabalhadas no
espaco escolar. Essa abordagem ¢é corroborada por Herminio (2008), que defende a
resolucdo de problemas como estratégia eficaz para o ensino da Matematica Financeira,
permitindo aos alunos compreenderem o impacto das desigualdades socioecondmicas e
desenvolverem senso critico sobre as relagdes economicas do seu entorno.

Complementarmente, Novaes (2009) propde o uso de recursos visuais, como
graficos, fluxogramas e infograficos, para facilitar a aprendizagem de contetidos como
porcentagem, juros e progressoes. Sua pesquisa evidenciou que o uso de representacdes
visuais favorece a constru¢do auténoma do conhecimento e amplia a compreensao dos
conceitos financeiros, sobretudo entre os alunos com mais dificuldades de abstragao.

Assim, empregar metodologias ativas e colaborativas, no ensino de Educacdo
Financeira, contribui tanto para a aprendizagem matemdtica quanto para o
desenvolvimento de valores como cooperagdo, empatia e planejamento compartilhado.
Como concluem Boaler (2017) e Cohen e Lotan (2017), ambientes de aprendizagem que
valorizam o dialogo, a escuta e o trabalho em grupo promovem a equidade e ampliam as

oportunidades de sucesso académico e social para todos os estudantes.

3.4 Conexoes com a BNCC e os ODS

A Educagdo Financeira tem se consolidado como um eixo fundamental da
formacdo para a cidadania, no contexto escolar brasileiro, contribuindo para o
desenvolvimento de competéncias que vao além da simples aplicacdo de formulas
matematicas. Trata-se de uma pratica pedagogica que visa promover a autonomia, o
pensamento critico e a tomada de decisdes conscientes no uso dos recursos financeiros
(Brasil, 2014). Contudo, essa consolida¢do ndo ocorre sem tensdes. A despeito de seu
reconhecimento legal e curricular, ainda ha um descompasso entre 0os marcos normativos

e as condigdes concretas de sua implementagdo, especialmente em contextos escolares
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socialmente vulneraveis. De acordo com Aratdjo e Sobrinho (2023), apesar do desejo de
familias e educadores em formar uma geragdo mais responsavel financeiramente, os
métodos de ensino ainda se mostram enraizados em praticas tradicionais e
descontextualizadas, o que compromete o alcance efetivo desse objetivo.

Esse desafio ¢ ainda mais evidente, em escolas publicas, onde a falta de
infraestrutura, de formagao continuada e de materiais pedagogicos adequados dificulta a
implementa¢do de propostas inovadoras (Ramon & Trevisan, 2019). Como destaca Silva
e Diniz (2020), ha uma lacuna significativa entre o reconhecimento da importancia da
Educacao Financeira e sua real aplicagdo na pratica docente cotidiana. Muitos professores
ainda enfrentam dificuldades em transpor os conceitos financeiros para o cotidiano dos
alunos, o que limita seu potencial transformador.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reafirma o papel da Educagao
Financeira como conteudo transversal e interdisciplinar, presente sobretudo no
componente de Matematica. O documento orienta que essa tematica deve ser trabalhada
a partir de situacdes reais e complexas, com foco no desenvolvimento de competéncias
como planejamento, argumentacdo e resolugdo de problemas. Segundo Marques et al.
(2021), a BNCC inaugura uma nova perspectiva, que articula saberes matematicos a
compreensdo critica do mundo econdmico e social, visando a emancipacao dos
estudantes.

Complementarmente, a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF)
(Brasil, 2014) enfatiza a necessidade de acdes educacionais pautadas nos principios da
ética, da sustentabilidade e da responsabilidade. Contudo, essa diretriz, muitas vezes,
esbarra na auséncia de condig¢des institucionais concretas para sua efetiva aplicacao,
revelando um hiato entre prescri¢ao curricular e pratica pedagdgica cotidiana. A ENEF
propde que a Educacdo Financeira seja abordada como uma dimensdo da formagao
integral, considerando os diferentes contextos culturais e socioecondmicos dos
estudantes.

Como defendem Santos e Pereira (2022), o ensino de Educacdo Financeira deve
estar articulado com praticas pedagogicas que permitam ao aluno refletir sobre habitos de
consumo, reconhecer desigualdades sociais e tomar decisdes baseadas em valores éticos.
Para isso, ¢ essencial superar a visdo técnica do conteudo e investir em metodologias que
relacionem teoria e pratica, como estudos de caso, jogos, simulagdes e projetos
interdisciplinares. Nesse contexto, o Complex Instruction, desenvolvido por Elizabeth

Cohen e aprofundado por Lotan (2017), representa uma abordagem promissora. Essa
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metodologia propde a gestdo pedagodgica de grupos heterogéneos, por meio da
distribuicao equitativa de status académico, da valorizagdo de multiplas formas de
participagdo e da promogao da responsabilizacdo coletiva pelo aprendizado, favorecendo
a inclusdo de todos os estudantes.

Essa concepg¢do estd em consonancia com os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) propostos pela Agenda 2030 da Organizagao das Nagdes Unidas,
especialmente com os ODS 1 (Erradicacao da pobreza), 4 (Educagdo de qualidade), 8
(Trabalho decente e crescimento econdmico) e 10 (Redugdo das desigualdades). A
Educacao Financeira, quando orientada por principios éticos e metodologias equitativas,
contribui para a formagao de sujeitos capazes de tomar decisdes financeiras conscientes,
administrar seus recursos com responsabilidade e intervir criticamente nas estruturas que
perpetuam desigualdades.

Em sintese, a Educagdo Financeira, no Ensino Médio, precisa ser compreendida
ndo apenas como um conteudo curricular, mas como uma estratégia de inclusdo e de
promocao da justica social. Sua eficacia esta diretamente ligada a mediacao critica do
professor, ao uso de metodologias ativas e a articulagdo com o contexto de vida dos
estudantes. Quando bem implementada, ela fortalece a cidadania, promove o
empoderamento e contribui para o combate as desigualdades econdmicas que atravessam

0 ambiente escolar.

3.5 O modelo formativo do PED como interface para praticas equitativas

O Programa de Especializacdo Docente (PED), desenvolvido a partir da parceria
entre o Instituto Canoa ¢ o Centro Lemann da Universidade de Stanford, constitui-se
como uma proposta formativa inovadora voltada ao fortalecimento de praticas
pedagbgicas equitativas no contexto da escola publica brasileira. Inspirado nos
fundamentos do Stanford Teacher Education Program (STEP), o modelo do PED valoriza
a articulagdo entre teoria e pratica, a formacao docente situada € o0 compromisso com a
justica educacional. Sua base epistemologica esta ancorada em principios como equidade,
coeréncia curricular, intencionalidade pedagogica e centralidade do estudante no processo
de aprendizagem (Sdo Paulo, 2024).

Essa perspectiva formativa se revela especialmente relevante em contextos
marcados por desigualdades educacionais, como os observados em muitas escolas

publicas do pais. O PED nao apenas reconhece essas desigualdades como estruturantes
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da realidade escolar, mas propde instrumentos concretos para enfrenta-las por meio de
metodologias colaborativas, de avaliacdo formativa e de planejamento responsivo as
necessidades reais dos estudantes. Nesse sentido, a pratica docente é concebida como
investigagdo permanente, e o professor como sujeito ético, reflexivo e transformador.
No ambito desta pesquisa, os referenciais do PED orientaram a constru¢do de uma
sequéncia didatica centrada no trabalho em grupo, na aprendizagem ativa e na
personalizagao das estratégias de ensino, com o objetivo de garantir o acesso de todos os
alunos ao conhecimento matematico. Ao incorporar elementos como a escuta qualificada,
a analise critica das praticas e o planejamento intencional, o modelo do PED foi essencial
para estruturar agoes pedagogicas alinhadas aos principios da equidade, evidenciando sua

potencialidade como interface entre formagao docente e transformagao da sala de aula.

3.6 O trabalho em grupo como estratégia para a inclusdo

O trabalho em grupo, quando estruturado intencionalmente e mediado com
critérios pedagdgicos claros, constitui-se como uma estratégia potente para promover a
inclusdo educacional, especialmente no ensino de Matematica. Diferentemente de
abordagens espontaneas ou pouco reguladas, a organizagdo colaborativa planejada
permite valorizar as contribui¢des individuais, redistribuir oportunidades de fala e
aprendizagem e mitigar as desigualdades associadas ao status académico entre os
estudantes (Cohen & Lotan, 2017).

No contexto desta pesquisa, o trabalho em grupo foi operacionalizado a partir dos
principios do Complex Instruction, com énfase na valorizacao das multiplas formas de
participagdo, na responsabilizacdo coletiva e na defini¢do de papéis rotativos (como
facilitador, repdrter, monitor de recursos e harmonizador). Essa estrutura visou garantir
que todos os estudantes se envolvessem ativamente nas atividades, independentemente
de seus desempenhos prévios ou de niveis de seguranca com o conteudo. Ao distribuir o
status académico e social entre os membros dos grupos, a metodologia favoreceu
ambientes de aprendizagem mais equitativos, dialogando com os pressupostos da BNCC
e com os ODS 4 e 10 que tratam, respectivamente, da educagao de qualidade e da reducdo
das desigualdades.

Além de favorecer a aprendizagem matematica e a apropriacao dos contetidos de
Educacao Financeira, o trabalho em grupo contribuiu para o desenvolvimento de

habilidades socioemocionais como empatia, cooperagao, escuta ativa e tomada de decisdo
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compartilhada. Essas competéncias, muitas vezes negligenciadas pelas abordagens
tradicionais, revelaram-se centrais para a constru¢do de uma sala de aula inclusiva e
democratica, onde todos os alunos pudessem aprender, ensinar e se reconhecer como

sujeitos do processo educativo.

3.7 Panorama

A andlise da produgdo cientifica nacional sobre Educacao Financeira revela um
campo em expansio, mas ainda marcado por lacunas teoricas e praticas significativas.
Embora autores como Santos e Lima (2020) e Barbosa e Oliveira (2021) venham
contribuindo com estudos sobre o ensino da Educa¢dao Financeira, no Ensino Médio,
observa-se que as propostas didaticas especificas para o contexto das escolas publicas,
especialmente aquelas que articulem equidade, inclusdo e metodologias colaborativas,
sdo ainda escassas.

Grande parte das pesquisas concentra-se na abordagem conceitual dos contetdos
financeiros ou em intervengdes pontuais, muitas vezes desvinculadas de uma
intencionalidade pedagogica critica. Como argumenta Rodrigues (2019), ha uma
tendéncia em tratar a Educacao Financeira de forma normativa e descontextualizada, sem
considerar as condi¢des socioecondmicas dos alunos e suas experiéncias de vida. Essa
abordagem reduz o potencial transformador da temadtica, ao restringi-la a formulas e a
procedimentos técnicos.

A literatura também carece de estudos que relacionem praticas pedagdgicas
emancipatérias, como os grupos colaborativos, a uma abordagem situada da
aprendizagem matematica e financeira. Segundo Neto e Moraes (2022), estratégias que
promovem o trabalho em grupo e a resolugdo conjunta de problemas sdo essenciais para
desenvolver competéncias sociais € cognitivas, mas ainda sdo pouco valorizadas na
formagdo inicial e continuada de professores. Ainda menos exploradas sdo as
contribui¢des do Complex Instruction no contexto da Educacdo Financeira. Essa lacuna
¢ significativa, considerando que essa metodologia oferece ferramentas especificas para
lidar com desigualdades de status académico e garantir multiplas formas de engajamento,
de aspectos cruciais em turmas heterogéneas como as da escola publica.

Além disso, poucos trabalhos exploram o impacto da Educacdo Financeira no
enfrentamento das desigualdades educacionais. A pesquisa de Souza e Prado (2021), por

exemplo, mostrou que quando inserida de forma critica e interdisciplinar, a Educacdo



34

Financeira pode funcionar como ferramenta de empoderamento dos estudantes de classes
populares, contribuindo para a formacdo de sujeitos capazes de tomar decisdes
conscientes sobre consumo, crédito, poupanca e futuro financeiro.

Diante desse panorama, a presente pesquisa busca preencher parte dessa lacuna,
propondo estratégias didatico-pedagogicas contextualizadas e equitativas, fundamentadas
na aprendizagem colaborativa e voltadas a formacao integral dos estudantes. O objetivo
¢ contribuir com o campo da Educagao Financeira a partir de uma abordagem que valorize
o didlogo com a realidade social dos alunos e o fortalecimento de sua autonomia e
criticidade, explorando de forma inédita a integracdo entre Educagdo Financeira e os
fundamentos do Complex Instruction.

Assim, ao articular teoria e pratica, equidade e matematica, esta pesquisa pretende
colaborar com o avanc¢o do conhecimento educacional e com a promogdo da justica
educacional, entendida como o direito de todos a aprenderem de maneira significativa,

critica e contextualizada.
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4. METODOLOGIA

4.1 Abordagem metodoldgica e tipo de pesquisa

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de cunho exploratdrio
e abordagem indutiva, com delineamento do tipo pesquisa-a¢do. A escolha por essa
abordagem fundamenta-se na necessidade de investigar, compreender e intervir na pratica
pedagogica do pesquisador, com o objetivo de avaliar o impacto da utilizagdo de
metodologias ativas no ensino de Educacdo Financeira no 1° ano do Ensino Médio.

A abordagem qualitativa possibilita compreender, de forma aprofundada, a
complexidade das praticas educacionais em seus contextos reais, valorizando o sentido
atribuido pelos participantes as suas agoes.

Conforme Yin (2016), a pesquisa qualitativa foca em contextos naturais, com o
objetivo de explorar fendmenos e gerar teorias a partir da realidade observada.

Além disso, este trabalho alinha-se aos pressupostos da pesquisa de pratica,
conforme discutido por Ponte (2002), ¢ dialoga com a concepg¢ao de pesquisa-formacao
€ pesquisa-intervengao.

Bardin (2016, p. 141) complementa que:

,

A analise qualitativa apresenta certas caracteristicas particulares. E
valida, sobretudo na elaboragdo das dedugdes especificas sobre um
acontecimento ou uma varidvel de inferéncia precisa, ¢ ndo em
inferéncias gerais. E valida, sobretudo na elaboragdo das dedugdes
especificas sobre um acontecimento ou uma varidvel de inferéncia

precisa, e ndo em inferéncias gerais (Bardin, 2016, p. 141)

Essa escolha metodologica justifica-se pela intencionalidade de promover
mudangas reais e reflexivas na agdo pedagogica, a partir do envolvimento do professor-
pesquisador na analise critica de sua propria pratica. Tal delineamento é especialmente
pertinente para investigacdes que buscam compreender o processo de transformagdo
docente e o engajamento discente em situagdes auténticas de sala de aula, permitindo a
producao de conhecimento a partir da imbricacdo entre teoria, pratica e reflexao continua.

O presente estudo qualitativo busca compreender os efeitos das praticas
pedagogicas desenvolvidas pelo professor-pesquisador, no ensino de matematica

financeira, com foco no processo de aprendizagem dos estudantes.
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Ao longo da historia, a pesquisa-agdo se desenvolveu de maneiras diferentes para

diferentes campos de aplicacao, sendo um deles, a pesquisa agao-educacional. Segundo

Tripp (2005):

A pesquisa-agdo educacional ¢ principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores ¢ pesquisadores de modo que eles possam
utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o
aprendizado de seus alunos [...] um termo genérico para qualquer processo que
siga um ciclo no qual se aprimora a pratica pela oscilagdo sistematica entre agir

no campo da pratica e investigar a respeito dela (Tripp, 2005, p. 445).

Tripp (2005), ainda, para a melhora de sua pratica, refor¢a que uma pesquisa-acao

educacional se estrutura a partir: do planejamento; da implementagdo; do relato; e, da

avaliacdo (Fig.2).

Figura 2 - Ciclo bésico de uma pesquisa-acao.

ACAO

AGIR para implantar
a melhora planejada

PLANEJAR uma
melhora da pratica

Monitorar e DESCREVER
os efeitos da acdo

da acao

AVALIAR os resultados

INVESTIGACAO

Fonte: Adaptado de Tripp (2005) em 2025.

4.2 O papel da professora-pesquisador

A atuacao do professor-pesquisador, neste estudo, implicou o exercicio simultaneo

de ensinar e investigar, o que exige uma postura ética, epistemologica e metodologica

comprometida com a transparéncia, com a reflexividade e com a credibilidade dos dados.

De acordo com Schon (2000), a pratica docente reflexiva pressupde a disposi¢do do

professor para analisar criticamente suas agdes, reconhecendo-se como sujeito que

aprende com e sobre sua pratica. Nesse sentido, a pesquisadora assumiu um papel de

sujeito implicado, comprometido com a transformacao pedagdgica e com a escuta atenta

das vozes discentes.
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Zeichner (1993) corrobora essa perspectiva ao destacar que a pratica investigativa
docente deve estar ancorada em uma postura critica e dialdgica, na qual o professor-
pesquisador se coloca em constante processo de formacgao e autoavaliagdo. Para assegurar
a confiabilidade dos registros e minimizar os riscos de vieses interpretativos, foram
utilizadas estratégias como a triangulacao de dados, a validagdo das informagdes junto
aos estudantes e a manuten¢ao de um diario de campo reflexivo, que permitiu sistematizar
percepcoes e insights ao longo do processo.

Essa dupla posi¢ao, docente e pesquisador, ndo foi tratada como obstaculo, mas
como elemento constituinte de um percurso formativo cuja a pratica se torna objeto de
investigacao e de espago de transformacao, contribuindo para uma pedagogia mais critica,

equitativa e comprometida com a realidade dos estudantes.

4.3 Participantes

A pesquisa foi conduzida, na Escola Técnica Estadual (ETEC) Prof. Alfredo de
Barros Santos, integrante da rede estadual de Ensino Médio Técnico, localizada na regido
do Vale do Paraiba, Estado de Sao Paulo. Situada em um bairro urbano de Guaratingueta,
a escola atende estudantes de perfis socioecondmicos diversos, majoritariamente
oriundos de familias de classe média baixa.

O ingresso, na institui¢do, ocorre mediante processo seletivo (vestibulinho), o que
favorece a composi¢do heterogénea do corpo discente, formado por egressos tanto da
rede publica quanto da rede privada. Essa diversidade se expressa nas trajetorias
académicas dos estudantes, muitos dos quais apresentam defasagens que impactam o
desempenho escolar. A faixa etaria predominante varia entre 15 ¢ 17 anos.

A escola conta com 1.225 estudantes, distribuidos nos turnos da manha (420),
tarde (361) e noite (527), matriculados em cursos regulares e técnicos. Para esta
investigacdo, foi selecionada, por conveniéncia, uma turma da 1* série do Ensino Médio
Técnico composta por 29 alunos (18 meninas e 11 meninos), em que o pesquisador atua
como docente de Matematica.

A escolha da turma fundamentou-se na proximidade do pesquisador com os
estudantes, o que favoreceu o acompanhamento sistematico das acdes e a aplicagdo de

estratégias de intervencgdo. A familiaridade com a dindmica da turma permitiu também a
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identificacdo de lacunas de aprendizagem e a percepcao da receptividade dos alunos a
metodologias inovadoras.

Embora a Educagdo Financeira ndo esteja formalmente inserida, no curriculo da
instituicdo, sua relevancia pedagdgica motivou a inser¢do transversal da temdtica nas
aulas de Matematica, articulando-se a projetos interdisciplinares em curso. A intervencao
foi conduzida ao longo de oito encontros, realizados as quartas e sextas-feiras, das 13h
as 13h50m, com foco no desenvolvimento de competéncias matematicas e
socioemocionais por meio de atividades colaborativas.

Os estudantes foram organizados em grupos cooperativos com fungdes
especificas (facilitador, reporter, monitor de recursos € harmonizador), promovendo
equidade na participagao e estimulo a aprendizagem mutua. A estratégia de ensino
adotada esteve em consonancia com o projeto interdisciplinar da escola, que envolveu a
elaboracdo de um orgamento familiar ficticio, possibilitando o trabalho com situagdes
concretas do cotidiano.

A participagdo dos estudantes, na pesquisa, foi voluntaria e condicionada a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelos responsaveis legais.
Alunos ndo autorizados a participar foram excluidos das andlises, mas continuaram
inseridos nas atividades pedagdgicas, sem prejuizo académico.

Foram consideradas ¢ monitoradas eventuais situacdes de desconforto, como
constrangimento ao assumir fungdes em grupo ou receio frente a gravagao de imagens e
audios. O pesquisador comprometeu-se a zelar pelo bem-estar dos estudantes,
interrompendo a atividade se necessario e comunicando a equipe gestora e as familias
envolvidas.

Os beneficios observados incluiram o aprimoramento de habilidades cognitivas e
interpessoais, a ampliacdo do interesse por temas financeiros e o estimulo a autonomia e
ao pensamento critico. A vivéncia da proposta contribuiu para o fortalecimento da
confianca dos estudantes e para sua formagao integral.

Todo o percurso metodologico respeitou os preceitos €ticos previstos, no Estatuto
da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069/1990), garantindo anonimato, liberdade de

adesdo e confidencialidade das informagdes coletadas.
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4.4 Procedimentos e Etapas da Pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir dos conhecimentos, das vivéncias e das
experiéncias de cada um dos sujeitos pesquisados que fizeram ou fazem parte de uma
realidade, transformando-a e sendo transformados.

A vista disso, para organizar a ordem das etapas desenvolvidas, no decorrer da
pesquisa-a¢do, o estudo foi delineado em 2 (dois) momentos distintos. No primeiro
momento, foi realizado o diagndstico situacional com o objetivo de investigar o nivel do
conhecimento prévio dos participantes da pesquisa sobre educagao financeira. Para isso,
utilizaremos o instrumento “Questionario — Diagndstico Inicial” (Apéndice A) e “Teste

Financeiro” (Apéndice B) elaborado por Souza (2021):

[...] composto por 9 questdes, 7 delas com o objetivo de abordar elementos
basicos de educag@o financeira, embasadas em 4 pilares da educagdo
financeira: diagnosticar, sonhar, or¢ar ¢ poupar, segundo Domingos (2013,
apud Souza, 2021). Também aplicamos um teste financeiro [...] para medir o
nivel de conhecimento financeiro em alunos do Ensino Médio, composto por
3 questdes financeiras de diferentes niveis de dificuldade (Souza, 2021, p. 57).

A partir da aplicacao do “Questionario — Diagnostico Inicial” e “teste financeiro”,
obteve-se uma base sobre os conhecimentos prévios dos discentes quanto a educagdo
financeira. Ap6s dimensionar os conhecimentos prévios dos alunos quanto a matematica
financeira, deu-se inicio ao segundo momento.

O Segundo momento consistiu na implementagao do material didatico na sala de
aula. De modo equitativo, contendo habilidades e competéncias estabelecidas pela BNCC
(BNCC,2018a; BNCC,2018b), utilizaremos a interdisciplinaridade ao combinar
conhecimentos de disciplinas como Teoria Geral da Administragdo, Contabilidade
Basica, Introducao a Economia e Matematica aos conteudos de Educagao Financeira
abordados nas obras de Dana (2017), Kiyosaki (2017), Varoufakis (2015) e Domingos
(2011) e (2013) como referéncias para elaboragdo dos conteudos metodoldgicos
sequenciais sobre Educagdo Financeira durante o processo de intervencao.

Cabe Salientar que o planejamento das aulas terd como base metodologica o
ensino colaborativo, “uma metodologia de aprendizagem centrada no aluno, na qual o
aprendizado ocorre por meio de cooperagao, interacao e participagao ativa dos estudantes

em atividades educacionais” (Santos e Costa, 2020).
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No decorrer da aula, os alunos se dividiram em grupos para a realizacdo das
atividades propostas, utilizando o método aleatorio, garantindo, assim, que a formagao
dos grupos seja imparcial ¢ aleatoria. Os objetivos das atividades teve como pilar a
aplicacdo de resolugdo de problemas como ponto de partida, com o intuito de desenvolver
0 pensamento matematico nos alunos.

De importancia, os grupos foram organizados com 4 componentes (no maximo),
sendo que cada componente exercera uma especifica fungdo em seu grupo (facilitador,
reporter, monitora de recursos e harmonizador). Ficando o professor, com o papel de

controlador do tempo (Fig. 3) (Boaler, 2017).

Figura 3 - Organizacao dos grupos segundo a proposta de Boaler (2017).

Grupo de 4 estudanten
Facilitador Reporter
O Garante que Expoe as
todos ideias do
&l rarticipem grupo
* Guia a discussao » Comunica

conclusdes a turma

Harmonizador Monitor de
. Recursos
O i | e
b materiais
» Estimula o respeito * Administra os
mutuo recursos do grupo

Professor
Controlador do Tempo

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Essa divisdao de papéis e as normas para o trabalho em grupo seguem os moldes
da aula do Mestrado apresentado pelos professores do curso.

Para a realizagdo do trabalho, os grupos seguiram as respectivas normas:

e Discutam e decidam;

e Todos tém importantes contribuicdes para o grupo;

e So volte a falar depois que todos tiverem falado;

e Fornega argumentos para suas sugestoes;

e Procure pautar as discussdes nos argumentos dos autores indicados;

e O grupo so6 termina quando todos tiverem terminado e compreendido a tarefa; e,

e Ajude a manter o grupo focado na atividade proposta e elabora por este
Professor-pesquisador.
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Sendo relevante, os conteudos abordados, nas atividades pelo professor, serao
aqueles abordados durante as aulas. Isso posto, sugestdes apresentadas por Onuchic
(2014) serao adotadas, em que se inicia a proposta de trabalho com um problema gerador
e, na sequéncia, os alunos realizardo a leitura.

Esse problema inicial é chamado problema gerador, pois visa a construcdo de
um novo conteudo, conceito, principio ou procedimento; ou seja, o contetido
matematico necessario ou mais adequado para resolu¢do de problema ainda
ndo foi trabalhado em sala de aula. Recebendo o problema impresso, cada
aluno faz sua leitura do problema. A ag@o nessa etapa ¢ do aluno; ao ler
individualmente, tem possibilidade de refletir, de colocar-se em contato com a

linguagem matematica e desenvolver sua propria compreensdo do problema
proposto (Onuchic, 2014, p. 245).

Apos leitura, os alunos se reuniram em pequenos grupos € tentaram resolver o
problema apresentado. Nesse momento, o professor ajudard na compreensao do problema
e, em seguida, observando-os, incentivei-os a usar seus conhecimentos prévios para
auxiliar seus colegas de classe perante suas dificuldades, sem, contudo, fornecer respostas
prontas, demonstrando confiangas nas condi¢des dos alunos (Onuchic, 2014).

Essa confianga, nas condi¢des dos alunos, ¢ abordada por Boaler (2017):

Os primeiros dias de aula e mesmo as primeiras horas do primeiro dia sdo um
otimo momento para estabelecer normas para a sala de aula. Costumo iniciar
minhas aulas dizendo aos alunos o que valorizo e ndo valorizo. Eu digo o
seguinte: Acredito em cada um de vocés, ndo existe essa coisa de cérebro
matematico ou gene matematico e espero que todos alcancem os niveis mais

altos. Gosto muito de erros. Toda vez que cometem um erro, o cérebro de
vocés cresce (Boaler, 2017, p. 147).

Apbs o término de todos, os grupos apresentaram seus registros para que
pudéssemos socializar, esse momento ¢ chamado de plenaria. De acordo com Onuchic

(2014):

Em sessao plenaria, ou seja, em um esforco conjunto, professor e alunos tentam
chegar a um consenso sobre o resultado correto. Esse ¢ o0 momento em que
ocorre grande aperfeicoamento da leitura e da escrita matematicas ¢ relevante
constru¢do de conhecimento acerca do conteudo (Onuchic, 2014, p. 29).
Como proposta para finalizagdo das aulas e atividades realizadas, foi
confeccionado um protétipo de jogo “Desafio do Or¢amento - Conquiste sua Liberdade

Financeira”. Esse recurso educacional visou auxiliar na compreensdo da importancia da

educacdo financeira em situagdes cotidianas, principalmente, no que tange ao orcamento
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doméstico, a fim de propiciar um ensino-aprendizado interessante e significativo.
Segundo Medeiros & Diogenes (2018) “um jogo pode proporcionar um aumento do fator
motivacional aos alunos, pois por intermédio dessa técnica de aprendizagem vivencial, é
oportunizada aos discentes uma aproximacao da realidade”.

Portanto, as aulas ministradas foram preparadas de acordo com o Programa de
Especializa¢ao Docente (PED), buscando uma sala de aula equitativa. O PED adota (Sao
Paulo, 2024):

como ponto de partida os principios do Stanford Teacher Education Program —
STEP, reconhecido programa de formacao de professores da Escola de Pos-
Graduagdo em Educacdo da Universidade de Stanford, tendo como principios

a articulagdo entre teoria e pratica, a parceria entre universidade e escolas da
Educagao Basica, a equidade e a coeréncia curricular (Sao Paulo, 2024).

Em resumo, a aplicagdo metodoldgica ocorreu em 10 encontros de duracao de 50

minutos cada, a saber:

e Encontro 1: Aplicacdo do “Questiondrio — Diagndstico inicial” e “Teste
Financeiro”.

e Encontro 2 e 3: Realizacdo das aulas 1 e 2, explorando o tema sobre porcentagem
voltada para o orcamento doméstico.

e Encontro 4 e 5: Realizagdo das aulas 3 e 4, explorando o tema sobre razio e
propor¢ao no or¢amento familiar.

e Encontro 6 e 7: Realizagdo das aulas 5 e 6, explorando o tema sobre fun¢ao do
primeiro grau no or¢amento doméstico.

e Encontro 8 e 9: Realizacdo das aulas 7 e 8, explorando o tema sobre Juros no
Or¢amento Doméstico.

e Encontro 10: Aplicacdo do “Questiondrio — Diagndstico final” e “Teste
Financeiro.

4.5 Instrumentos de Pesquisa

A pesquisa contou, inicialmente, com dois instrumentos principais: o

“Questiondrio — Diagnostico Inicial” (Apéndice A) e o “Teste Financeiro” (Apéndice B),
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ambos elaborados com base em Souza (2021). Esses instrumentos tiveram como
finalidade identificar as habilidades e as competéncias especificas relacionadas a
Educagao Financeira, permitindo mapear os conhecimentos prévios dos estudantes. Além
disso, o questionario também buscou compreender a percepcao dos alunos em relagdo ao
trabalho em grupo colaborativo.

Para complementar a coleta de dados e possibilitar uma analise mais ampla da
pratica pedagogica do professor e da participacdo dos alunos, durante as aulas de
Matematica, especialmente, no contexto das atividades voltadas & Educacao Financeira
em grupos colaborativos, foram utilizados os seguintes recursos: o Diario de Campo
(Apéndice C), destinado ao registro sistematico do desenvolvimento das atividades; o
registro fotografico, para documentar visualmente os momentos relevantes da
intervengdo; e o registro em audio, que permitiram captar de forma precisa as interagdes

verbais entre os participantes durante os encontros.

4.5.1 Diario de campo

Justificou-se a escolha do diario de campo para registrar o desenvolvimento das
atividades propostas pela pesquisa, por possibilitar a oportunidade de alcangar os detalhes

nas situagdes descritas. De acordo com Trivifios (1987, p. 155):

A exatiddo das descricdes dos fendmenos sociais é um
requisito essencial da pesquisa qualitativa, como primeiro
passo para avangar na explicagdo e compreensio da totalidade
do fendmeno em seu contexto, dinamismo e relagdes. A
descricdo ¢ uma tarefa ardua, que exige muito esforgo,
experiéncia e informagdes sobre a situacdo que se estuda e a
teoria geral que orienta o trabalho do pesquisador (Triviios,
1987, p.155).

Essa reflexdo foi fundamental para que o incidir sobre o narrador e o objeto
narrado, com minhas emocgdes, sentimentos € agdes, pudessem evoluir no pensamento ¢
na préatica profissional. Zabalza (1994, p.91):

[...] destaca o valor do diario como um recurso para captar o
pensamento do professor no desenvolvimento das suas aulas:

“no diario o professor expde-explica-interpreta a sua agdo
cotidiana na aula ou fora dela”, diz ele (Zabalza, 1994, p.91)
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Sendo assim, o diario de campo foi utilizado, durante todo o processo da pesquisa
(previsto de 10 encontros), para descrever fielmente cada etapa das atividades propostas

e como cada uma delas sera e esta sendo desenvolvida.

4.5.2 Registro fotogrdfico

O Registro fotografico faz parte da pesquisa qualitativa por auxiliar na descrigao
dos acontecimentos, “assim, os resultados sdo expressos, por exemplo, em retratos (ou
descri¢cdes) em narrativas, ilustradas com declaragdes das pessoas para dar fundamento
concreto necessario, com fotografias etc., acompanhados de documentos pessoais,
fragmentos de entrevistas etc.” (Triviios, 1987, p.128).

Também, por meio do registro fotografico, consegui observar além dos relatos
descritos, assim tive uma outra maneira de explorar como as atividades foram executadas.
Dessa forma, foi realizada a gravacdo da aplicagdo das atividades metodologicas
propostas em quatro dos oitos encontros, assim, foi possivel ter a percepcdo de minha
pratica-docente ao interagir com os grupos de forma colaborativa. A primeira gravacao
aconteceu, no primeiro encontro, abrangendo toda a sala, possibilitando, portanto, uma
visdo geral dos fatos. A segunda gravacdo aconteceu, no segundo encontro, sendo o
primeiro momento, a gravacao do comando inicial para a aula e, posteriormente, os
momentos de interagdes em cada grupo no desenvolvimento da atividade. A terceira
gravagdo aconteceu, no quinto encontro, € a quarta, no oitavo encontro, acontecendo da

mesma forma do segundo.
4.5.3 Registro em dudio

O Registro em &udio das aulas foi utilizado como uma das maneiras adotadas para
coleta de dados, isto €, registrando todas as falas dos alunos na integra. Pois, de acordo
com Trivifios (1987, p.148) “A gravacao permitiu contar com todo material fornecido
pelo informante, o que ndo ocorre seguindo outro meio ™.

4.6 Procedimentos para Coleta de Informacdes (dados)

Com a aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté

(CEP-UNITAU), sob o parecer n°® 7.223.159, da autorizacdo da unidade educacional
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investigada e da autorizagdo por parte dos responsaveis pelos estudantes da turma
selecionada, as atividades de interven¢do pedagogica ocorreram ao longo de dez
encontros. Oito desses encontros foram destinados a implementacdo das atividades
didaticas sobre Educacdo Financeira, durante as aulas de Matematica, com duracao
aproximada de cinquenta minutos cada. Os dois encontros adicionais ocorreram, no inicio
e ao final do processo, para a aplicagao dos instrumentos de avaliagao diagnostica.

Na condugdo da pesquisa, adotou-se uma abordagem analitica e cuidadosa,
centrada em dois eixos principais: as dificuldades de aprendizagem em Matematica e os
desafios de socializagdo relacionados a posi¢do que os estudantes ocupam na percepcao
académica de seus pares. Essa percep¢ao, conhecida como “status académico”, refere-se
ao reconhecimento coletivo das capacidades académicas de cada aluno por seus colegas
de sala. Segundo Cohen e Lotan (2017), essa forma de hierarquizacao estabelece uma
classificac@o social compartilhada, na qual é geralmente preferivel ser percebido em uma
posi¢ao superior, na escala de status, do que em uma posic¢ao inferior.

Essa dinamica afeta diretamente o funcionamento das atividades colaborativas em
sala de aula, isto ¢, estudantes com alto status académico tendem a dominar as interagoes,
sdo mais escutados e tém suas ideias mais valorizadas, enquanto os de baixo status
enfrentam barreiras para participar, o que pode limitar seu envolvimento e aprendizado.

Esse desequilibrio compromete a efetividade do trabalho em grupo, ao reforgar
desigualdades e prejudicar o potencial do aprendizado coletivo. As autoras identificam
quatro tipos de status distintos: o status de especialista, que corresponde aquele aluno
com grande dominio em uma 4area especifica do conhecimento, tornando-se uma
referéncia para os demais nas atividades daquela disciplina; o status académico, que se
refere aqueles que apresentam bom desempenho em varias areas e sao amplamente
reconhecidos pela comunidade escolar; o status entre colegas, abrangendo os estudantes
populares, que possuem habilidades sociais destacadas ou se sobressaem em atividades
como esportes, embora isso nem sempre reflita em desempenho escolar; e, por fim, o
status social que esta relacionado a atributos externos, como classe social, raga, etnia e
género, ¢ frequentemente contribui para a reproducao de desigualdades e de exclusdo
dentro do ambiente escolar.

Para combater os efeitos nocivos dessas hierarquias, Cohen e Lotan (2017)
propoem duas agoes pedagogicas fundamentais: a primeira € o estabelecimento de normas
cooperativas que incentivem a participacao coletiva, como os lemas “todos participam” e

“todos ajudam”, promovendo a valoriza¢do de todas as vozes dentro dos grupos; ¢ a
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segunda, na qual se estabelece a definicdo de papéis especificos e rotativos para os
membros dos grupos de trabalho, de modo a distribuir equitativamente as oportunidades
de contribui¢do, diminuindo a concentragao de influéncia entre os alunos de maior status
e favorecendo a colaboragao mutua.

Durante toda a coleta de dados, foram realizadas observagdes diretas, com foco
na andlise da dindmica escolar da atuagdo do professor e da participacao dos alunos. As
observagoes foram registradas em um diario de campo reflexivo, contendo descri¢cdes
detalhadas e anotagdes pessoais do professor-pesquisador. Paralelamente, foram
aplicados testes e avaliacdes formativas ao longo dos encontros, com o objetivo de
monitorar o progresso dos estudantes e sua compreensao dos contetidos.

A analise dos trabalhos colaborativos, como projetos, atividades em grupo e
resolugdo de problemas, permitiram avaliar o desenvolvimento cognitivo e
socioemocional dos alunos. Para aprofundar essa analise, foram utilizadas as gravacdes
em video das aulas, possibilitando a revisao minuciosa das interagdes entre professor e
estudantes, bem como entre os proprios alunos, ampliando a compreensdo sobre os
processos de ensino-aprendizagem vivenciados.

Com base nos dados levantados, elaborou-se um planejamento de encontros
voltado para a modelagem matematica em grupo, pautado pela metodologia do Programa
de Especializagao Docente (PED Brasil). Ao longo da implementagao, foram realizadas
gravacdes das aulas, cujos registros foram transcritos integralmente para posterior analise.
Este professor-pesquisador também manteve anotacdes detalhadas em seu didrio de
campo sobre o desenvolvimento das atividades. Assegurando o alinhamento entre
planejamento e execugdo da proposta pedagdgica, os encontros ocorreram semanalmente

e seguiram o roteiro previsto no Apéndice D:

e Aulas 1 e 2 — Atividade de Porcentagem voltada para o Or¢camento
Doméstico: O objetivo dessas aulas foi desenvolver nos estudantes a
habilidade de calcular e de interpretar porcentagens aplicadas a administragao
do orgamento familiar. A proposta foi estruturada em dois momentos:
inicialmente, os alunos trabalharam individualmente com situagdes do
cotidiano, seguidas de atividades em grupo. Nesses grupos, os estudantes
analisaram a distribui¢do percentual dos gastos com despesas fixas e varidveis
e, em seguida, propuseram sugestdes de melhoria para o orcamento doméstico

ficticio apresentado. Ao final, os grupos socializaram suas conclusdes. A
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avaliacdo ocorreu por meio da observacao direta do professor e da analise da
compreensdo individual demonstrada pelos alunos. As aulas incentivaram a
reflexdo critica sobre a gestdo financeira pessoal, promovendo a tomada de

decisoOes conscientes.

e Aulas 3 e 4 — Explorando Razio e Proporc¢iao no Orcamento Familiar:
Essas aulas tiveram como foco o uso de razao e da propor¢ao na analise de
receitas e nas despesas de um orcamento familiar. Os alunos foram
organizados em grupos e convidados a mobilizar seus conhecimentos prévios
sobre financas domésticas. A atividade central envolveu o uso de cartdes de
atividade e de recursos, nos quais os estudantes analisaram os dados
financeiros de duas familias ficticias. A partir disso, aplicaram os conceitos
de razdo e da propor¢do para interpretar os dados e sugerir ajustes no
orcamento. A atividade foi concluida com uma avaliagdo baseada em um
problema aberto, em que os alunos justificaram suas solugdes com base nos
conhecimentos desenvolvidos. A aula favoreceu a articulagao entre contetido

matematico e realidade social dos alunos.

e Aulas 5 e 6 — Aplicando Funcido do Primeiro Grau no Orcamento
Doméstico: Nessa etapa, o objetivo foi aplicar o conceito de funcdo do
primeiro grau, em contextos praticos, relacionado ao orcamento doméstico.
Os alunos, organizados em grupos, resolveram as situagdes-problema nas
quais identificam a variag@o de receitas e de despesas ao longo do tempo ou
em funcdo de outros fatores. A metodologia previu a troca de experiéncias e
a construgdo coletiva do conhecimento, por meio do uso de cartdes de
atividade e de recursos. A atividade buscou desenvolver nos estudantes a
capacidade de modelar situagdes reais com o uso de fungdes matematicas,
estimulando o raciocinio logico e a tomada de decisdes baseadas em dados

quantitativos.

e Aulas 7 e 8 — Explorando Juros no Or¢camento Doméstico: O foco
dessas aulas foi a compreensdo dos conceitos de Juros Simples e Juros
Compostos e sua aplicacdo na avaliacdo de investimentos e de dividas no

contexto familiar. A metodologia adotada foi baseada na resolugcdo de
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exercicios contextualizados, com énfase na comparacao entre os dois tipos de
juros. Os alunos analisaram cendrios reais e ficticios, identificando o impacto
de cada modalidade nas finangas pessoais. A atividade buscou promover a
consciéncia critica sobre o uso responsavel do crédito e dos investimentos,
além de fortalecer a habilidade de calculo e de interpretacdo financeira dos

estudantes.

4.7 Procedimentos para Analise de informacoes (dados)

Ap6s os dados serem coletados, passaram por uma categorizacdo € uma
interpretagdo para analise. A andlise dos dados coletados foi realizada com base na
técnica de Analise de Conteudo, conforme os pressupostos de Bardin (2016) e Franco
(2008). Essa abordagem possibilitou examinar sistematicamente os registros qualitativos,
organizando-os em categorias tematicas emergentes e permitindo a interpretacao critica
dos significados atribuidos pelos participantes as praticas vivenciadas. De acordo com
Bradin (2016), esse tipo de analise trata-se de um

Conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢ao
do contetido das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao)
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as

condigdes de produgdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas
mensagens (Bardin, 2016, p.41).

O percurso da analise seguiu as trés etapas cldssicas da Analise de Conteudo,
conforme Bardin (2016): a pré-analise, que consistiu na leitura flutuante dos dados para
uma primeira imersdo; a exploracio do material, com a defini¢do e a codificagdo de
categorias; e o tratamento dos resultados, em que os achados foram organizados e
interpretados a luz dos referenciais teoricos. Essas etapas podem ser visualizadas, na
Figura 4, adaptada a partir das contribui¢des de Bardin (2016) e Franco (2008), as quais

ilustra o processo analitico adotado nesta pesquisa.
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Figura 4- Analise de conteudo segundo Bardin (2016) e Franco (2008)
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Fonte — Adaptado de Mendes & Miskulin (2017) em 2025.

Além disso, realizou-se a triangulagdo dos dados, articulando os registros em
audio, o diario de campo e os registros fotograficos, de forma a garantir maior
consisténcia e confiabilidade as interpretagdes construidas. Essa combinacdo de fontes
refor¢ou a validade dos achados e ampliou a compreensao sobre os efeitos das praticas
pedagogicas analisadas.

A fase da Pré-Analise objetivou a exploragdo sistematica dos documentos e pode
ser classificada em leitura flutuante e andlise dos documentos. Isto €, apos realizar a
leitura flutuante estabeleceu um contato com os dados, dessa forma, possibilitando buscar
uma primeira percep¢do das mensagens contidas nelas e deixando-nos “invadir por
impressdes, representacdes, emogdes, conhecimentos e expectativas” (Franco, 2008). Por
conseguinte, dentro dessa fase, temos as etapas de codificagdo e de categorizacao do
material. Quanto a exploracao do material, na codificacdo, foi feito o recorte das unidades
de registro e de contexto. As unidades de registro foram tanto a palavra, o tema, o objeto
quanto o personagem, o acontecimento ¢ o documento. Para selecionar as unidades de
contexto, foi necessario levar em consideragao o custo e a pertinéncia. Também foi feita
a enumerag¢ao de acordo com os critérios estabelecidos anteriormente. Ja o tratamento dos
resultados obtidos e a interpretacdo dos resultados obtidos foram feitos por meio da
inferéncia, um tipo de interpretagdo controlada (Bardin, 2016).

Portanto, a andlise ocorreu da seguinte maneira:

I. Andlise descritiva sistematizada das gravagoes realizadas durante os trés encontros;
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II. Identificagdo do diario de campo por meio de uma andlise tematica, destacando, no
texto, os pontos mais relevantes que complementam a gravagao;

ITI. Analise e tabulagdo grafica das informacdes obtidas nas duas avaliagdes aplicadas;
I'V. Identificagdo e classificacdo dos dados fotograficos; e,

V. Interpretacdo dos dados convergentes e divergentes, verificando sua relevancia e
fazendo inferéncias.

A opgao pela andlise de contetido de Bardin (2016) se deu a sua eficacia na
identificacdo de padrdes e de significados, nos dados qualitativos, permitindo uma
compreensdo mais profunda sobre as percepgoes dos alunos e docentes em relagdao a
Educagdo Financeira. Essa metodologia possibilitou ndo apenas a sistematiza¢ao das
informagdes, mas também a interpretacao dos achados em didlogo com os referenciais

teoricos da pesquisa, garantindo um estudo mais robusto e fundamentado.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Impacto das Metodologias Aplicadas

A aplicagdo das estratégias didatico-pedagogicas, ao longo da sequéncia,
evidenciou efeitos positivos tanto na aprendizagem matemdatica quanto no
desenvolvimento de atitudes e posturas mais criticas diante das questdes financeiras
cotidianas. A utilizacdo de metodologias ativas, como a resolu¢do de problemas
contextualizados, e o trabalho em grupos colaborativos, com papéis definidos, permitiram
ampliar o engajamento dos estudantes, ao mesmo tempo em que favoreceram a
compreensdo dos contetudos.

Ao observar a participacdo dos alunos, durante as atividades, foi possivel notar
um envolvimento crescente € mais confiante frente aos desafios propostos. Situagdes que
exigiam tomada de decisdo, analise de dados e argumentagdo passaram a ser encaradas
com maior naturalidade. Os estudantes demonstraram avangos no dominio de conceitos
como or¢camento, porcentagem e juros, mas também revelaram maior autonomia na
gestdo do proprio raciocinio e na convivéncia com as diferentes opinides no grupo.

Esse processo foi alimentado por ajustes continuos, realizados a partir das
observagdes do professor-pesquisador e da escuta ativa das necessidades dos alunos.
Mudangas na organiza¢do dos grupos, reformulacdo de questdes ou flexibilizagdo de
tempos foram ac¢des pontuais que possibilitaram acolher diferentes ritmos e estilos de
aprendizagem, fortalecendo uma abordagem equitativa.

Inspirada nas ideias de Boaler (2017), a experiéncia buscou consolidar um
ambiente seguro, no qual o erro fosse valorizado como parte do processo e também cada
estudante se sentisse pertencente. Essa postura teve reflexos, no clima da sala, que se
tornou mais colaborativo e aberto ao dialogo. O contetido matematico, por sua vez, foi
ganhando sentido a medida que se conectava com situagdes concretas da vida dos alunos,
como a administragao de gastos, o planejamento de despesas € o consumo consciente.

Assim, a experiéncia vivenciada, nesta pesquisa, sugere que, quando bem
planejadas e mediadas, as metodologias colaborativas e equitativas podem contribuir nao
apenas para a apropriagdo de saberes escolares, mas também para a construgdo de
competéncias sociais e para o fortalecimento da identidade dos estudantes como sujeitos

ativos no proprio processo de aprendizagem.
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Encerrada essa etapa de analise geral, passamos agora a apresentagdo das vinhetas
e das narrativas construidas a partir de cada um dos encontros. Esse percurso descritivo
permite acompanhar de forma mais proxima as interagdes ocorridas, as estratégias
mobilizadas, em cada aula, e os efeitos observados tanto do ponto de vista pedagogico

quanto do formativo.

5.2 Narrativas e Vinhetas da Pratica Docente

Para enriquecer a compreensao sobre os resultados, foram elaboradas vinhetas
narrativas que descrevem momentos-chave das interagdes em sala de aula. Esses relatos
breves, baseados nas anotagdes do didrio de campo, evidenciam aspectos qualitativos do
processo de aprendizagem (Santos, 2022).

Uma das vinhetas, por exemplo, relata a discussdo de um grupo sobre o impacto
de gastos supérfluos no orcamento familiar ficticio apresentado em aula. O grupo
demonstrou esfor¢o em aplicar conceitos de porcentagem e de propor¢do de forma
contextualizada, enquanto os colegas argumentavam com base em experiéncias pessoais.
O professor atuou como mediador, reforcando a importancia do debate respeitoso e da
escuta ativa.

Essas vinhetas revelam o papel central da aprendizagem colaborativa na
constru¢ao do conhecimento matematico-financeiro, promovendo nio apenas o dominio
conceitual, mas também o desenvolvimento de competéncias como empatia,
comunicag¢do e pensamento critico, em consonancia com a proposta pedagogica do estudo

e de acordo com as premissas de Santos (2022).

5.2.1 Narrativa e Reflexdo do Primeiro Encontro: Aplicacao do “Questionario —
Diagnostico inicial” e “Teste Financeiro”

Inicialmente, foi realizado o reconhecimento da conjuntura situacional,
permitindo adquirir uma ampla visdo do contexto da pesquisa-acdo e das praticas atuais
dos sujeitos envolvidos. A partir disso, foi elaborado um “Questionario — Diagndstico
Inicial” (Apéndice A) e um “Teste Financeiro” (Apéndice B) para a intervengdo na
realidade diagnosticada, monitorando e avaliando os resultados, como orienta Tripp

(2005).
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Sendo assim, naquele primeiro momento, no dia 22/11/2024, foi direcionado um
diagnostico sobre o nivel de conhecimento quanto a Educagdo Financeira dos
participantes da pesquisa, por meio do “Questionario — Diagndstico Inicial” e do “Teste
Financeiro” elaborados por Souza (2021), com questdes construidas para o Ensino Médio,
conforme estabelece a ENEF — Estratégia Nacional de Educagao Financeira.

Nessa etapa, este pesquisador levantou dados sobre a familiarizagao dos alunos
com o tema, possibilitando alinhar estratégias de ensino de forma adequada e atendendo
as necessidades dos participantes. Para tanto, o questiondrio semiestruturado ¢ composto
por:

9 questdes, 7 delas com o objetivo de abordar elementos basicos de
educagdo financeira, embasadas em 4 pilares da educagdo financeira:
diagnosticar, sonhar, orcar ¢ poupar” (Domingos, 2013, apud Souza,
2021, p. 57).

Também foi aplicado um teste financeiro, adaptado dos materiais desenvolvidos
pela ENEF, para medir o nivel de conhecimento financeiro dos alunos, composto por trés
questdes financeiras de diferentes niveis de dificuldade conforme proposta de Souza
(2021).

Tanto o “Questionario — Diagndstico Inicial” (Apéndice A) quanto o “Teste
Financeiro” (Apéndice B) foram respondidos por 32 dos 40 alunos regularmente
matriculados no 1° ano E do Ensino Médio Técnico da rede estadual — ETEC. Os demais
alunos, ausentes nesse encontro, realizaram posteriormente as mesmas atividades. A

aplicagdo pode ser visualizada na Figura 5.

Figura 5 - Aplicagdo do Questionario — Diagndstico Inicial e Teste Financeiro.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
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#paratodosverem: fotografia em sala de aula mostra estudantes do Ensino Médio sentados em carteiras
organizadas em grupos. Alguns alunos estdo preenchendo folhas de papel, enquanto outros olham para o
quadro de distribuigdo de papéis. Ao fundo, o professor aparece em pé, observando os estudantes. A imagem
registra o0 momento da aplicacdo do “Questionario — Diagnoéstico Inicial” e do “Teste Financeiro”, que
compdem a etapa inicial da sequéncia didatica desenvolvida na pesquisa.

A vista disso, a aplicagdo desses instrumentos possibilitou obter um panorama
sobre os principais temas do universo da Educacao Financeira que despertavam maior
interesse entre os estudantes. Além disso, serviu para diagnosticar seus conhecimentos
prévios, ainda que informais, adquiridos em experiéncias cotidianas. Esse mapeamento
foi essencial para o alinhamento dos conteudos e para a organizacdo dos procedimentos
metodoldgicos das aulas e das atividades subsequentes, contribuindo para uma
experiéncia de ensino-aprendizagem mais significativa.

Antes de iniciar o relato, cabe destacar que, para preservar a integridade e o
anonimato dos participantes, os alunos foram identificados com nomes de moedas do
mundo.

O encontro iniciou-se com um momento de acolhimento e de organizagao da sala.
ApOs 1sso0, o professor realizou a chamada nominal dos alunos, os registros de rotina e a
preparacdo dos equipamentos. Embora os estudantes ja tivessem sido informados
previamente sobre a atividade, muitos demonstraram ansiedade e inquietagdo. A seguir,
destacam-se fragmentos extraidos do diario de campo:

Euro: “Sor, eu estou meio ansioso... e se eu ndo acertar nada? Vai valer
nota? Eu ndo estudei...”

Real: “Vai ser divulgado no Facebook da escola? Se for, eu ndo irei
participar.”

Professor: “Gente, ndo ira valer nota e muito menos serda postado em
alguma rede social. As gravagdes e as fotografias serdo para meu
registro, como expliquei anteriormente para vocés.”

As reacdes dos estudantes demonstram o impacto da proposta, tanto pelo
ineditismo do tema quanto pela forma como a atividade foi conduzida. A mediagdo do
professor teve como foco o acolhimento e a escuta ativa, elementos centrais para a
constru¢dao de um ambiente participativo e seguro.

O préximo encontro deu continuidade ao planejamento, introduzindo os primeiros
conteudos matematicos articulados a Educagdo Financeira, com énfase no conceito de

porcentagem aplicado ao or¢camento doméstico.
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5.2.2 Narrativa e Reflexdo do Segundo e Terceiro Encontro: Realiza¢do das aulas 1
e 2 — explorando o tema sobre porcentagem voltada para o orcamento doméstico.

O encontro iniciou-se com um momento de acolhimento e de organizagdo da sala
de aula. Apos esse momento, como de costume, realizei a chamada nominal dos alunos
para verificar a presenca e a auséncia, incluindo os registros dos conteudos e a preparagao
dos equipamentos para a condugdo da aula. Nesse encontro, demos inicio ao nosso
primeiro momento de aula expositiva dialogada referente ao “Encontro 2 e 3: realizagao
das aulas 1 e 2 explorando o tema sobre porcentagem voltada para o orgamento
doméstico” (Apéndice D).

As aulas foram organizadas com uma ilustracdo inicial, utilizando uma imagem
que acrescentasse informagdes familiares aos alunos e que pudesse ser relacionada a
conteudos financeiros de modo amplo. Para tanto, utilizei como ilustragdo situagdes do

cotidiano sobre preparagdo e planejamento para o futuro, conforme mostra a Figura 6.

Figura 6 - Encontro 2 e 3: Realizagdo das aulas 1 e 2 explorando o tema sobre

porcentagem voltada para o orgamento doméstico.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

#paratodosverem: Nas aulas 1 e 2, os alunos exploraram o tema da porcentagem aplicada ao orcamento
doméstico de forma pratica e conectada com o dia a dia. O professor usou recursos visuais e promoveu a
participagdo ativa da turma, criando um ambiente colaborativo. Os estudantes discutiram situagdes reais,
como controle de gastos e planejamento financeiro, tornando a matematica mais proxima da realidade deles.
Esse inicio de contetido ajudou a desenvolver ndo apenas o raciocinio matematico, mas também a
consciéncia financeira e a autonomia dos alunos.

Definidos os grupos, utilizando uma distribui¢do aleatoria conforme recomendado
por Cohen e Lotan (2017), a organizacgao do espago fisico foi realizada com quatro a cinco

carteiras e cadeiras em “ilhas”, para facilitar o trabalho colaborativo (Weinstein;



56

Novodvorsky, 2015), solicitando que os estudantes nao ficassem de costas para o quadro
e para a apresentagdo dos slides. No entanto, devido ao espaco da sala, alguns alunos nao

conseguiram atender a essa orientagdo, como mostra a Figura 7.

Figura 7 - Desdobramento das aulas 1 e 2 referentes aos encontros 2 e 3.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

#paratodosverem: Alunos sentados em grupos, interagindo enquanto resolvem uma atividade. O professor
estd em pé a frente da sala, ao lado de um quadro com uma apresentagao projetada. Os estudantes aplicaram
a matematica a vida real com uma atividade sobre porcentagem no orgamento doméstico. Em grupo,
discutiram gastos e aprenderam como planejar melhor o uso do dinheiro. Um momento de aprendizado
pratico e cheio de sentido.

Apobs a organizagdo, dando sequéncia a aula, foram definidos os papéis de
facilitador, monitor de recursos, harmonizador, reporter e controlador de tempo, conforme
ametodologia do trabalho em grupos heterogéneos de Cohen e Lotan (2017). Esses papéis
foram atribuidos aleatoriamente, considerando as letras iniciais dos nomes dos estudantes
mais proximas do final do alfabeto, assegurando uma distribuicdo equilibrada das
responsabilidades.

Com os grupos e os papéis estabelecidos, foi solicitado aos estudantes que
iniciassem uma discussdo sobre suas experiéncias com o calculo de porcentagens no
cotidiano (por exemplo: descontos, impostos). Durante todo o tempo, estimulei a
participacdo de todos os alunos, destacando a relevancia dessas experiéncias para o
conteudo da aula.

Em seguida, o professor-pesquisador forneceu uma explicagao breve sobre como
calcular porcentagens de receitas e despesas no orcamento pessoal. Para tanto, utilizou
exemplos praticos para ilustrar como determinar o quanto uma pessoa gasta em relagdo a

sua receita, como mostrado na Figura 8 e no Quadro 7.
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Figura 8 - Desdobramento das aulas 1 e 2 referentes aos encontros 2 e 3.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

#paratodosverem: Sala de aula com alunos atentos enquanto o professor escreve no quadro. A direita, uma
tela exibe a frase “Analise do valor da despesa entre os investimentos do or¢gamento familiar”. Nessa aula,
os alunos mergulharam no tema do orgamento doméstico usando porcentagem para entender melhor como
as familias distribuem seus gastos. A atividade despertou reflexdes sobre consumo consciente e
planejamento financeiro, conectando a matematica ao dia a dia de forma pratica e significativa.

Quadro 7 - exemplos praticos para ilustrar como determinar o quanto uma pessoa
gasta em relacao a sua receita, mostrando célculos passo a passo.

Exemplo: José esta, no ensino médio, e ganha por més 200,00 reais de mesada, e gostaria de comprar
um jogo para seu video game que custa R$ 120,00. Qual a porcentagem que esse jogo representa de

sua mesada?

R$ 200,00 - Total de Receitas

R$ 120,00 - Valor do Show

120
—x100= 60
200

O jogo custara 60% dos seus ganhos mensais.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Antes de apresentar o valor visualmente da equagdo, no quadro branco, Délar, um
estudante aplicado, demonstrou sua compreensao e autoconfian¢a em relagdo ao conceito

de porcentagem, comentando:

Dolar americano: “Aaaa... (com surpresa), neste caso daria
60% né?!
Professor: “Sim, exatamente, parabéns.”
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Apobs exposigdo tedrica, foram distribuidos um cartdo: “Cartdo de Atividade”
(Figura 9) para cada grupo. Sobre o “Cartdo de Atividade”, esta divido em familia A e
B, dessa forma, os cartdes foram distribuidos aleatoriamente. Sendo assim, cada grupo
calculou as porcentagens de diferentes categorias de despesas a partir de seu or¢amento
pessoal ficticio (familia A ou B). Para tanto, os facilitadores foram instruidos a lerem a

atividade em voz alta e se assegurarem de que todos compreenderam a tarefa.

Figura 9 - “Cartdo de Atividade”.

FAMILIAA FAMILIAB

AGUA R$ 70,00 AGUA R$ 80,00
Lz R$ 150,00 LUz R$ 180,00
INTERMET R$ 100,00 INTERMET R$ 90,00
COMPRA R$ 1.000,00 COMPRA R$ 1.200,00

ALUGUEL DA CASA | R$ 1.300,00 ALUGUEL DA CASA -
TRANSPORTE R$ 250,00 TRANSPORTE R$ 250,00
CARTAO DE CREDITO | R$ 1.500,00 CARTAQ DECREDITO| R$ 1.650,00
LAZER R$ 300,00 LAZER R$ 300,00
PRESTACAO DA CASA| R$ 1.700,00
SALARIO 1 R$ 2.850,00 SALARIO 1 R$ 2.500,00
SALARIO 2 R$ 3.400,00 SALARIO 2 R$ 3.000,00

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
Cada grupo calculou as porcentagens de diferentes categorias de despesas com
base em dois orcamentos (saldrio 1 e 2). Os facilitadores foram orientados a lerem a
atividade em voz alta e garantir que todos compreendessem a tarefa. Em seguida, foram

propostas perguntas como:

e Qual categoria representa a maior porcentagem das despesas?
o Existem categorias que parecem excessivamente altas? Por qué?

e Que sugestdes vocés dariam para melhorar esse orcamento familiar?

Apos a andlise, os reporteres dos grupos compartilharam os resultados obtidos,
explicando como calcularam as porcentagens e interpretaram os dados. A seguir,
destacam-se os trechos dos didlogos registrados em diario de campo, que evidenciam a

riqueza das estratégias discutidas e o impacto positivo desse momento de socializagao:

Real (reporter do grupo 3): "[...] descobrimos que essa pessoa com
salario 1 da familia A gasta 52,6% de seu saldrio na fatura do cartdo
de crédito? [...]7

Professor: “[...] Parabéns! Exatamente. No entanto, o grupo deverd
somar os dois salarios e vem o comprometimento de cada gasto na
renda. Entenderam turma? |...]”

Real (reporter do grupo 3): /...] “Sim sor, iremos terminar” [...]
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Professor: [...] “Todos os grupos com a finalidade de calcular o
comprometimento dos gastos na renda da familia A, chegaram no
resultado que o dolar apresentou?” [...]

Doélar americano (reporter do grupo 1): /...] “Sim, sor.” [...]
Professor: /...]"Como vocés calcularam essas porcentagens?" [....]
Euro (reporter do grupo 2): /...] "Sor... somos da familia B, mas nosso
grupo somou todas as despesas, dividiu o valor da fatura pelo valor do
salario 1 e depois multiplicamos por 100." [...]

Professor: /...]"Algum grupo calculou de modo diferente?" [....]

Yen japonés (repérter do grupo 4): /[...] “Sim, sor, a gente. Nos
fizemos por regra de trés. O salario consideramos 100% e R$ 1.500,00
para X, depois em x até chegar em uma equagdo do primeiro grau. Deu
o0 mesmo resultado.” [...]

Professor: “[...] Parabéns! Exatamente. [...]

Professor: “[...] Turma, como ficou o comprometimento da renda da
familia a e familia B de acordo com seus gastos? “[...]

Real (reporter do grupo 3): /.. "Sor.. somos da familia A, o
comprometimento da renda, de acordo com seus gastos, foi 74,7%. [...]
Yen japonés (reporter do grupo 4): /...] "Sor.. o nosso resultado deu
74,72% e arredondamos para 74,7%. Pode? [...]

Professor: “[...] para esse primeiro momento turma, tudo bem
arredondar, o ideal seria que ndo. Real (reporter do grupo 3, voes
arredondaram tambem? |...]

Real (reporter do grupo 3): /...] "Sor... sim. [...]

Euro (reporter do grupo 2): [..] "Sor.. somos da familia A, o
comprometimento da renda, de acordo com seus gastos foi de 99%.
Professor: “[...] Parabéns turma! Excelente o desempenho de vocés.
Vocés conseguem compreender as possibilidades que temos para
calcular porcentagem e o impacto dos gastos que temos em nossa
renda? [...]

Um dos aspectos mais relevantes do trabalho em grupo ¢ o momento de
socializacdo, no qual os repdrteres apresentam as estratégias utilizadas. Esse
compartilhamento desempenha um papel essencial na promog¢ao do aprendizado coletivo,
permitindo que todos os estudantes se beneficiem da diversidade de abordagens durante
a resoluc¢ao das atividades.

Por fim, finalizei a atividade apontando os pontos positivos, como a interagao dos
grupos, as solucdes apresentadas e o empenho coletivo. Durante a execucao, foi evidente
o papel do professor como mediador da aprendizagem, propondo perguntas estratégicas
e evitando respostas prontas, conduzindo os alunos a reflexao. Esse papel de mediagao
contribui com os achados de Yackel e Cobb (1996), que defendem que o docente deve
construir, junto aos estudantes, competéncias sociomatematicas, como 0 raciocinio
matematico e a compreensao conceitual.

Durante a aplicagdo dos encontros 2 e 3, que abordaram os conceitos basicos de
porcentagem e de orcamento doméstico, trabalhamos temas como planejamento de curto

prazo e orientagdes sobre elaboragdo de orcamentos pessoais e familiares.
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Sobre a experiéncia dos alunos, nessa atividade, destaco os seguintes fragmentos:

Euro: /...] "Sor.. Nunca pensei que calcular porcentagem poderia
ajudar tanto a entender para onde vai o nosso dinheiro. Agora consigo
enxergar por que meus pais sempre reclamam das despesas fixas " [...]
Yen japonés: [...] "Se a gente souber gastar o que ganhamos,
conseguiriamos planejar uma viagem por ano. Daria para guardar o
dinheiro nas caixinhas do Nubank, até renderia o dinheiro [...]

Peso mexicano: /...] "Sor.. E interessante ver como gastar com coisas
bobas, sem planejamento, pode parecer insignificantes, mas quando a
gente calcula porcentagem disso no salario ou mesada, sei lda, da para
ver o impacto no orgamento total [...]

Délar americano (repérter do grupo 1): [..] "Eu achava que
or¢amento era so fazer contas de cabega, mas usar porcentagem para
controlar despesas faz a diferenca. Dad para evitar dividas quando a
gente visualiza melhor o que esta gastando.” [...]

Real: /...//...] "Sor... Meu pai sempre fala que o segredo é gastar no
maximo 30% da receita com lazer. Agora que eu entendi como calcular,
faz mais sentido o que ele quer dizer." /...]

Diante dessas falas, destaca-se a importancia de um método de organizacdo e de
planejamento financeiro, permitindo uma vida saudavel e a realizacdo de objetivos e

aspiragoes. Corroborando, Cerbasi (2016, p. 62) afirma:

Quais sdo seus objetivos? Quanto de sua renda vocé planeja poupar ou
investir? Em quanto tempo ira se aposentar? Muitos tém dificuldade de
responder essas questdes. Nao importa o tamanho de sua ambigao, ndo
importa o quanto vocé pretende se esforcar para atingir seus objetivos.
Os meios de atingi-los precisam estar claramente definidos (CERBASI,
2016, p. 62 ¢ 63).

Como professor-pesquisador, essa vivéncia evidenciou o valor da escuta ativa, da
mediacdo intencional e da criacdo de contextos significativos para a aprendizagem da
matematica. Assumir o papel de mediador e ndo de transmissor foi essencial para que os
estudantes se reconhecessem no conteido e o aplicassem de forma pratica em sua
realidade.

Como professor-pesquisador, percebo que a experiéncia nos encontros 2 e 3 foi
marcante tanto para os alunos quanto para mim. As falas e as interagdes revelam um
envolvimento real com o conteido e uma apropriacdo significativa de conceitos
matematicos aplicados a vida cotidiana. Como aponta Tripp (2005), a pratica docente
precisa ser continuamente repensada a partir das experiéncias vividas em sala. Mediar
esse processo com intencionalidade e escuta ativa foi essencial para promover

aprendizagens significativas.
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Nos proximos encontros (4 e 5), aprofundaremos os conceitos de razdo e da
propor¢ao, articulando-os a continuidade do trabalho com o or¢amento doméstico. O foco
seguird sendo a valorizagdo da matematica como instrumento de leitura critica da

realidade e de tomada de decisGes conscientes.

5.2.3 Narrativa e Reflexdao do Quarto e do Quinto Encontro: Realiza¢ao das aulas 3
e 4 — Explorando o tema sobre razio e proporc¢io no orcamento familiar

O encontro iniciou-se com um momento de acolhimento e organizagdo da sala de
aula. Apds esse momento, como de costume, realizei a chamada nominal dos alunos para
verificar a presenga e a auséncia, incluindo os registros dos conteudos € a preparagao dos
equipamentos para a condugdo da aula. Nesse encontro, demos continuidade a nossa
sequéncia didatica com a realizacdo das aulas 3 e 4, conforme previsto, no planejamento
pedagdgico, abordando o tema “Razdo e Propor¢ao no Or¢camento Familiar” (Apéndice
D).

As aulas foram introduzidas com um breve resgate do contetido anterior,
promovendo uma transi¢cao fluida para a nova tematica. Diferentemente dos encontros
anteriores, a formacao dos grupos foi realizada por este professor-pesquisador, motivada

por uma solicitagao espontanea do aluno Yen japonés, que expressou:

[...] “sor, deixa eu te falar, teria como o senhor escolher os grupos
dessa vez? Porque sendo sempre vdo sentar os meninos que sabem
mais, dai meu grupo vai ficar ruim” [...].

Sensivel a demanda, optei por reorganizar os grupos a fim de garantir maior
heterogeneidade e justica, na composi¢do, promovendo a equidade nas interacdes
colaborativas.

Apo6s a definicao dos grupos, foram atribuidos os papéis conforme metodologia
de Cohen e Lotan (2017). Os papéis — facilitador, monitor de recursos, harmonizador,
controlador do tempo e repérter — foram distribuidos com base na ordem alfabética das
letras iniciais dos nomes dos alunos, respeitando o critério de distribui¢do equitativa de
responsabilidades. O ambiente fisico foi reorganizado em ilhas de trabalho com quatro
cadeiras, visando facilitar a comunicagdo entre os integrantes de cada grupo, conforme

orientacdo de Weinstein e Novodvorsky (2015).
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Com os grupos estruturados, os alunos foram convidados a discutir situa¢des do
cotidiano em que ja haviam utilizado conceitos de razao e proporgao, tais como a divisao
de contas, rateios e planejamento de compras. Essa discussao inicial foi fundamental para
ativar conhecimentos prévios e estabelecer vinculos entre o contetido académico e a
vivéncia pratica dos estudantes.

Na sequéncia, foi realizada uma breve exposicdo dialogada sobre os conceitos
matematicos de razao e de propor¢ao, exemplificando com dados extraidos de situagdes

de orcamento familiar, conforme apresentado na Figura 10.

Figura 10 - Desdobramento das aulas 3 e 4 referentes aos encontros 4 e 5.

-

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

#paratodosverem: Sala de aula com estudantes sentados em grupos, atentos a explicagdo do professor, que
aponta para uma tela com uma apresentacdo sobre or¢amento familiar. Nessa atividade, os alunos
trabalharam com razdo e proporg¢do aplicadas ao contexto real do orgamento doméstico. De forma pratica
e em grupo, analisaram como diferentes categorias de despesas se relacionam entre si, aprendendo a
comparar valores e propor solucdes para equilibrar os gastos familiares. Uma aula que aproximou a
matematica do cotidiano, promovendo raciocinio l6gico e consciéncia financeira.

Para apoiar o desenvolvimento da atividade, foram entregues os “Cartdes de
Atividade”, conforme os exemplares apresentados, nas Figuras 11 e 12, que continham

informagoes das familias ficticias A e B, incluindo receitas, despesas e encargos fixos.
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Figura 11 - “Cartao de Atividade” utilizados no quarto e no quinto encontro

Cartlo de Recurso

FAMILIA A FAMILIAB
¥ AGUA RS 70.00 e AGUA RS 8000 |
PR RS 150.00 ~ w2 RS 18000 |~ 0
¥ INTERNET RS 100.00 > __INTERNET RS 9000~ , hon
¥ COMPRA RS 1.000.00 = COMPRA RS 1.200.00 [/ ~
M ALUGUELDACASA | RS 1.300.00 ALUGUEL DA CASA -

s TRANSPORTE | RS 250.00 ~+ TRANSPORTE | RS 250.00
CARTAO DE CREDITO | RS 1.500.00 CARTAO DE CREDITO | RS 1.650.00 \ ) ot
UAZER RS 300.00 LAZER RS 30000] /

] [ PRESTACAO DA CASA| RS 1.700.00 |/
SALARIO 1 RS 2.650.00 SAUARIO 1 RS_2.500.00 3500
SALARIO 2 RS 3.400.00 SALARIO 2 RS 3.000.00

70 ¢ 2
#6000 250,00
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Figura 12 - “Cartdo de Atividade” utilizados no quarto € no quinto encontro.
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Cartiio de Recurso
FAMILIA A FAMILIAB
AGUA R$ 70,00 AGUA R$ 80,00
Lz RS 150.00 Wz RS 180.00
INTERNET R$ 100.00 INTERNET RS 90.00
COMPRA RS 1.000.00 COMPRA RS 1.200.00
ALUGUEL DA CASA | RS 1.300.00 ALUGUEL DA CASA .
TRANSPORTE RS 250,00 TRANSPORTE RS  250.00
CARTAO DE CREDITO | RS 1.500,00 CARTAO DE CREDITO | R$ 1,650,00
LAZER R$ 300.00 LAZER R$  300.00
PRESTACAO DACASA| R$ 1,700,00
SALARIO 1 R$ 2.850.00 SALARIO 1 RS 2.500,00
SALARIO 2 RS 3.400.00 SALARIO 2 R$ 3.000.00
6250 S, s0¢
Ly « T |
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Durante a resolu¢do, observou-se que, embora os célculos ndo fossem
excessivamente complexos, os alunos demonstraram autonomia ao registrar rascunhos,

organizar tabelas e aplicar proporcionalidades em diferentes formatos — utilizando regra
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de trés simples, divisdo percentual ou escalas comparativas. A interacao entre os membros
dos grupos mostrou-se produtiva, € o professor-pesquisador acompanhou as discussoes,
promovendo intervengdes pontuais e propondo perguntas orientadoras, sem fornecer
respostas diretas.

Ao término do tempo estipulado, iniciou-se o momento de socializagdo,
conduzido pelos reporteres dos grupos. Essa etapa foi marcada por entusiasmo e
participacdo coletiva. Inclusive, alunos que ndo exerciam a funcdao de repodrter
manifestaram o desejo de contribuir oralmente, o que exigiu uma mediagdo do professor
para preservar os papéis estabelecidos e evitar sobreposi¢do nas falas. A seguir, destacam-

se trechos dos relatos apresentados:

Peso mexicano: (reporter do grupo 1): “Nosso grupo percebeu que a
familia A gasta 3 vezes mais com transporte do que com alimentagdo,
mesmo tendo renda inferior. A propor¢do entre esses gastos ndo é
equilibrada.”

Délar americano (reporter do grupo 2): “A familia B tem um gasto
muito alto com aluguel. Quando comparamos com a renda total,
representa quase 50%. Isso compromete o restante do or¢amento.”
Yen japonés (reporter do grupo 3): “Nosso grupo fez os cdlculos
usando regra de trés. Descobrimos que, mesmo com uma renda maior,
a familia B tem propor¢des desequilibradas porque gasta mais com
superfluos.”

Euro (reporter do grupo 4): “Analisamos a propor¢do entre despesas
essenciais e varidveis. Sugerimos que a familia A poderia reduzir
gastos com lazer e destinar uma parte a rveserva de emergéncia.”
Professor: “Parabéns turma! Excelente o desempenho de vocés.”

Ao final da socializagdo, conduzi o fechamento da atividade, destacando a riqueza
dos argumentos utilizados pelos alunos, a coeréncia matematica e a clareza na
apresentagdo dos dados. Também reforcei a importancia de utilizar a razao e a propor¢ao
como ferramentas de andlise critica da realidade, especialmente no que se refere a gestao
financeira pessoal e familiar.

A aula evidenciou, mais uma vez, o papel do professor como mediador da
aprendizagem, promovendo um ambiente de escuta, de reflexdo e de participagdo ativa.
A diversidade de estratégias apresentadas pelos grupos contribuiu para a consolidagao
dos contetdos e para o desenvolvimento das competéncias socio- matematicas, conforme
apontam Yackel e Cobb (1996). Ao articular os conceitos matematicos a realidade dos

estudantes, houve um envolvimento mais profundo, com reflexdes que extrapolam o
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contetdo formal da disciplina. A escuta ativa e a confianca no potencial dos alunos foram
fundamentais para que se sentissem protagonistas do proprio aprendizado.

Nos encontros seguintes, daremos continuidade ao trabalho com a tematica da
Educacgdo Financeira, articulando agora os conceitos da fun¢do do primeiro grau ao

planejamento de receitas e de despesas, com base em situagdes contextualizadas.

5.2.4 Narrativa e Reflexdo do Sexto e do Sétimo Encontro: Realizaciao das aulas 5 e
6 — explorando o tema sobre fun¢ao do primeiro grau no or¢camento doméstico.

Conforme realizado, nos encontros anteriores, este também se iniciou com um
momento de acolhimento e organizacdo da sala de aula. Apds esse momento inicial,
realizei a chamada nominal dos alunos para verificar a presenca e a auséncia, além de
realizar os registros necessarios para a condugdo da aula, como de costume. Nesse
encontro, demos continuidade a sequéncia didatica com a realizagdo das aulas 5 e 6, cujo
foco foi o estudo da func¢do do primeiro grau aplicada ao contexto do or¢camento
doméstico (Apéndice D).

Como estratégia de transi¢do, iniciei a aula com uma retomada dos conceitos
centrais sobre fungdes, considerando que esse conteudo ja havia sido trabalhado
anteriormente no inicio do ano letivo de 2024. A retomada foi realizada de forma
expositiva dialogada, resgatando a estrutura algébrica da fun¢ao do primeiro grau e sua
representacdo grafica, com foco na interpretagdo de varidveis como tempo (x) e saldo
financeiro (f (x)).

A composicao dos grupos para esta atividade foi definida previamente por este
professor pesquisador, atendendo a uma solicitagdo feita em encontros anteriores,
relacionada a rotatividade e a inclusdo de diferentes perfis de estudantes em cada grupo.
Com os alunos alocados, nos grupos, foi feita a defini¢do dos papéis: facilitador, monitor
de recursos, harmonizador e controlador do tempo, e repdrter. Dessa vez, o critério
utilizado para distribuicdo dos papéis foi o més de nascimento dos estudantes,
organizados em ordem cronologica.

Com os grupos organizados e os papéis definidos, foram entregues os “Cartéoes de
Atividade”, conforme os exemplares apresentados, na Figura 11 e 12, utilizados no
quarto € quinto encontro, consistindo na analise de uma tabela de receitas e de despesas

mensais ficticias. A partir desses dados, os estudantes deveriam identificar se a fungdo era
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crescente ou decrescente, montar a equacao da funcao do primeiro grau e interpreta-la no
contexto da variagao de saldo ao longo dos meses.

Durante o desenvolvimento da atividade, observei que, diferentemente dos
encontros anteriores, houve uma menor participacdo espontanea dos alunos que nao
estavam na fung¢do de reporter. Ao iniciar a etapa de socializagdo dos resultados, percebi
que apenas os reporteres se sentiram confortaveis para apresentar, enquanto os demais
mantiveram-se em siléncio. Diante disso, fiz uma intervencao mediadora e questionei a
turma sobre o motivo da baixa participacdo. Um dos alunos (Real) prontamente
respondeu:

Real: “sor, esse assunto é mais dificil, e o medo do meu resultado estar
errado... melhor ficar quietinho”.

Apesar de ter reforcado que a tematica ja havia sido trabalhada anteriormente, e
que o espaco era de aprendizado e troca, os alunos mantiveram-se mais cautelosos, nesse
momento, preferindo que apenas os representantes falassem em nome dos grupos.

Ainda assim, um comentario realizado por uma aluna (Rupia indiana) revelou um

ganho importante da atividade. Ela afirmou:

Rupia indiana: “sor, no comego do ano foi visto essa materia de
maneira mais teorica. Hoje meu grupo conseguiu perceber esse assunto
na prdtica, foi legal esse exercicio”

Esse depoimento foi utilizado, no encerramento da aula, como eixo de reflexao
final, destacando a relevancia da aplicacdo contextualizada dos conceitos matematicos e
reforgando a presenca da Matematica em situagdes do cotidiano.

Assim, a aula evidenciou o impacto da contextualizacdo no processo de ensino-
aprendizagem. Apesar das insegurangas iniciais demonstradas por parte dos alunos, foi
possivel observar um avancgo significativo na compreensdo do contetido. O exercicio
pratico contribuiu para a ressignificacdo da fungdo do primeiro grau como ferramenta 1til
na interpretacao de situagdes reais, alinhando-se aos objetivos propostos para a sequéncia
didatica.

5.2.5 Narrativa e Reflexdo do Oitavo e do Nono Encontro: Realizacdo das aulas 7 e
8 — Explorando o tema sobre juros no orcamento doméstico
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O encontro iniciou-se com um momento de acolhimento e avisos importantes aos
alunos, considerando que a aula foi realizada nos ultimos dias letivos do ano. Desde o
inicio, foram perceptiveis o cansago generalizado ¢ a diminui¢do no engajamento da
turma, um reflexo natural do encerramento do periodo letivo. O numero reduzido de
estudantes presentes comprometeu a composicdo dos grupos previamente planejados,
exigindo deste Professor pesquisador uma readequagao imediata da dindmica para que a
atividade fosse viabilizada com os alunos disponiveis.

Apesar dessas adversidades, o encontro foi conduzido com os participantes
presentes, € o tema proposto foi a introdug@o aos conceitos de juros simples e compostos,
no contexto da Educacao Financeira. Como parte significativa dos alunos ainda nao havia
tido contato com esse conteudo de forma aprofundada, foi necessario iniciar a aula com
uma abordagem expositiva dialogada, abordando os fundamentos teoricos, as formulas
matematicas e as aplicagdes praticas dos dois tipos de juros.

Durante a explanagdo inicial, foi possivel notar o interesse pontual de alguns
alunos, que participaram ativamente com perguntas e observacdes pertinentes. A
atividade proposta, os “Cartoes de Atividade™ conforme os exemplares apresentados, na
Figura 11 e 12, consistia em calcular os juros simples e compostos a partir de um mesmo
valor principal, permitindo aos alunos compararem os resultados finais e refletirem sobre
os impactos dessas modalidades de aplicacao financeira.

Ainda que com nimero limitado de participantes, os trabalhos em grupo fluiram
de forma eficaz. Os estudantes registraram seus calculos, confrontaram os métodos e, ao
longo das discussdes, comegaram a relacionar o contetido com situagdes reais. Um

comentario espontaneo de um aluno chamou a aten¢ao do professor:

Délar: “Sor, a vantagem de ter um or¢amento em casa equilibrado, é
que da até pra arriscar em investir”.

Esse insight abriu espaco para uma rica troca de experiéncias, em que outros
alunos relataram praticas familiares de poupanga, uso de contas digitais com “caixinhas”
de investimento ¢ mesmo o impacto de juros por atraso no pagamento de contas.

O momento de socializacdo foi particularmente produtivo. Como havia poucos
alunos, todos tiveram a oportunidade de compartilhar suas interpretacdes, mesmo aqueles

que ndo exerciam a fun¢do formal de reporter. O ambiente tornou-se propicio para o
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dialogo e para a escuta, favorecendo a construcao coletiva do conhecimento a partir das
vivéncias pessoais e escolares.

Ao final do encontro, os alunos demonstraram ter compreendido conceitualmente
a diferenca entre juros simples e compostos, reconhecendo suas aplicagdes praticas, no
cotidiano, tanto no contexto de investimentos quanto no de endividamentos. No entanto,
observou-se que alguns ainda apresentavam dificuldades na realizacao dos calculos mais
complexos, especialmente envolvendo juros compostos em multiplos periodos. Esse
aspecto indicou a necessidade de reforgar futuramente estratégias de ensino voltadas a
resolugdo de problemas financeiros com apoio visual, como tabelas e fluxogramas, além
de retomar a interpretacao das formulas com diferentes graus de complexidade.

Esse encontro revelou importantes aprendizados e limites da pratica docente no
ensino de Educacdo Financeira. O contexto de final de ano, com a presenca reduzida e o
esgotamento fisico e emocional dos alunos, reforcou a importancia do planejamento
flexivel e da escuta sensivel por parte do professor. Mais do que transmitir contetidos, o
papel do educador foi o de criar um espaco de confianca em que os alunos pudessem
compartilhar experiéncias, tirar dividas sem receios e encontrar sentido no conteudo
trabalhado.

A abertura espontanea dos alunos sobre suas praticas financeiras familiares
mostrou que os conceitos de juros, ainda que inicialmente abstratos, passam a ganhar
significados reais quando relacionados a vida cotidiana. Esse movimento de
ressignificagdo do saber matematico refor¢a o valor da interdisciplinaridade e do ensino
contextualizado como eixos da aprendizagem significativa.

Além disso, o episodio reforca que a equidade pedagodgica ndo se limita a
distribuicao justa de papéis, nos grupos, mas também a atencdo as diferentes fases e
ritmos de aprendizagem dos estudantes, sobretudo em momentos mais desafiadores do
calendario escolar. Ao final, mesmo em um cenério adverso, a aula cumpriu seu papel:
despertar nos alunos a percepgao critica sobre o papel dos juros nas financas pessoais e

estimular uma reflexdo sobre o uso consciente do dinheiro.

5.2.6 Narrativa e Reflexdo do Décimo Encontro: Aplicacdo do “Questionario —
Diagnostico final” e “Teste Financeiro”

O ultimo encontro da sequéncia didatica representou ndo apenas o encerramento

de uma etapa, mas também a consolidacdo de um processo de ensino-aprendizagem
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desenvolvido ao longo de diversas aulas centradas na Educagdo Financeira. A aula
iniciou-se com um momento de acolhimento e de didlogo informal com os estudantes,
respeitando o contexto emocional e fisico do fim do ano letivo. A atmosfera, ainda que
marcada por sinais de esgotamento, foi permeada por uma sensagdo de encerramento
significativo, um rito de passagem pedagogico e simbolico.

Nesse encontro, foi aplicado o mesmo instrumento diagndstico utilizada no
primeiro dia da intervengao: o “Questionario — Diagnostico final” e o “Teste Financeiro”
(Apéndices A e B). O objetivo era estabelecer uma comparacao entre os dados iniciais e
finais, avaliando tanto a evolugdo conceitual quanto a mudanca nas percepcdes subjetivas
dos alunos em relagdo a Educacao Financeira.

Apesar das adversidades tipicas do periodo, como a reducdao da frequéncia e o
cansago fisico e mental dos alunos, os estudantes presentes demonstraram uma postura
bastante respeitosa e comprometida com a atividade. Foi possivel observar uma mudanca
de atitude em relagdo ao momento inicial da pesquisa, isto €, se antes havia inseguranca,
resisténcia ou desinteresse, agora havia uma disposicdo maior em participar e refletir
criticamente sobre o proprio desempenho e aprendizado.

Do ponto de vista quantitativo, a comparagdo entre os testes iniciais e finais
revelou uma evolucao satisfatéria nas taxas de acerto médio, sobretudo nas questdes que
envolviam compreensdo de conceitos como or¢amento, controle de gastos e planejamento
financeiro. Os maiores ganhos foram observados nas perguntas de nivel intermediario,
que exigiam raciocinio légico e interpretagcdo de situagdes cotidianas. Por outro lado, as
questdes mais avangadas, especialmente as que envolviam juros compostos e decisdes de
investimento, ainda apresentaram indice de erros relevante, o que sugere a necessidade
de reforco e retomada desses conteildos em momentos posteriores.

No campo qualitativo, a evolucdo foi ainda mais expressiva. Alguns estudantes
compartilharam percepgdes que revelam uma mudanga no modo como enxergam a

Matematica e seu uso na vida real. Um comentério que sintetiza essa transformacao foi:

Real: “Sor, foi legal aprender sobre isso de um jeito diferente, e ainda
melhor que ndo teve prova nem nota”.

Essa fala evidencia que a aprendizagem significativa ocorreu mesmo sem a
presenca de mecanismos tradicionais de avaliagdo, refor¢ando a ideia de que o sentido

atribuido ao contetido ¢ um fator determinante para o engajamento estudantil.



70

Também foram relatadas experiéncias pessoais envolvendo praticas de
organizacao financeira, poupanga ¢ até tentativas iniciais de investimento. Esses relatos
espontaneos, surgidos em diferentes momentos ao longo do projeto, mostram que o
conteudo ultrapassou os limites da sala de aula, sendo apropriado pelos alunos como
instrumento de leitura critica da realidade e de transformacdo de hdbitos pessoais e
familiares.

Diante disso, o décimo encontro foi mais do que um fechamento técnico da
intervengdo: foi um espaco de avaliagdo dialdgica, simbolica e formativa. A aplicagdo do
mesmo instrumento, no inicio e no fim do processo, permitiu identificar avangos ndo
apenas cognitivos, mas também atitudinais, como o aumento da autoconfianga, o interesse
genuino pelo tema e o reconhecimento da aplicabilidade do conteudo na vida cotidiana.

A experiéncia também permitiu refletir sobre os limites e as poténcias da proposta.
Embora os ganhos quantitativos tenham sido modestos, em algumas éareas, como o
dominio algébrico em juros compostos, o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais € de pensamento critico foi notavelmente ampliado. Alunos que
inicialmente se mostravam apaticos passaram a contribuir com argumentos, levantar
duavidas e compartilhar experiéncias de maneira ativa.

Além disso, o projeto evidenciou que a equidade pedagogica se constrdi pela
escuta e pela flexibilizagdo das praticas. Ao propor uma sequéncia sem provas formais,
com avaliag@o formativa, colaborativa e centrada em problemas reais, a aprendizagem se
mostrou mais acessivel a todos, inclusive aqueles alunos que enfrentam dificuldades com
a Matematica tradicional.

A Educagao Financeira, quando trabalhada de forma contextualizada, dialogica e
baseada em metodologias ativas, revelou-se uma poderosa ferramenta nao apenas para o
ensino de contetidos matematicos, mas para a formagao cidada, para a autonomia e para
o empoderamento juvenil. O percurso vivido pelos estudantes mostra que ¢ possivel
transformar a Matematica em uma linguagem de emancipagao, e ndo de exclusdo, quando

ela dialoga com os desafios concretos da vida.

5.3 Reflexio Final sobre o Processo Formativo: avancos, desafios e contribui¢des da
sequéncia didatica em educacao financeira

A sequéncia didatica desenvolvida ao longo de dez encontros evidenciou que a

abordagem da Educacdo Financeira, quando alinhada a praticas pedagogicas
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participativas, contextualizadas e colaborativas, pode operar como potente vetor de
aprendizagem significativa, de formacdo cidada e de transformacdo da relagdo dos
estudantes com a Matematica.

Inicialmente, os dados coletados no “Questiondrio Diagnostico Inicial” e no
“Teste Financeiro” revelaram uma percepcdo limitada dos estudantes sobre o tema.
Muitos demonstravam desconhecimento dos conceitos fundamentais, como or¢camento,
planejamento ou consumo consciente, além de inseguranca quanto a propria capacidade
de compreensdo dos conteudos matematicos envolvidos. Comentarios como “se eu errar
tudo, vai valer nota?” e “isso vai ser postado na internet?” mostraram nao apenas o
distanciamento entre o conteudo e a realidade dos alunos, mas também a presenca de
bloqueios emocionais e culturais em relacio a Matematica, ainda vista como uma
disciplina punitiva e excludente.

Contudo, a medida que a proposta foi sendo desenvolvida com base em
metodologias colaborativas e situagdes-problema baseadas no cotidiano dos alunos,
observou-se uma mudanga notavel tanto nos comportamentos quanto nas compreensoes
conceituais. O uso de grupos heterogéneos com papéis rotativos, conforme a metodologia
de Cohen e Lotan (2017), foi crucial para garantir a participagdo equitativa e desenvolver
habilidades como lideranga, escuta ativa, cooperagdo e organizacdo, elementos muitas
vezes negligenciados em praticas pedagogicas tradicionais.

Do ponto de vista quantitativo, a aplicacdo do diagnostico final apontou um
crescimento satisfatorio nas taxas de acertos em questdes de nivel intermediario,
especialmente aquelas que exigiam raciocinio proporcional, calculo de porcentagens e
andlise de orgamentos. A dificuldade persistente em topicos como juros compostos
sinaliza a necessidade de abordagens mais visuais, interativas € com suporte continuo,
sobretudo quando o conteudo exige multiplas etapas operacionais ou raciocinios mais
abstratos.

Entretanto, ¢ na dimensao qualitativa que os maiores avangos foram observados.
A mudang¢a na forma como os estudantes se refere ao conteido, como relatos sobre
praticas familiares de organizacao financeira, uso de ferramentas de controle de gastos,
investimentos em "caixinhas" digitais ¢ o reconhecimento da Matematica como um
instrumento de autonomia e tomada de decisdo revelam que os alunos passaram a ver
sentido no contetido aprendido.

A incorporacao de dinadmicas ludicas e jogos colaborativos teve papel essencial

nesse processo. Ao aplicar conceitos matematicos em contextos realistas, os alunos foram
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desafiados a resolver problemas que exigiam interpretagao critica, negocia¢do entre pares
e tomada de decisdes fundamentadas, competéncias alinhadas a educacdao para a
cidadania financeira, conforme preconiza a Estratégia Nacional de Educacao Financeira
(ENEEF).

Conforme Boaler (2017), o erro nao deve ser visto como falha, mas como
oportunidade de crescimento intelectual. Essa perspectiva foi vivenciada, durante os
encontros, quando muitos alunos compartilharam erros de calculo, reorganizaram as
ideias com apoio dos colegas e reconstruiram seus argumentos. A valorizagdo da duvida,
da tentativa e do apoio mutuo foi central para desconstruir a imagem da Matematica como
disciplina de respostas inicas e processos imutaveis.

Os momentos de socializagdo dos resultados, nos quais o0s reporteres
apresentavam as solugdes dos grupos, foram igualmente marcantes. Nessas ocasides, 0s
estudantes demonstraram dominio do conteudo, seguranca ao se expressar e, acima de
tudo, orgulho pelo proprio desempenho. Isso mostra que a avaliacao formativa, com foco
no processo € nao apenas no produto, contribui para fortalecer a autoestima académica
dos alunos e criar uma cultura de aprendizagem baseada no didlogo.

E importante destacar que, ao final da sequéncia, mesmo diante de um calendario
letivo exaustivo, os estudantes mantiveram o envolvimento com a proposta. Essa
disposicdo reflete nao apenas o sucesso da abordagem, mas também a relevancia
percebida do conteido para a vida real, sendo um dos pilares da aprendizagem

significativa.

5.4 Analise de Conteudo com base em Bardin (2016)

A andlise dos dados produzidos ao longo da sequéncia didatica foi estruturada
com base na técnica de Andlise de Conteudo, conforme Bardin (2016), que se desenvolve
em trés fases: pré-analise, exploragdo do material e tratamento dos resultados obtidos e
interpretagdo. Esse processo possibilitou interpretar de forma sistematica e profunda os
registros coletados durante os dez encontros da intervengdo pedagogica em Educacgdo

Financeira, realizada com estudantes da 1* série do Ensino Médio.
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5.4.1 Fase 1 — Pré-analise: imersao e leitura flutuante

A pré-analise teve inicio com a organizagdo do corpus: didrios de campo,
transcricdes de falas dos estudantes, fotografias das atividades, registros escritos e
observagdes espontaneas feitas durante as aulas. Em seguida, foi realizada a leitura
flutuante desses materiais, conforme orienta Bardin (2016), buscando captar os sentidos
globais, os sentimentos expressos nas falas e os elementos recorrentes que se
apresentavam ao longo das interagdes em sala.

Essa fase permitiu identificar impressdes iniciais que viriam a compor categorias
mais robustas. Ficou evidente, por exemplo, o estranhamento inicial dos alunos em
relagdo ao tema da Educacao Financeira, acompanhado de duvidas sobre a avaliagdo ¢ a
exposicdo publica das respostas. No entanto, também emergiram, desde cedo, interesse
espontaneo, curiosidade pratica e reflexdes conectadas a realidade vivida pelos alunos,
que sinalizavam o potencial da proposta para gerar envolvimento.

A leitura flutuante reforgou que os momentos de fala dos alunos, especialmente
durante as socializagdes e as reflexdes finais, seriam fontes ricas de sentido para a analise.
Além disso, a observacao da atuagdo dos estudantes, nos grupos, das estratégias adotadas
nas resolugdes e das emogoes presentes, nos encontros, apontou para elementos como
autonomia crescente, apropriagdo da linguagem matematica e ressignificacdo da

disciplina como parte do cotidiano.

5.4.2 Fase 2 — Exploraciao do material: codificacio e categorizacio tematica

A segunda fase consistiu na codificagdo e na categorizacao do corpus, com base
em unidades de registro previamente selecionadas (falas, fragmentos do diario de campo
e observacdes relevantes). A categorizacdo temdtica, conforme Bardin (2016), ¢ uma
operacao que visa agrupar os dados em torno de niicleos de sentido. Foram consideradas
tanto a frequéncia de certas expressdes quanto a densidade e a representatividade
pedagdgica dos temas emergentes.

A seguir, apresenta-se o Quadro 8, que sistematiza as categorias identificadas,

suas descrigdes e exemplos ilustrativos extraidos do material analisado.
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Quadro 8 - Organizacdo dos dados em categorias temadticas, extraidos das falas dos
participantes, conforme a técnica de Bardin (2016)

Percepc¢ao Inicial sobre
Educacio Financeira

distanciamento inicial dos
estudantes em relagdo ao
tema

Categoria Identificada Descriciao Exemplo extraido dos
dados
Demonstra 0
desconhecimento ou | “Nunca ouvi falar sobre

planejamento financeiro.”
(Real, 5.4.1)

Mudanca na

Representa a evolugdo nas
percepcoes dos alunos apds

“Agora entendo como
poOsso economizar e evitar

Compreensao A dividas.” (Dolar
as vivéncias em aula .
americano, 5.4.2)
Refere-se ao impacto do | “Discutir  os  desafios
Aprendizagem trabalho em grupo na | financeiros com os colegas
Colaborativa construgao do | me ajudou a entender
conhecimento coletivo melhor.” (Euro, 5.4.3)
Engloba os obstaculos | .. .
glot . Achar que tudo precisa
. cognitivos e emocionais p
Dificuldades ser calculado so com
enfrentados pelos | . I
Encontradas formula me confundia.
estudantes  durante a S
N (Rupia indiana, 5.4.4)
sequéncia

Ressignificacio da
Matematica

Envolve a compreensao da
matematica como
ferramenta util e aplicavel
ao cotidiano

“Gastar com coisas bobas
parece pouco, mas em
porcentagem, da pra ver o
impacto no salario.” (Peso
mexicano, 5.4.2)

Protagonismo Estudantil

Expressa o envolvimento
ativo e a autonomia
demonstrada pelos alunos
nas tarefas e socializacoes

“A gente usou proporg¢do
direta.  Aumentamos o
salario e refizemos as
contas.” (Yen japonés,
54.3)

Aproximac¢io com a
Realidade

Mostra a conexao entre os
contetidos trabalhados e a

vida cotidiana dos
estudantes e de suas
familias

“Meu pai sempre fala que
o segredo ¢é gastar no
maximo 30% da receita
com lazer. Agora que eu

entendi como calcular, faz
sentido.”” (Real, 5.4.2)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

A seguir, apresenta-se uma interpretacao detalhada de cada categoria, com base

nos dados empiricos e nos aportes tedricos que fundamentam esta pesquisa.
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5.4.3 Percepcao Inicial sobre Educaciao Financeira

Esta categoria revela o distanciamento inicial dos estudantes em relagao ao tema.
A fala de Real no primeiro encontro ("Nunca ouvi falar sobre planejamento financeiro")
¢ emblematica do desconhecimento generalizado sobre conceitos basicos como
orgamento, poupanca € consumo consciente. Esse estranhamento inicial também se
manifestou em comportamentos de ansiedade e inseguranca diante das primeiras
atividades, especialmente pela auséncia de familiaridade com a abordagem da aula e com
o proprio tema. O medo de exposicdo e de julgamento foi evidente nas falas sobre
avaliacdo, como “vai valer nota?”, o que sinaliza que a escola ainda ¢, para muitos

estudantes, um espaco de cobran¢a mais do que de didlogo.

5.4.4 Mudanca na Compreensiao

Com o decorrer da sequéncia didatica, observou-se uma transformagao
progressiva na forma como os estudantes compreendiam os temas tratados. Por meio das
praticas colaborativas, dos exemplos do cotidiano e da linguagem acessivel, os conceitos
foram se tornando mais familiares e proximos. A fala de Délar americano em 5.4.2 —
“Agora entendo como posso economizar e evitar dividas” — sintetiza essa mudanga. A
evolugdo ndo foi apenas conceitual, mas também atitudinal: os alunos passaram a
demonstrar interesse espontaneo, formular perguntas criticas e aplicar os conceitos em
situacdes praticas, como na organiza¢do da mesada ou no planejamento de compras.

5.4.5 Aprendizagem Colaborativa

Ao longo de toda a intervengdo, a organizacdo em grupos heterogéneos com
papéis rotativos, conforme Cohen e Lotan (2017), foi um fator decisivo para o
desenvolvimento do protagonismo e da cooperacao. O trabalho em grupo permitiu que os
alunos aprendessem uns com os outros, dividissem responsabilidades e tivessem voz nas
socializagdes. A fala de Euro — “Discutir os desafios financeiros com os colegas me
ajudou a entender melhor” — ilustra a importancia da dimens3o coletiva da
aprendizagem. Além disso, os papéis fixados nos grupos estimularam habilidades

socioemocionais como escuta, respeito a fala do outro e autorregulagao.
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5.4.6 Dificuldades Encontradas

Apesar dos avangos, o processo formativo nao esteve isento de desafios. Essa
categoria destaca as dificuldades cognitivas enfrentadas por parte dos alunos,
especialmente em temas mais abstratos como juros compostos e representagdo algébrica
de funcdes. A fala de Rupia indiana — “Achar que tudo precisa ser calculado so com

’

formula me confundia” — reflete essa tensdo entre uma matematica instrumentalizada e
uma matematica significativa. Dificuldades também surgiram nas etapas de socializagao,
quando alguns alunos preferiam nao se expor, revelando insegurangas sobre o

desempenho matematico.

5.4.7 Ressignificacio da Matematica

Uma das conquistas mais importantes foi a mudanga na percepcao da matematica
como disciplina distante para uma compreensao de sua utilidade pratica e critica. Varios
relatos espontaneos indicam que os estudantes passaram a enxergar a matematica como
ferramenta de tomada de decisdo. Peso mexicano, ao afirmar que pequenas compras,
quando vistas em porcentagem, afetam o orcamento total, mostra como o contetudo foi
internalizado e passou a orientar novos habitos. Essa ressignificacdo também fortaleceu

a confianca dos alunos em lidar com problemas matematicos reais.

5.4.8 Protagonismo Estudantil

Com o amadurecimento da sequéncia didatica, os estudantes passaram a ocupar
mais ativamente os espacos de fala, especialmente nas socializagdes. Alunos que
inicialmente se mostravam passivos ou ansiosos passaram a formular equacgoes,
interpretar graficos e apresentar argumentos com clareza. A fala de Yen japonés — “4
gente usou propor¢do direta. Aumentamos o saldrio e refizemos as contas” — ¢ um
indicativo do dominio conceitual e da autonomia crescente dos estudantes ao explicarem
suas solucdes. O uso da linguagem matematica foi se tornando mais seguro, € 0s erros

passaram a ser tratados como parte do processo.
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5.4.9 Aproximacio com a Realidade

Por fim, essa categoria sintetiza o efeito da contextualizacdo nas aprendizagens
dos alunos. A todo momento, os estudantes fizeram conexdes entre os conteudos e suas

6«

vivéncias pessoais e familiares. A reflexdo de Real — “Meu pai sempre fala que o
segredo é gastar no maximo 30% da receita com lazer. Agora que eu entendi como
calcular, faz sentido” — mostra o impacto da proposta pedagogica em despertar o senso
critico e a compreensao pratica dos conteudos. A Educagdo Financeira deixou de ser um
contetdo tedrico para se tornar um saber acionavel, capaz de transformar habitos e

promover cidadania.

5.5 Fase 3 — Tratamento dos resultados obtidos e interpretacao

A etapa final da andlise consistiu na interpretacdo critica dos achados,
relacionando-os ao referencial tedrico e aos objetivos da pesquisa. Conforme Bardin
(2016), essa fase busca transformar os dados brutos em resultados significativos.

A andlise revelou que a sequéncia didatica, estruturada com base em metodologias
ativas e contextualizadas, teve um impacto expressivo na forma como os alunos se
relacionaram com a Matematica. Os conteidos nao apenas foram aprendidos, mas
apropriados com sentido. O espago de fala, a mediacao sensivel e a escuta ativa foram
fundamentais para promover o engajamento e a construcao coletiva de conhecimento.

Além disso, a analise permitiu confirmar que a equidade pedagogica ndo se limita
a divisao de tarefas, mas a escuta das necessidades dos estudantes e a criacao de contextos
em que todos possam participar, errar, aprender e se expressar. Como sintetiza Bardin
(2016, p. 144), “analisar conteudo é analisar sentidos”, e os sentidos atribuidos a
matematica pelos alunos, ao final da sequéncia, foram ressignificados de forma potente e

transformadora.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A trajetéria construida ao longo desta pesquisa demonstrou que a integragao da
Educacao Financeira ao Ensino Médio Técnico, fundamentada em préticas colaborativas
e contextualizadas, pode favorecer aprendizagens matematicas mais significativas e
estimular o desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico dos estudantes.
Quando os contetdos se conectam as realidades concretas dos jovens, tornam-se
aplicaveis ao cotidiano e contribuem para a formacao cidada.

Entre as contribui¢cdes alcancadas, destacam-se a articulacao entre Educacgao
Matematica e justica curricular e a valorizagdo das metodologias ativas como
instrumentos de promoc¢do da equidade. A sequéncia didatica elaborada mostrou-se
replicavel por outros docentes, oferecendo materiais que potencializam o trabalho em
grupo com papéis definidos e incentivam o protagonismo estudantil. Do ponto de vista
social, o estudo ampliou a compreensao dos estudantes sobre as relagdes entre
Matematica e vida financeira, fortalecendo sua autonomia em processos de decisao.

O percurso também revelou limites importantes. A pesquisa foi realizada com
uma Unica turma e em tempo delimitado, o que restringe a generalizag¢do dos resultados.
Desafios como a resisténcia inicial de alguns alunos, as dificuldades em conteudos mais
abstratos e as restri¢coes de infraestrutura demandaram adaptagdes constantes. Além disso,
o lugar ocupado pelo professor-pesquisador exigiu vigilancia ética, para que sua presenca
ndo obscurecesse a interpretacdo dos dados.

Essas restricdes indicam caminhos para futuras investigacdes. Destaca-se a
necessidade de expandir a abordagem para o Ensino Fundamental, permitindo uma
insercdo precoce e critica da Educagdo Financeira; explorar a articulagdo com outros
conteudos, como estatistica, modelagem e fungdes exponenciais; e desenvolver estudos
longitudinais que acompanhem o impacto das aprendizagens em contextos extraclasse,
como na vida familiar dos estudantes.

Um episddio marcante ilustra a virada interpretativa vivida durante o percurso.
Em uma atividade de grupo, percebi que apenas dois alunos conduziam a discussdo,
enquanto outros permaneciam em siléncio. Ao redistribuir os papéis, uma aluna
considerada pouco participativa assumiu a funcao de relatora e apresentou uma sintese
clara, valorizada pelos colegas. Esse momento revelou que, quando se criam condigdes
para a participacdo equitativa, emergem competéncias até entdo invisibilizadas. A partir

dai, passei a adotar de saida os papéis rotativos como regra estruturante das atividades e
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a investir em espacos de socializagdo coletiva, favorecendo tanto a precisdo da linguagem
matematica quanto a escuta ativa.

Conclui-se, assim, que a docéncia, concebida como pratica investigativa, pode
ressignificar a Matematica como linguagem de cidadania e de autonomia quando mediada
com intencionalidade, sensibilidade e compromisso ético. O horizonte de pesquisa-
docéncia que se abre aponta para a construgdo de ambientes cooperativos mais justos, nos
quais todos os estudantes se reconhecam como sujeitos de saber, capazes de participar,

argumentar e intervir criticamente no mundo que os cerca.
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Apéndice A - Questionario — Diagnéstico Inicial

Aluno:
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Turma:

Este questionario destina-se a reunido de informagdes a respeito da inser¢ao da Educagao
Financeira no curriculo do Ensino Médio, sendo parte integrante do projeto de pesquisa
de Thiago Pedroso Marques dos Santos, discente do Mestrado em Educagao, turma 2023,
orientado pelas Profas. Dra. Erica Josiane Coelho Gouvéa e Dra. Katia Celina da Silva

Richetto.

Gostariamos de contar com a sua colaboragdo, respondendo a algumas perguntas que
levardo somente alguns minutos. Suas respostas ndo serdo analisadas individualmente,

elas foram mantidas em total sigilo.

1. Género:

a. () Feminino

b. ( ) Masculino

c. () Outro

d. () Prefiro ndo responder

2. Idade:

a.( )14 al5 anos
b.( )16a17 anos
c. () 18 anos ou acima

3. Vocé possui alguma renda ou exerce
(Trabalho/estagio/bolsista/pensionista ou etc.)?

a.( ) Sim
b. ( ) Nao
c. () Ocasionalmente

Especifique:

alguma atividade

remunerada

4. Vocé recebe mesada dos seus pais?

a. () Nao, recebo dinheiro e bens dos meus pais ocasionalmente, conforme as minhas

necessidades.
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b. () Sim, recebo uma quantia mensal (também pode ser semanal ou didria) estipulada
pelos meus pais.

Especifique:

5. Vocé consegue economizar uma parte do dinheiro que ganha?
a. () Sim

b. ( ) Nao
c. () Ocasionalmente.

Especifique:

6. O que habitualmente vocé faz com o dinheiro que ganha?

a. () Guarda

b. ( ) Ajuda seus pais em casa

c. () Junta para comprar bens duraveis (aparelhos celulares, tabletes e notebooks e etc..)
d. ( ) Gasta com bens nao duraveis ou supérfluos (lanches, roupas novas, cinema e etc....)
e. () Outros

Especifique:

7. Seus pais conversam com vocé sobre como administrar o seu dinheiro ou sobre a
organizacio das financas na sua casa?

a.( ) Sim
b. ( ) Nao

c. () Ocasionalmente

Especifique:
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8. Vocé sabe o que é de Educacio Financeira?
a. () Sim
b. ( ) Nao

c. () Parcialmente

Especifique:

Se respondeu sim, para que vocé acha que servem os conhecimentos obtidos por
meio da educacio financeira?

a. () Aprender a controlar gastos
b. ( ) Saber o que fazer com o seu dinheiro
c. () Gastar menos do que ganha.
d. ( ) Adquirir habitos financeiros racionais

9. Vocé acha importante a instituicio de ensino em que vocé estuda inserir a
Educacao Financeira no curriculo?

a. () Sim
b. ( ) Nao

Se respondeu sim, quais fundamentos da educaciio financeira vocé acha mais
importantes para serem abordados:

a. () Controle de gastos

b. ( ) Liberdade financeira

c. () Planejamento, or¢amento e organizagao financeira.
d. ( ) Dividas e Crédito

e. () Funcionamento do mercado financeiro.

f. ( ) Outros

Especifique:
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Apéndice B - Teste Financeiro

1- Suponha que vocé possui R$ 100,00 em investimentos financeiros que rendem 2%
ao ano. Depois de 5 anos, quanto vocé imagina que tera como saldo de sua aplicaciao
se deixar o dinheiro aplicado neste periodo?

a) Mais do que R$ 102,00
b) Exatamente R$ 102,00
¢) Menos do que R$ 102,00
d) Nao sabe

Justifique:

2- Imagine que o rendimento de seu investimento de R$ 100,00 é de 1% ao ano e a
inflacdo foi de 2% ao ano. Depois de um ano, quanto vocé imagina que podera
comprar com o dinheiro que ficou aplicado neste periodo?

a) Mais do que hoje

b) Exatamente o mesmo que hoje
¢) Menos do que hoje

d) Nao sabe

Justifique:

3- Por favor, diga se esta afirmativa é verdadeira ou falsa: “Comprar acoes de uma
unica empresa gera um rendimento mais seguro do que um fundo de agdes.”

a) Verdadeiro

b) Falso
¢) Nao sabe

Justifique:




Apéndice C - Diario de Campo

ROTEIRO PARA REGISTRO DA SITUACAO PROBLEMA
DA ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO TECNICO
DO MUNICIiPIO DE GUARATINGUETA

Data da proposta: / /

Quantidade de alunos envolvidos:

1) Apresentacdo da proposta:
2) Leitura do problema:

3) Resolucao do problema:
4) Observagdo e incentivo:
5) Registro das resolugdes:
6) Plenaria:

7) Formalizagao do contéudo:
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Apéndice D - PLANOS DE AULA

Plano de Aula1e?2

Plano de Aula: Atividade de Porcentagem voltada para o Or¢amento Doméstico

Habilitacdo Profissional: Ensino Médio com Habilitacdo Profissional de Técnico em
Eletromecanica

Série: 1° Ano

Componente Curricular: Matematica

C. H. Semanal: 3 Professor: Thiago Pedroso Marques dos Santos

Numero de aulas para atividade: 2 Aula

Turmac(s): 1° E

Conteudo Matematico: Porcentagens e operagdes com nimeros reais.

Estratégias Pedagdgicas

- Grupos colaborativos (baseados na abordagem de Cohen e Lotan, 2017)
- Discussdes em grupo

- Criagao de gréficos visuais

Objetivo: Ensinar aos estudantes a calcularem porcentagens para administrar o orgamento
pessoal.

Recursos Necessarios:

v Sala Maker (Sala para uso de trabalhos em grupos e metodologias ativas)
Canetas;

Lapis;

Canetinhas Coloridas, Lapis de Cor

Régua

Cartdo de atividades;

AN N NN

Cartdo de recursos;
v Folha Sulfite em Branco;

Sequéncia Didatica:
1. Questionario individual — 5 minutos
Os alunos responderam a dois questionarios um sobre “Questionario situacional” o

outro sobre “Teste Financeiro”, para analise dos conhecimentos prévios de cada aluno.

2. Organizar os Grupos — 5 minutos

- Divida os estudantes em grupos de quatro, utilizando uma distribui¢ao aleatoria conforme

recomendado por Cohen e Lotan (2017). Defina o papel de cada integrante de acordo com
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as indicacOes das autoras, assegurando que cada aluno tenha um papel especifico

(facilitador, repérter, controlador do tempo, monitor de recurso € harmonizador).

3. Ativacao de Conhecimento Prévio — 10 minutos

- Peca aos estudantes para discutir suas experiéncias com o calculo de porcentagens no
cotidiano (por exemplo, descontos, impostos). Incentive a participacdo de todos,

destacando a relevancia dessas experiéncias para o contetido da aula.

4. Apresentacio — 15 minutos

- O professor-pesquisador forneceu uma explicagdo breve sobre como calcular
porcentagens de receitas e despesas no orgamento pessoal. Utilizando exemplos praticos
para ilustrar como determinar o quanto uma pessoa gasta em relacdo a sua receita,

mostrando calculos passo a passo.

5. Atividade em Grupo — 40 minutos

- Distribua o Cartao de Atividade e o Cartao de Recursos para cada grupo. Instrua os

facilitadores a lerem a atividade em voz alta e assegure que todos compreendem a tarefa.

- Cartao de Atividade: Cada grupo deve calcular as porcentagens de diferentes categorias
de despesas a partir de dois orgamentos pessoais ficticios que se encontram no cartdo de

reécursos.

- Cartao de Recursos: Fornece a planilha de receitas e despesas e exemplos adicionais

para ajudar nos célculos.

- Os grupos terdo 40 minutos para realizar a atividade, de forma colaborativa e uso eficaz

do tempo.

6. Apresentacio dos Resultados — 20 minutos

- O reporter de cada grupo compartilhou os resultados obtidos, explicando como

calcularam as porcentagens e interpretaram os dados.

7. Fechamento da Aula — 10 minutos
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- A professor-pesquisador realizou um fechamento da atividade apontando os pontos
positivos da tarefa desenvolvida, a interagdo dos grupos, solugdes apresentadas, entre

outros aspectos.

- Ao final foi solicitado aos alunos que respondam, uma questao deixada pela professor-

pesquisador, que foi usado para a Avaliagao Formativa.

Instrumento para Coleta de Dados:

Observacgao Direta, Gravagao da Aula, Avaliagao Formativa

Avaliacdao Formativa
- Observe como os grupos calculam e interpretam porcentagens em relagdo as receitas e

as despesas pessoais durante a atividade.

- Utilize a questdo deixada para avaliar a compreensdo individual dos alunos sobre o

conteudo abordado

Cartao de Atividade

Com seu grupo, verifique a planilha com dados de Receita e Despesa de uma familia,
apos a analise, verifique qual a porcentagem gasta com cada item da despesa em relacao

a receita da familia.

Discuta em seu grupo:

Qual categoria representa a maior porcentagem das despesas?
Existem categorias que parecem excessivamente altas? Por qué?
Que sugestoes vocés dariam para melhorar este orcamento familiar?
Produto do grupo:

O grupo devera apresentar as despesas da familia, destacando a porcentagem gasta com

cada item do orgamento.

Critério de avaliacao:

- Os estudantes conseguiram demonstrar visualmente a porcentagem gasta com cada
item?
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- Todos os alunos conseguem explicar como alcangaram o resultado informado.
- Individual

Individualmente escreva qual a familia tem uma situacao financeira que vocé gostaria de
ter. Justifique a sua escolha.
Escreva brevemente sobre o que vocé aprendeu sobre a importancia de calcular

porcentagens para a gestdo de um orcamento pessoal?
Cartao de Recursos

Exemplo: José esta no ensino médio e ganha por més 200,00 reais de mesada, e gostaria
de comprar um jogo para seu video game que custa R$ 120,00. Qual a porcentagem que

esse jogo representa de sua mesada?

200,00 Total de Receitas

120,00 Valor do Show

120, 100= 60
200

O jogo custa 60% dos seus ganhos mensais.

e Perfil das familias

FAMILIA A FAMILIA B

AGUA R$ 70,00 AGUA R$ 80,00
LUz R$ 150,00 Lz R$ 180,00
INTERMNET R$ 100,00 INTERNET R$ 90,00
COMPRA R$ 1.000,00 COMPRA R$ 1.200,00

ALUGUEL DACASA | R$ 1.300,00 ALUGUEL DA CASA -
TRANSPORTE R$ 250,00 TRANSPORTE R$ 250,00
CARTAO DE CREDITO | R$ 1.500,00 CARTAO DE CREDITO | R$ 1.650,00
LAZER R$ 300,00 LAZER R$ 300,00
PRESTACAOQ DACASA| R$ 1.700,00
SALARIO 1 R$ 2.850,00 SALARIO 1 R$ 2.500,00
SALARIO 2 R$ 3.400,00 SALARIO 2 R$ 3.000,00
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Plano de Aula 3 e 4

Plano de Aula: Explorando Razio e Propor¢ao no Or¢amento Familiar

Habilitacao Profissional: Ensino Médio com Habilitagdo Profissional de Técnico em
Eletromecanica

Série: 1° Ano

Componente Curricular: Matematica

C. H. Semanal: 3 Professor: Thiago Pedroso Marques dos Santos

Numero de aulas para atividade: 2 Aulas

Turma(s): 1°E

Conteudo Matematico: Razdo e Proporcao.

Estratégias Pedagogicas
- Grupos colaborativos (baseados na abordagem de Cohen e Lotan, 2017)
- Discussdes em grupo

Objetivo: Ensinar os alunos a aplicar conceitos de razdo e proporg¢ao para analisar e
gerenciar o orcamento familiar, capacitando-os a tomar decisdes financeiras informadas.

Recursos Necessarios:

Sala Maker (Sala para uso de trabalhos em grupos e metodologias ativas)
Canetas;

Lapis;

Régua;

Planilha (No papel);

Calculadora;

Cartdo de atividades;

Cartdo de recursos;

Folha Sulfite em Branco;

RSN N N N N N SN

Sequéncia Didatica:
1. Organizar os Grupos — 5 minutos

- Divida os estudantes em grupos de quatro, utilizando uma distribuigdo aleatoria
conforme recomendado por Cohen e Lotan (2017). Defina o papel de cada integrante de
acordo com as indicagdes das autoras, assegurando que cada aluno tenha um papel
especifico (facilitador, reporter, controlador do tempo, monitor de recurso e

harmonizador).
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2. Analise Inicial — 10 minutos

- Os grupos devem analisar o cenario fornecido, identificando todas as fontes de renda
mensal da familia e suas principais despesas, como moradia, alimenta¢do, transporte,

educacgao, entre outras.

3. Apresentaciio — 15 minutos

- O professor-pesquisador forneceu uma explicacdo breve sobre como a razdo e
propor¢ao auxiliar na constru¢do do or¢gamento familiar, visando a distribui¢do da receita

para atender diversas demandas.

4. Atividade em Grupo — 40 minutos

- Distribua o Cartdo de Atividade e o Cartdo de Recursos para cada grupo. Instrua os
facilitadores a lerem a atividade em voz alta e assegure que todos compreendem a tarefa.

- Cartao de Atividade: Por meio de duas familias ficticias A e B verifique os gastos
essenciais e os possiveis ajustes que pode ser feito para um orgamento equilibrado.

- Cartdo de Recursos: Fornega a planilhas com as despesas das familias A ¢ B

- Os grupos terdo 40 minutos para realizar a atividade, de forma colaborativa e uso eficaz

do tempo.

5. Apresentacdo dos Resultados — 20 minutos

- O reporter de cada grupo compartilhou os resultados obtidos e os processos

matematicos envolvidos na resolucao.
6. Fechamento da Aula e Escrita do Bilhete — 10 minutos

- O professor-pesquisador realizou um fechamento da atividade, apontando os pontos
positivos da tarefa desenvolvida, a interacdo dos grupos, as solugdes apresentadas, entre

outros aspectos.

Instrumento para Coleta de Dados:

Observacgao Direta, Gravagao da Aula, Avaliagao Formativa

Avaliagao Formativa

- Observe como os grupos calculam e interpretam porcentagens em relagdo as receitas e
despesas pessoais durante a atividade.
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Cartao de Atividade

Em grupo, analise os gastos das familias A e B fornecidas no cartdo de recursos.

Discuta em seu grupo:
Quais categorias sdo indispensaveis para uma familia?

Os gastos de uma familia geralmente ocorrem de maneira previsivel a cada més, mas
imprevistos financeiros podem surgir. Como o seu grupo pode lidar com esses imprevistos

ao planejar o or¢amento familiar?

Produto do grupo:

O grupo devera apresentar quais gastos podem ser controlados e quais gastos sdo

imprevisiveis.
Critério de avaliacao:
- Avalie a participagdo ativa dos grupos na discussao e na apresentacao.

- Observe a precisdo dos célculos de razdo e de proporcao e a coeréncia das estratégias

propostas para gerenciar o or¢amento familiar.

- Todos os alunos conseguem explicar como alcangaram o resultado informado.

Cartao de Recurso

FAMILIA A FAMILIA B

AGUA R$ 70,00 AGUA B$ 80,00
LUz R$ 150,00 LUz R$ 180,00
INTERMET R$ 100,00 INTERNET R$ 90,00
COMPRA R$ 1.000,00 COMPRA R$ 1.200,00

ALUGUEL DA CASA | R$ 1.300,00 ALUGUEL DA CASA -
TRANSPORTE R$ 250,00 TRANSPORTE R$ 250,00
CARTAO DE CREDITO | R$ 1.500,00 CARTAO DECREDITO | R$ 1.650,00
LAZER R$ 300,00 LAZER R$ 300,00
PRESTACAO DACASA| R$ 1.700,00
SALARIO 1 R$ 2.850,00 SALARIO 1 R$ 2.500,00
SALARIO 2 R$ 3.400,00 SALARIO 2 R$ 3.000,00
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Plano de Aula5e 6

Plano de Aula: Aplicando Fun¢@o do Primeiro Grau no Orgamento Doméstico

Habilitacao Profissional: Ensino Médio com Habilitacao Profissional de Técnico em
Eletromecanica

Série: 1° Ano

Componente Curricular: Matematica

C. H. Semanal: 3 Professor: Thiago

Numero de aulas para atividade: 2 Aulas

Turmac(s): 1°E

Conteudo Matematico: Funcdes do 1° grau

Estratégias Pedagdgicas
- Grupos colaborativos (baseados na abordagem de Cohen e Lotan, 2017);
- Discussdes em grupo.

Objetivo: Aplicar o conceito de funcao do primeiro grau de forma pratica no contexto do
or¢amento doméstico, permitindo aos alunos compreenderem como as receitas e despesas
variam em relacdo ao tempo ou a outras variaveis.

Recursos Necessarios:

v Sala Maker (Sala para uso de trabalhos em grupos e metodologias ativas)
Canetas;

Canetinhas e Lapis de Cor;

Régua;

Lapis;

Cartdo de atividades;

AN N NN

Cartdo de recursos;
v Folha Sulfite em Branco;

Sequéncia Didatica:
1. Organizar os Grupos — 5 minutos
- Divida os estudantes em grupos de quatro, utilizando uma distribui¢ao aleatoria
conforme recomendado por Cohen e Lotan (2017). Defina o papel de cada integrante de
acordo com as indicagcdes das autoras, assegurando que cada aluno tenha um papel
especifico (facilitador, reporter, controlador do tempo, monitor de recurso e

harmonizador).
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2. Ativaciao de Conhecimento Prévio — 10 minutos

- Peca aos estudantes para discutirem situagdes do dia a dia em que se aplicam os
conceitos de fungdes do primeiro grau, os estudantes devem registrar exemplos de

situacoes.

3. Apresentacio — 15 minutos

- O professor-pesquisador fornecerd uma explicacdo da forma geral de uma func¢io do
primeiro grau: f(x)=ax+b, onde a ¢ a inclinacdo (ou coeficiente angular) e b ¢ o termo
independente (ou intercepto) e explicara como essa fungao pode ser aplicada no contexto
do orcamento doméstico, na qual x representa o tempo (como meses) e f(x) representa o

saldo financeiro.

4. Atividade em Grupo — 40 minutos

- Distribua o Cartao de Atividade e o Cartdo de Recursos para cada grupo. Instrua os
facilitadores a lerem a atividade em voz alta e assegure que todos compreendem a tarefa.

- Cartdo de Atividade: Cada grupo deve identificar se a funcdo € crescente ou decrescente
e calcular a fun¢do do primeiro grau que melhor representa a variagao do saldo financeiro
ao longo do tempo

- Cartdo de Recursos: Fornece uma tabela com os meses e o saldo mensal de cada més.

- Os grupos terdo 40 minutos para realizar a atividade, de forma colaborativa e uso eficaz

do tempo.

5. Apresentacio dos Resultados — 20 minutos

- O repérter de cada grupo compartilhou os resultados obtidos, explicando as conclusdes

do grupo.

6. Fechamento da Aula — 10 minutos

- O professor-pesquisador realizou um fechamento da atividade, apontando os pontos
positivos da tarefa desenvolvida, a interagdo dos grupos, as solu¢des apresentadas, entre
outros aspectos e Discutir possiveis implicagdes financeiras e estratégias de gestdo com

base na analise realizada.

Instrumento para Coleta de Dados:

Observacao Direta, Gravagao da Aula, Avaliagao Formativa

Avaliagcao Formativa
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- Observe a capacidade dos alunos de explicar e interpretar os resultados obtidos por

meio da fun¢do do primeiro grau.
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Cartao de Atividade

Cada grupo deve apresentar sua funcao do primeiro grau a classe, explicando como ela

representa a variagao do saldo financeiro ao longo dos meses.

Discuta em seu grupo:

Se o total de receita for menor que o custo, quais as estratégias que o grupo podera usar

para solucionar esse problema?

Produto do grupo:

O grupo deverd apresentar um grafico representando e interpretar o significado da fungdo

no contexto do or¢amento familiar.

Critério de avaliacao:

- Avalie a precisdo dos calculos do saldo financeiro mensal e da fun¢do do primeiro grau
encontrada pelos grupos.

- O grupo apresenta as funcdes lineares criadas.

- Observe a capacidade dos alunos de explicar e interpretar os resultados obtidos por meio
da fungdo do primeiro grau.

- Todos os alunos conseguem explicar como alcangaram o resultado informado.

Cartao de Recursos

Para cada més, o saldo mensal pode ser calculado subtraindo as despesas totais da
receita mensal. Por exemplo, utilizando os dados ficticios fornecidos:

e Receita mensal: R$ 5.000
e Despesas mensais: Aluguel R$ 1.500, Alimentagdo R$ 800, Transporte R$ 300,
Educagao R$ 400, Outros R$ 300.

Para o més de janeiro (exemplo ficticio):
e Receita mensal: R$ 5.000

e Despesas totais: R$ 1.500 + R$ 800 + R$ 300 + R$ 400 + RS 300 = R$ 3.300
e Saldo mensal: R$ 5.000 - R$ 3.300 =R$ 1.700

X (tempo em meses) f(x) (saldo mensal)
1 RS 200,00

RS 180,00

RS 160,00

RS 140,00

RS 120,00

RS 100,00

| |WIN
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Plano de Aula 7 e 8

Plano de Aula: Explorando Juros no Orcamento Doméstico

Habilitacao Profissional: Ensino Médio com Habilitacdo Profissional de Técnico em
Eletromecanica.

Série: 1° Ano

Componente Curricular: Matematica

C. H. Semanal: 3 Professor: Thiago Pedroso Marques dos Santos

Numero de aulas para atividade: 2 Aulas

Turma(s): 1°E

Conteudo Matematico: Juros

Estratégias Pedagdgicas
- Grupos colaborativos (baseados na abordagem de Cohen e Lotan, 2017);
- Discussdes em grupo.

Objetivo: Ensinar os alunos sobre os diferentes tipos de juros e como eles impactam o
or¢amento doméstico, capacitando-os a fazer escolhas financeiras informadas.

Recursos Necessarios:

v Sala Maker (Sala para uso de trabalhos em grupos e metodologias ativas)
Canetas;

Lapis;

Régua;

Planilha (No papel);

Calculadora;

Cartdo de atividades;

N N Y NN

Cartdo de recursos;
v Folha Sulfite em Branco;

Sequéncia Didatica:
1. Organizar os Grupos — 5 minutos

- Divida os estudantes em grupos de quatro, utilizando uma distribuicao aleatoria
conforme recomendado por Cohen e Lotan (2017). Defina o papel de cada integrante de
acordo com as indicagdes das autoras, assegurando que cada aluno tenha um papel
especifico (facilitador, reporter, controlador do tempo, monitor de recurso e

harmonizador).
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7. Analise Inicial — 10 minutos
- Introduza o conceito de juros e explique os tipos principais: juros simples e juros

compostos.

- Discuta a diferenca entre juros simples (calculados apenas sobre o valor inicial) e juros

compostos (calculados sobre o valor inicial mais os juros acumulados).
8. Apresentacao — 15 minutos

- O professor-pesquisador forneceu uma explicacao breve sobre as formulas matematicas
para o célculo de juros simples e compostos
- Juros Simples: J = C.i.t
- Juros Compostos: M=C.(1+i)', em que M ¢é o montante acumulado, C é o principal (valor

inicial), i € a taxa de juros por periodo e t € o nimero de periodos.
9. Atividade em Grupo — 40 minutos

- Distribua o Cartdo de Atividade e o Cartao de Recursos para cada grupo. Instrua os
facilitadores a lerem a atividade em voz alta e assegure que todos compreendem a tarefa.

- Cartdo de Atividade: Calculo do juro recebido para um valor aplicado a juros simples
€ 0 mesmo calor a juros composto

- Cartao de Recursos: Fornece os conceitos e as formulas de juros simples e juros
compostos.

- Os grupos terdo 40 minutos para realizar a atividade, de forma colaborativa e uso eficaz

do tempo.
10. Apresentacao dos Resultados — 20 minutos

- O repérter de cada grupo compartilhou os resultados obtidos e os processos

matematicos envolvidos na resolugao.
11. Fechamento da Aula e Escrita do Bilhete — 10 minutos

- O professor-pesquisador realizou um fechamento da atividade, apontando os pontos
positivos da tarefa desenvolvida, a interagdo dos grupos, as solu¢des apresentadas, entre

outros aspectos.

Instrumento para Coleta de Dados:

Observacao Direta, Gravagao da Aula, Avaliagdo Formativa




104

Avaliacao Formativa

- Observe como os grupos fizeram os calculos e qual a conclusao mais rentavel para uma

aplicagao.

Cartao de Atividade

Cada grupo deve fazer o calculo dos juros do exercicio fornecido e analisar qual ¢ o
melhor cendrio para uma aplicacao.

Discuta em seu grupo:

- Qual o valor entre os montantes finais dos juros simples e compostos?

- Em quais situacdes reais pode ser mais vantajoso usar juros compostos em vez de juros
simples?

Produto do grupo:

- Os valores calculados para juros simples € compostos.
- O montante final obtido em cada método.

- As principais diferencas observadas.

Critério de avaliacgao:

- Avalie a participagao de cada aluno no grupo.
- Considere a clareza e a eficacia da apresentacdo dos resultados

- Todos os alunos conseguem explicar como alcangaram o resultado informado.

Cartao de Recurso

Carlos deseja investir R$ 1.000,00 em um fundo de investimentos. Ele tem duas opgdes:

1. Opc¢ao A: Um fundo que oferece juros simples de 5% ao ano.
2. Opcao B: Um fundo que oferece juros compostos de 5% ao ano.

Carlos planeja deixar o dinheiro investido por 5 anos.

a) Calcule o montante final que Carlos tera ao final de 5 anos se ele optar pela
Opcao A (juros simples).

b) Calcule o montante final que Carlos tera ao final de 5 anos se ele optar pela
Opc¢ao B (juros compostos).

¢) Compare os resultados obtidos nas op¢oes A e B. Qual delas oferece um retorno
maior? Por qué?
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d) Explique, com base nos calculos realizados, como a escolha entre juros simples e
compostos pode impactar o valor final de um investimento ao longo do tempo.

Formulas

- Juros Simples: J = C.i.t

- Juros Compostos: M=C.(1+i)", em que M ¢é o montante acumulado, C é o principal

(valor inicial), i € a taxa de juros por periodo e t ¢ o nimero de periodos.
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Apéndice E - PROTOTIPO DE UM PRODUTO EDUCACIONAL: jogo financeiro
“Desafio do Or¢camento - Conquiste sua Liberdade Financeira!”

A atividade consistiu na criagdo de um jogo educativo voltado ao ensino de Educacdo
Financeira para estudantes do 1° ano do Ensino Médio Técnico. Intitulado “Desafio do
Orcamento — Conquiste sua Liberdade Financeira”, o jogo foi desenvolvido como
ferramenta pedagogica ludica, colaborativa e acessivel, com o objetivo de promover o
letramento financeiro por meio da simulacdo de desafios cotidianos relacionados ao
or¢gamento doméstico.

Com estrutura de tabuleiro, cartas tematicas e fichas de dinheiro, o jogo estimula a tomada
de decisdes conscientes, o planejamento financeiro e o raciocinio l6gico. Ele também
favorece o trabalho em equipe e o desenvolvimento de habilidades socioemocionais,
como cooperagao e responsabilidade. Alinhado a BNCC, aborda conteidos como
porcentagem, juros, fungdo do 1° grau e consumo consciente.

Criado com baixo custo e facil aplicacdo em sala de aula, o protdtipo busca tornar a
aprendizagem significativa, aproximando teoria e pratica, e promovendo o protagonismo

juvenil no processo educativo.

Entre os principais conteudos abordados estao:
e calculo de porcentagens e organiza¢do do orcamento familiar;
e uso de razdo e proporc¢do para analise de despesas e receitas;
e aplicacdo de fungdo do primeiro grau na projecao de saldos;
e compreensdo de juros simples e compostos em decisdes financeiras; planejamento

financeiro e consumo consciente.

O jogo tem como estrutura e componentes:

e um Tabuleiro (Figura 13);

e C(Cartas de Desafio Financeiro de cor verde (25) (Figura 14);

e Cartas com Onus financeiro de cor vermelha (25) (Figura 15);

e (Cartas com Bonus financeiro de cor azul (25) (Figura 16);

e C(Cartas de Oportunidade e Risco de cor laranja (25) (Figura 17);

e Fichas de Dinheiro (Figura 18)

e Planilhas de Or¢amento dos Grupos (uma por equipe) (6) (Figura 19);



107

e Calculadora (6) (Figura 20);
e Dados (1 dado comum) (Figura 21);

e Pecas para movimentagao no tabuleiro (6) (Figura 22);

Figura 13 - Tabuleiro

s

DESAFIO DO ORGAMENTO | |[§l!

Conquiste sua Liberdade Financeira!

by

@
Planilha de
Orcamento
\
. :'a :‘\,\
=

Fonte - Arquivo da pesquisa, 2025.

Figura 14 - Cartas de Desafio Financeiro de cor verde (25)

DESAFIO
FINANCEIRO

Fonte - Arquivo da pesquisa, 2025.
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Figura 15 - Cartas com Onus financeiro de cor vermelha (25)

OnNvS

FINANCEIRO

Fonte - Arquivo da pesquisa, 2025.

Figura 16 - Cartas com Bonus financeiro de cor azul (25)

80NUS

FINANCEIRO
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Figura 17 - Cartas de Oportunidade e Risco de cor laranja (25)

OPORTUNIDADE
DERISCO

Fonte - Arquivo da pesquisa, 2025.

Figura 18 - Fichas de Dinheiro (papel ou fichas digitais).

Fonte - Arquivo da pesquisa, 2025.



Figura 19 - Fichas de Dinheiro (papel ou fichas digitais)

RENDA =

DESPESAS

Fonte - Arquivo da pesquisa, 2025.

Figura 20 - Calculadora (6)

Fonte - Arquivo da pesquisa, 2025.

Figura 21 - Dados (1 dado comum)

\
.

o0 \\
(]

Fonte - Arquivo da pesquisa, 2025.
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Figura 22 - Pecas para movimentagao no tabuleiro (6).

Fonte - Arquivo da pesquisa, 2025.
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ANEXO A - Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU)

UNITAU - UNIVERSIDADE DE £~ Plataforma
TAUBATE %Mﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCAGAO FINANCEIRA NO ENSINO MEDIO: Abordagens Didatico-Pedagégicas
em busca da Equidade na Sala de Aula

Pesquisador: THIAGO PEDROSO MARQUES DOS SANTOS
Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 84029524.2.0000.5501

Instituicdo Proponente: Universidade de Taubaté
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 7.223.159

Apresentacao do Projeto:

O projeto "Educagéo Financeira no Ensino Médio: Abordagens Didatico-Pedagdgicas em busca da
Equidade na Sala de Aula" visa investigar praticas pedagdgicas voltadas para a inclusdo de temas
financeiros no curriculo do ensino médio, com foco na promog¢do da equidade e na melhoria do
entendimento cognitivo dos alunos sobre educagéo financeira. A pesquisa sera realizada com estudantes do
Ensino Médio Técnico na regido do Vale do Paraiba, Sdo Paulo, integrando abordagens pedagdgicas
inovadoras e alinhadas aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

Objetivo da Pesquisa:

O objetivo central é desenvolver e avaliar estratégias pedagégicas que promovam a educagéo financeira de
forma equitativa, explorando abordagens que facilitem a compreensdo matematica e fomentem o
desenvolvimento cognitivo dos alunos. A pesquisa também busca investigar como a pratica de ensino pode
ser adaptada para atender as necessidades individuais dos alunos, promovendo um ambiente mais inclusivo
e equitativo.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Os beneficios incluem o desenvolvimento de habilidades especificas e uma imersdo em temas de relevancia
social, como a educagao financeira, que podem fortalecer o pensamento critico, analitico e a capacidade de
resolucédo de problemas dos alunos. Os riscos s&o minimos, mas

Endereco: Rua Visconde do Rio Branco, 210

Bairro: Centro CEP: 12.020-040
UF: SP Municipio: TAUBATE
Telefone: (12)3622-4005 Fax: (12)3635-1233 E-mail: cep.unitau@unitau.br
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incluem desconforto ou cansago ao responder questiondrios e a possibilidade de constrangimento ao
participar de gravagdes ou discussoes em grupo. Para mitigar esses riscos, o projeto garantira anonimato e
permitira que os participantes desistam a qualquer momento, sem prejuizos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta relevancia social ao abordar a educac3o financeira como uma competéncia essencial
para os alunos, conectando-se a diretrizes curriculares nacionais e aos ODS. O uso de metodologias
participativas, como a pesquisa-agao, enriquece o estudo, proporcionando uma analise profunda das
praticas pedagogicas e de suas adaptagdes em contexto real de sala de aula. A abordagem qualitativa
escolhida, associada a produgéo de materiais didaticos (como e-books e jogos), amplia o impacto potencial
do projeto, possibilitando sua replicabilidade em outros contextos educacionais.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacado obrigatéria:

Os termos de consentimento, assentimento e autorizacdo de imagem estdo conforme as diretrizes éticas e
incluem explicagées claras sobre os objetivos, riscos e beneficios da pesquisa, garantindo transparéncia e
seguranga para os participantes e seus responsaveis. A documentacdo esta completa e detalhada,
assegurando o anonimato dos participantes e o cumprimento das normas éticas previstas na Resolugio
CNS 510/16.

Recomendacdes:

- Reforgar o monitoramento continuo para mitigar os riscos de desconforto mencionados, oferecendo apoio
emocional durante as atividades. - Propor uma estratégia de divulgacao dos resultados entre os
participantes e a comunidade escolar, reforgando o impacto da pesquisa. - Garantir que todos os
participantes tenham acesso aos resultados da pesquisa de forma compreensivel e aplicavel.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O projeto & bem estruturado e atende aos critérios éticos e metodolégicos para pesquisas envolvendo seres
humanos. A pesquisa esta conforme as normas de ética, e os documentos de consentimento e anuéncia
estdo completos e assinados. Nao foram identificadas inadequacdes, mas é recomendavel assegurar a
supervisdo continua dos aspectos éticos ao longo da pesquisa.

Consideracoes Finais a critério do CEP:
O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté, em reunido realizada no dia

Enderego: Rua Visconde do Rio Branco, 210

Bairro: Centro CEP: 12.020-040
UF: SP Municipio: TAUBATE
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08/11/2024, e no uso das competéncias definidas na Resolugdo CNS/MS 510/16, considerou o Projeto de
Pesquisa: APROVADO.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informacées Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | 17/10/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2421685.pdf 21:29:45
Projeto Detalhado / |PROJETO_Thiago.pdf 17/10/2024 |THIAGO PEDROSO | Aceito
Brochura 21:29:14 |MARQUES DOS
Investigador SANTOS
Cronograma CRONOGRAMA_CEP .pdf 17/10/2024 |THIAGO PEDROSO | Aceito

21:28:53 |MARQUES DOS
SANTOS
TCLE / Termos de | TCLE_CEP.pdf 07/10/2024 |THIAGO PEDROSO | Aceito
Assentimento / 20:48:07 |MARQUES DOS
Justificativa de SANTOS
Auséncia
Outros TERMO DE_AUTORIZACAO VOZ CE| 29/09/2024 |THIAGO PEDROSO | Aceito
P.pdf 18:45:22 |MARQUES DOS
SANTOS
Outros TERMO DE_AUTORIZACAO DE_IMA | 29/09/2024 |THIAGO PEDROSO | Aceito
GEM_CEP.pdf 18:44:26 |MARQUES DOS
SANTOS
Folha de Rosto FOLHA DE_ROSTO_THIAGOS5D assin| 29/09/2024 |THIAGO PEDROSO | Aceito
ado.pdf 18:41:36 |MARQUES DOS
SANTOS
QOutros TERMO_DE_ANUENCIA. pdf 25/09/2024 |THIAGO PEDROSO | Aceito
11:17:14 |MARQUES DOS
SANTOS
TCLE / Termos de | TALE_CEP.pdf 25/09/2024 |THIAGO PEDROSO | Aceito
Assentimento / 10:57:26 |MARQUES DOS
Justificativa de SANTOS
Auséncia
Declaragéo de TERMO_DE_COMPROMISSO_CEP.pdfl 25/09/2024 |THIAGO PEDROSO | Aceito
Pesquisadores 10:55:25 |MARQUES DOS
SANTOS
Orcamento ORCAMENTO.pdf 24/09/2024 |THIAGO PEDROSO | Aceito
09:34:57 |MARQUES DOS
SANTOS

Situacgao do Parecer:
Aprovado

Endereco: Rua Visconde do Rio Branco, 210

Bairro: Centro CEP: 12.020-040
UF: SP Municipio: TAUBATE

Telefone: (12)3622-4005 Fax: (12)3635-1233 E-mail:

cep.unitau@unitau.br
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Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

TAUBATE, 12 de Novembro de 2024

Assinado por:
Wendry Maria Paixao Pereira

(Coordenador(a))
Endereco: Rua Visconde do Rio Branco, 210
Bairro: Centro CEP: 12.020-040
UF: SP Municipio: TAUBATE
Telefone: (12)3622-4005 Fax: (12)3635-1233 E-mail: cep.unitau@unitau.br
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