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RESUMO

Esta pesquisa, vinculada a linha de Formag¢ao Docente ¢ Desenvolvimento Profissional do
Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade de Taubaté (UNITAU), analisou como
praticas pedagdgicas que conectam conceitos matematicos ao cotidiano favorecem o
desenvolvimento do letramento matematico em estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental.
De abordagem qualitativa e de natureza aplicada, estruturou-se no projeto Matemdtica em
Ac¢do: Explorando Nossas Rotinas, no qual se desenvolveram atividades sequenciadas de
estatistica descritiva, constru¢do e analise de graficos e reflexdes sobre o uso do tempo,
tomando as rotinas dos estudantes como contexto de problematizacdo e aprendizagem.
Participaram 30 estudantes de uma escola ptblica municipal do interior paulista, no segundo
semestre de 2024. A producao de dados contemplou o projeto de trabalho, didrio de campo
reflexivo, registros fotograficos, produgdes dos estudantes e plano de aula integrado, sendo o
material examinado por meio da Analise de Conteudo. Os resultados evidenciam que situar a
matematica em praticas sociais concretas, como a gestdo do tempo e decisdes cotidianas,
potencializa o raciocinio 16gico, a capacidade critica e a autonomia, além de favorecer a
compreensdo significativa dos conteudos, evidenciada pela leitura e comunicacdo de dados,
pelo uso criterioso de medidas de tendéncia central e pela tomada de decisdes informadas a
partir dos registros produzidos. No ambito da praxis docente, a experiéncia evidenciou a
importancia de uma mediacdo pedagodgica intencional, reflexiva e contextualizada para
ampliar o sentido social da matematica escolar. Como produtos técnicos, elaboraram-se um
Plano de Aula Integrado e um Video Instrucional de Construcdo Grafica, destinados a apoiar
praticas pedagogicas significativas e replicaveis em diferentes realidades escolares. Os
achados apontam caminhos para a implementacao de praticas contextualizadas passiveis de
replicagdo, orientadas a uma matemadtica viva, critica e socialmente relevante no Ensino
Fundamental, em consonancia com o ODS 4 (Educacao de Qualidade) e o ODS 10 (Reducao
das Desigualdades), contribuindo para a equidade educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento Matematico, Praxis Docente, Ensino Fundamental, Ensino

da Matematica.



ABSTRACT

This study, linked to the Teacher Education and Professional Development research line of the
Professional Master’s Program in Education at the University of Taubaté (UNITAU), examined
how pedagogical practices that connect mathematical concepts to everyday life foster the
development of mathematical literacy among 8th-grade middle school students. Adopting a
qualitative approach and an applied research design, the study was organized around the project
Matematica em Agdo: Explorando Nossas Rotinas (Mathematics in Action: Exploring Our
Routines), in which sequenced activities were implemented involving descriptive statistics, the
construction and analysis of graphs, and reflections on time use, taking students’ routines as a
context for problematization and learning. Thirty students from a municipal public school in
the interior of the state of Sdo Paulo participated in the second semester of 2024. Data
production included the project plan, a reflective field journal, photographic records, students’
work, and an integrated lesson plan; the material was examined through Content Analysis. The
findings show that situating mathematics in concrete social practices—such as time
management and everyday decision-making—enhances logical reasoning, critical capacity, and
autonomy, while also fostering meaningful understanding of content, as evidenced by data
reading and communication, the judicious use of measures of central tendency, and informed
decision-making based on the records produced. Within the scope of teaching praxis, the
experience highlighted the importance of intentional, reflective, and contextualized pedagogical
mediation to expand the social meaning of school mathematics. As technical products, an
Integrated Lesson Plan and an Instructional Video on Graph Construction were developed to
support meaningful and replicable pedagogical practices across different school contexts. The
results point to pathways for implementing contextualized practices that are replicable, oriented
toward a living, critical, and socially relevant mathematics education in middle school, in line
with SDG 4 (Quality Education) and SDG 10 (Reduced Inequalities), thereby contributing to
educational equity.

KEYWORDS: Mathematical Literacy, Teaching Praxis, Elementary School, Mathematics
Teaching.
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APRESENTACAO DO MEMORIAL

Este memorial tem como objetivo refletir sobre como minhas experiéncias pessoais ¢
profissionais impactaram a construcdo da minha trajetoria como educadora. Por meio de uma
abordagem narrativa autobiografica, exploro os eventos marcantes que moldaram minha pratica
docente, desde a formacao inicial até o ingresso no Mestrado Profissional em Educagdo. A
escolha por essa abordagem justifica-se pela possibilidade de articular vivéncias pessoais ao
significado que atribuo a docéncia, favorecendo a analise critica das diferentes fases da minha
carreira. Como fundamenta Galvao (2005, p. 343), a narrativa autobiografica "permite aderir
ao pensamento experiencial do professor, ao significado que da as suas experiéncias, a

avaliac¢do de processos e modos de atuar".

TRAJETORIA PESSOAL E PROFISSIONAL

O inicio da escolarizacio e a realiza¢cao do sonho

Minha jornada com a educagdo comecou cedo. Conforme relatos de minha mae, aos
dois anos e meio, em Santo Antonio do Pinhal/SP, minha vontade de frequentar a escola ja se
manifestava de forma insistente. Esse entusiasmo pelo ambiente escolar me acompanhou
durante todo o Ensino Fundamental, periodo em que sempre fui uma aluna dedicada,
destacando-me por um desejo espontaneo de ajudar os colegas a aprender. Desde a infancia, a
pergunta "O que vocé quer ser quando crescer?", eu respondia com convicgdo: "Quero ser
professora de Matematica!". Essa antecipagdo do futuro profissional encontra eco na teoria de
Vygotsky (2007), que destaca como as brincadeiras infantis criam uma zona de
desenvolvimento proximal, permitindo a crianca explorar simbolicamente os papéis sociais que
deseja ocupar.

Anos mais tarde, aos 24, ja residente em Sao José dos Campos/SP, prestei vestibular
pela primeira vez para uma universidade privada. Minha preparacio, baseada em materiais do
ensino basico, foi acompanhada de nervosismo e inseguranca. Contudo, a aprovagao no curso
de Licenciatura em Matematica em janeiro de 2005 representou um marco pessoal e familiar,

pois me tornei a primeira pessoa da minha familia a ingressar no ensino superior. Para mim,



essa conquista foi um simbolo do cuidado de Deus em minha vida, o que fortaleceu minha
jornada.

A continuidade dos meus estudos foi viabilizada, em abril de 2005, pela conquista de
uma bolsa integral do Programa Escola da Familia. Em contrapartida, passei a desenvolver
atividades pedagdgicas em escolas publicas estaduais nos fins de semana, o que abriu as portas
para minha inser¢dao profissional. Foi nesse contexto que tive minha primeira experiéncia
docente, ministrando aulas de recuperacao de Matematica para alunos do Ensino Fundamental.

Essa imersao inicial na pratica foi um momento decisivo para a constru¢ao da minha
identidade profissional. Tal processo de desenvolvimento, que se inicia na pratica, encontra
respaldo tedrico em Marcelo (2009), que afirma que a identidade docente € construida ao longo
da vida por meio de interacdes com o contexto académico e social. A partir dessas vivéncias,
comecei a compreender que o "ser professor” ndo ¢ uma posi¢do estatica, mas uma evolugdo

continua.

Transformacao profissional e académica

A formagdo universitaria transformou minha vida, minha visdo sobre a educagdo e
minha atuagdo profissional. Durante a graduacao, os estdgios em escolas publicas e privadas
me permitiram conhecer diferentes realidades educacionais e aprimorar minha pratica. As
trocas com colegas e professores mais experientes, em especial, foram fonte de aprendizagens
significativas. Essa construgdo coletiva do saber docente é corroborada por Novoa (2022b, p.
73), ao afirmar que "Ninguém se torna professor sem a colaboragdo dos colegas mais
experientes. Comega nas universidades, continua nas escolas. O futuro escreve-se na coragem
da acao".

Em 2006, comecei a atuar como professora eventual na rede estadual, enfrentando as
multiplas realidades de alunos e escolas. Esses desafios, embora complexos, foram essenciais
para meu crescimento. Essa fase de insercdo na carreira, marcada por descobertas e obstaculos,
alinha-se a perspectiva de Zabalza (2004), que ressalta as primeiras experiéncias como base
para o aprendizado continuo na docéncia. Cada aula refor¢ava minha escolha e meu
compromisso, fundamentada na crenca de que a educagdo transforma vidas, um impacto que
Marcelo e Vaillant (2012, p. 53) destacam ao afirmarem que "esses atos de ensino podem deixar

marcas na memoria e biografia das pessoas".



Ap6s concluir a Licenciatura em Matematica em 2008, assumi meu cargo efetivo na
Prefeitura de Sao José dos Campos em 2009. A alegria de preparar o primeiro planejamento e
lecionar para minha propria turma foi imensa, mas cada desafio encontrado reforcava a
necessidade de aprimoramento continuo. Essa percepg¢ao confirma a visao de Huberman (1992),
para quem o desenvolvimento da carreira docente ndo € linear, mas um processo dindmico, com

ciclos de progresso e enfrentamento de desafios.

Formaciao continuada e impactos na pratica e atuacao docente

A percepgdo de que a pratica em sala de aula demandava um aprofundamento tedrico
continuo impulsionou minha busca por qualificacdo. Iniciei essa jornada em 2009 com uma
pos-graduacdo em Ensino de Matematica, seguida pela conclusdo da Licenciatura em
Pedagogia em 2012, um passo estratégico que ampliou minhas habilidades e abriu
oportunidades na gestdo escolar. A trajetdria prosseguiu com a especializagdo em Metodologia
do Ensino da Matematica (2013) e uma terceira licenciatura, em Biologia (2017), que permitiu
integrar novos saberes a minha pratica.

Essa busca incessante por conhecimento dialoga com a visao de Marcelo (2009), que
define a docéncia como uma profissdo intrinsecamente ligada ao saber, na qual o compromisso
com a atualiza¢ao ¢ fundamental. Dessa forma, a dedicacao aos estudos nao foi um fim em si
mesma, mas um meio para transformar a teoria em pratica, refletindo-se diretamente na
aplicagdo de novas metodologias e estratégias que visavam oferecer uma educagdo mais

completa e envolvente.

Gestao educacional e novos desafios

Entre 2017 e 2021, atuei como Orientadora Educacional, funcdo que ampliou
significativamente minha compreensao dos processos pedagogicos no contexto escolar. Ao
acompanhar e orientar o trabalho dos professores, aprofundei meu olhar sobre a diversidade de
necessidades de aprendizagem dos estudantes e sobre a importancia do trabalho coletivo na
promocao do desenvolvimento integral. Buscando fundamentar teoricamente essa pratica,
conclui, em 2019, minha terceira pds-graduacdo, na area de Orientacdo, Supervisdo e Gestdo

Escolar.



De 2022 a 2023, assumi a Direcao de uma unidade escolar, experiéncia que ampliou
minha visdo sobre os aspectos administrativos e pedagdgicos da gestdo. Nessa funcio,
compreendi que a qualidade dos processos educativos esta diretamente ligada ao engajamento
de cada profissional da escola, a escuta qualificada e ao planejamento estratégico. A atuagdo
como gestora contribuiu para consolidar minha compreensdo sobre o papel articulador da
liderancga escolar na constru¢do de um ambiente de aprendizagem colaborativo, ético e voltado

a0 sucesso dos alunos.

Nova etapa na formacao continuada — mestrado profissional em educagio

Em 2024, tomei a decisdo estratégica de retornar a sala de aula como professora de
Matematica no Ensino Fundamental II. A escolha esteve relacionada a possibilidade de
conciliar uma jornada de trabalho mais reduzida com a realizagdo de um antigo projeto: cursar
0 Mestrado em Educacao e, futuramente, avancar para o doutorado na mesma area.

Ap0s ser aprovada no processo seletivo da Universidade de Taubaté (UNITAU), iniciei
essa nova fase formativa em marco de 2024. Desde os primeiros meses, o curso tem ampliado
minha compreensao sobre os desafios contemporaneos da docéncia, a importancia da pesquisa
como instrumento de reflexdo critica e as possibilidades de ressignificagdo da pratica
pedagogica.

Ao olhar para minha trajetoria, ¢ imprescindivel reconhecer o papel essencial das
politicas publicas de incentivo a formacdo docente. Desde a bolsa integral concedida pelo
Programa Escola da Familia, durante minha primeira licenciatura, até os auxilios da Prefeitura
de Sao Jos¢ dos Campos nas formagdes posteriores, incluindo o atual mestrado, o apoio
institucional foi determinante para meu percurso académico e profissional.

Mais do que um reconhecimento pessoal, esse relato evidencia o impacto transformador
das politicas de apoio educacional na vida de educadores comprometidos com a qualidade da
educagdo publica. Essa trajetoria reafirma meu compromisso ético com a formagao continuada

e com a constru¢ao de praticas pedagogicas mais justas, criticas e significativas.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa insere-se na linha de Formagdo Docente e Desenvolvimento
Profissional do Programa de Mestrado Profissional

em Educacdo da Universidade de Taubaté (UNITAU) e tem como tema “Letramento
Matematico e Praxis Docente: uma proposta contextualizada no 8° ano do Ensino
Fundamental”.

Nos anos finais do Ensino Fundamental (13—14 anos), apesar do reconhecimento do
letramento matematico nos documentos orientadores, observa-se que muitos estudantes ainda
ndo atribuem sentido aos conteudos. A énfase na memorizacdo de regras e as lacunas em
explicagdes, representacdoes multiplas e justificativas reduzem o engajamento, a motivacao € a
aprendizagem. Como argumenta Boaler (2018), tal enquadramento limita o potencial dos
estudantes e reforga visdes excludentes sobre “quem ¢ ou ndo ¢ bom em matematica”. Diante
disso, esta pesquisa examina praticas pedagodgicas que ressignifiquem o aprender matematica.

Entende-se, neste trabalho, por letramento matematico (mathematical literacy) uma
competéncia multifacetada, que ultrapassa o treino de procedimentos e envolve a mobilizagao
de conhecimentos, linguagens e praticas para formular, empregar e interpretar a matematica em
diferentes contextos, conforme definido pelo Programme for International Student Assessment
(PISA), em lingua inglesa (OCDE, 2016) e na versao em portugués do PISA — Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes (Brasil, 2016). Essa concepc¢do articula-se as
competéncias de raciocinar, representar, comunicar € argumentar previstas na Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018). Em didlogo com essa concepc¢do funcional, o estudo
incorpora trés vertentes: a dimensao critica (Freire, 1996), que reconhece a educacdo como
pratica emancipadora e a matematica como linguagem de leitura e transformagao da realidade;
a dimensao cultural da Etnomatematica (ethnomathematics) (D’ Ambrosio, 2001), que valoriza
saberes cotidianos e plurais modos de matematizar; e a dimensao pedagogica (Boaler, 2018),
que concebe a matematica como disciplina viva, investigativa e colaborativa.

Dessa articulagdo resulta a compreensao da matematica como pratica social e linguagem
de interven¢do, capaz de promover constru¢do de sentidos, raciocinio, argumentacao,
criatividade e atuagdo critica nos contextos reais dos estudantes. Em didlogo com a BNCC
(Brasil, 2018), que inscreve o letramento matematico entre as competéncias da Educacao
Bésica, o desafio € converter 0 marco normativo em pratica pedagogica situada, culturalmente

pertinente e verificadvel em sala por meio de descritores e registros de aprendizagem.
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Como sintetizam Boaler, Munson ¢ Williams (2018), aprender Matematica envolve
condensar ideias em estruturas significativas, ampliando anélise e tomada de decisdo, sendo
uma poténcia didatica e desafio pedagogico centrais neste estudo.

A pesquisa ¢ orientada pela seguinte questdo: De que forma praticas pedagogicas
contextualizadas, que articulam conceitos matematicos as vivéncias dos estudantes, contribuem
para o desenvolvimento do letramento matematico? Parte-se do pressuposto de que a
aprendizagem se torna mais eficaz e transformadora quando conectada as experiéncias
significativas dos sujeitos, promovendo o engajamento ativo com a matematica enquanto
linguagem de compreensao e agdo no mundo.

Realizou-se uma pesquisa-agao qualitativa, de natureza aplicada, com 30 estudantes de
uma turma do 8° ano de escola publica municipal, em 11 encontros (2° semestre de 2024). O
corpus integra: (a) diario de campo reflexivo da professora-pesquisadora; (b) produgdes
discentes (fichas reflexivas, tabelas, graficos manuais e digitais e producdo escrita); e (c)
registros fotograficos. Os dados foram pseudonimizados e tratados segundo procedimentos
éticos (CEP) e a LGPD, trata-se de um estudo situado e com resultados singulares.

Quanto aos objetivos do estudo, o objetivo geral € analisar como praticas pedagdgicas
contextualizadas contribuem para o desenvolvimento do letramento matematico no 8° ano e
para a transformagdo da praxis docente. Os objetivos especificos organizam-se em trés eixos:
(a) representagdes; (b) argumentacao escrita e oral; (c) formular/empregar/interpretar
problemas em contextos reais, alinhados 8 BNCC e ao PISA. O detalhamento dos objetivos e
de seus indicadores encontra-se nas secoes 1.5 Objetivos e 3 Metodologia.

O mapeamento entre PISA (formular, empregar, interpretar) ¢ BNCC (raciocinar,
representar, comunicar, argumentar) orienta os descritores analiticos usados na analise dos
resultados, permitindo evidenciar progressos por meio de rubricas e registros triangulados. Para
validade e rastreabilidade, a analise € operacionalizada por Andlise de Contetido (Bardin, 2016),
com codebook, unidades de registro, matriz de rastreabilidade do corpus e trilha de auditoria,
assegurando coeréncia entre fundamentos, intervencdes didaticas e inferéncias.

Na sequéncia, apresentam-se a relevancia e justificativa, a delimitacdo do estudo, a

formulacao do problema, os objetivos (geral e especificos) e a estrutura da dissertagao.
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1.2 Relevancia do estudo e justificativa

A relevancia desta pesquisa reside na necessidade de alinhar o ensino da matematica
aos desafios contemporaneos, promovendo um letramento matematico que favorega o
desenvolvimento de competéncias criticas e reflexivas, permitindo aos alunos interpretar,
aplicar e comunicar conceitos em situacdes do cotidiano. Mais do que transmitir contetdos,
trata-se de formar sujeitos capazes de compreender e transformar suas realidades por meio
da linguagem matematica.

Embora o letramento matemdtico venha ganhando destaque em documentos
normativos como a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), e seja discutido na
literatura académica, ainda ¢ notavel a escassez de investigacdes empiricas que analisem
praticas pedagogicas contextualizadas nos anos finais do Ensino Fundamental, sobretudo em
escolas publicas. Estudos indicam, inclusive, que muitos professores compreendem o
letramento restrito a matematica basica e enfrentam dificuldades para incorporar propostas
significativas e criticas em sala de aula. Nesse cenario, esta pesquisa se mostra pertinente ao
oferecer uma proposta concreta, analisada e fundamentada, que contribui para um campo em
consolidacdo no que tange a articulacdo entre teoria e pratica. Sinteses recentes da area
refor¢am a centralidade desse movimento na Educagao Bésica (Reis et al., 2025).

Nesse contexto, a Matematica deve ser apresentada como linguagem que permeia
diferentes dimensdes da vida, revelando padrdes e relagdes que estruturam a existéncia.

Boaler (2018) afirma:

A matematica estd presente em toda a natureza, na arte ¢ no mundo, mas a maioria
dos estudantes nunca ouviu falar da propor¢ao aurea e nem vé a matematica como o
estudo de padrdes. Quando ndo mostramos sua amplitude aos estudantes, negamos a
eles a chance de experienciar a maravilha da matematica (Boaler, 2018, p. 26).

Inspirado por essa perspectiva, este estudo propde uma abordagem pedagogica que
rompe com a visao tradicional da matematica como disciplina abstrata e distante, aproximando
os conteudos escolares das experiéncias reais dos alunos. A aplicagdo pratica de conceitos
permite que os estudantes desenvolvam ndo apenas competéncias cognitivas e analiticas, mas
também uma percepg¢ao mais critica e consciente do mundo que os cerca.

A pesquisa foi desenvolvida com base na integracdo de conteidos como estatistica,

analise de dados, proporcionalidade, medidas e representacdes graficas, temas que integram o
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curriculo do 8° ano do Ensino Fundamental, articulados de modo critico, interdisciplinar e
contextualizado, com vistas a promog¢ao de aprendizagens socialmente significativas.

Além de beneficiar o processo de aprendizagem dos estudantes, o estudo contribui para
a formac¢do docente, ao documentar e analisar uma praxis pedagdgica comprometida com a

transformagao social. Como destaca Marcelo (2009):

[...] a profissdo docente ¢ uma profissdo do conhecimento. O conhecimento, o saber,
tem sido o elemento legitimo da profissdo docente ¢ a justificacdo do trabalho docente
tem-se baseado no compromisso em transformar esse conhecimento em
aprendizagens relevantes para os alunos (Marcelo, 2009, p. 8)

Essa perspectiva ¢ aprofundada por Shulman e Shulman (2016), que defendem modelo

de docéncia fundamentado em visdo, reflexdo, conhecimento pedagdgico e acao critica:

Um professor competente deve desenvolver uma visdo especifica de ensino e
aprendizagem (ativo, construtivo, metacognitivo) e pensar no ensino como um
processo diferente de 'dar aula' e na aprendizagem como um processo diferente de
repetir ou reafirmar (Shulman; Shulman, 2016, p. 125).

Assim, a contribuicdo desta pesquisa se desdobra em trés niveis interligados de
implicagdes: (a) na aprendizagem dos estudantes, ao promover uma relagdo mais significativa
com a matematica, estimulando compreensdo conceitual, motivagdo, pensamento critico e
engajamento com o mundo real; (b) na pratica docente, ao oferecer uma experiéncia concreta
de praxis reflexiva, com estratégias, materiais e referenciais que inspiram outros professores
a superarem modelos tradicionais; (c) na comunidade educacional, ao resultar em uma
proposta pedagdgica documentada e analisada, com atividades e sequéncias didaticas
adaptaveis e replicaveis em diferentes contextos escolares.

Em consonancia com os aportes de Boaler (2018), Freire (1996), D’ Ambrosio (2001) e
outros autores que defendem uma educacdo emancipadora, esta pesquisa reafirma o
compromisso com um ensino de Matematica que promova pensamento critico e protagonismo
estudantil, articulando a escola com os desafios e as possibilidades da vida cotidiana. Nesse
sentido, alinha-se ao ODS 4 (Educag¢do de Qualidade) da Agenda 2030, especialmente a meta
4.7 (educagdo para a cidadania, direitos humanos e sustentabilidade) e a meta 4.1
(aprendizagens relevantes e efetivas na Educagdo Basica), reforcando a pertinéncia social e

formativa do estudo.
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1.3 Delimitacao do estudo

Esta pesquisa delimita-se a analise de uma proposta pedagogica voltada ao
desenvolvimento do letramento matematico, aplicada no contexto dos anos finais do Ensino
Fundamental. O estudo de caso foi realizado no segundo semestre de 2024, com uma turma
do 8° ano, composta por 30 estudantes com idades entre 13 e 14 anos, em uma escola publica
municipal situada em Sao José dos Campos (SP), area urbana.

O recorte tematico concentrou-se em contedos de Matematica previstos no curriculo
municipal para a série (Sao José dos Campos, 2021), com énfase nos campos de estatistica,
analise e representacdo de dados, proporcionalidade, medidas e leitura de graficos. Esses
contetidos foram abordados de forma critica e contextualizada, com base em situagdes reais
e vivéncias dos estudantes, buscando promover aprendizagens socialmente significativas.

A estratégia metodologica envolveu a aplicagdo de um projeto educativo intencional,
desenvolvido por meio de atividades sequenciadas e integradas ao cotidiano escolar. A
proposta teve como foco a articulagdo entre saberes matematicos e experiéncias concretas,
com o objetivo de favorecer o desenvolvimento do raciocinio 16gico, da comunicagdo
matematica, da analise critica e da capacidade de resolugcdo de problemas em diferentes
contextos, aspectos constitutivos do letramento matematico, conforme proposto por autores
como Boaler (2018), D’Ambrosio (2001) e Freire (1996).

A andlise se concentrou em analisar como as praticas pedagdgicas adotadas
contribuiram para a ampliacao do letramento matematico dos alunos e para a ressignificagao
da pratica docente da professora-pesquisadora, considerando as dimensdes reflexiva,
investigativa e transformadora do ensino de Matematica.

A documentagdo da experiéncia se deu por meio de diferentes instrumentos de
pesquisa, tais como: diario de campo reflexivo, registros fotograficos, producdes escritas e
graficas dos alunos, fichas de anélise e planos de aula. A partir desse conjunto de registros,
o estudo buscou aprofundar a compreensao sobre o potencial das praticas contextualizadas
no ensino de Matematica, sem pretensdo de generalizacdo, com foco na andlise critica
situada de uma experiéncia concreta, em didlogo com os referenciais da Educagdo
Matematica Critica e da formacdo docente voltada a promogdo da aprendizagem
significativa, da reflexdo e da participagdo cidada.

A seguir, apresenta-se a questdo central que orientou o percurso investigativo desta
pesquisa, com foco no desenvolvimento do letramento matematico nos anos finais do Ensino

Fundamental.
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1.4 Problema

O letramento matematico constitui eixo central da formagao no Ensino Fundamental e,
nesta pesquisa, ¢ compreendido como a capacidade de mobilizar conceitos, procedimentos e
representacdes matematicas para interpretar, formular e resolver problemas contextos diversos,
de modo critico e funcional. Esse entendimento articula-se com autores que associam a
aprendizagem a construcao de sentido e a cidadania critica, entre eles, Boaler (2018),
D’Ambrosio (2001), Fonseca (2004), Freire (1996) e Vygotsky (2007), e dialoga com o PISA
(OCDE, 2016; Brasil, 2016) e os documentos orientadores nacionais (PCN, 1998; BNCC,
2018).

Apesar do consenso em diretrizes e estudos, a efetivagdo do letramento matematico em
sala de aula permanece desafiadora, sobretudo quando a matematica ¢ dissociada das vivéncias
dos estudantes. Persistem lacunas sobre como praticas pedagogicas contextualizadas
(problematizacdo de situagdes reais, modelagem, uso de dados do cotidiano e projetos
investigativos) impactam o desenvolvimento do letramento e ressignificam a praxis docente.

Diante desse quadro, esta pesquisa propde-se a responder a seguinte questdo: Como
praticas pedagdgicas contextualizadas no 8° ano se vinculam a indicadores observaveis de
letramento matematico e a evidéncias documentadas de transformacgdo da préaxis docente,
aferidas por planejamento, mediagdo em sala e critérios avaliativos? Para isso, recorre-se a
triangulacdo de dados oriundos das produgdes dos estudantes, registros de aula, fichas
reflexivas e didrio de campo.

Adota-se a praxis docente, em sentido freireano, como movimento de agdo-reflexao—
acdo (Freire, 1996), articulada a docéncia reflexiva (Schon, 1983; Zeichner, 1993) e a
concepgdo de ensino como pratica social em Kemmis e Smith (2008). Investiga-se, assim, como
e por que a contextualizagdo do ensino, operacionalizada nas dimensdes de planejamento
situado, mediacdo dialogica, avaliagdo formativa e reflexividade critica, pode,

simultaneamente, promover o letramento matematico e transformar o fazer pedagogico.
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1.5 Objetivos

1.5.1 Objetivo Geral

Analisar, em uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental, o efeito de praticas
contextualizadas, fundamentadas em dados da rotina discente, sobre indicadores de letramento

matematico e descrever transformacdes na praxis da professora-pesquisadora.

1.5.2 Objetivos Especificos

e OEIl (Estudantes): Identificar e analisar, nas produgdes e registros reflexivos dos
estudantes, indicadores de letramento matematico relacionados as capacidades de
representar, comunicar, argumentar e tomar decisoes fundamentadas em dados reais da

propria rotina.

e OE2 (Docéncia): Caracterizar e interpretar os mecanismos de ressignificacao da praxis
docente, examinando os ciclos de reflexdo e replanejamento (a¢do-reflexdo—acao)

evidenciados durante a intervengdo pedagogica.

e OE3: Sistematizar e validar os produtos técnicos da pesquisa (Plano de Aula Integrado
e Video Instrucional) como percurso replicavel para o trabalho com dados cotidianos e
letramento matematico, explicitando requisitos de aplicagdo e critérios de avaliagdo em

contextos escolares similares.

1.6 Estrutura da Dissertacio

Esta dissertacdo organiza-se em seis capitulos, seguidos de Referéncias, Apéndices e
Anexos, de modo a assegurar linearidade de leitura, rigor metodoldgico e rastreabilidade do
percurso investigativo sobre letramento matematico no Ensino Fundamental.

O Capitulo 1: Introdugdo apresenta o tema e o problema de pesquisa, a
relevancia/justificativa, a delimitagdo, o objetivo geral e os objetivos especificos, além de situar
a arquitetura do trabalho. O Capitulo 2: Revisdo de Literatura sistematiza o estado da arte e a

base conceitual do estudo, integrando produgdes sobre letramento matematico, documentos
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norteadores e praticas contextualizadas, com sintese critica das contribuigdes para o objeto
investigado. O Capitulo 3: Metodologia detalha o delineamento, o contexto e os participantes,
explicita os instrumentos de produgdo de dados e descreve os procedimentos de coleta e de
analise, garantindo transparéncia e replicabilidade. O Capitulo 4: Resultados e Discussao
apresenta e interpreta as evidéncias geradas no projeto Matematica em Ag¢do: Explorando
nossas rotinas, articulando-as ao referencial tedrico e destacando implicagcdes para a
aprendizagem e para a praxis docente. O Capitulo 5: Analise de Contetido explicita o protocolo
de codificacdo, categorias e unidades de registro, realiza a triangulag¢ao do corpus e sintetiza os
achados com base em critérios de validade interna. Por fim, o Capitulo 6: Considerac¢des Finais
retoma objetivos e resultados, explicita contribui¢des, limites e desdobramentos do estudo.
ApOs os capitulos, apresentam-se as Referéncias e os Apéndices (A—P), que retnem os
materiais empiricos e técnico-pedagogicos (registros dos 11 encontros do projeto, plano de aula
integrado, materiais de apoio e roteiro do video instrucional), seguidos dos Anexos, com a

documentacao ética e institucional pertinente.
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2 REVISAO DE LITERATURA

A revisdo de literatura constitui o caminho teérico e analitico desta dissertagao,
orientando a delimitagdo do problema, a constru¢do dos indicadores e a interpretagdo dos
achados. Como lembram Lakatos ¢ Marconi (2003, p. 117), “[...] antes de iniciar uma
investigacdo, o pesquisador necessita conhecer a teoria ja existente, pois ¢ ela que servird de
indicador para a delimitagdo do campo ou area mais necessitada de pesquisas”. A luz desse
principio, realiza-se levantamento continuo e atualizado da produ¢do pertinente, com leitura
critica e organizagdo tematica.

Esta revisao delimita o estado da arte sobre letramento matematico na Educacao Basica
e praxis docente, articulando parametros internacionais e nacionais (PISA, PCN, BNCC) e
autores de referéncia. Seu proposito ¢ duplo: (i) fundamentar conceitualmente os processos e
funcdes mobilizados no estudo; e (ii) operacionalizar tais constructos em indicadores
observaveis que orientardo a andlise empirica (Cap. 4) por meio de um mapeamento de
correspondéncias entre PISA e BNCC.

O capitulo fundamenta dois eixos centrais do estudo, letramento matematico e praxis
docente em praticas pedagogicas contextualizadas, no Ensino Fundamental, que derivam
diretamente do problema de pesquisa e orientam os objetivos especificos. No que concerne ao
letramento matematico, adota-se a defini¢do operativa em dialogo com o PISA (OCDE, 2016;
Brasil, 2016) e com autores como Fonseca (2004), D’ Ambrosio (2001), Boaler (2018) e Freire
(1996), para os quais aprender Matemadtica implica raciocinar, representar, comunicar €
argumentar de modo critico em diferentes contextos. Os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sao mobilizados como referenciais
complementares, de natureza politico-normativa (Brasil, 1998, 2018), em didlogo com esse
corpus. Quanto a praxis docente, a pesquisa ancora-se no conceito freireano de agao-reflexdo—
acado, associado a docéncia reflexiva (Schon, 1983; Zeichner, 1993) e a compreensao da pratica
como projeto social (Kemmis; Smith, 2008), articulando-se ainda a nocao de saberes docentes
plurais e situados de Tardif (2014), construidos e reelaborados na e pela experiéncia. No estudo
empirico, esse conjunto de referenciais constitui a lente tedrico-metodologica para analisar
transformagdes no planejamento, na mediagdo e na avaliagao.

Para assegurar coeréncia e rastreabilidade, a revisdo organiza-se em dois eixos
conceituais. O primeiro, dedicado ao estado da arte, apresenta o método de busca, o corpus e
os critérios de inclusdo e exclusdo, analisa criticamente os trabalhos selecionados e sintetiza

tendéncias e lacunas, articulando concepgoes ¢ desafios docentes, documentos curriculares e
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avaliagdes de larga escala, bem como propostas e intervengdes pedagdgicas. O segundo,
voltado aos fundamentos do letramento e da contextualiza¢do, conecta o consenso sobre a
contextualizagdo as lacunas da praxis docente, delimita o conceito de letramento matematico e
os indicadores de andlise, examina de forma complementar documentos orientadores (PISA,
PCN e BNCC) e discute a matematica contextualizada como principio de construgdo de sentido.

Essa organizagdo alinha fundamentos, problema e objetivos, orientando a analise dos

dados e a interpretagdo dos resultados.

2.1 Panorama das Pesquisas e Protocolo de Busca (2019-2024) e Analise do Corpus

Esta se¢do apresenta o panorama que situa a dissertagao e o protocolo de busca que o
sustenta, conduzidos pela pergunta: como o letramento matematico ¢ abordado e implementado
na Educacdo Baésica e quais estratégias pedagogicas se mostram promissoras para promoveé-lo?
A revisdo foi concebida com preocupacdo de transparéncia, rastreabilidade e replicabilidade,
preservando a coeréncia com os objetivos do estudo. Em consonancia com a ideia de que a
teoria “serve como sistema de conceptualizacdo e de classificacdo dos fatos” (Lakatos;
Marconi, 2003, p. 115), a busca, a sele¢do e a extra¢do de dados foram planejadas e executadas
de modo padronizado, e a interpretacdo do corpus ancorou-se nos principios da andlise de
conteudo como conjunto de procedimentos sistematicos e objetivos de descricao e inferéncia
(Bardin, 2016).

O levantamento foi realizado nas bases Periédicos CAPES (artigos com revisao por
pares) e BDTD (dissertacdes), no recorte temporal de 2019 a 2024. Empregaram-se o0s
descritores “letramento matematico” e “educacdo basica”, pesquisados em titulo, resumo e
palavras-chave. Foram incluidos estudos que tratam diretamente do letramento matematico na
Educacdo Basica e que apresentam descricao de método, contexto e achados; foram excluidos
duplicados, itens sem texto integral, trabalhos de niveis ndo compativeis (por exemplo, ensino
superior), monografias e relatorios, bem como documentos fora do periodo. A triagem iniciou-
se pela leitura de titulos e resumos e foi seguida da leitura integral dos textos elegiveis. A
extracdo foi padronizada e abrangeu contexto, participantes, método/instrumentos/analise,
principais achados e limitagdes, distinguindo-se, quando cabivel, aquelas declaradas das
inferidas. Os critérios, resultados e metadados analiticos encontram-se sistematizados no
Quadro 1 — Panorama bibliografico CAPES/BDTD (2019-2024): sintese de 16 estudos sobre
letramento matematico e mediacdes didaticas, que consolida o corpus da revisdo e explicita os

campos de analise utilizados.
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Quadro 1: Panorama bibliografico CAPES/BDTD (2019-2024): sintese de 16 estudos
sobre letramento matematico e mediacoes didaticas

Autor/Ano/Tipo | Titulo | Objetivo | Contexto/Participantes | Método/Analise | Achados
| Limitacoes | Contribuicoes (OE1/OE2/Praxis)
Autor(es): Maria José Costa dos Santos
Ano/Tipo: 2020 / Artigo
(1) Titulo: O letramento matematico nos anos iniciais do ensino fundamental
Objetivo do estudo Articular a BNCC e a Sequéncia Fedathi para promover letramento
matematico nas atividades dos anos iniciais.

Contexto e participantes Anos iniciais do ensino fundamental, Brasil; numero de
participantes ndo informado.

Meétodo, instrumentos e = Ensaio teodrico; andlise documental (BNCC e PISA); Sequéncia
analise Fedathi; apresentagdo de exemplos de atividades.

Principais achados O letramento depende de praticas significativas; a Sequéncia
Fedathi coloca o estudante como protagonista; as atividades
fortalecem raciocinio, representacao € comunicacao.

Limitacoes do estudo = Declaradas: ndo informado. Inferidas: natureza ensaistica, auséncia
de métricas de eficacia.

Contribuigdes para esta = OE1: indica evidéncias nas produgdes (conjecturas, comunicagao,
dissertacao representacdo). OE2/Préxis: orienta mediagdes com a Sequéncia
(OE1/OE2/Praxis) Fedathi no planejamento.

Autor(es): Francislaine Avila de Souza; José Antonio Aratjo Andrade; Francine de Paulo
Martins
Ano/Tipo: 2020 / Artigo
(2) Titulo: As praticas de letramento matematico digital e o papel mediador das tecnologias
digitais: uma experiéncia com o software SuperLogo na educagdo basica

Objetivo do estudo Analisar o potencial do ambiente Logo em préticas de letramento
matematico digital e no desenvolvimento do pensamento
algébrico.

Contexto e participantes  Anos iniciais - 5° ano do ensino fundamental, escola publica do
interior de Minas Gerais; 24 estudantes.

Método, instrumentos e = Pesquisa qualitativa; situagdes desencadeadoras de aprendizagem;
analise uso do SuperLogo; didrio de campo; registros em audio e video;
registros fotograficos e escritos.

Principais achados As tecnologias digitais potencializam participacao e sentido; o uso
de comandos favorece generalizacdo e padroes; a mediagdo
tecnoldgica conecta a matematica ao cotidiano.

Limitacoes do estudo = Declaradas: ndo informado. Inferidas: um tnico contexto escolar,
foco em uma situacdo, auséncia de grupo controle.

Contribuigoes para esta = OE1: define evidéncias observaveis (fala e agdes na tela, registros

dissertagao escritos). OE2/Praxis: inspira tarefas de programacdo e mediacdes

(OE1/OE2/Praxis) com tecnologias digitais.

Autor(es): Adrianny Costa da Silva; Josianne Teles de Abreu Coqueiro
Ano/Tipo: 2020 / Artigo
(3) Titulo: Alfabetizagdo e letramento da matematica na perspectiva da inclusao

Objetivo do estudo Refletir sobre alfabetizagdo e letramento da Matematica na

perspectiva da inclusao.



Contexto e participantes

Método, instrumentos e
analise
Principais achados

Limitagdes do estudo

Contribuigdes para esta
dissertacao
(OE1/OE2/Praxis)
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Educagdo inclusiva, Brasil; ntimero de participantes nao
informado.

Revisdo bibliografica qualitativa; andlise documental; legislagdo
educacional; revisao realizada por cinco meses.

Materiais manipulaveis, tecnologias e jogos ampliam o acesso;
praticas diversas favorecem o letramento matematico.

Declaradas: ndo informado. Inferidas: escopo tedrico, auséncia de
dados empiricos.

OEl: referéncia indicadores de participagdo € comunica¢ao nas
produgoes. OE2/Praxis: subsidia escolhas didaticas inclusivas.

Autor(es): Emilly Gonzales Jolandek
Ano/Tipo: 2020 / Dissertacao
(4) Titulo: Reforma curricular, avaliagdo em larga escala e PISA: um olhar a partir de

percepgoes docentes
Objetivo do estudo

Contexto e participantes
M¢étodo, instrumentos e
analise
Principais achados

Limitagoes do estudo

Contribuigdes para esta
dissertacao
(OE1/OE2/Praxis)

Analisar percepgdes de professores de matematica sobre
letramento matematico proposto pelo PISA e pela BNCC.

Professores da rede estadual do Parana; 106 participantes (coleta
de 2019).

Abordagem quanti-qualitativa; questionarios; Analise Textual
Discursiva; analise de agrupamentos (clusters).

Conhecimento incipiente sobre PISA e BNCC; confusdo entre
letramento e alfabetizacdo; forte demanda de formagao continuada.

Declaradas: ndo informado. Inferidas: base em autorrelato, recorte
geografico e temporal limitados.

OEIl: reforca a clareza conceitual na definicdo de indicadores.
OE2/Préaxis: aponta a necessidade de formacdo e alinhamento
didatico.

Autor(es): Emilly Gonzales Jolandek; Ana Lucia Pereira; Luiz Otadvio Rodrigues Mendes

Ano/Tipo: 2021 / Artigo

(5) Titulo: Letramento Matematico e suas vertentes

Objetivo do estudo
Contexto e participantes
M¢étodo, instrumentos ¢

analise

Principais achados

Limitagdes do estudo

Contribuigdes para esta
dissertagcao
(OE1/OE2/Praxis)

Identificar percepcdes de professores de matematica e a
necessidade de formacao sobre letramento matematico.

Professores da rede estadual do Parana; 106 participantes.

Pesquisa qualitativa; questionario; Analise de Conteudo (Bardin);
categorizagao.

O letramento ¢ frequentemente confundido com “basico”
operacional; associagdes a leitura, interpretagao e uso no cotidiano;
94% indicam necessidade de formagao.

Declaradas: nao informado. Inferidas: questiondrio com poucas
questdes detalhadas; recorte geografico.

OE1: diferencia operar de interpretar/argumentar nas produgdes.
OE2/Praxis: pauta formagao e tarefas contextualizadas.
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Autor(es): Rute Baia da Silva Ubagai
Ano/Tipo: 2021 / Dissertagdo
(6) Titulo: Reflexdes sobre a propria pratica em experiéncias de letramento e letramento
matematico
Objetivo do estudo Analisar experiéncias de ensino na propria pratica docente
envolvendo letramento e letramento matematico.
Contexto e participantes 2° ano do ensino fundamental, escola publica de Belém (PA);
aproximadamente 28 estudantes.

Método, instrumentos e | Investigacdo da propria pratica; sequéncia didatica com poema,;

analise diario de campo; registros em audio, fotos e videos; analise e
sistematizacao.
Principais achados As narrativas fortalecem a mediacdo docente; os registros

evidenciam estratégias dos estudantes; o trabalho em grupo
promove argumentacao e autonomia.

Limitacoes do estudo = Declaradas: nao informado. Inferidas: um tnico contexto e turma;
auséncia de métricas quantitativas padronizadas.

Contribuigoes para esta  OE1: especifica evidéncias orais, escritas e graficas a observar.

dissertacao OE2/Praxis: integra lingua e matematica e apoia a reflexdo-agao.
(OE1/OE2/Praxis)

Autor(es): Thiago Ribeiro da Silva; Wesley Lucas Fernandes dos Santos; Ewerton Roosewelt
Bernardo da Silva; Alisson Werner Arruda de Arruda
Ano/Tipo: 2021 / Artigo
(7) Titulo: Criacao e usos do aplicativo LineAlg como objeto de aprendizagem na Educacao
Bésica
Objetivo do estudo = Desenvolver um aplicativo movel para apoiar o estudo de matrizes,
determinantes e sistemas lineares.

Contexto e participantes  Ensino médio, Brasil; ndo se aplica (artigo de desenvolvimento de
software).

Meétodo, instrumentos e = Desenvolvimento de software; Python/Kivy/Buildozer; descri¢ao
analise funcional; proposta de atividade investigativa com o aplicativo.

Principais achados O aplicativo realiza passo a passo de calculos; inclui chatbot e
balanceamento  quimico;  funciona  off-line, ampliando
possibilidades didaticas.

Limitacoes do estudo = Declaradas: nao informado. Inferidas: auséncia de validagao
empirica de aprendizagem.

Contribuigdes para esta  OE1: gera evidéncias por explicacdes e representagdes digitais.
dissertacao OE2/Praxis: orienta tarefas investigativas mediadas por aplicativo.
(OE1/OE2/Praxis)
Autor(es): Derlise Fiametti Xavier
Ano/Tipo: 2022 / Dissertagdo
(8) Titulo: Possibilidade de letramento matematico para estudantes que estao finalizando o
ensino fundamental utilizando estratégias de aprendizagem ativa
Objetivo do estudo Investigar o desenvolvimento do letramento matematico em
geometria plana com estratégias de aprendizagem ativa.

Contexto e participantes' 9° ano do ensino fundamental, EMEF Presidente Dutra,
Farroupilha (RS); 21 estudantes.
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M¢étodo, instrumentos e | Intervengdo pedagodgica; sequéncia didatica (area e perimetro);
analise Trés Momentos Pedagogicos; avaliagdo mediadora; Andlise
Textual Discursiva.

Principais achados Avangos em raciocinio, representacdo, comunicacdo €
argumentacao; colaboracao e autoavaliagdo; produgao de material
didatico.

Limitagdes do estudo = Declaradas: nao informado. Inferidas: inico grupo; contetido focal,
periodo reduzido de aplicagdo.

Contribuigdes para esta  OEl: oferece indicadores a partir de testes, registros e
dissertacao autoavaliagdes. OE2/Praxis: orienta planejamento com momentos
(OE1/OE2/Préxis) e retomadas.

Autor(es): Mario Jorge Nunes Costa; Josiane Marques Duarte Almeida; Josiane Silva dos
Reis; Maria José Costa dos Santos

Ano/Tipo: 2022 / Artigo

(9) Titulo: Possibilidades do uso das Tecnologias da Informagdo ¢ Comunicagdo para o
Letramento Matematico segundo as diretrizes da BNCC

Objetivo do estudo Analisar estudos (2018-2021) sobre tecnologias da informacgao e
comunicag¢do a luz da BNCC, identificando tragos de letramento
matematico.

Contexto e participantes  Brasil; estudo bibliografico; quatro trabalhos analisados.

Método, instrumentos e | Pesquisa qualitativa; revisdo bibliografica (Lakatos e Marconi);
analise Anadlise Textual Discursiva; busca estruturada; quatro categorias.

Principais achados As tecnologias favorecem comunicagdo, representagao, raciocinio
e resolugdo de problemas; ha poucos estudos que integrem
diretamente tecnologia e letramento; categorias incluem blogs,
modelagem, jogos e GeoGebra.

Limitagdes do estudo = Declaradas: corpus pequeno e recomendagdo de estudos futuros.
Inferidas: dependéncia de buscas no Google Académico.

Contribuigdes para esta = OEI1: define evidéncias em tarefas com tecnologias. OE2/Praxis:
dissertagao orienta mediagdes com GeoGebra, jogos e ambientes on-line.
(OE1/OE2/Praxis)
Autor(es): Anie Masquete Paruta; Virginia Cardia Cardoso
Ano/Tipo: 2022 / Artigo
(10) Titulo: O Letramento Matematico na BNCC

Objetivo do estudo Analisar o tratamento dado ao letramento matematico na BNCC
dos anos iniciais.

Contexto e participantes. Documento normativo BNCC, Brasil; ndo se aplica.

M¢étodo, instrumentos e = Andlise qualitativa; analise documental; Analise Textual
analise Discursiva; categorizagdo; referéncias ao PISA e a BNCC.
Principais achados O letramento aparece com forg¢a na introducao e nas competéncias,
mas pouco nas habilidades; predominam verbos procedimentais;
ha pouca énfase em portadores do cotidiano.

Limitacoes do estudo = Declaradas: nao informado. Inferidas: recorte nos anos iniciais;
auséncia de dados de sala de aula.
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Contribuigdes para esta = OE1: mostra onde a BNCC cita ou omite os processos; OE2/Praxis:
dissertacao recomenda tarefas que provoquem  argumentacdo e
(OE1/OE2/Préxis) contextualizagao.
Autor(es): Stella Maris Lemos Nunes; Maria Teresa Gonzaga Alves
Ano/Tipo: 2023 / Artigo
(11) Titulo: Letramento em Matematica dos alunos brasileiros do 2° ano do ensino
fundamental

Objetivo do estudo Analisar como o Saeb 2019 avaliou Matematica no 2° ano a luz da
BNCC e o alinhamento entre matriz, escala de proficiéncia e
resultados.

Contexto e participantes  Avaliacdo nacional (Saeb 2019), Brasil; andlise de microdados e
relatorios; nimero de participantes ndo informado.

Me¢étodo, instrumentos e = Andlise documental; comparagdo entre matriz e descritores; uso de
analise microdados; referéncia a Teoria de Resposta ao Item.

Principais achados Existem lacunas de itens e de cobertura; muitos alunos
concentram-se nos niveis mais baixos; ndo ha interpretagdo
pedagogica clara para a escala.

Limitagdes do estudo = Declaradas: auséncia de acesso aos itens e parametros ¢ falta de
interpretacdo pedagogica da escala. Inferidas: —

Contribuigoes para esta  OE1: oferece niveis e descritores para leitura de evidéncias.
dissertacdo OE2/Praxis: orienta leitura critica da escala ¢ foco nos niveis
(OE1/OE2/Praxis) iniciais.

Autor(es): Everton Romaéario da Silva Nascimento; Francisco Ronald Feitosa Moraes
Ano/Tipo: 2023 / Artigo

(12) Titulo: Mapeamento de pesquisas acerca do letramento matematico e letramento
financeiro no Brasil (2012-2021)

Objetivo do estudo = Mapear pesquisas brasileiras sobre letramento matematico e
letramento financeiro sob a perspectiva de Brian Street.

Contexto e participantes Brasil; levantamento em bases (Peridodicos CAPES, Catalogo
CAPES, BDTD) e anais do ENEM; niimero de estudos analisados:

23.
Método, instrumentos e = Pesquisa qualitativa; mapeamento bibliografico; leitura integral;
analise categorizagao teorico-metodologica.
Principais achados Producdo concentrada entre 2012 e 2016; forte presenca de Street

e Kleiman (letramento como pratica social); consolidagdo por
bases e anais.

Limitagoes do estudo = Declaradas: limites dos mecanismos de busca e possiveis estudos
nao localizados. Inferidas: cobertura restrita as bases selecionadas.

Contribui¢des a minha = OEl: esclarece o que ¢ tomado como ‘letramento’ nas evidéncias.
pesquisa OE2/Praxis: oferece aporte sociocultural e integra letramento
(OE1/OE2/Praxis) financeiro as sequéncias.
Autor(es): Samela Ferreira Marques Possetti; Inocéncio Fernandes Balieiro Filho
Ano/Tipo: 2023 / Artigo
(13) Titulo: Mapeamento das Pesquisas sobre Concepcdes dos Professores do Ensino
Fundamental sobre Letramento Matematico



Objetivo do estudo

Contexto e participantes

Método, instrumentos €
analise
Principais achados

Limitagdes do estudo

Contribuigdes para esta
dissertagcao
(OE1/OE2/Praxis)
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Mapear pesquisas sobre concep¢des de professores dos anos
iniciais do ensino fundamental a respeito do letramento
matematico.

Anos iniciais do ensino fundamental, Brasil; estudo bibliografico;
selecao final: cinco trabalhos.

Estado da Arte; mapeamento em BDTD e CAPES; Analise de
Contetdo (Bardin); fichamentos.

Escassez de pesquisas; vinculos recorrentes com O
Pro-Letramento; predominio de abordagens qualitativas
(entrevistas, observagdo, analise documental).

Declaradas: ndo informado. Inferidas: amostra pequena; foco
exclusivo nos anos iniciais.

OE1: mostra como concepc¢des docentes afetam evidéncias de
letramento. OE2/Praxis: aponta necessidades formativas para
implementa¢do do letramento.

Autor(es): Samela Tais Gonzalez do Prado; Raquel Ruppenthal; Carla Beatriz Spohr

Ano/Tipo: 2024 / Artigo

(14) Titulo: Os niveis de Letramento Matematico nos documentos orientadores: resultados de

uma matriz de analise
Objetivo do estudo

Contexto e participantes

M¢étodo, instrumentos e
analise

Principais achados

Limitagdes do estudo

Contribuigdes para esta
dissertacao
(OE1/OE2/Praxis)

Aplicar uma matriz analitica para identificar niveis de letramento
matematico na BNCC e na escala do SAEB (9° ano).

Documentos nacionais: BNCC (anos finais) e escala SAEB (9°
ano); ndo se aplica a participantes.

Pesquisa qualitativa, exploratoria e descritiva; analise documental;
aplicacdo independente por trés pesquisadoras; Analise de
Contetido (Bardin).

A BNCC favorece diferentes niveis (nominal, funcional,
conceitual); a escala do SAEB supervaloriza o nivel funcional; a
BNCC aproxima-se mais do desenvolvimento do letramento.

Declaradas: recorte restrito (BNCC/SAEB) e necessidade de
ampliar a outros documentos; base de referéncia PISA 2012/2022.
Inferidas: auséncia de dados de sala de aula.

OEl: a matriz fornece indicadores para classificar evidéncias nas
produgdes dos estudantes. OE2/Préxis: auxilia o planejamento de
tarefas equilibrando niveis e a leitura critica do SAEB.

Autor(es): Patricia Vasconcelos de Vargas; Fernando Icaro Jorge Cunha; Ailton Jesus Dinardi

Ano/Tipo: 2024 / Artigo

(15) Titulo: Avaliacdo descritiva e letramento matematico: uma proposta de intervengao

pedagogica
Objetivo do estudo

Contexto e participantes

Método, instrumentos e
analise

Analisar contribui¢cdes da avaliagdo descritiva para o letramento
matematico.

9° ano do ensino fundamental, Uruguaiana (RS); 15 estudantes.

Intervengao pedagogica; abordagem qualitativa
descritivo-exploratdria; Analise Textual Discursiva; questionario;
diario matematico; provas e autoavaliagdes; grupo focal.



Principais achados

Limitagdes do estudo

Contribuigdes para esta
dissertacdo
(OE1/OE2/Praxis)
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Avaliagdo processual e dialogica; mudanca de concepgoes (carater
formativo); valorizagao da escrita, da argumentagdo e do trabalho
em grupo.

Declaradas: ndo informado. Inferidas: amostra pequena; um unico
contexto; auséncia de controle e de acompanhamento longitudinal,
pertinente pela natureza da intervencao.

OELl: explicita evidéncias (registros escritos, autoavaliagdes, fala
no grupo). OE2/Praxis: indica instrumentos diversificados e
feedback processual.

Autor(es): Camila Ramos Gilioli
Ano/Tipo: 2024 / Dissertacao
(16) Titulo: Letramento Matematico com apoio de fichas comunicativas

Objetivo do estudo

Contexto e participantes

Método, instrumentos e
analise

Principais achados

Limitagdes do estudo

Contribuigdes para esta
dissertacdo
(OE1/OE2/Praxis)

Desenvolver e aplicar fichas comunicativas para promover
letramento matematico de estudantes com deficiéncia intelectual
em atividade de resolucdo de problema.

8° ano do ensino fundamental, escola publica do interior de Sao
Paulo; 30 estudantes (coletas: 25 e 24); foco especial em cinco
estudantes com deficiéncia intelectual.

Pesquisa qualitativa; desenvolvimento de produto educacional
(fichas); filmagem de dois momentos (sem e com o produto);
comparac¢do entre momentos; analise de conteudo.
Melhora expressiva na interpretacdo/solucao; acessibilidade
(ledor) possibilitou éxito para estudante ndo alfabetizado.
Declaradas: ndo informado. Inferidas: uma unica turma; auséncia
de grupo controle e de analise de transferéncia; uso de um tnico
problema como referéncia.
OEl: fornece indicadores de leitura do enunciado, selecdo e
representacao de dados e correcdo com justificativa. OE2/Préxis:
orienta mediacdes inclusivas (fichas, materiais concretos e ledor).
Fonte: Autoria propria (2025).

Nota: sintese analitica com foco em indicadores (OE1), decisoes didaticas (OE2) e praxis

docente.

A andlise de conteudo identificou regularidades, tensdes e lacunas alinhadas aos

objetivos desta dissertagdo. Os critérios, resultados e metadados analiticos encontram-se

sistematizados no Quadro 1 - Panorama bibliografico CAPES/BDTD (2019-2024), que

consolida o corpus da revisdo e explicita os campos de andlise utilizados. A seguir (Secdo 2.2),

apresenta-se a sintese critica orientada por objetivos.

2.2 Anailise Critica do Corpus: Sintese Orientada por Objetivos

A leitura analitica, orientada por Bardin (2016), buscou ultrapassar a simples

enumeracao de resultados, identificando regularidades, tensdes e lacunas que dialogam com os
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objetivos da pesquisa. Observa-se diversidade de delineamentos: estudos de caso, intervengoes
qualitativas, investigagcdes da propria pratica e analises documentais, com predominancia de
contextos do Ensino Fundamental e variagdo entre sequéncias didaticas pontuais e projetos de
maior duragao.

No plano tedrico-operativo, destacam-se propostas contextualizadas, baseadas na
problematizagdo de situacdes reais, no uso de dados do cotidiano e, em alguns casos, na
modelagem e no trabalho por projetos; juntamente com praticas multimodais apoiadas por
tecnologias digitais (planilhas, aplicativos de visualizagdo e ambientes de programacao
educativa), essas propostas ampliam as possibilidades de representagdo, comunicagdo e
raciocinio.

Entre as convergéncias, a contextualizacao das tarefas aparece associada a atribui¢ao de
sentido e ao engajamento discente; a multimodalidade e o uso intencional de TDIC favorecem
a explicitacdo de estratégias e generalizagdes; e a avaliagdo formativa, acompanhada de
feedback descritivo, mostra-se alinhada ao desenvolvimento de argumentacdo e a tomada de
decisdo. Também ¢ recorrente a referéncia aos processos do PISA (formular, empregar,
interpretar) e as dimensdes da BNCC (raciocinar, representar, comunicar, argumentar), o que
facilita a operacionalizacdo do letramento matematico em sala de aula quando esses referenciais
sao explicitamente convocados no desenho das tarefas e dos instrumentos.

Persistem, entretanto, limitagdes que merecem atencdo: muitas intervengdes tém
duragdo curta e amostras reduzidas, o que restringe a generalizagdo e o acompanhamento de
efeitos no tempo; hé pouca explicitagdo de mecanismos que liguem, passo a passo, as mediagdes
docentes aos avancos em cada dimensao do letramento; sdo escassas as rubricas ou indicadores
que permitam rastrear de modo consistente a metacogni¢ao e a reflexao dos estudantes; e as
analises da praxis docente ao longo do ciclo planejamento—mediagdo—avaliacdo—
replanejamento aparecem de forma ainda incipiente.

A comparagdo entre tipos de publicacdo sugere que os artigos tendem a apresentar
recortes empiricos mais sintéticos, concentrados em resultados e discussao teorica, ao passo
que as dissertagdes oferecem descrigdes processuais mais minuciosas de contexto, materiais e
decisdes didaticas, elementos particularmente uteis para rastrear mecanismos de agdo e
evidéncias da intervengao docente.

No conjunto, os estudos analisados sustentam o OEI, ao indicarem a importancia de
praticas que articulam contextualizacdo, justificativas, multiplas representacdes, explicitacdo
de estratégias e transferéncia para novos contextos; e corroboram o OE2, ao enfatizarem a

centralidade das concepgdes docentes e o emprego de procedimentos de analise de contetido
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para tornar visiveis as decisdes didaticas e seus efeitos nas dimensdes do letramento
matematico. Esses achados orientam os eixos tematicos que informam o desenho do projeto
Matematica em Ag¢do: Explorando nossas rotinas € a matriz analitica utilizada nesta

investigacgao.

2.3 Panorama da Pesquisa em Letramento Matematico: das Concepg¢des Docentes

as Intervencgdes Pedagogicas

A andlise dos 16 estudos que compdem o corpus (ver Quadro 1) organiza-se em eixos
tematicos voltados a evidenciar padrdes e especificidades da pesquisa brasileira sobre
letramento matematico. A sintese dialoga com mapeamentos prévios (por exemplo, Nascimento
& Moraes, 2023), mas avanca ao articular trés dimensdes: concepgdes docentes, documentos

curriculares e avaliagdes, e intervencdes pedagogicas.

2.3.1 Perspectivas Docentes e Desafios na Formag¢do

Os estudos deste eixo indicam que as concepcdes dos professores influenciam
diretamente as praticas voltadas ao letramento matematico. Jolandek et al. (2021), com 106
docentes da rede publica paranaense, evidenciaram que 37,73% ainda associam o letramento
ao dominio de operacdes basicas, em desacordo com a concepcdo ampliada presente no
Programme for International Student Assessment (PISA) e na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A dissertagdo de Jolandek (2020) aprofunda o quadro ao mostrar
desconhecimento, ou compreensdo limitada, das politicas curriculares e avaliativas. O
mapeamento de Possetti e Balieiro Filho (2023) refor¢a a escassez de investigagdes centradas
nas concepcdes docentes, revelando fragilidades na formacgdo inicial e continuada. Em
conjunto, os estudos sinalizam a necessidade de processos formativos que alinhem teoria,

diretrizes oficiais e praticas de sala de aula.

2.3.2 Letramento Matemdtico em Documentos Curriculares e Avaliagoes de Larga

Escala

Este eixo reune pesquisas que analisam concepcao e operacionalizagcdo do letramento
em documentos normativos e instrumentos de avaliagdo. Paruta e Cardoso (2022) identificaram

que, na BNCC dos anos iniciais, o termo aparece de forma genérica e pouco articulada a
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contextos socioculturais. Prado, Ruppenthal e Spohr (2024), ao comparar a BNCC ¢ a escala
do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB), concluiram que o curriculo prescrito
contempla niveis mais complexos (Nominal, Funcional e Conceitual), enquanto a avaliacdao
privilegia o nivel funcional, reduzindo a contextualizagdo. Nunes e Alves (2023), ao
examinarem microdados do SAEB 2019, verificaram que mais da metade dos estudantes do 2°
ano nao ultrapassou o nivel 4 da escala, com dificuldades mais evidentes nas redes municipais
e nas regioes Norte e Nordeste. Os achados reforcam que a coeréncia entre curriculo e avaliagao

¢ condicao para promover o letramento matematico de forma equitativa.

2.3.3 Propostas e Intervencgoes Pedagogicas

As intervencdes analisadas distribuem-se em duas vertentes. A primeira explora o
potencial de tecnologias, como o LineAlg para o ensino de algebra (Silva et al., 2021) e outras
tecnologias da informag¢do e comunicagdo (TICs), para ampliar competéncias de comunicacao
e raciocinio (Costa et al., 2022), bem como praticas de letramento matematico digital mediadas
por software educacional, como o SuperLogo, favorecendo padrdes, generalizagdes e
participagdo discente (Souza; Andrade; Martins, 2020), a0 mesmo tempo em que evidencia
lacunas na formagdo docente para o uso efetivo desses recursos. A segunda vertente reune
metodologias ativas e praticas inclusivas: jogos adaptados e materiais manipulaveis (Silva;
Coqueiro, 2020), fichas comunicativas para estudantes com deficiéncia intelectual (Gilioli,
2024), integracao entre letramento linguistico e matematico (Ubagai, 2021), resolucdo de
problemas nos anos finais (Xavier, 2022) e avaliagdo processual e dialdgica (Vargas et al.,
2024) e proposi¢oes didatico-metodologicas ancoradas em diretrizes curriculares e em
sequéncias de ensino que colocam o estudante como protagonista, como a articulagdo entre
BNCC e Sequéncia Fedathi para os anos iniciais (Santos, 2020).

A sistematizagdo por eixos oferece elementos analiticos sobre diferentes dimensdes do
campo. A leitura integrada dessas contribuigdes, desenvolvida na Se¢do 2.4, articula
convergéncias, divergéncias e lacunas, em didlogo com os referenciais tedricos e com o0s

objetivos desta dissertacao.

2.4 Do Consenso sobre a Contextualizacdo a Lacuna da Praxis Docente

A leitura cruzada dos estudos que compdem o panorama bibliografico revela um campo

de investigacdo multifacetado. Diferentes enfoques e contextos convergem para a compreensao
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do letramento matematico como pratica social, indispensavel a formagdo cidada. A
convergéncia mais evidente ¢ a defesa de um ensino contextualizado, que transcende a
aplicacdo mecanica de algoritmos. Essa perspectiva articula a Etnomatematica de D’ Ambrosio
(2001, 2011), a visdo sociocultural de Vygotsky (2001, 2007) e a pedagogia critica de Freire
(1996), em dialogo com Boaler (2018) sobre equidade e participacao estudantil. Tal defesa
perpassa analises documentais (Paruta e Cardoso, 2022; Prado, Ruppenthal e Spohr, 2024) e
intervengoes pedagdgicas (Souza; Andrade; Martins, 2020; Xavier, 2022; Gilioli, 2024; Santos,
2020).

Ao mesmo tempo, as divergéncias emergem nas estratégias e recursos mobilizados. Se,
por um lado, trabalhos como os de Silva ef al. (2021), Costa et al. (2022) e Souza, Andrade ¢
Martins (2020) destacam o potencial das tecnologias digitais como mediadoras de novas formas
de pensar a matematica, por outro, diversas investigagdes se concentram em recursos materiais
concretos ou em praticas avaliativas inovadoras, revelando diferentes caminhos para um mesmo
objetivo.

As lacunas identificadas sao consistentes e de grande relevancia para o presente estudo.
A mais significativa ¢ a escassez de investigacdes que analisem a praxis docente, compreendida
como a articulacdo dialética entre reflexdo tedrica e acao pedagdgica contextualizada. Embora
haja diagndsticos consistentes sobre concepgdes equivocadas de professores (Jolandek, 2020;
Jolandek et al., 2021; Possetti e Balieiro Filho, 2023) e propostas de intervencdes pontuais bem-
sucedidas (Ubagai, 2021; Xavier, 2022; Vargas et al., 2024), poucos estudos exploram como
as mudangas conceituais se consolidam e se sustentam na pratica cotidiana do professor.

O conjunto analisado confirma avangos conceituais € experiéncias promissoras, mas
evidencia o hiato entre discurso e praxis: faltam descri¢des processuais € mecanismos de
mediagdo que expliquem, passo a passo, como decisdes didaticas provocam ganhos nas
dimensdes do letramento. Essa lacuna legitima o foco desta dissertagdo na praxis docente e

fundamenta o emprego da andlise de contetido e de indicadores observaveis no Capitulo 4.

2.5 Letramento Matematico: Fundamentos Conceituais

O conceito de letramento consolidou-se, a partir dos anos 1980, como ampliagcdo da
alfabetizacdo: ndo se restringe a decodificagdo do cddigo escrito, mas envolve mobilizar a

linguagem em praticas sociais diversas. Na educag¢do brasileira, Soares (1999; 2004) distingue
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alfabetizagdo (apropriacao do sistema de escrita) de letramento (uso social e critico da leitura e
da escrita), distin¢@o hoje central no campo educacional.

Na Educacao Matematica, essa ampliagdo desloca o foco do treino de procedimentos
para a produ¢do de significados com e por meio da Matematica. Fonseca (2004) define o
letramento matematico como a capacidade de mobilizar conhecimentos matematicos em
situacdes escolares e extraescolares, interpretando e agindo criticamente sobre fendmenos da
vida cotidiana. Em convergéncia, Ortigdo, Santos e Lima (2018) definem o letramento
matematico como habilidade de utilizar estratégias e representacdes na leitura e interpretagao
de multiplos textos e situagdes sociais, integrando argumentagdo, comunicagdo e intervengao.

Esse entendimento dialoga com contribui¢des internacionais e nacionais: a matematica
investigativa e inclusiva (Boaler, 2018), a acao—reflexdo—acao e a finalidade emancipatoria do
conhecimento (Freire, 1996) e a media¢do sociocultural do desenvolvimento e¢ o uso de
ferramentas simbdlicas (Vygotsky, 2007).

Para esta pesquisa, as fungdes recorrentes nessa literatura (Soares, 1999, 2004; Fonseca,
2004; Boaler, 2018; Freire, 1996; Vygotsky, 2001, 2007; D’Ambrosio 2001, 2011) sao
sintetizadas em quatro eixos analiticos: raciocinar, representar, comunicar € argumentar. Esses
eixos serdo, a seguir, articulados aos documentos orientadores (PISA, PCN e BNCC) e
operacionalizados em indicadores observaveis no contexto do projeto Matemadtica em A¢do:

Explorando Nossas Rotinas.

2.6 Fundamentos Documentais e Operacionalizacao (PISA, PCN, BNCC)

Em continuidade as concepgdes delineadas na Segao 2.5, esta se¢ao ndo redefine
letramento matematico; ela operacionaliza os referenciais do PISA (OCDE, 2016; Brasil, 2016),
dos PCN (Brasil, 1998) e da BNCC (Brasil, 2018) para o Ensino Fundamental, organizando-os
em um Mapa de Operacionalizacdo dos Indicadores que orienta a analise empreendida nesta
investigacao.

Como referéncia internacional operativa, adota-se a defini¢do de letramento matematico
do Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA), na versdo em portugués

apresentada no relatdrio nacional Brasil no PISA 2015 (Brasil, 2016), que define:

[...] letramento matematico ¢ a capacidade de formular, empregar e interpretar a
Matematica em uma série de contextos, o que inclui raciocinar matematicamente e
utilizar conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicos para descrever,
explicar e prever fendmenos. Isso ajuda os individuos a reconhecerem o papel que a
Matematica desempenha no mundo e faz com que cidaddos construtivos, engajados e
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reflexivos possam fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisdes

necessarias (Brasil, 2016, p. 138).

Os PCN antecipam essa dire¢ao ao deslocar o foco da matematica escolar para além de

rotinas algoritmicas, propondo resolucdo de problemas, contextualizagdo, uso de multiplas

representacoes e a valorizagao da comunicagdo e argumentagao como eixos do ensino (Brasil,

1997; 1998).

A BNCC retoma e aprofunda essa orientacdo para o contexto nacional, ao registrar que:

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do letramento
matematico, definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulagdo e a resolugdo de problemas em uma variedade de contextos,
utilizando conceitos, procedimentos, fatos ¢ ferramentas matematicas. (Brasil, 2018,

p. 266).

Os processos do PISA (formular, empregar, interpretar) e as competéncias da BNCC

(raciocinar, representar, comunicar, argumentar) convergem e, juntos, informam os indicadores

analiticos desta pesquisa. A estrutura do PISA (processos, contetidos e contextos) enfatiza a

pertinéncia pratica e social, enquanto BNCC e PCN ancoram tal perspectiva no curriculo

nacional.

Além disso, o Mapa de Operacionalizacdo associa a cada indicador as evidéncias

observaveis nas acdes dos estudantes, e os saberes docentes mobilizados para que tais

evidéncias se tornem possiveis, em didlogo com a tipologia de Tardif (saberes de formagao

disciplinar, curriculares, experienciais € organizacionais). Para explicitar a passagem desses

conceitos aos dados, o quadro a seguir apresenta o “Mapa de Operacionalizagdao”, detalhando

como cada indicador foi observado no projeto Matematica em Agao.

Quadro 2: Mapa de Operacionalizagdo dos Indicadores de Letramento Matematico

o Exemplo
. Evidéncia 2
Indicador empirico no
. . esperada .
Referencial operacional ~ projeto
(acio do C .
(OE1) (Matemadtica em
estudante) ~
Agdo)
Formular Traduzir situagao  No 1° encontro, o
problema a partir = cotidiana em estudante
PISA de dados da termos delimita
Formular  propria rotina; matematicos; categorias da
identificar definir categorias = rotina (estudo,
variaveis e de coleta lazer com telas,

convocados
(Tardif)

Curriculares e
Experienciais
(alinhamento a
descritores;
mediagdes
situadas para

Saberes docentes



categorias sono etc.) e
registra critérios
de coleta
No 6° encontro, o

. estudante
Justificar Levantar . }
. identifica que
escolhas e hipoteses; dados do fim de
BNCC decisdes com sustentar
. ~ semana
Raciocinar base em conclusdoes com | ... ’
N distorcem” a

dados/representag referéncias aos r 4 .

~ média e decide

oes dados .
usar apenas dias
uteis
A partir da tabela

Converter dados = Construir e de percentuais,

BNCC entre registros adequar produz grafico de

(tabela < representagdes as = setores (manual

Representar , ..

grafico) com perguntas do ou digital) e

adequagdo problema verifica
consisténcia
Calcula média de

Aplicar conceitos horas de estudo

e procedimentos = Executar calculos (6° encontro),

PISA (média, e procedimentos = converte para
Empregar proporcao, coerentes com o percentual e, em
angulo) para problema seguida, em
obter resultados graus (7°
encontro)
Na socializagao
) final, o estudante
Comunicar Apresentar, defende: “passo
BNCC resultados e explicar e ende: p
q muito tempo em
Comunicar/ argumentar defender um .
- . telas; preciso
Argumentar decisdes com base ponto de vista B
A : reduzir para
em evidéncias matematicamente
aumentar
estudo/sono”
Em ficha
Interpretar reflexiva, a
P Atribuir sentido e estudante E11

resultados } S ! .

PISA implicacdes registra: “o

conectando-os ao . ; .

Interpretar préaticas aos gréfico ajudou a

contexto de . .

resultados analisar minha

origem )
rotina e a ser

mais produtiva”
Fonte: Autoria propria (2025).
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explicitar
variaveis)

Experienciais e
Formacao -
disciplinar
(condugao de
justificativas;
conceitos de
média e valores
atipicos (outliers)

Formacgao -
disciplinar e
Curriculares
(registros
semioticos;
BNCC-
representar)
Formagdo -
disciplinar e
Experienciais
(dominio
conceitual;
ajustes e
exemplos em
situacao)
Experienciais e
Trabalho -
organizacionais
(mediagdo
dialégica; normas
de apresentagdo e
turnos de fala)

Experienciais e
Formacgao -
disciplinar
(devolutivas
situadas; leitura
critica dos
resultados)

Nos relatos analiticos do Capitulo 4, os episddios sdo descritos e discutidos a luz das

dimensdes do letramento matematico (Brasil, 2018; OCDE, 2016), evidenciando indicadores
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observaveis do OE1 (ganhos em letramento). A Se¢do 4.7 aprofunda a leitura da préxis docente
em didlogo com os saberes profissionais (Tardif, 2014), articulando-os ao OE2 (ressignifica¢ao
da pratica) a partir da analise dos ciclos de planejamento, mediagdo, avaliagdo formativa e
replanejamento. As sinteses interpretativas ao final das subsegdes tornam visivel essa
articulagdo entre escolhas didaticas e evidéncias de aprendizagem no 8° ano.

Os parametros acima orientam a coleta e a analise (OE1) e ancoram a leitura da praxis
docente (OE2), explicitando como escolhas de planejamento, mediacao e avaliagdo se traduzem

em evidéncias observaveis de letramento matematico no 8° ano.

2.7 Matematica Contextualizada: Fundamentos para a Construcio de Sentido

As politicas publicas de orientacdo curricular, ancoradas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394/1996, sustentam a contextualizacdo como principio
pedagogico que conecta o conhecimento escolar as experiéncias sociais dos estudantes. Nesta
pesquisa, a contextualizagdo ¢ entendida como estratégia de atribuicdo de sentido ao

conhecimento matematico. As Orientagdes Curriculares Nacionais registram:

[...] ¢ na dindmica de contextualizagdo/descontextualizacdo que o aluno constroi
conhecimento com significado, nisso se identificando com as situa¢des que lhe sdo
apresentadas, seja em seu contexto escolar, seja no exercicio de sua plena cidadania.
A contextualizagdo ndo pode ser feita de maneira ingénua [...] Em outras palavras, a
contextualizagdo aparece ndao como uma forma de ilustrar o enunciado de um
problema, mas como uma maneira de dar sentido ao conhecimento matematico na
escola. (Brasil, 2006, p. 83).

Esse entendimento dialoga com Vygotsky (2001), para quem aprender implica transitar

entre sentidos pessoais e significados historicamente estabilizados:

O sentido de uma palavra ¢ a soma de todos os fatos psicologicos que ela desperta em
nossa consciéncia. Assim, o sentido ¢ sempre uma formagao dinamica, fluida, complexa
[...]. O significado ¢ apenas uma dessas zonas do sentido [...] mais estavel, uniforme e
exata. [...] o significado ¢ apenas uma pedra no edificio do sentido (Vygotsky, 2001, p.
465).

Assim, a construcao de significados exige tarefas que convoquem os sentidos dos
estudantes (contextos, dados, problemas reais), promovendo a passagem orientada desses
sentidos aos significados matematicos. Em termos didaticos, isso se concretiza por
problematizagdo, modelagem, uso de dados do cotidiano, projetos investigativos e multiplas

representacdes, com mediacdo docente intencional e avaliagdo formativa. Em didlogo com a
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Andlise de Discurso de orientagdo francesa, especialmente com Orlandi (2012), reconhece-se
que esses sentidos ndo sdo dados imediatos, mas efeitos de discurso produzidos em
determinadas condi¢des de producao, entre as quais se incluem o contexto escolar, as relagcdes
pedagdgicas e as posi¢des que estudantes e professores ocupam no processo educativo.

A perspectiva ¢ reforcada por Boaler: “As criangas precisam ver a matematica como
uma matéria de crescimento conceitual sobre a qual devem pensar e na qual devem encontrar
um sentido.” (Boaler, 2018, p. 32). No plano sociopolitico e cultural, essa concepgao converge
com Freire (1996), educacdo como acgdo - reflexdo - agdo orientada a autonomia, € com
D’Ambrosio (2001), valorizagao de saberes culturais (Etnomatematica) como ponto de partida
para o estudo de conceitos. Desse modo, a contextualizag¢do deixa de ser recurso ilustrativo e se
torna critério de pertinéncia do contetido: aprende-se matematica para ler e intervir no mundo.

Quanto ao clima e ao engajamento, estudos recentes indicam que a contextualizagdo
contribui para mitigar a chamada “matofobia” e a ansiedade matematica, favorecendo
ambientes inclusivos e acolhedores que legitimam as experiéncias dos estudantes (Ferreira et
al., 2023). Esse foi um cuidado do projeto Matematica em Ag¢do: Explorando nossas rotinas,
que integrou registros do cotidiano (tempo, habitos, organizacao da vida escolar e social) como
recursos para investigacao, representagdo e argumentacao.

Inspirada em autores como D’Ambrosio (2001, 2011) e nas orientagdes da BNCC
(Brasil, 2018), a contextualizagdo implica nao apenas “ilustrar” contetidos com exemplos do
cotidiano, mas organizar situa¢des de aprendizagem em que os conceitos matematicos emergem
de problemas significativos para os estudantes, ligados as suas rotinas, decisdes e praticas
socioculturais. Isso supde selecionar e problematizar dados do mundo real, como tempo de
sono, uso de telas, deslocamentos, consumo, de modo que os estudantes formulem, empreguem
e interpretem a matematica para ler criticamente essas situagdes e tomar decisoes.

Nesta dissertagdo, contextualizar significa: (i) selecionar contextos socialmente
relevantes; (ii) formular problemas abertos; (iii) empregar conceitos, procedimentos e
ferramentas (inclusive digitais) para produzir e representar resultados; e (iv) interpretar e
argumentar com base em evidéncias. Essa sequéncia alinha-se aos processos do PISA
(formular, empregar, interpretar) e as fun¢des da BNCC (raciocinar, representar, comunicar,
argumentar), a0 mesmo tempo em que se integra aos processos da praxis docente, planejamento
intencional, mediagdo dialdgica, avaliacdo formativa e replanejamento, tal como se concretiza
no projeto Matematica em Ag¢do. Nessa perspectiva, a proposta metodoldgica assume a
contextualizagdo como eixo estruturante, mobilizando conceitos matematicos a partir das

vivéncias e rotinas dos estudantes para potencializar o letramento matematico e ressignificar a
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pratica docente (OE1 e OE2), com vistas a fortalecer inclusdo, autonomia e protagonismo no

processo educativo.

2.8 Perspectiva Tedrico-Metodologica: A Praxis Docente

A praxis docente ¢ compreendida, nesta dissertagdo, como relagao dialética entre agao
e reflexdo critica, situada historica e institucionalmente. Esse enquadramento entende a
docéncia como criagdo de condigdes para autoria e producao de sentidos, articulando reflexao-
na-a¢ao (Schon, 1983), reflexdo-sobre-a-agdo (Schon, 1983), criticidade (Zeichner, 1993) e o
carater publico e transformador da pratica (Kemmis; Smith, 2008). Nessa dire¢do, vale lembrar
que, como afirma Freire (1996, p. 25), “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producao ou a sua construcao”.

A luz de Schén (1983), destacam-se: (i) a reflexdo-na-agdo, visivel em microajustes e
improvisagoes diante de zonas indeterminadas da sala de aula; e (ii) a reflexdo-sobre-a-acao,
como andlise retrospectiva informada por evidéncias e registros. Em complemento, Zeichner
(1993) introduz a dimensao critica, pela qual refletir implica interrogar fins, valores e condigdes
institucionais: “para quem funciona?”, “quais vozes convoca?”, “que efeitos produz?”. Essa
dimensao se articula a compreensdo do ensino como pratica social em Kemmis e Smith (2008),
cuja transformagdo se realiza publicamente, em ciclos de pesquisa-acdo (planejar—agir—
observar—refletir) orientados por justica e emancipacdo. Convergente a esse quadro, Novoa
(2022b) enfatiza que a ressignificagdo do fazer docente € insepardvel de sua dimensdo coletiva:
a escola como locus de autoria, colaboracdo e investigagdo entre pares, instituindo a
reflexividade como cultura profissional.

Com Tardif (2014), reconhece-se que os saberes docentes sdo sociais, plurais e
experienciais, produzidos nas interagdes e nos condicionantes reais do trabalho, e heterogéneos
quanto a origem (formagdo, disciplinas, curriculo, experiéncia, organizacdo escolar). Tal
perspectiva supera a reducdo da docéncia a derivagdes técnicas de teorias e sustenta que o
professor mobiliza, compde e reconfigura saberes em situagdo. Nessa direcdo, justificam-se,
nesta investigacao, a centralidade de registros, interagdes e decisdes no contexto real de atuacao,
bem como autoavaliagdo e coavalia¢do, tomadas como evidéncias legitimas do trabalho docente
em agdo. Ao articular Tardif com Freire (1996), Schon (1983), Zeichner (1993) ¢ Kemmis ¢
Smith (2008), entende-se a praxis como processo que conjuga autoria ¢ producao de sentidos

(Freire), reflexao-na/sobre-a-agao (Schon), critica dos fins e condigcdes (Zeichner) e
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transformagao publica do trabalho (Kemmis; Smith). Nesse enquadramento, os saberes
experienciais e do trabalho (Tardif) tornam-se eixo para compreender como a media¢ao docente
se reconfigura ao longo do projeto Matemadatica em A¢do. Em coeréncia, a operacionalizagdo
analitica apoia-se em referenciais empiricos contemporaneos que oferecem indicadores
observaveis do trabalho pedagdgico (planejamento, gestdo das aprendizagens e da classe,
avaliagdo, colaboracio e reflexao), conforme Gatti et al. (2021).

A docéncia € assumida como profissao do conhecimento, em que “o conhecimento |[...]
¢ o elemento legitimo da profissio docente” e a justificacdo do trabalho se funda no
compromisso de converté-lo em aprendizagens relevantes (Marcelo, 2009, p. 8). Esse principio
reforca o planejamento situado e a mediagao dialdégica como opgdes que vinculam curriculo e
experiéncias dos estudantes.

Alinha-se ao modelo de Shulman e Shulman (2016), segundo o qual o professor
competente desenvolve visdo ativa, construtiva e metacognitiva, articula conhecimento

3

pedagogico, engaja-se em reflexdo e sustenta agdo critica, “um professor competente deve

desenvolver uma visao especifica de ensino e aprendizagem [...] € pensar o ensino como um

299

processo diferente de ‘dar aula’” (p. 125). A partir desse referencial, delineia-se o ciclo de praxis
desta investigacdo, organizado em quatro dimensdes que orientaram a analise (Capitulo IV):
(D1) Planejamento situado e investigativo: decisdes pré-ativas que articulam curriculo e
experiéncias dos estudantes, selecionam problemas socialmente relevantes e propdem tarefas
abertas e modelagens (Freire, 1996; Kemmis; Smith, 2008); (D2) Mediacao dialdgica e co-
constru¢do do conhecimento: gestdo da palavra, perguntas de alta ordem, trabalho colaborativo
e tratamento formativo do erro, rompendo a ldgica transmissiva e materializando a “conversa
com a situagao” (Schon, 1983; Freire, 1996); (D3) Avaliacdo formativa a servico da
aprendizagem: uso continuo de multiplas evidéncias, autoavalia¢do, coavaliacdo e feedback
descritivo para regular o ensino em curso e alimentar a reflexdo-sobre-a-acao (Schon, 1983;
Gatti et al., 2021); e (D4) Reflexividade critica e replanejamento intencional: andlise individual
e coletiva de pressupostos e efeitos da intervengao, com ajustes fundamentados que reiniciam
o ciclo, articulando racionalidade pratica (Schon, 1983), crivo ético-politico (Zeichner, 1993),
pesquisa-a¢do publica (Kemmis; Smith, 2008) e condi¢des institucionais para o trabalho em
comum (Noévoa, 2017; 2022a).

Sumamente, a praxis como perspectiva tedrico-metodologica permite compreender, de
modo coeso ¢ situado, os elos entre ensino contextualizado, reflexao critica ¢ transformagao.

Essa opcao fundamenta o OE2 e sustenta a coeréncia entre fundamentos tedricos, escolhas

metodologicas e procedimentos analiticos: as quatro dimensdes informam codigos e
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indicadores (Capitulo IV), enquanto coleta de evidéncias, trilha de decisdes e critérios de analise

estdo detalhados no Capitulo 3.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta os caminhos metodologicos adotados para responder a questao
de pesquisa, explicitando o delineamento do estudo, o contexto e os participantes, 0s
instrumentos de producdo de dados e os procedimentos de coleta e andlise. A investigacao €
qualitativa, aplicada e orientada por pesquisa-acao educativa, com intervencao em sala de aula
¢ analise de processos formativos. Para evitar sobreposi¢do entre capitulos, a perspectiva
teorico-metodoldgica da praxis docente estd sistematizada na Sec¢do 2.8 e, neste capitulo, opera

como referéncia para leitura e interpretacdo dos dados.

3.1 Delineamento da Pesquisa

A pesquisa inscreve-se no campo qualitativo, adequado para compreender, em
profundidade, processos de ensino e aprendizagem, constru¢do de significados e
transformagdes na pratica docente em contextos reais. Como assinala Minayo, a abordagem
qualitativa explora “o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes”, alcancando “um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos
que nao podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis” (Minayo, 2009, p. 21). Em
coeréncia, a andlise interpreta as agdes no contexto em que ocorreram, considerando as
condi¢des de producdo dos dados: “os investigadores qualitativos [...] se preocupam com o
contexto” e “querem saber como, em que circunstancias [os dados] foram elaborados” (Bogdan;
Biklen, 1994, p. 48).

Nesse quadro, o desenho metodolégico adotado configura-se como estudo de caso
qualitativo de intervenc¢do didatico-pedagdgica, com elementos de pesquisa-agao, por articular
investigacdo e transformagdo da pratica. A professora-pesquisadora atuou no interior do
processo formativo, assumindo o papel de sujeito da investigacdo e atribuindo sentido
contextualizado aos dados: o pesquisador ¢ “parte integrante e ativa do processo de
producdo/elaboragdo do conhecimento [...] atribuindo-lhes um sentido contextualizado”
(Oliveira et al., 2020, p. 2). Operacionalmente, o estudo se desenvolveu em ciclos reflexivos:
(1) planejamento da intervengdo; (2) acdo em sala; (3) observagao e registro (diario, fichas
reflexivas, produgdes); (4) analise e devolutivas; (5) (re)planejamento dos encontros seguintes.
A pesquisadora exerce papel duplo (docente e investigadora), articulando mediacao pedagogica

e registro sistematico do processo.
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Quanto a finalidade, trata-se de pesquisa aplicada, voltada a solucdo de desafios
especificos do ensino de Matematica e a melhoria da pratica pedagogica (Gil, 1991). No plano
dos objetivos, o estudo € descritivo-analitico e participante: centra-se em “observagao, registro
e analise” (Brisola; Marcondes, 2014, p. 203) e promoveu a interacdo dialdgica com a turma,
formando comunidades interpretativas para compreensdo compartilhada da realidade (Schmidt,

2006).

3.2 Contexto e Participantes da Pesquisa

Esta secdo apresenta o ambiente da pesquisa, o perfil dos estudantes e os procedimentos

¢éticos que asseguram a integridade da investigacao.

3.2.1 Contexto da Pesquisa

A pesquisa de campo foi conduzida em uma escola publica municipal da rede de Sao
Jos¢ dos Campos (SP), doravante designada Escola Municipal X, a fim de preservar o
anonimato institucional. A instituicdo oferta o Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano e atende,
predominantemente, familias trabalhadoras, cujos responsaveis possuem, em sua maioria,
Ensino Médio completo, com acesso a internet e a dispositivos digitais. O atendimento por
programas assistenciais ¢ minoritario, conforme dados do Projeto Politico - Pedagogico da
escola (2024). A professora-pesquisadora atua como docente de Matematica nessa unidade, o
que favoreceu a implementacdo da intervencdo no cotidiano escolar € o acompanhamento
continuo do processo de ensino e aprendizagem.

A amostra da pesquisa constituiu-se de uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental,
composta por 30 estudantes, com idades entre 13 e 14 anos, todos regularmente matriculados e
participantes do projeto Matemdatica em Ag¢do: explorando nossas rotinas. O recorte temporal
correspondeu a onze encontros de aula, desenvolvidos ao longo do 2° semestre do ano letivo de
2024, nos quais foram propostas atividades contextualizadas a partir de dados reais da rotina
discente.

Para fins de Analise de Conteudo (Bardin, 2016), foram considerados todos os
estudantes que: (a) participaram de, pelo menos, um encontro registrado em Didrio de Campo
e (b) produziram ao menos uma ficha reflexiva ou uma produ¢ao envolvendo organizagdo e
representacao de dados. A opgao por trabalhar com a turma inteira, em contexto natural de sala

de aula, alinha-se a perspectiva de pesquisa-intervencao, priorizando a leitura densa de um caso
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pedagogico situado em vez da comparacdo entre grupos. Tal estratégia privilegia a
profundidade analitica em um contexto real de ensino, em consonancia com a abordagem

qualitativa adotada nesta investigacao.

3.2.2 Caracterizag¢do dos Participantes

Participaram 30 estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental, com 13 e 14 anos. A
amostragem foi intencional por conveniéncia, em razdo do vinculo pedagdgico previamente
estabelecido entre a turma e a professora-pesquisadora (docente e professora-referéncia da
turma). Critérios de inclusdo: matricula regular na turma sob sua regéncia, participacdo nas
aulas e nas atividades da intervengdo e consentimento formal por meio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE) e de autorizagdo de uso de imagem. A escolha pelo 8° ano se alinha ao curriculo da
etapa: tratamento e representagdo de dados, operagcdes com numeros racionais, porcentagens,
regra de trés, conversao de grandezas, estatistica descritiva, construgdo e interpretacdo de
graficos, em consonancia com o curriculo municipal e as orientagdes da BNCC, o que reforca
a pertinéncia pedagogica e a coeréncia da investigagao.

Foram excluidos estudantes de outros anos escolares e de turmas do 8° ano nas quais a
professora-pesquisadora nao atuava como docente de referéncia, bem como casos sem
consentimento formal, a fim de assegurar a homogeneidade pedagdgica do grupo, o controle de
variaveis curriculares e a profundidade analitica do estudo de caso. A atuagdo direta da
pesquisadora constituiu condi¢do metodologica do delineamento, por sustentar o ciclo de agao—
observagao-reflexao—(re)planejamento.

A seguir, apresenta-se o Quadro 4, com um panorama sintético da turma participante da
pesquisa, destacando composicao, perfis de aprendizagem, relacdes interpessoais, inclusao e

engajamento observados durante o desenvolvimento da intervencao.

Quadro 3: Caracterizag@o da turma participante (8° ano)
Panorama Geral da Turma
Turma com 30 estudantes do 8° ano, com perfis diversos de participagao
e necessidades pedagogicas, o que demandou estratégias diferenciadas
de mediacao.

Composicao e
diversidade

Perfis de aprendizagem

Perfis de Desempenho consolidado: dominio conceitual e autonomia nos
aprendizagem registros, atuando como liderancgas positivas em grupo.
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Em consolidagdo: participagdo crescente e interesse, com eventuais

oscilacdes de concentracao.

Necessidades de apoio: defasagens e/ou dificuldades de aprendizagem e

historico de auséncias, que requerem mediacdes frequentes e adaptacdes

pedagobgicas.

Um estudante com deficiéncia intelectual participou ativamente do
Inclusio projeto, com apoio individualizado e adequagdes metodoldgicas,

garantindo acesso as atividades propostas.

Relacdes interpessoais e dinAmica de grupo

Vinculos interpessoais colaborativos, com escuta ativa, partilha de estratégias e ambiente
respeitoso nas atividades em grupo.

Engajamento ao longo da intervenc¢ao

Tendéncia de engajamento crescente da maioria dos estudantes, com ampliagdo da
capacidade de organizar, analisar e refletir sobre as rotinas a partir de dados coletados nas
atividades.

Fonte: Autoria propria (2024).

A caracterizacdo apresentada no Quadro 4 delimita o ponto de partida pedagdgico da
turma e justifica as mediagdes adotadas na intervencao, orientando a selecdo dos instrumentos

e a leitura dos resultados da pesquisa.

3.2.3 Procedimentos Eticos

A pesquisa atendeu as normas para estudos com seres humanos, com aprovagdo do
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU), Parecer n°
7.157.424, em conformidade com as Resolugdes CNS n°® 466/2012 e n® 510/2016. A realizagao
do estudo foi autorizada pela Secretaria Municipal de Educagao e pela gestao escolar, conforme
Termo de Anuéncia Institucional, que registra a adocdo de anonimato institucional (nao
identificacdo da rede e da escola) e pessoal, por meio de pseudonimos.

Os 30 estudantes do 8° ano e seus responsaveis assinaram, respectivamente, o Termo de
Assentimento e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, autorizando a participacao na
pesquisa e o uso de registros de aula, producdes escritas e imagens, em consonancia com as
diretrizes éticas para pesquisas em Educagao.

Antes da intervengao, realizou-se reunido informativa com estudantes e responsaveis,
apresentando objetivos, procedimentos, beneficios e riscos. A participacdo foi voluntaria,

condicionada ao TCLE (responsaveis), TALE (estudantes) e a autorizagdo de uso de imagem.
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Garantiu-se o direito de desisténcia a qualquer tempo, sem prejuizo pedagogico, e a separagcao
entre a avaliagdo escolar e os registros de pesquisa.

Entre os beneficios potenciais, destacou-se o contato com metodologias
contextualizadas e atividades investigativas; devolutivas formativas; fortalecimento de
competéncias matematicas (tratamento e representacdo de dados, resolucdo de problemas,
argumentacdo) e socioemocionais (colabora¢do, autonomia); letramento cientifico sobre
participacao em pesquisa educacional.

Os riscos potenciais, de natureza psicossocial e baixa magnitude foram possibilidade de
constrangimento ao errar em publico, comentérios inadequados entre pares, frustracdo diante
de dificuldades e eventual exposi¢do indevida de dados e imagens; e mitigados por normas de
convivéncia, mediacdo ativa, trabalho em pequenos grupos, feedback privado quando
necessario, direito de ndo responder a perguntas sensiveis, uso de imagens apenas com
autorizacdo, encaminhamento a equipe escolar (psicologia e assisténcia social) € comunicacao
as familias em incidentes.

Quanto a confidencialidade e prote¢ao de dados, todo o material (didrios, fichas,
produgdes, registros fotograficos) foram pseudonimizados. Os dados digitais permanecem em
repositorio protegido com acesso restrito; os fisicos, sob guarda controlada. Prazos de guarda e
descarte conforme o protocolo aprovado, e a divulgacao de resultados em forma agregada, sem

identificacao individual.

3.3 Instrumentos de Pesquisa

Para documentar o desenvolvimento da intervencao e compreender seus efeitos,
empregaram-se instrumentos coerentes com a abordagem qualitativa e com a triangulagdo de
fontes.

O projeto de trabalho (sequéncia didatica do Matemdtica em A¢do: Explorando nossas
rotinas) organizou fases, objetivos, atividades, materiais e critérios de acompanhamento,
assegurando fidelidade de implementagao e rastreabilidade das decisdes pedagdgicas. No plano
analitico, serviu de referéncia para delimitar episddios de andlise e confrontar o planejado com
o realizado, apoiando a interpretacdo dos resultados.

O didrio de campo reflexivo da professora-pesquisadora reuniu observagdes
sistematicas sobre interacdes, decisdes e ajustes durante as aulas, registrando tanto a reflexao-

na-acdo quanto a reflexdo-sobre-a-agdo. Esses registros permitiram captar processos de
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mediacao pedagogica e subsidiaram as categorias relativas a praxis docente (planejamento
situado, mediagao dialdgica, avaliagdo formativa e reflexdo—replanejamento).

As fichas reflexivas dos estudantes, preenchidas ao final das etapas, coletaram
percepcdes sobre tarefas, estratégias, dificuldades e aprendizados, promovendo autoavaliaciao
e metacogni¢do. Serviram como fonte central para observar indicadores de raciocinio,
representacdo, comunicagdo, argumentacao e resolucao de problemas.

As producdes dos estudantes (tabelas, calculos, graficos manuais e digitais) e os
registros fotograficos documentaram produtos de aprendizagem, procedimentos adotados e
niveis de engajamento, em triangulagcdo com o didrio e as fichas.

O plano de aula integrado consolidou objetivos, estratégias, recursos e critérios
avaliativos derivados da intervengao e foi utilizado para verificar a coeréncia interna entre

objetivos, atividades e formas de avaliagdo.

3.3.1 Projeto de Trabalho

A escolha do projeto de trabalho como instrumento de pesquisa fundamenta-se em sua
versatilidade para promover aprendizagens ativas, significativas e colaborativas, articulando
conteudos matematicos a situagdes reais vividas pelos estudantes. Na acepcao de Moura e
Barbosa (2007), trata-se de um empreendimento de duragao finita, com objetivos definidos “em
funcdo de problemas, oportunidades, necessidades, desafios ou interesses”, destinado a
planejar, coordenar e executar acdes voltadas a melhoria de processos educativos e de formagao
humana (Moura; Barbosa, 2007, p. 23).

O projeto Matematica em A¢do: Explorando nossas rotinas foi estruturado em cinco
fases interdependentes e realizado em 11 encontros ao longo de oito semanas, no segundo
semestre de 2024: (1) inicializacdo - apresentaram-se o proposito e o tema; (2) planejamento -
definiram-se objetivos, resultados esperados, recursos e prazos; (3) execugdo - realizaram-se
as atividades com protagonismo discente; (4) acompanhamento e controle - monitoraram-se o
progresso € os registros reflexivos; (5) encerramento - procederam-se a avaliagdo e a
socializacdao dos aprendizados. Esse encadeamento assegurou fidelidade de implementacao e
rastreabilidade das decisdes pedagogicas; metodologicamente, o documento foi utilizado para
selecionar acontecimentos-chave para a andlise e para confrontar planejamento e pratica.

Em cada fase, os estudantes investigaram dados de suas rotinas, formularam hipdteses,
buscaram explicagcdes e aplicaram conceitos matematicos a situacdes concretas (tabelas;

porcentagens; estatistica descritiva; graficos). Essa integracdo entre saberes escolares e
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cotidianos favorece uma Matemadtica contextualizada, reflexiva e socialmente significativa, em
didlogo com uma perspectiva freireana de ensino como cria¢do de possibilidades e com a defesa
de Hernandez (2000, p.179) de que os projetos ajudam a “repensar e refazer a escola”,
reorganizando espago, tempo e relagdes de trabalho docente—discente.

Nessa chave, a compreensdo ultrapassa a memorizacdo e envolve raciocinio,
representacdo, comunicagdo, argumentagao e resolugcdo de problemas, dimensdes mobilizadas

ao longo da sequéncia. A descricdo completa do projeto encontra-se no Apéndice A.

3.3.2 Diario de Campo

O diario de campo constituiu instrumento central de registro e reflexdo da professora-
pesquisadora, documentando de forma sistematica os processos observados, as interagdes, 0s
ajustes de mediagdo e os resultados parciais do projeto. Como indica Trivifios (1987, p. 157),
no acompanhamento da observacao “cada fato, cada comportamento, cada didlogo [...] pode
suscitar uma ideia” ou a necessidade de reformular indagagdes. O didrio sustentou a autoanalise
da pratica (Zabalza, 2004) e deu visibilidade ao ciclo observagao—acdo—reflexdo—
(re)planejamento caracteristico da pesquisa-a¢do qualitativa (Bogdan; Biklen, 1994; Minayo,
2009). No tratamento analitico, integrou o corpus como unidade de registro (unit of recording)
para categorias relativas a praxis docente: planejamento situado, mediagao dialdgica, avaliagao

formativa e reflexdo-replanejamento. O roteiro do didrio encontra-se no Apéndice B.

3.3.3 Registros Fotograficos e Produgoes dos Estudantes

Os registros fotograficos e as producdes dos estudantes (tabelas, célculos, graficos
manuais e digitais) configuram fontes complementares que documentam processos e produtos
de aprendizagem. As fotografias, quando eticamente autorizadas, “podem constituir-se como
fontes de informagdes dos processos e produtos” (Trivifios, 1987, p. 139), permitindo observar
disposi¢des de trabalho, materiais, interagdes e etapas de realizacdo das tarefas. As produgdes
evidenciaram procedimentos adotados, niveis de apropriagdo conceitual e marcas de
colaboragcdo e criatividade (Boaler; Munson; Williams, 2018). Esses materiais foram
triangulados com o didrio e as fichas reflexivas, oferecendo indicadores de raciocinio,
representacdo, comunicagdo, argumentacdo e resolucdo de problemas, com observancia de

consentimento, anonimiza¢ao e¢ guarda segura das imagens.



63

3.3.4 Plano de Aula Integrado

O plano de aula integrado organizou a pratica pedagogica da intervencdo e compos o
produto técnico do mestrado. O documento sistematizou objetivos, contetidos, estratégias,
recursos e critérios avaliativos, funcionando como registro técnico-pedagédgico do
conhecimento do professor sobre conteidos, estudantes e contextos (Shulman; Shulman, 2016).
No percurso, permitiu monitorar avancos, identificar dificuldades e apoiar ajustes nas
propostas. Analiticamente, possibilitou verificar a coeréncia interna entre objetivos, atividades
e evidéncias de avaliag¢do, confrontar o planejado e o realizado e rastrear decisdes didaticas ao

longo dos encontros, visando a reaplicagdo da proposta da sequéncia em contextos similares.

3.3.5 Contribuigoes: Instrumentos de Pesquisa

A combinagdo dos instrumentos descritos permite a triangulacdo de fontes (diario,
fichas, produgdes, registros e documentagao técnica) e a rastreabilidade das decisdes didatico-
metodoldgicas (projeto e plano integrado), oferecendo visdo abrangente do processo formativo
e de seus efeitos. Essa configuracdo sustenta a convergéncia entre evidéncias, fortalece a
credibilidade dos achados e mantém o didlogo teoria e pratica que orienta o estudo. Para sintese,
0 Quadro 5 relaciona cada instrumento ao tipo de dado produzido e a contribui¢ao

correspondente.

Quadro 4: Sintese dos instrumentos de pesquisa e suas contribui¢des a analise
Instrumento de

) Tipo de Dado Produzido @ Objetivo Atendido na Pesquisa
Pesquisa

) Orientar a implementacdo da
Planejamento detalhado P ¢

. .. sequéncia Matematica em Agdo e
Projeto de Trabalho  das fases, atividades e d ¢

documentar a trilha de decisdes,

critérios . .
entre o planejado e o realizado
Registros descritivos e Acompanhar processos, analisar
Diario de Campo reflexivos da professora- mediagdo e ajustes, registrar
pesquisadora interagdes, desafios e avangos
Autoavaliacdes dos Dar voz discente, gerar evidéncias
estudantes sobre de raciocinio, comunicagao,

Fichas Reflexivas . . ~ ~
estratégias, dificuldades e = argumentacdo e resolugdo de

aprendizados problemas
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Imagens, tabelas, graficos, = Evidenciar produtos e
Registros Fotograficos gens, > 8 ) p

- documentos e materiais procedimentos de aprendizagem:;
e Producoes dos . . . ~ -
produzidos pelos alunos apoiar a triangulacdo com diario e
Estudantes .
durante as atividades fichas
, . Sistematizar a pratica e consolidar
Documento técnico ..
Plano de Aula . L o produto técnico do mestrado;
(objetivos, estratégias, ) A e
Integrado .. verificar coeréncia interna da
recursos, avaliacao) ) .
intervengao

Fonte: Autoria propria (2024).

Em conjunto, os instrumentos descritos e sintetizados no Quadro 5 asseguram a
triangulacdo e a trilha de auditoria do percurso investigativo, fortalecem a credibilidade dos
achados ao combinar fontes complementares e registros sistematicos e oferecem base solida

para a leitura dos resultados nas se¢des seguintes.

3.4 Procedimentos para Analise de Informacoes (Dados)

Adotou-se abordagem qualitativa, com Andlise de Contetido (Bardin, 2016), adequada
ao tratamento sistemdtico das diferentes formas de comunicagdo presentes nos registros e
interagdes pedagogicas. Na definicdo da autora, a técnica consiste em um conjunto de
procedimentos que interpreta, de modo objetivo e regrado, o conteudo das comunicagdes,
articulando um plano sincronico de descricao do texto e um plano diacronico de inferéncias
sobre variaveis subjacentes, mediante unidades de registro e unidades de contexto.

A luz de Tardif (2014), as unidades de registro referentes a atuagdo docente foram
duplamente codificadas: (i) pelas dimensdes da praxis (planejamento intencional, media¢ao
dialogica, avaliagao formativa, reflexao—replanejamento) e (i1) pela origem do saber mobilizado
(formagao disciplinar; curriculares; experienciais; do trabalho - organizacionais). Essa
codificacdo cruzada permitiu mapear deslocamentos na composi¢do dos saberes ativados em
cada encontro e relaciona-los tanto aos efeitos observaveis nos indicadores de letramento

matematico (OE1) quanto as transformagdes da pratica da professora-pesquisadora (OE2).



Quadro 5: Saberes Docentes na Analise (Tardif, 2014)

Categoria de
saber em Tardif
(2014)

Formacgao -
disciplinar

Curriculares

Experienciais

Do trabalho -
organizacionais

O que é (sintese)

Conhecimentos
cientificos e
pedagdgicos

Orientagdes de
PCN/BNCC,
materiais e
sequéncias

Saberes construidos
na experiéncia e na
interagdo com
estudantes

Regras, rotinas,
cultura, recursos e
constrangimentos

institucionais

Evidéncias no
projeto (Matematica
em A¢do)
Selecao de conteudos
(média, proporcao,
angulos); critérios
avaliativos
Alinhamento a
BNCC (raciocinar,
representar,
comunicar,
argumentar); critérios
de tarefa aberta
Microajustes em
tempo real;
reformulacao de
enunciados; manejo
de imprevistos

Gestao do tempo dos
11 encontros; uso de
TDIC disponiveis;
combinados de
coavaliagao

Fonte: Autoria propria (2024).
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Implicacoes
analiticas
(OE1/0OE2)

Correg¢ao conceitual e

coeréncia didatica;
justificar mediagoes

Tragar objetivos e
descritores para os
indicadores; dar
direcdo publica a
pratica

Reflexao-na-acgao;
explicitar
aprendizagens
situadas da docéncia

Viabilizar media¢des
€ sustentar
replanejamentos;
evidenciar a
dimensao coletiva da
mudancga

Nota de uso. Na analise dos episoddios criticos (Capitulo 4), o Quadro 5 orienta a

identificacao dos saberes mobilizados (Tardif, 2014) em cada situacao e sua articulagdo com:
(a) as decisdes de planejamento, mediagdo, avaliagdo e replanejamento e (b) os ganhos de
letramento matematico (por exemplo, melhor qualidade das justificativas, representagdes mais
adequadas ou transferéncia para novos contextos), em referéncia a BNCC e ao PISA. Essas
informacodes sdo integradas as sinteses analiticas, explicitando o(s) saber(es) mobilizado(s) e o
tipo de avango observado em OE1 e OE2.

O corpus da pesquisa, composto por (1) o Diario de Campo reflexivo da professora-
pesquisadora; (2) as producdes discentes (registros matematicos, graficos manuais e digitais,
produgdes textuais); e (3) as fichas reflexivas individuais e em grupo, foi metodicamente
organizado em dois formatos complementares, de modo a assegurar rastreabilidade e
triangulacdo entre as fontes:

1. Arquivo fisico: As producdes originais dos estudantes (fichas, tabelas preenchidas e

graficos manuais) foram catalogadas e arquivadas em um portfolio fisico, no qual cada
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encontro foi separado por divisorias plasticas. Esse procedimento possibilitou a

preservacao do dado bruto e a verificacdo da sequéncia cronologica das atividades.

2. Base de dados digital: Para a andlise sistematica, todo o material textual (respostas das
fichas e producdes textuais) foi integralmente transcrito e estruturado em Planilhas
Google. A organizacdo digital seguiu duas logicas distintas:

e Dados dos estudantes: em uma planilha principal, cada aba representou um
encontro (do 1° ao 11°). Em cada aba, as linhas identificaram os participantes
por cédigos pseudonimizados, € as colunas corresponderam as perguntas das
fichas reflexivas ou as produgdes textuais solicitadas, permitindo a transcrigao
literal das respostas.

e Didrio de Campo: em uma segunda planilha, as linhas identificaram cada
encontro, enquanto as colunas organizaram a reflexdo da professora-
pesquisadora (por exemplo: Planejamento, Descricdo da aula, Interacdo e
respostas dos estudantes, Reflexao, Ajustes).

Esse duplo procedimento assegurou, simultaneamente, a preservacao dos dados
originais (arquivo fisico) e a construcdo de uma base digital robusta, que facilitou a gestdao do
material, a codificacdo sistematica (detalhada no Capitulo 5) e a triangulacao rigorosa entre as
diferentes fontes (Didrio de Campo, fichas e produgdes).

Nos encontros em que os estudantes produziram tabelas e graficos a partir de dados de
suas rotinas, os dados quantitativos foram tratados por meio de estatistica descritiva simples
(frequéncias absolutas e relativas, médias e variagdes observadas), registradas na planilha
analitica. Esses resultados numéricos ndo constituiram um objetivo em si, mas serviram como
pano de fundo para a andlise qualitativa das justificativas, das escolhas de representacdo e das
interpretagdes produzidas pelos estudantes. A integragdo entre dados qualitativos e
quantitativos deu-se, portanto, pela triangulagdo entre: (a) o desempenho observavel nas
produgdes (por exemplo, nimero de estudantes que identificou corretamente eixos, titulos e
legendas); (b) as falas e registros escritos que explicavam tais produgdes; e (c¢) as anotagdes do
Diario de Campo sobre o contexto da aula.

A selecdo de trechos ilustrativos para apresentagdo nos Resultados seguiu critérios de
representatividade e diversidade. Foram priorizadas unidades de registro que expressassem
padrdes recorrentes nas producdes, bem como manifestacdes dissonantes ou minoritarias,
capazes de tensionar a leitura predominante. Além disso, buscou-se contemplar diferentes
estudantes, encontros e tipos de linguagem (oral, escrita e grafica), de modo a manter o

alinhamento entre objetivos da pesquisa, instrumentos utilizados e interpretacdes apresentadas.
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O procedimento analitico desenvolveu-se em trés momentos: (1) pré-analise — leitura
flutuante, delimitacdo do corpus e defini¢do de objetivos e indicadores; (2) exploragdo do
material — codificagdo por unidades de registro e de contexto, organizagdo tematica e
ancoragem nas quatro dimensdes analiticas do estudo (planejamento situado, mediagdo
dialégica, avaliagdo formativa e reflexdo—replanejamento); e (3) tratamento e interpretagdo —
elaboragdo da sintese categorial, com contagem de ocorréncias quando pertinente, articulando
as evidéncias ao referencial teorico.

O rigor metodoldgico foi assegurado pela manutencdo de trilha de auditoria (versdes
datadas da matriz de codificagdo e notas analiticas), pela triangulacdo de fontes e pela
recodificacdo amostral com checagem interpares de trechos pseudonimizados. Tais medidas
fortaleceram a consisténcia interna do processo e a coeréncia entre dados, categorias e

interpretagdes, em consonancia com os objetivos desta pesquisa.

3.5 Uso de IA Generativa: Escopo, Salvaguardas e Transparéncia

Durante a elaboracdo do manuscrito, utilizou-se o ChatGPT (modelo GPT-5 Thinking),
da OpenAl (2025), exclusivamente para apoio a revisdo textual, padronizagdo linguistica
(ABNT) e sugestoes de organizacao retorica de paragrafos. Nao houve emprego da ferramenta
para geragdo de dados, resultados ou interpretagdes inéditas do corpus. Todo o conteudo
cientifico (problema, objetivos, procedimentos, analise e conclusdes) foi produzido e validado
pela autora, com verificagdo humana de precisao e adequacao ética.

Para prote¢ao de dados, ndo foram inseridos dados sensiveis, identificadores diretos ou
materiais que permitissem reidentificagao de participantes, em conformidade com a Resolugao
CNS n° 510/2016 e com a LGPD — Lei n° 13.709/2018. As intera¢des pertinentes foram
registradas (periodo 2024 - 2025), a fim de assegurar rastreabilidade e reprodutibilidade. O
Protocolo de uso ético de IAG adotado nesta pesquisa encontra-se descrito no Anexo G. A

ferramenta utilizada esta listada nas Referéncias.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo apresenta os resultados tematicos da intervengao e sua discussdo a luz do
referencial tedrico. As categorias analiticas sdo mobilizadas para interpretar evidéncias
representativas (trechos de URs, produgdes e fichas), priorizando exemplaridade, variagdo e
casos dissonantes. Cada excerto aqui apresentado mantém a trilha analitica descrita no Capitulo
5 — da unidade de registro (UR) aos indicadores de letramento, as categorias do codebook ¢ as
dimensdes da praxis docente (D1-D4), em referéncia aos objetivos OEl e OE2. Os
procedimentos analiticos (matriz de codigos, regras de codificacdo, critérios de validagdo e
trilha de auditoria) estdo formalizados no Capitulo 5, ao qual o leitor ¢ remetido para
compreensdo detalhada do método.

A interpretacdo organiza-se em trés eixos tedricos: (1) Letramento Matematico Critico
e Contextualizado, que integra representar, comunicar e argumentar (BNCC) a formular,
empregar e interpretar (PISA) em contextos auténticos, em didlogo com a praxis dialogica
(Freire, 1996) e a Etnomatematica (D’Ambrosio, 2001); (2) Mediagdao e Aprendizagem
Colaborativa, que compreende a aprendizagem como processo mediado pela linguagem e pela
interacdo social (Vygotsky, 2007), operacionalizado por trabalho cooperativo com critérios de
equidade (Cohen; Lotan, 1997); e (3) Mentalidades Matematicas e Protagonismo Discente, que
valoriza mentalidades produtivas (Boaler, 2018) associadas a perseveranca, a agéncia € a uma
relagdo investigativa com a disciplina. Esses eixos orientam a leitura dos achados, preservando
concisdo e densidade analitica.

O percurso argumentativo inicia-se pela apresentagdo de evidéncias empiricas, extraidas
das fichas reflexivas, producdes graficas e do diario de campo, e prossegue com a analise
conectada aos pressupostos teoricos quando pertinente. Busca-se demonstrar como a proposta
pedagbgica do projeto Matemdtica em Agdo: Explorando nossas rotinas contribuiu para a
formagdo dos estudantes e para a reflexdo sobre a pratica docente, mantendo distingdo em
relagdo aos procedimentos do Capitulo V (Analise de Conteudo).

A Figura 1 registra o 1° Encontro do projeto, momento em que a turma foi organizada
em grupos colaborativos, uma abordagem que permeou o desenvolvimento de todas as

atividades subsequentes.
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Figura 1: Acolhida e definigdes iniciais do projeto (1° Encontro)

g

[N

Fonte: Autoria propria (2024).
#paratodosverem (Figura 1): fotografia de sala de aula com estudantes sentados em carteiras
azuis, em grupos, voltados para a frente; ha projecdo na lousa com o titulo do projeto
Matematica em A¢do: Explorando nossas rotinas, com ambiente iluminado e paredes claras.

A Figura 1 apresenta a acolhida e as defini¢des iniciais do projeto (1° encontro), situando

objetivos e critérios de acompanhamento.

4.1 Letramento Matematico Na Pratica (Evidéncias Em Contexto)

Nesta pesquisa, o letramento matematico ¢ compreendido como a capacidade de
mobilizar conhecimentos para ler, interpretar e intervir na realidade (BNCC; PISA). Esta se¢ao
evidencia como os estudantes, ao analisarem situagoes reais de seu cotidiano, como a gestao do
tempo de estudo, lazer, uso de telas, sono e deslocamentos, consolidaram conceitos de modo
funcional e significativo. As evidéncias mostram que a formulagdo, o emprego e a interpretacao
da matematica se materializaram na producao e leitura de representacdes (tabelas e graficos)
como subsidio para a tomada de decisdes individuais e coletivas. A intervengdo pedagogica
enfatiza a articulacdo da triade contexto, representa¢do e decisdo, que compde o nucleo do

letramento matematico fomentado no projeto.
4.1.1 Leitura do Proprio Cotidiano: Coleta, Estimativa e Organiza¢do de Dados

Os registros produzidos pelos participantes evidenciam a aprendizagem da coleta e
organizacdo de dados da propria rotina, com manejo de estimativas de duragao,
arredondamentos, conversoes de unidades e a verificagdo da consisténcia dos registros. Esse

movimento metodologico deslocou a atividade de um exercicio escolar para um ato de
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observagao informada da vida diéria, tornando visiveis padrdes e pontos criticos no uso do
tempo que, de outro modo, permaneceriam despercebidos. As falas dos estudantes ilustram essa

percepcao emergente:

E14 (2° Encontro): “Percebi que algumas coisas eu ndo registrava e que
precisava anotar melhor os horarios.”

E6 (3° Encontro): “Consegui medir o tempo de estudo e de telas, foi mais claro

’

ver assim.’
E13 (2° Encontro): “Com essa coleta consigo avaliar o tempo gasto em cada

atividade, assim consigo observar melhor como estou distribuindo o meu

)

tempo...’

Para garantir rigor e padronizacdo, adotaram-se diretrizes claras, sintetizadas no Quadro
6, quanto a estrutura da tabela, forma de registro, regras de preenchimento diario e semanal,

uso do campo de observagdes e verificacdo de consisténcia.

Quadro 6: Boas praticas de registro da rotina

Campo Boas praticas de preenchimento

Matriz “Dias e Atividades”, com lista fixa: Estudos; Lazer sem telas;
Estrutura da Lazer com telas; Atividade fisica; Sono; Cuidados pessoais (alimentacao
tabela e higiene); Tempo com a familia; Ajuda em casa; Cuidado espiritual e/ou
emocional; Outros.
Somente duracdo por célula (em horas, com decimais: p.ex., 0,5 h). Sem
registro de inicio e término. Manter padrdo tnico de arredondamento e
uso de virgula decimal.

Forma de
registro

Preencher diariamente; evitar células em branco (registrar 0 h quando
Regras diarias e ndo houver atividade ou anular o campo com um trago). Conferir se o
semanais “Total do tempo do dia” € igual a 24 h. Somar os valores na coluna de
totais semanais por atividade.
Anotar condigdes atipicas (p.ex., feriado), interrup¢des, auséncias e
Observacoes referéncias cruzadas (encontro e atividade). Utilizar este espago para
explicar lacunas e apoiar a rastreabilidade do dado.
Verificar unidade/decimal e arredondamentos; anotar ajustes em
Observagdes.

Fonte: Autoria propria (2024).

Consisténcia
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A adesdo a estas diretrizes assegurou a fidedignidade ¢ a comparabilidade dos dados,
que fundamentam a analise quantitativa e a discussao sobre a tomada de decisdo dos estudantes.
A Figura 2 apresenta a ficha de coleta do estudante (organizacao diaria e semanal do
tempo por atividade), aprofundando a leitura dos dados e a justificativa dos procedimentos

adotados.

Figura 2: Ficha de coleta de dados do estudante (Semana 2): organizagdo diaria e
semanal do tempo por atividade

MATEMATICA EM AQAO :

w\
g Explorando nossas rotinas 5

Semana 2 - Coleta de dados

8“ano
Professora Katia Wiviane Costa dos Reis

Disciplina: Matematica ‘

Ensino Fundamental

Contetdo:

Coleta e organizagd@o de dados; preenchimento de tabelas de dupla entradas

a ”q Seguncia-era | T A [ fe (o] o S o 'mhmt- Sabado Domngo
Atvidades i atdades
Eswgcs
Lazer sem uso de telas i e \n
v ) 1 7 !
Lazer com uso de telas 2 N 5 L ‘1 ;2(‘_) l" :
Atividade fisica | g L‘ \ v
s : LI A 11 SRR i | ) -L“\'
s : ) Gl
Tempo com a famika I { " L»..\ ﬁ}) L]‘BL)
Auda em casa .._l ‘Lrjch A— ) O,Gh
Cuidado espirus!
cu emocianal DC [ _Lx 6 h ( L
Quaros ‘ } (Lf‘h T‘/‘ \
mmseme | 9o | 2911 290 | 2951290 11200 94w [2un | <),
Orienta¢@o e anotagdes:
A soma do tempo que vocé gasta em todas as atividades durante um dia deve ser igual a 24 horas para
garantir que o total esteja correto.
-
\*
o
& .
g 3
-t
. -/
| S

Plane de Aula Integrado - | écnico de p

quisa cientifica na Educagdo.

Fonte: Autoria propria (2024).




72

#paratodosverem (Figura 2): imagem de ficha de coleta de dados preenchido a mao, com
colunas para dias da semana e linhas de categorias de atividades; numeros e anotacdes
distribuidos em células.

A Figura 2 apresenta a ficha de coleta do estudante (semana 2; tempo por atividade) e
evidencia o registro sistematico do cotidiano, que constitui base para analises comparativas e

reforca a centralidade do letramento matematico na leitura do cotidiano.

4.1.2 Da Organizagdo a Representagdo Visual: A Negociagdo de Significados

A transposicdo dos dados tabulados para representagdes graficas, especialmente
graficos de setores e de colunas, constitui suporte semiotico essencial para a comunicar achados,
reduzir ambiguidades e negociar significados no grupo. Ao tornar visualmente explicitas as
proporg¢des do tempo investido em cada atividade semanal, os estudantes formulam e justificam

propostas de mudanga com base em critérios publicos e objetivos.

E18 (8° Encontro): “O grafico ajudou a explicar para o grupo onde eu estava
exagerando.”

E10 (8° Encontro): “Com o grdfico de setores, ficou facil comparar uma
atividade com a outra.”

E11 (10° Encontro): “Foi muito bom. Me ajudou muito a refletir e a interpretar.

)

Ajustei bastante coisa no meu dia por causa do grdfico.’

As Figuras 3 a 5 apresentam as etapas do processo, da organizacdo dos dados a
representacao visual e a leitura critica: (1) andlise e consolidacao de medidas (média, mediana,
moda), percentuais e graus; (2) constru¢do manual do grafico de setores com instrumentos
geométricos; (3) organizagdo digital em planilha e geracdo de graficos. Nessa passagem do
tabelar ao visual, porcentagens e angulos sdo mobilizados para representar a propria vida,
conferindo sentido pessoal e autoria as escolhas.

A Figura 3 apresenta a ficha de andlise e organizagdo (trés semanas, com médias,
mediana, moda, percentuais e graus), aprofundando a leitura dos dados e a justificativa dos

procedimentos adotados.
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Figura 3: Ficha de andlise e organizagdo dos dados (trés semanas): médias, mediana,
moda, percentuais e graus
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Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 3): Imagem da ficha do “6° Encontro: Andlise, calculos e organizagao
dos dados coletados” com tabela que retine, por atividade: totais das semanas 1 a 3, total geral,
Moda, Mediana, Média, Indice percentual e Graus. Notas lembram que as somas devem resultar

em 24h, 100% e 360°.
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A Figura 3 apresenta a sintese analitica (medidas de tendéncia central e percentuais),
apoiando a negociagdo de significados e leitura critica.; em continuidade, a Figura 4 apresenta
o grafico de setores de rotina semanal produzido por estudante, aprofundando a leitura dos

dados e a justificativa dos procedimentos adotados.

Figura 4: Grafico de setores de rotina semanal produzido por estudante
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Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 4): Imagem da ficha do “8° Encontro: Constru¢do de grafico de
setores” mostrando um grafico de pizza colorido que representa a distribuicao percentual do
tempo por atividade. Abaixo, legenda manuscrita com as categorias (estudos, lazer sem/com
telas, sono etc.).
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A Figura 4 apresenta a distribuicao das categorias em grafico de setores, favorecendo
inferéncias iniciais e comparagdes; em continuidade, a Figura 5 integra essa visualizacdo com
a apresentagao da planilha digital com multiplos graficos, aprofundando a leitura dos dados e a

justificativa dos procedimentos adotados.

Figura 5: Planilha digital com dados percentuais e graficos de setores e colunas

5 c D E F G H
Robing Diaris Tndices Percontuaia Matematica em ac¢ao: Rotina da Protagonista
Estudo 15% ® Estudo
Lazer sem telas 8% @ Lazer sem telas
Lazer com telas 8% Lazer com telas
Atividade Fisica 7% Arnividade Fisica
Sono 34% ® Somo
Alimentacdo e Hgiene 6% @ Alimentacio e Hgiene
Tempo com a familia 8% @ Tempo com a familia
Ajuda em casa 4% ® Ajudaem casa
Espiritual e emocional 2% @ Espiritual e emocional
Outros 3% @ oOutros

Matematica em acao: Rotina da Protagonista

04 M indices Percentuais

01

indices Percen inas

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 5): Planilha com uma tabela a esquerda (atividades e indices
percentuais) e, a direita/abaixo, dois graficos: um grafico de setores com cores variadas e um
gréafico de colunas comparando os percentuais das atividades. Titulos indicam “Matemadtica em
Ac¢a0: Rotina da Protagonista”.

A Figura 5 apresenta a visualizacao integrada dos percentuais, apoiando comparagdes
entre registros.

Em didlogo com a Etnomatematica de D’Ambrosio (2001), elei¢do de vivéncias e
rotinas como matéria-prima da investigacdo valida o conhecimento cotidiano como campo

legitimo de aprendizagem. A ideia de E10, de que "a gente vive a Matematica", sintetiza a
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superagao da dicotomia entre a matematica escolar, frequentemente abstrata, e a matematica da
vida, atendendo ao objetivo de promover o letramento matematico pela integracdo de conceitos

formais a rotina dos alunos.

4.1.3 Da Analise a Decisdo Informada: A Consolidagdo da Agéncia Discente

Quando os dados se tornam critérios publicos e quantificdveis, expressos em
percentuais, na equivaléncia entre 100% do tempo e os 360° do grafico, e em somatorios
semanais, emergem decisdes concretas. Os estudantes passam a planejar a reducdo do tempo
de telas, a ampliagdo das horas de estudo e sono, ¢ o ajuste do tempo dedicado a convivéncia
familiar. A discussdo em grupo torna as justificativas auditadveis pelos pares, fortalecendo a

qualidade da argumentagdo e o senso de corresponsabilidade.

E8 (11° Encontro): “A matematica ajudou a estimar meu tempo..., vejo que
passo muito tempo nas telas e isso preciso melhorar.”
E2 (6° encontro): “Depois de comparar as semanas, decidi aumentar o estudo

1

e diminuir o celular.’

A Figura 6 exemplifica a consolidagdo digital desses resultados, com a tabela de

percentuais por atividade e os graficos de setores e de barras gerados em planilha.



Figura 6: Representacdo grafica digital da rotina diaria (tabela de percentuais;

graficos de setores e de barras)
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Fonte: Autoria propria (2024).
#paratodosverem (Figura 6): Imagem de planilha, produ¢do discente, com uma tabela a
esquerda listando atividades da rotina e seus percentuais; a direita, um grafico de pizza e,
abaixo, um grafico de barras horizontal com as mesmas categorias.

A Figura 6 apresenta a consolidagdo dos resultados em multiplas representacdes,

sustentando a passagem da andlise a decisdo pessoal a pedagogica informada.

4.1.4 Socializacdo e Encerramento do Projeto

Ao final do projeto, a turma realizou a socializagdo publica dos resultados com a
comunidade escolar e as familias, convertendo o registro do percurso em documentagdao
pedagogica que da visibilidade as aprendizagens. Os estudantes apresentaram graficos digitais
e explicitaram os critérios de construcdo (soma dos percentuais igual a 100% e dos angulos
igual a 360°), justificando metas de ajuste de rotina discutidas em grupo, em consonancia com

a ideia de critérios publicos e evidéncias para a regulagao das aprendizagens. A exibi¢do de um
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video de trajetdria, com registros dos onze encontros, com fotos dos estudantes com familiares
exibindo os graficos em computador ou celular, e o canto coletivo da cangdo autoral “O Mundo
dos Graficos”, produzida com apoio de TA generativa (Suno), compuseram narrativa
multimodal que articula dados, representagdo, decisdo e acdo. Esse movimento reforcou a
funcdo dos registros como mediagdes que exteriorizam o pensamento e sustentam a reflexao
sobre a pratica (Schon, 1983; Vygotsky, 2007) e evidenciou o papel das representagdes
semioticas na compreensao matematica. Ao término, os participantes receberam certificados de
participagdo, e o evento assumiu carater de produto publico do trabalho, tipico de experiéncias
baseadas em projetos.c

Apresentam-se, em sequéncia, os registros visuais que documentam o encerramento do
projeto e materializam as aprendizagens comunicadas a comunidade escolar, cujas evidéncias
(Figuras 7, 8 e 9) ancoram o argumento e preservam a rastreabilidade entre produto didatico e
interpretacdo analitica.

A Figura 7 apresenta a interacdo dos alunos no 11° encontro (encerramento),

aprofundando a leitura dos dados e a justificativa dos procedimentos adotados.

Figura 7: Interacao dos alunos no 11° Encontro — Encerramento

TYYvy
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. B gy
Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 7): duas fotografias lado a lado de uma sala de aula. A esquerda,
estudantes sentados em carteiras azuis assistem coletivamente a uma proje¢do na parede. A
direita, os mesmos estudantes exibem certificados, sentados em fileiras. O ambiente ¢
iluminado, com paredes claras, ventiladores de parede e mesas com Chromebooks.

A Figura 7 documenta momentos de socializagdo e encerramento da intervencao, com

exibicdo de registros do percurso e entrega de certificados, evidenciando participagdo e

comunicagdo publica dos resultados. Em continuidade, a Figura 8 apresenta um quadro do video
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de trajetoria do projeto, que integra imagens e etapas da intervengao para sustentar a analise do

ciclo agao-reflexdo—agao.

Figura 8: Quadro do video que apresenta a trajetdria do projeto Matematica em A¢do
- 11° Encontro

"Organizagdo e Andlise dos Dados Coletados da Rotina Didria”

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 8): Quadro de video com quatro fotos de grupos registrando e
analisando dados da rotina didria, etapa de sistematizagdo para construgdo de graficos.

A Figura 8 apresenta a narrativa audiovisual do percurso da intervengdo, conectando
etapas e produtos e compondo o ciclo agdo-reflexdo—agdo; em continuidade, a Figura 9
apresenta um quadro do video com a letra da cang¢do “O Mundo dos Graficos”, aprofundando a

leitura dos dados e a justificativa dos procedimentos adotados.
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Figura 9: Quadro do video com a letra da can¢do “O Mundo dos Graficos” (IA - Suno)
- 11° Encontro.
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Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 9): Quadro de video com a letra projetada da cangdo “O Mundo dos
Graficos” utilizada na socializacao final do projeto.

A Figura 9 evidencia a articulagdo entre linguagem verbal e musical na construgao de
sentido, destacando a dimensao ludico-expressiva do projeto. O material integra o conjunto de
estratégias pedagogicas adotadas para favorecer a compreensado e o engajamento dos estudantes.

Do ponto de vista formativo, o encerramento consolidou o protagonismo discente
(decidir e comunicar com dados), ampliou a comunicagao de resultados para além da sala de
aula e refor¢ou a dimensdo ética da aprendizagem colaborativa, com corresponsabilidade e

prestacdo de contas académica.

4.1.5 Sintese Analitica

As evidéncias desta se¢do ilustram o ciclo de contexto, representagdo e decisdo, que
estrutura a experiéncia de letramento matematico vivenciada pelos participantes. Esse ciclo
fundamenta as categorias analiticas que serdo exploradas nas se¢des subsequentes: Autonomia
e Autorregulagdo (Secao 4.2), Pensamento Critico e Argumentagdo com Dados (Se¢do 4.3),

Representagao e Comunicagdo (Secdo 4.4), Trabalho Colaborativo (Secao 4.5), Compreensao
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Conceitual e Transferéncia (Se¢do 4.6) e Evolugdo da Pratica Docente (Se¢ao 4.7). Do ponto
de vista da andlise, as falas e registros aqui mobilizados foram codificados como URs
associadas as categorias do Quadro 15 (Capitulo 5), Autonomia Matematica, Reflexdo Critica
sobre Rotinas, Representacdo Grafica, Uso de Tecnologias Digitais e Consolidagdo da
Aprendizagem, e articulados aos indicadores de letramento matematico (OE1) e as dimensdes

da praxis docente (OE2), conforme a trilha analitica descrita naquele capitulo.

4.2 Autonomia Matematica e Autorregulacio

A autonomia matematica, conforme concebida neste estudo, manifesta-se quando o
estudante utiliza a Matematica ndo apenas para resolver problemas propostos por terceiros, mas
para formular suas proprias questdes, analisar criticamente informagdes e tomar decisdes
fundamentadas. As atividades de coleta e analise de dados sobre as proprias rotinas funcionam
como catalizadoras desse processo, promovendo a “leitura critica do mundo” (Freire, 1996)
aplicada ao microcosmo da vida cotidiana.

As evidéncias coletadas em diferentes fases do projeto demonstram avango na
capacidade de os estudantes se posicionarem criticamente diante dos proprios habitos,
utilizando dados como base para a autorregulagdo. Operacionalmente, a autonomia ¢
identificada por indicios de planejamento, monitoramento e ajuste de rotinas com base em
leituras quantitativas (tabelas e graficos) produzidas no projeto. As verbalizagdes a seguir

materializam essa transicdo da observacao para a intencao de agir:

El1 (5° Encontro): "Eu consegui reduzir o meu tempo de tela. E eu consegui
analisar a minha rotina para ser mais produtiva.”

E15 (5°encontro): "Percebi o grande tempo gasto em tela, e percebi que preciso
utilizar mais o meu tempo com os estudos."

E12 (3° encontro): “Gostei muito da coleta de dados, pois estou diminuindo o

>

tempo com uso de telas.’

O Quadro 7 sintetiza, em trés semanas, evidéncias de autorregulacio apoiada em dados
extraidos das fichas reflexivas, destacando metas priorizadas, dificuldades processuais e

percepgoes de normalidade da semana.
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Quadro 7: Evidéncias de autorregulagcdo apoiada em dados (Unidades de Registro e

percentuais)
Indicador Semanal Semana2 Semana3 Observagoes
Oscilagao com
Mudancga desejada: Aumento 629% 44% 52% manutengcdo da meta
de atividade fisica ° 0 ’ como relevante para mais
da metade do grupo.
. . Crescimento e posterior
M 3\
;:jizgaédoe:?sazjtudglsor 38% 44% 44% estabilizagao da
¢ prioridade.
Meta se mantém estdavel
M jada: Mai !
::rini)acii;e;afiiniliaals 45% 44% 48% com ligeira alta na 32
P semana.
. ~ Redugao desejada
Mud d da: Red
:;022? oe;?'?elz o fe:ec:o 69% 56% 52% consistente (uso de redes
P sociais).
Desafio processual que se
Dificuldadef Esquecer de 45% 44% 67% fa\ce'ntua na 32 ser’.nana,
registrar indicando necessidade
checklists e lembretes.
Clara curva de
o : di ,
Dificuldade: Estimar o tempo 31% 26% 19% aprgn 'zagem com
aprimoramento da
habilidade.

A 22 semana foi percebida
62% 85% 74% como a mais estavel,
influenciando os registros.

Percepcao de normalidade da
semana (Sim)

Fonte: Autoria propria (2024).

A analise dos dados do quadro evidencia um percurso de aprendizagem composto pelas
etapas de ver, concluir, decidir e ajustar. Consolidam-se inten¢des de reorganizagdo da rotina,
como o aumento da atividade fisica e a valorizagdo do convivio familiar. A meta de maior
dedicagdo aos estudos apresenta um crescimento seguido de estabilizagdo (de 38% para 44%),
indicando uma consolidagdo da prioridade. Quanto ao uso de telas, embora a intencao de
reducdo permaneca majoritaria, decresce (de 69% para 52%), indicando implementagdo de
ajustes iniciais ou redistribui¢do de prioridades.

A Figura 10 documenta o processo de reflexdo de um estudante sobre sua rotina, indicio

da consolidacdo da autonomia e da autorregulagdo.



Figura 10: Ficha Reflexiva do Estudante — Semana 3 — 5° Encontro
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3 -Como vocé se sentiv ao registrar o tempo gasto em cada atividade diaria? '05922?01";:‘3" for
() Confortével (v)Neutro ( )Desconfortavel

4 - Vocé ficou surpreso com a quantidade de tempo que gastou em alg tividad, ifica?

(%) Sim. Em qual atividade? _€23YU30 ___________( )Nao

5 - Qual atividade vocé gostaria de dedicar mais tempo no futuro?

( )Estudar ( )Atividades de lazer (%] Praticar esportes/Atividades fisicas

{ ) Passar tempo com a tamilia/amigos () Nao gostaria de alterar nada

() Outros (especificar)

6 - Em qual atividade vocé acha que poderia reduzir o tempo gasto?

( ) Uso de redes sociais ( ) Assistir TV [ ) Joger videogames e cutros (%) Nao gostaria de alterar nada

[ ) Outros (especificar)

7 - Vocé acredita que manter um registro do tempo ajuda a ser mais consciente sobre como vocé utiliza seu tempo?
(X)sim ( )Nao ( )Talvez
8 - Depois de analisar seus registros, quais

gas vocé gostaria de fazer em sua rotina diaria?
( ) Dedicar mais tempo aos estudos  (X) Aumentar o tempo para atividades fisicas

() Diminuir o tempo de tela () Organizar melhor o dia () Nao gostaria de alterar nada

Outros (especificar)

d

9 - Quais dificuld

vocé

+
oU Qo r

po gasto em cada atividade?

( ) Esquecer de registrar ( ) Nao entender bem come registrar

( ) Dificuldade em estimar o tempo  (X) Nao encontrei dificuldade

Qutros (especificar)

10 - A etapa de coleta de dados foi luid
poucas palavras, como vocé se sentiu/refletiv
ey _Consequ, kedoz.t roew

, ¢ agora ¢

nos para as proximas fases do projeto. E

tivided

a, em

diarias:

ou o que aprendeu ao regi suas

_dewlo de lela_ e ey

2 mr&:%u;.____-
Salissl _mophe  Yobvs Bele ek _wa.s Flodulva i
Plano de Aula Integrado - In to técnico de pesquisa cientifica na Educagdo

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 10): Ficha reflexiva “Semana 3 — 5° encontro” do projeto Matematica
em Ag¢do. Pagina com 10 questdes de marcagdo (Sim, Nao e multipla escolha) e respostas curtas
sobre: regularidade da semana, fatos atipicos, sentimento ao registrar, surpresa com tempos,
onde aumentar/reduzir tempo, consciéncia do uso do tempo, mudancas, dificuldades e sintese
do aprendizado. H4 marcagdes e anotagdes manuscritas (p.ex., reduzir tempo de telas e

organizar a rotina).
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A Figura 10 apresenta a ficha reflexiva do estudante, evidenciando a autorregulagdo e a
metacogni¢do sobre rotinas e escolhas; esse registro aprofunda a leitura dos dados e subsidia a
justificativa dos procedimentos adotados.

Nesse contexto, a Matematica opera como um espelho, confrontando percepgdes
subjetivas com evidéncias objetivas e gerando um desconforto produtivo. A transi¢ao da
constatagdo para a agdo, expressa em falas como “estou diminuindo” e “‘consegui reduzir indica
desenvolvimento da autonomia, pilar discutido por Boaler (2018). A Matematica, assim, torna-
se meio de autoconhecimento e a transformagao pessoal, corroborando o objetivo de fortalecer
habilidades criticas e analiticas.

Quanto aos desafios, a dificuldade de estimar o tempo, especialmente no
arredondamento de minutos para horas (formato decimal, critério: uma casa decimal;
arredondamento para cima a partir de 0,05 h), diminuiu de 31% para 19%, enquanto o
esquecimento de registrar atingiu pico na 3* semana (67%). A 2* semana, percebida como a
mais “normal” (85%), contribuiu para a estabilidade de algumas metas. Esses achados
fundamentaram a adog¢ao de checklists de confiabilidade e lembretes de registro, além de um
minitutorial para estimativa do tempo e padronizagdo do arredondamento, medidas
incorporadas ao longo do projeto.

Do ponto de vista da analise, URs como E/I 5, EI5 5 e EI2 3 foram codificadas na
categoria “Autonomia Matematica” (Quadro 15, Capitulo 5), associadas aos indicadores de
planejar, monitorar e ajustar a rotina com base em dados, compondo evidéncias de letramento
matematico (OEl) que, por sua vez, retroalimentam a dimensdo D4 da praxis docente
(reflexividade critica com replanejamento) ao orientarem ajustes como os descritos no Quadro
12.

Em suma, os indicadores examinados nesta se¢ao consolidam a autonomia matematica
como a capacidade de agir sobre a propria rotina a partir de evidéncias. O ciclo decisdo,
monitoramento e ajuste evidencia o crescimento de metas académicas e de bem-estar, o
planejamento para reducao do tempo de tela e o aperfeigoamento de habilidades processuais,

encaminhando a discussdo para o pensamento critico e a argumentacdo com dados (Segao 4.3).

4.3 Pensamento critico e argumentacio com dados

O desenvolvimento do pensamento critico e da capacidade de argumenta¢do com dados

representa uma transi¢ao cognitiva significativa observada neste estudo. Esta se¢do evidencia a

passagem de um julgamento impressionista para uma analise sustentada por evidéncias,
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movimento alinhado as competéncias de comunicacao e argumentagao da BNCC (2018) e as
dimensdes do letramento matematico propostas pelo PISA (OCDE, 2016; Brasil, 2016). A
superagao do senso comum em favor de uma leitura criteriosa dos registros aparece nas falas

dos estudantes:

E10 (4° encontro): "E interessante analisar o que pode melhorar."

E11 (4°encontro): "(A atividade) ajuda a analisar sua rotina e alterar coisas que
fazemos exageradamente, e mudamos isso, criando uma rotina saudadvel.”

E8 (11° encontro): "A matematica ajudou a estimar meu tempo em muitas

tarefas. Por ela, vejo que passo muito tempo nas telas e isso preciso melhorar.”

A linha de raciocinio que perpassa essas falas revela a mobilizagdo de critérios
explicitos. As justificativas para as decisdes passaram a basear-se em comparagdes
proporcionais entre os tempos dedicados a telas, estudo e convivéncia, bem como em contrastes
temporais (analise da evolucao entre as semanas). Esse processo converteu percepgdes iniciais
em argumentos auditaveis, fundamentados nos dados.

Este movimento de estranhamento e reavaliacdo ¢ quantificavel: na primeira semana de
coleta, 66% dos estudantes declararam surpresa com as quantidades de tempo registradas, e
69% identificaram o uso de telas e redes sociais como foco prioritario para reducgdo, indicando
que os dados funcionaram como um contraponto objetivo as percepcdes subjetivas. Desse
modo, o registro, a visualizagdo e a interpretacdo da propria rotina materializaram uma leitura
critica do mundo, articulando letramento matematico e autorregula¢do informada. A transi¢ao
do “eu acho” para o “os dados mostram” consolidou-se como um pilar desta pesquisa.

O Quadro 8 apresenta esta andlise, decompondo as estratégias argumentativas

empregadas pelos estudantes e as inferéncias que elas permitiram.

Quadro 8: Indicios de pensamento critico e justificativas baseadas em dados

Foco da justificativa Evidéncia (UR;UC) Nota interpretativa
E15 (5° encontro),
Comparar sintese: ao visualizar a A decisdo ¢ argumentada por andlise
proporcdes entre  despropor¢do entre telas e proporcional dos dados da propria
atividades estudo, relata necessidade | rotina, superando a mera opinido.

de reorganizar o tempo.

E11 (11° encontro): O dado quantitativo permite sair da
“Percebi exageros e que | percep¢ao vaga para um critério
preciso ajustar para uma = explicito (percentual e horas) que

Reavaliar habitos
recorrentes
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rotina mais saudavel.” orienta a mudanca.
E10 (5° encontro),
. . sintese: enfatiza a A leitura de séries temporais curtas
Analisar a evolucao s : ..
possibilidade de sustenta inferéncias sobre progresso e

temporal . .
P “melhorar” ao comparar = apoia o replanejamento de metas.

registros semanais.
Fonte: Autoria propria (2024).

De modo geral, o processo descrito demonstra como o letramento matematico, tomado
como capacidade de formular, empregar e interpretar dados do cotidiano, constitui base para a
tomada de decisdes. Ao construir indicadores proprios, comparar resultados e justificar com
base em suas proprias métricas, os estudantes validam decisdes e desenvolvem uma
competéncia transversal, fundamental para avaliar informagdes em diferentes contextos. Esse
alicerce argumentativo, construido individualmente, sustenta a colaboracdo e a negociagao de

metas.

4.4 As Tecnologias Digitais na Mediacdo da Aprendizagem e Comunicacio

Matematica (TDIC)

A inser¢do de tecnologias digitais de informacdo e comunicagao (TDIC),
especificamente a Planilha Google no 10° encontro, configurou uma transi¢do metodologica
estratégica. O objetivo foi ampliar as possibilidades de representa¢do e andlise de dados e,
simultaneamente, desenvolver o letramento digital como uma dimens3o integrante do
letramento matematico no século XXI.

A recepcao discente a ferramenta foi marcadamente positiva. As verbaliza¢des dos
estudantes indicam o desenvolvimento de novas habilidades, e engajamento motivado pela

eficiéncia, autonomia e apelo estético:

E26 (10° Encontro): “Foi mais facil do que realizar no papel e ficou até mais
bonito.”

E19(10° Encontro): “Achei bem interessante criar um grdfico em segundos, foi
muito legal.”

E28 (10° Encontro): “Eu gostei bastante porque aprendi a mexer um pouco no

computador.”
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Essa percepcdo qualitativa foi corroborada pelos indicadores de proficiéncia na leitura
e interpretacdo de graficos (Quadro 9). Embora 85% ndo tivessem experiéncia prévia com
criacdo de graficos em ambiente digital, 93% avaliaram a experiéncia com a Planilha Google
como “muito boa” ou “boa”, e nenhum estudante reportou dificuldade de interpretacdo. Esses
resultados sugerem a eficicia da mediacdo docente por meio de tutorial direcionado, que

mitigou a barreira técnica inicial e potencializou o engajamento ao oferecer resultados visuais

imediatos.
Quadro 9: Indicadores de representacdo e comunicagdo (10° encontro)
Indicador Resultado
Leitura e Interpretagao de graficos: Muito boa 35%
Leitura e Interpretagdo de graficos: Boa 58%
Leitura e Interpretagdo de graficos: Regular 7%
Leitura e interpretacao de graficos digitais: sem o
: 100%
dificuldade
Preferéncia por graficos de setores 52%

Fonte: Autoria propria (2024).

A Figura 11 registra o momento em que os alunos se dedicaram a representagdo de seus

dados com a Planilha Google, apoiados por tutorial e colaboragdo entre pares.

Figura 11: Interacdo dos alunos no 10° Encontro - Uso de Tecnologia

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 11): Estudantes do 8° ano, em grupos, utilizam Chromebooks
seguindo instrucdes projetadas; foco na criagdo de graficos digitais.
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A Figura 11 apresenta o uso de tecnologia na mediag¢do das atividades, ilustrando o
papel das TDIC na comunica¢do matematica.

Nessa pratica, concretiza-se a reflexao de Coscarelli e Ribeiro (2005): sem a intervengao
do pensamento humano, o computador ndo tem utilidade; a tecnologia deve ser compreendida
como um saber a servigo do ser humano, projetada para atender necessidades e potencializar o
desenvolvimento. No projeto, as TDICs foram empregadas como meio para que os estudantes
visualizassem, comparassem e personalizassem a representacdo de seus dados de forma agil e
eficaz. Esse uso intencional e critico das TDICs, em consonancia com a BNCC (Brasil, 2018),
responde ao objetivo da pesquisa de investigar praticas inovadoras e evidencia o potencial da

integracao entre matematica e tecnologia na promocao de aprendizagens significativas.

4.5 Trabalho Colaborativo e Mediacao entre Pares

A metodologia do projeto foi intencionalmente estruturada para fazer da interacdo social
o motor da aprendizagem, por meio do trabalho colaborativo em grupos heterogéneos. Essa
abordagem fundamenta-se na perspectiva sociocultural de Vygotsky (2007), que concebe a
aprendizagem como um processo social, e nos principios de interdependéncia positiva e
responsabilidade individual de Cohen e Lotan (1997). Operacionalmente, a colaboracao foi
observada a partir de evidéncias de ajuda mutua, negociagao de significados em torno dos dados
e do compartilhamento de responsabilidades, como registro de informacgdes, conferéncia de
calculos e construgdo do grafico. Para tanto, as responsabilidades compartilhadas, a
reconfiguragdo dos agrupamentos por sorteio ¢ a disposicdo flexivel das carteiras foram
estratégias deliberadas que favoreceram a participacao ampla e a equidade.

As manifestagdes dos estudantes indicam que o ambiente colaborativo ndo apenas
facilitou a superagdo de desafios cognitivos, mas também promoveu o desenvolvimento de

habilidades socioemocionais:

E22 (7°encontro): “Foi uma atividade desafiadora, mas muito legal também, e
com a ajuda da professora e dos meus colegas consegui fazer.”

E6 (11°encontro): "O projeto ‘Matematica em A¢do’ foi uma experiéncia muito
legal, aprendemos a construir graficos, aprendemos calculos, mas acima de
tudo, a nossa turma se uniu."

E2 (11° encontro): “Consegui aprender a conviver com pessoas que eu nem

conversava."
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Os registros visuais da intervencdo (Figuras 12 e 13) complementam esses relatos,
documentando a dindmica interacional que sustenta a aprendizagem.
A Figura 12 apresenta a interagdo dos alunos no 4° encontro (organizagdo da coleta),

aprofundando a leitura dos dados e a justificativa dos procedimentos adotados.

Figura 12: Interag¢do dos alunos no 4° encontro — Organizagdo da Coleta de Dados

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 12): A imagem mostra grupos de estudantes do 8° ano reunidos ao
redor de mesas azuis, utilizando calculadoras e fichas para analisar e discutir os dados de suas
rotinas.

A Figura 12 apresenta a organizacdo colaborativa da coleta de dados, destacando
negociacao entre pares; em continuidade, a Figura 13 apresenta a interacao dos alunos no §°
encontro (construcao do grafico de setores), aprofundando a leitura dos dados e a justificativa

dos procedimentos adotados.
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Figura 13: Interagdo dos alunos no 8° encontro — Constru¢ao do Grafico de Setores

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 13): Grupos do 8° ano constroem graficos de setores com régua,
compasso e transferidor, usando dados das proprias rotinas; rétulos e legendas identificam
atividades e propor¢oes.

A Figura 13 apresenta o trabalho colaborativo na elaboracdo das representagoes,
evidenciando a mediacao entre os agrupamentos.

As imagens revelam a dinamica da mediacao entre pares e a disposi¢ao dos estudantes.
Nelas, a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de Vygotsky (2007) torna-se observavel:
alunos com diferentes niveis de compreensdo interagem, questionam-se e constroem
conhecimento conjuntamente. A fala de E22: "com a ajuda dos meus colegas consegui fazer"”
traduz esse processo de apoio cognitivo fornecido pelos pares.

O impacto da colaboracdo ultrapassa a dimensao cognitiva. Relatos como o de E6: “a
nossa turma se uniu” ¢ o de E2: "aprendi a conviver com pessoas que eu nem conversava'
evidenciam o fortalecimento de vinculos sociais e a criagdo de um ambiente de aprendizagem
acolhedor e inclusivo. Esse resultado corrobora a tese de Cohen e Lotan (1997) de que o
trabalho em grupo bem estruturado promove equidade e participacao, atendendo ao objetivo de
investigar praticas pedagogicas que conectem conceitos matematicos ao desenvolvimento de
habilidades socioemocionais.

Para sistematizar as estratégias que viabilizaram essa dindmica, apresenta-se o quadro-

sintese a seguir.
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Quadro 10: Episodios e Efeitos da Colaboracao Estruturada
Episdodio/estratégia Efeito pedagégico
Sorteio de agrupamentos e disposi¢do flexivel das Distribuicdo da participacdo, novas
carteiras interagdes e foco na tarefa.
Co-regulagao e responsabilizagao
compartilhada; rotatividade conforme a
necessidade.

Distribui¢ao igualitaria de responsabilidades
(registrar; conferir; montar grafico)

Explicitagdo de procedimentos, acesso a

Rodizio espontaneo de fala e apoio entre pares j
p P P ZDP e aprendizagem entre colegas.

Critérios publicos e checklists (percentuais
totalizados em 100%; angulos totalizados em
360°; unidades de medida).

Autoavaliagdo e coavaliagdo entre pares,
com melhoria da qualidade dos produtos.

“Pergunta-ouro” (ex.. “Quais ferramentas e Direcionamento da investigacdo e
estratégias matemadticas fundamentaram as qualificagdo da argumentagdo com
decisoes?”) dados.

Mediacdes breves da professora no fluxo da Apoio pontual sem interromper o
atividade protagonismo e a investigacao discente.

Fonte: Autoria propria (2024).

No conjunto, a arquitetura pedagdgica da colaboragdo, sustentada pela definicao
explicita de papéis, pela circulagdo da palavra e por critérios claros de validacao coletiva e
checklists de verificagdo, mostra-se central para promover a equidade participativa e a
qualidade das construcdes coletivas. Ao fomentar a escuta ativa, a argumentagdo com dados e
a corresponsabilidade pelos resultados, esse arranjo fortalece as dimensdes Representacdo e
Comunicacao (Secdo 4.4) e aprofunda a compreensdo conceitual, tema da se¢cdo seguinte (Secao

4.6).

4.6 Compreensao Conceitual e Transferéncia para o Cotidiano

Nesta secdo, analisa-se a apropriagdo de conceitos matematicos fundamentais, como
média, mediana, moda, proporcionalidade, percentuais e a conversdo para angulos, e sua
transferéncia para a andlise e tomada de decisdo no cotidiano. O desenho da pesquisa, que
mobilizou dados reais das rotinas dos estudantes ao longo de trés semanas e promoveu a
transicdo da producdo manual para a digital, foi concebido para favorecer a ponte entre o
conhecimento escolar e sua aplicagdo pratica.

As verbalizagdes dos estudantes registraram momentos de compreensdo e

reconhecimento de novas competéncias:
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E12 (7°encontro): “Ah, agora entendi! Cada pedacinho do grdfico precisa ser
somado para preencher os 360 °!

E6 (11° encontro), sintese: “Aprendemos a construir grdficos, aprendemos
calculos...”

E10 (9° encontro): “Achei interessante saber dos tempos, grdficos e

>

porcentagens da minha rotina.’

A fala de E12 explicita a relagdo de interdependéncia entre partes e o todo em um
grafico de setores, momento de compreensdo conceitual. Para além dessas percepgodes, a
proposta demandou o uso funcional de diferentes conceitos. Por deliberagao da turma, a
construgdo grafica, manual e digital, considerou apenas as rotinas dos dias uteis, excluindo
sabado e domingo, a fim de evitar distor¢des nas médias e nas propor¢des. Em contextos com
valores extremos (como o maior tempo de lazer nos fins de semana), a média tende a ser
superestimar resultados, ao passo que a mediana oferece uma medida mais estavel; a moda, por
sua vez, permitiu identificar hébitos recorrentes. A nogao de proporcionalidade (partes do todo)
sustentou as comparagdes entre tempo de estudo, uso de telas e convivéncia familiar, enquanto
a conversdo de percentuais em angulos, com verificagdo de consisténcia (percentuais
totalizados em 100% e angulos totalizados em 360°), consolidou a precisdo e a comunicacao
publica dos resultados.

A Figura 14 documenta, por meio de uma ficha reflexiva, a percepcao de um estudante
sobre o papel das estratégias matematicas na organizacao, reflexdo e reestruturacdo de sua

rotina.
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Figura 14: Ficha Reflexiva — 7° Encontro - Percep¢ao da Matematica nas Atividades.

>

g=| MATEMATICA EM ACAO
g g Explorando nossas rotinas

72 encontro

Disciplina: Matematica Professora Katia Wiviane Costa dos Reis

8“ano
Ensinoc Fundamental

Rt —:)
rfi : a ) lj

1.Como vocé percebeu o uso da matematica no registro de suas atividades diérim’? = &
o ) Para organizar melhor meu tempo.
o (X Para entender quanto tempo gasto em cada atividade.
o () Para me gjudar a comparar minhas atividades didrias.
o () Nao percebi muito impacto.
2.Qual das estratégias matematicas abaixo foi mais Gtil para vocé ao organizar seu dia?
o (X) Estimar e calcular o tempo gasto em cada atividade.
o () Comparar o tempo usado em diferentes atividades da minha rotina.
o () Analisar e refletir sobre os resultados do tempo gasto.
o () Outra (especifique):
3.Como a matematica ajudou vocé a refletir sobre as atividades que ocupa mais ou menos

tempo?
o () Me ajudou a ver onde posso fazer ajustes.
° w Me permitiu ver atividades que estao equilibradas.

i,,r

o () Nao ajudou muito, pois j& conhecia minha rotina.
o () Me ajudou a perceber atividades que poderiam ser feitas com mais eficiéncia.
4.Apés calcular o tempo das atividades, vocé tomou alguma decisao sobre sua rotina?
o w Sim, vou tentar diminuir o tempo de lazer com telas.
o (X) Sim, quero aumentar o tempo dedicado ao estudo.
o () Sim, quero melhorar meu equilibrio entre sono e atividades,
° [ ) Nao, pre{eri manter minha rotina como estava.
5.Qual aspecto da matematica foi mais desafiador durante o projeto até esse momento?
° N Calcular e somar os tempos didrios.
« () Arredondar os tempos de forma correta.
o () Comparar os tempos entre as diferentes atividades.

o () Lembrar de fazer registros precisos.

o () Outra (especifique):
6.Escreva uma palavra ou frase que melhor represente sua experiéncia e aprendizado em

matematica até essa fase do projeto: |

for uma_alivichele_ clesafiadnca mais mede legal lombem _e_com a
Lm&__cb_fmfmam_a.doa_mm_cm@gs_mm_ﬂzag_ﬂ__ﬁ

Plano de Aula Integrado - Instrumento técnico de pesquisa cientifica na Educagdo.

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 14): Ficha individual com itens objetivos e uma questdo aberta
sobre utilidade da matematica, estratégias usadas e dificuldades (com destaque para
arredondamentos e proporcionalidade).
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A Figura 14 apresenta a ficha reflexiva (7° encontro, percepcao da matematica nas
atividades), aprofundando a leitura dos dados e a justificativa dos procedimentos adotados. O
registro reune percepgdes dos estudantes sobre a matematica no cotidiano e conclui a sequéncia
visual que embasa a analise subsequente.

O Quadro 11 sistematiza a relagdo entre conceito, evidéncia e uso no cotidiano,

explicitando o mecanismo de transferéncia.

Quadro 11: Conceitos mobilizados e exemplos de transferéncia
Conceito Evidéncia tipica (Produto) Uso / decisao no cotidiano

Ficha com tabela de analise - Rebalancear as "partes do todo" (o
Proporcionalidade @ percentuais de estudo versus = tempo didrio/semanal) conforme as

lazer e familia prioridades definidas.
~ Tabela de analise de dados = Verificar a consisténcia dos dados e
Conversao de o .
A com checagem de 100% e comunicar os resultados de forma
percentual em angulo o -
360 clara a colegas e familiares.

Ficha de coleta de dados -
Unidades de medida  ajuste de registros entre
minutos e horas

Uniformizar a unidade antes de
calcular e representar.

Ficha reflexiva - referéncias | Planejar duragdes realistas e ajustar

Estimativa de tempo . : ,
para atividades recorrentes = metas semanais de forma exequivel.

Fonte: Autoria propria (2024).

De modo geral, as evidéncias apresentadas indicam a passagem do “saber fazer” para o
“saber por que se faz”, a medida que os estudantes passaram a mobilizar conceitos de estatistica
e geometria para justificar escolhas e revisar procedimentos. A comparagdo manual e digital
deixou de ser apenas operacional e passou a ser estratégica, acionada conforme a natureza dos
dados e o objetivo da andlise; as proporgdes orientaram o replanejamento de rotinas e critérios
de verificacdo de consisténcia (percentuais totalizados em 100% e angulos totalizados em 360°)
fortaleceram a comunicagdo e a argumentacdao. Nesse percurso, a turma recorreu a linguagem
matematica para decisdes sobre tempo de estudo, lazer e convivéncia, em coeréncia com 0s

eixos de letramento e mediacao que estruturam esta pesquisa.
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4.7 Evolucio da Pratica da Professora-Pesquisadora: A Materializacdo da Praxis

Docente

A luz da praxis docente adotada como perspectiva tedrico-metodologica (Segdo 2.8), a
interven¢do constituiu um processo continuo de agdo-reflexdo—agdo. O Diario de Campo
operou como eixo tanto da reflexdo-na-agdo quanto da reflexdo-sobre-a-a¢do (Schon, 1983;
Zabalza, 2004), registrando situagdes-desafio, decisdes e efeitos observados e, com isso,
produzindo saberes experienciais do trabalho docente (Tardif, 2014). As mediagdes foram
concebidas como suporte instrucional progressivo, coerente com a Zona de Desenvolvimento
Proximal (Vygotsky, 2007), e organizadas em consonancia com as dimensodes analiticas: D1
(planejamento situado), D2 (mediagao dialdgica), D3 (avaliagdo formativa) e D4 (reflexividade
critica com replanejamento). Em termos analiticos, os episddios descritos nos Quadros 12 e 13
correspondem a leitura, sob a lente dos saberes docentes (Quadro 5, Secdo 3.4), de evidéncias
previamente codificadas no codebook (Capitulo 5), permitindo articular, em uma mesma trilha,
o que os estudantes fazem e dizem (OE1) e como a pratica docente se reorganiza (OE2).

Esses registros e decisdes constituem produgdo de saberes experienciais no interior de
uma profissdo do conhecimento (Tardif, 2014; Marcelo, 2009), a medida que converteram o
saber profissional em aprendizagens relevantes para os estudantes, em sintonia com o eixo do
letramento matematico desta investigagao. O Quadro 12 sintetiza ciclos em que evidéncias de
sala desencadearam ajustes didaticos e seus respectivos efeitos, indicando, em cada linha, a

dimensao analitica predominante (D1-D4).

Quadro 12: Situacao-desafio, ajuste didatico e efeito observado

ID Situa¢io-desafio Ajuste didatico Efeito observado Dimensao
Implementacao de
checklist de Aumento da D3 — Avaliagao

completude e da

Esquecimentos de  confiabilidade (data, e A
consisténcia dos

R1 formativa (feedback

registro atividade, duragdo rocessual; critérios
& N > duragdo) dados coletados processuat,
e lembretes publicos)
) . pelos estudantes.
sistematicos.
D2 — Mediagao
o Minitutorial guiado = Reducdo da dialogica
Estimativas de o . o
de estimativa com | dificuldade de 31% | (modelagem;
R2 tempo pouco N
recisas exemplos e para 19% exemplos ancorados
p referéncias comuns. = (autorrelato). na experiéncia

discente)
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Organizagao das Melhoria na
atividades em qualidade das
blocos de duas aulas| justificativas e dos

e uso de modelagem produtos finais, com

Célculos ¢
representacoes

R3  manuais
demandando tempo

D1 — Planejamento
situado (gestao do
tempo didatico;
adequacao de

. breve antes da otimizagdo do
€Xxcessivo ~ tarefas)
producao. tempo.
Video curto (avatar
da professora),
Auséncia de slides passo a passo = Mais autonomia e
A . e checklist com precisao D2 e D3 — Mediagdo
experiéncia prévia . . ‘e - .
, verificacao de geometrica; e avaliacdao formativa
com graficos de A . )
R4 consisténcia transicao mais (modelagem,
setores (uso de . . . e
(percentuais fluida ao digital; critérios de
compasso ¢ . . . ~
. totalizados em melhoria dos verificagdo)
transferidor) o/ - A
100% e angulos produtos.
totalizados em
360°).

Execucdo adequada
pela maioria; leitura
gréafica avaliada

D2 — Mediagao
dialogica (suporte

Tutorial, video e

Pouca familiaridade
modelagem de

R5 com planilhas

. criacdo de graficos . instrucional
digitais (10° encontro) como boa e muito rogressivo)
boa. (Apéndice L) prog
~ Padronizagao de Reducao D2 e D3 -
Confusao entre . .. . —
. unidades e significativa de Mediacdo e
unidades . . s
R6 exemplos de erros de calculo e avaliacdo (critérios
(transformar - . . N
. conversao com maior clareza nos e verificacdo
minutos em horas) L .
casos praticos. registros. processual)

Fonte: Autoria propria (2024).

A leitura do Quadro 12 evidencia, em termos de saberes docentes ¢ letramento
matematico, uma articulacdo consistente entre ajustes didaticos e efeitos observaveis nas
producgdes dos estudantes. No registro R1, a implementacdo do checklist de confiabilidade
mobiliza saberes do trabalho e experienciais (Tardif, 2014), favorecendo ganhos em representar
(BNCC), na forma de registros mais completos e consistentes, € em interpretar (PISA), pela
leitura mais confiavel dos dados. Em R2, a elaboracdo do minitutorial de estimativa convoca
saberes experienciais e de formagao disciplinar, viabilizando avangos em raciocinar (BNCC) e
empregar (PISA), ao apoiar o uso de procedimentos de estimativa com referéncias comuns. Em
R3, a reorganizagao em blocos de duas aulas e a modelagem breve expressam saberes
curriculares e do trabalho, associados a ganhos em representar (BNCC), pela melhoria da
qualidade dos produtos, e em argumentar (BNCC), pela robustez das justificativas. Em R4, o
uso de video, slides e checklist de consisténcia revela saberes de formacgdo disciplinar e

experienciais, sustentando ganhos em representar (BNCC), na construcdo de graficos de setores
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adequados, e em interpretar (PISA), na leitura do todo de 360° e 100%. Nos registros RS e R6,
a mediacdo com planilhas digitais e a padronizacao de unidades mobilizam saberes do trabalho,
experienciais e de formagdo disciplinar, contribuindo para ganhos em empregar (PISA) e
representar (BNCC), tanto no uso de ferramentas digitais quanto na clareza e correcdo dos
registros.

De forma complementar, o Quadro 13 apresenta a Trilha D4, explicitando o
encadeamento evidéncia - decisao de replanejamento - critério - efeito - proxima acao, tornando

visiveis os mecanismos de reflexividade critica (Zeichner, 1993) e os ciclos publicos de

pesquisa-a¢do (Kemmis; Smith, 2008; Gatti et al., 2021; Shulman; Shulman, 2016).

Quadro 13: Trilha D4: evidéncia, decisao de replanejamento, critério, efeito e

Decisao de

proxima acao

Evidéncia . Critério(s) e Efeito Proxima
ID replanejamen ~ ~
(fonte, dado) fundamentacao observado acao
to (D4)
Avaliagao formativa
com critérios publicos;
Imolementar reflexdo-sobre-a-acao
. pem (Schon, 1983); Fixar o
Esquecimentos = checklist de N .
) - indicadores Aumento da = checklist no
de registro em  confiabilidade L ~
cadernos e (data 0bservave§ de gestdo | completude @ caderno e
R1 | fichas (dirio N tiVi(ia de das aprendizagens e reservar 5
N (Gattiet al., 2021); consisténcia = min iniciais
de campo; ver  duragdo) e A
A 1 docéncia como dos dados de' para
Apéndices Ca lembretes na ~ . A
E) abertura da profissdao do registro conferéncia
aula conhecimento voltada entre pares
a aprendizagens
relevantes (Marcelo,
2009)
Mediagao graduada a ;Itlis\ir(i; do-
Estimativas de luz da ZDP (Vygotsky, Ancora de
tempo Criar 2007); finalidade de Queda da estimativa
imprecisas minitutorial compreensao dificuldade 10 infcio dos
(fichas guiado de conceitual (Zeichner, @ 31% — 19% encontros. e
R2 | reflexivas: 31% estimativa 1993); visdo de ensino | (autorrelato; rubrica de,
relataram com ativa, construtiva e ver recisio
dificuldade; ver referéncias metacognitiva e agdo = Apéndices para
Apéndices Ca  comuns critica orientada por C/E) Eu tovaliacio
E) finalidades (Shulman; . ¢
Shulman, 2016) -
coavaliacao
Tempo Reorganizar = Planejamento situado = Melhoria nas Instituir
R3 | excessivoem  em blocosde @ (D1): gestdo do tempo = justificativas dupla
calculos e duas aulas, e = didatico; pesquisa-acao e qualidade = checagem
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representacdes = modelagem (planejar—agir— dos (par a par), e
manuais breve antes da' observar—refletir) produtos; lista de
(observagdao em producao (Kemmis; Smith, otimiza¢ao = verificacao
sala) discente 2008); acdo critica e de tempo antes da
conhecimento entrega

pedagogico em uso na
reconfiguragdo da
sequéncia (Shulman;
Shulman, 2016)

Video curto s i
(ava tar)u Critérios publicos de
slides E’ISSO a verificacdo; reflexdo- Autonomia e
Dificuldades 4SSO F; na-a¢do (Schon, 1983); precisdo Propor
com compasso, Ehec k}ist com letramento matematico geométrica  atividade sem
transferidor ¢ verificacio de orientado a dados, maiores; roteiro com
R4 construgao de consis té(ilcia representacao e transicao retirada
graficos de (percentuais decisdo; conhecimento digital mais  gradual dos
setores toptaliza dos em pedagdgico mobilizado fluida; melhor apoios para
(produtos e 100% e para apoiar a qualidade aferir
diario) An ufos metacogni¢cao (Apéndices J, autonomia
to t‘i lizados em (Shulman; Shulman, KeL)
360°) 2016)
Mediagao dialdgica
(D2) e apoio Execugdo
) rogressivo; adequada Avangar
Pouca Tutorial e Pros .
famuiliari dade ml(l) delagen de indicadores de pela maioria; para
B i i %ie avaliacdo e leitura comparagao
RS  (observagdo 10° graficos: colaboragdo (Gatti et = grafica manual e
encon troc‘; fu orte ’ al., 2021); avaliada digital; e
dividas ’ insﬂrucional conhecimento como boae | leitura de
egEies) OETESSIVO pedagogico aplicado a = muito boa padroes e
4 prog ferramentas digitais e = (Apéndice anomalias
visdo ativa (Shulman; ' L)
Shulman, 2016)
Confusao de . Cons1stenc1'f1 de dados Fixar tabela
. Padronizar (D3) e finalidade ~ ~
unidades . . Reducdo de = de conversao
. unidades e formativa (feedback
(minutos em exemplificar | descritivo): erros e no caderno e
R6 ' horas) nos P > maior linha do
. conversoes compromisso com
registros . clarezanos = tempo
com casos aprendizagens . ~
(cadernos; i registros padrdo nos
praticos relevantes (Marcelo, .
fichas) 2009) instrumentos

Fonte: Autoria propria (2024).

A Trilha D4 (Quadro 13) torna visivel que cada decisdo de replanejamento se ancora
em evidéncias concretas e produz efeitos discerniveis nas dimensdes do letramento matematico.

Em R1, a decisdo de instituir o checklist, apoiada em registros incompletos, mobiliza saberes
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do trabalho e experienciais (Tardif, 2014) e gera ganhos em representar (BNCC) e interpretar
(PISA), ao assegurar registros confiaveis. Em R2, a elaboracdo do minitutorial de estimativa, a
partir de autorrelatos de dificuldade, convoca saberes experienciais e de formacao disciplinar,
com avancos em raciocinar (BNCC) e empregar (PISA), ao apoiar a escolha de procedimentos
de estimativa. Em R3, a reorganizagdo do tempo didatico e a insercdo de modelagem inicial
expressam saberes curriculares e do trabalho, associados a ganhos em representar e argumentar
(BNCC), dado o aumento da qualidade das produgdes e das justificativas. Em R4 e RS, as
decisdes relativas aos instrumentos geométricos e as planilhas digitais mobilizam saberes de
formagdo disciplinar, experienciais e do trabalho, com impactos em representar (BNCC) e
interpretar (PISA) na construcdo e leitura de graficos. Em R6, a padronizacdo de unidades
exemplifica a articulagdo de saberes de formacao disciplinar e do trabalho, favorecendo ganhos
em empregar (PISA) e representar (BNCC), ao reduzir erros e clarificar os registros.

As trilhas materializam a Dimensdo 4 (Reflexividade critica e replanejamento
intencional): cada ajuste emergiu de evidéncias documentadas, orientou-se por finalidades
explicitas (Zeichner, 1993) e se inscreveu em ciclos publicos de pesquisa-acao (Kemmis; Smith,
2008). Produziram saberes experienciais do trabalho docente (Tardif, 2014) e consolidaram
critérios de verificacdo (ex.: percentuais = 100%; angulos = 360°), coerentes com indicadores
de avaliacdo formativa e gestao das aprendizagens (Gatti et al., 2021).

A analise dos ciclos indicou pratica responsiva e baseada em evidéncias: priorizaram-se
exemplos coletivos, perguntas de alta ordem, critérios publicos de verificagdo e validacao entre
pares. O episodio registrado por E12: “Agora entendi: cada parte do grdfico precisa caber nos
360°!” (7° encontro), evidencia o deslocamento do executar para o compreender o porqué, em
consonancia com a praxis critica (Freire, 1996; Zeichner, 1993; Kemmis; Smith, 2008).

Observou-se a realiza¢do pratica do modelo de Shulman e Shulman (2016): ajustes
didaticos expressaram visao de ensino ativa, construtiva e metacognitiva (p. 125), mobilizaram
conhecimento pedagdgico na mediagdo, apoiaram-se em reflexdes alicercadas em evidéncias e
desaguaram em agoes criticas de replanejamento (D4) com finalidades explicitas (equidade,
compreensdo conceitual e participa¢do informada).

A reflexividade critica com replanejamento (D4) evidenciou-se quando dados
sistematizados motivaram ajustes intencionais na interven¢ao. A dificuldade autorrelatada em
estimar tempos (31%) levou a elaboracdo de um minitutorial com referéncias comuns; apos
essa intervengdo, o indice caiu para 19%, indicando ganhos em raciocinar (BNCC) e empregar
a matematica (PISA) na organizagdo da rotina. Diante do excesso de tempo gasto nas

construgdes manuais, a sequéncia foi reorganizada em blocos de duas aulas com modelagem
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inicial breve, o que resultou em justificativas mais consistentes, melhor uso do tempo didatico
e avancos nas dimensoes representar ¢ argumentar (BNCC). As dificuldades com o uso de
instrumentos geométricos foram enfrentadas por meio de video curto, slides e checklist de
consisténcia, estratégias que favoreceram autonomia, precisdo e transi¢do progressiva ao
ambiente digital, apoiadas em saberes experienciais e de formagao disciplinar (Tardif, 2014).
A padronizacdo de unidades, legendas e titulos (Brasil, 2018; OCDE, 2016) reduziu erros e
tornou os registros mais claros, refor¢ando a articulagao entre saberes de formagao, curriculares
e do trabalho. Conjuntamente, essas decisdes foram explicitadas a turma, configurando o
replanejamento como ato publico de investigagdo sobre a propria pratica e produzindo saberes
profissionais; nesses movimentos, a D4 correspondeu a agao critica do professor orientada por
finalidades, reafirmando a docéncia como profissao do conhecimento (Marcelo, 2009).

Outro eixo decisorio foi a gestdo do tempo didatico. O planejamento inicial, mais rigido,
foi flexibilizado em didlogo com as evidéncias formativas: prazos foram ampliados, etapas
intermediarias foram explicitadas e alguns estudantes receberam acompanhamento
individualizado, em especial aqueles com maior defasagem nos registros ou com dificuldade
de acesso as tecnologias. Essas escolhas reforcaram a dimensdo ética e publica da profissao
docente (N6ovoa, 2017; 2022a) e permitiram combinar produtividade académica com cuidado
com as trajetérias dos estudantes. Com base na produgdao manual consolidada, os tutoriais € a
modelagem inicial antecederam as tarefas em planilhas digitais, fortalecendo o eixo dados—
representacdo—decisdo—acao.

Em resumo, a pratica docente evoluiu de uma condugio mais prescritiva para um agir
investigativo e reflexivo, informado por indicadores quantitativos e por evidéncias qualitativas
de engajamento. Esse percurso confirma a coeréncia com a Sec¢ao 2.8 ¢ com o OE2
(ressignificacdo da pratica docente): observar, ajustar e reavaliar a a¢do, reafirmando a
educadora como mediadora e co-construtora do conhecimento e explicitando a D4 como motor
de replanejamento intencional que fecha e relanga o ciclo da praxis.

Por fim, observou-se deslocamento na composicao dos saberes mobilizados: de uma
predominancia curricular/disciplinar (defini¢do de objetivos e contetidos) para uma articulagao
mais frequente de experienciais e do trabalho, sobretudo na mediacdo dialdgica e nos
replanejamentos. Tal movimento ¢ consistente com Tardif (2014), para quem a
profissionalidade se constroi em situacao, reconfigurando saberes frente as demandas reais, e

evidencia a convergéncia entre OE1 (ganhos em letramento) e OE2 (transformacao da praxis).
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4.8 Sintese dos Resultados e Implicacoes Pedagogicas

A anélise deste capitulo indica evidéncias de ganhos conceituais e metacognitivos dos
estudantes. A Matematica operou como linguagem para ler e intervir na propria rotina,
substituindo julgamentos impressionistas por argumentagdes sustentadas por dados. Isso se
manifestou na selecdo estratégica entre média, mediana e moda; no uso da proporcionalidade
para comparar atividades; e na conversdo de percentuais em angulos, com verificagdo de
percentuais totalizados em 100% e angulos totalizados em 360°, favorecendo decisdes
informadas e autorregulacdo (tempo de estudo, telas, sono e convivéncia). As representagdes
graficas, produzidas manualmente e em planilhas digitais, serviram de suporte & comunicagao
publica e a tomada de decisdo, articulando os processos do PISA (formular, empregar,
interpretar) as dimensdes da BNCC (raciocinar, representar, comunicar € argumentar).

A mediagdo docente, ancorada na colaboragdo entre pares e em critérios publicos de
verificacdo, promoveu protagonismo discente e equidade participativa, em consonancia com a
pedagogia critica (Freire, 1996), a visao sociocultural de mediagao (Vygotsky, 2007) e os
principios do trabalho em grupos (Cohen; Lotan, 1997). O projeto também dialoga com a
Etnomatematica (D’ Ambrosio, 2001) ao legitimar saberes do cotidiano e com Boaler (2018) ao
privilegiar experiéncias investigativas, abertas e culturalmente situadas. Esses achados
alinham-se as diretrizes dos PCN (Brasil, 1998) e da BNCC (Brasil, 2018), que tomam a
matematica como linguagem para investigar o mundo, argumentar com dados e resolver
problemas em contextos significativos.

No ambito da préxis docente, a pratica evoluiu de um desenho mais prescritivo para uma
conducdo investigativa e responsiva, materializando ciclos de acdo - reflexdo - agdo e
reafirmando o papel da professora-pesquisadora como mediadora e co-construtora do
conhecimento. Esse movimento implicou a mobilizagdo articulada de saberes de formacao
disciplinar, curriculares, experienciais € do trabalho (Tardif, 2014), convertidos em decisdes
concretas de planejamento, mediacdo dialdgica, avaliagdo formativa e replanejamento
(Dimensdes D1-D4), em sintonia com a concepcdo de docéncia como profissdo do
conhecimento.

Do ponto de vista das implicagdes pedagogicas, os resultados sugerem que projetos
contextualizados, ancorados em dados da rotina discente, potencializam o letramento
matematico em linha com o OEIl, quando: (a) articulam explicitamente tarefas de coleta,
organizagao, representacao e analise de dados com momentos de reflexao critica sobre héabitos

e escolhas; (b) tornam publicos critérios de qualidade (checklists, rubricas, exemplos-ancora),
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sustentando uma avaliagdo formativa voltada a compreensao conceitual e a tomada de decisao;
e (c) reconhecem o professor como pesquisador de sua propria pratica, que observa evidéncias,
reconfigura intervencoes e formaliza saberes profissionais a luz do contexto real da sala de aula,
respondendo diretamente ao OE2. Tais implica¢des oferecem pistas para o trabalho de outros
docentes do Ensino Fundamental interessados em integrar letramento matematico, equidade e
investigagdo sobre a propria pratica.

As interpretagdes apresentadas neste capitulo foram produzidas por meio de um
processo analitico sistematico, explicitado no Capitulo 5 (Analise de Contetido), que
compreende a constru¢do de uma matriz de cddigos (codebook) com definigdes operacionais,
regras de decisdo, rastreabilidade do corpus e procedimentos de validacdo (triangulacio,
recodificagdo amostral e andlise de casos dissonantes). Assim, o Capitulo 5 aprofunda e valida
os achados aqui discutidos, detalhando os caminhos analiticos que sustentam as conclusdes

desta pesquisa.
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5 ANALISE DE CONTEUDO: AS VOZES DOS ESTUDANTES E A CONSTRUCAO
DE SENTIDOS

Este capitulo sistematiza a Analise de Conteudo que sustenta os resultados do Capitulo
4, tomando Bardin (2016) como referéncia metodologica e em continuidade aos procedimentos
descritos na Secao 3.4. Explicita-se o processo de codificacao das evidéncias, a definicdo das
unidades de registro e de contexto, a constru¢cdo da matriz de cddigos e as etapas de pré-analise,
exploragdo do material e tratamento — interpretacdo, que estruturam o percurso analitico desta
investigacao.

No plano interpretativo, o estudo dialoga também com pressupostos da Andlise de
Discurso de orientagdo francesa, tal como sistematizada por Orlandi (2012). Parte-se da ideia
de que a linguagem ndo ¢ transparente e de que as falas dos estudantes constituem efeitos de
sentidos produzidos em determinadas condi¢des de producao, marcadas por posi¢des-sujeito,
pela organizacdo escolar e pelas praticas de ensino. Nesse sentido, as categorias e unidades de
registro ndo sdo tomadas como “espelhos” da realidade, mas como recortes interpretativos que
buscam evidenciar modos de dizer e de significar a matematica e a propria rotina em contexto
escolar (Orlandi, 2012), em didlogo com os objetivos da pesquisa: observar indicadores de
letramento matematico (OE1) e compreender transformacgdes na praxis docente (OE2).

Apresenta-se a matriz de c6digos com as respectivas regras de decisdo; descreve-se a
matriz de rastreabilidade que alinha objetivos, categorias, evidéncias e secoes; detalham-se os
procedimentos de triangulacdo entre unidades de registro, fichas reflexivas, producdes dos
estudantes e Diario de Campo, bem como a recodificagdo amostral e a andlise de casos
dissonantes; e conclui-se com uma sintese qualitativa, fundamentada em tendéncias de
ocorréncia € em casos representativos, sem apresentacdo de quadros de frequéncia, que
consolida os achados discutidos no Capitulo 4.

Considerando o papel duplo da professora-pesquisadora e, para mitigar vieses e
sustentar a credibilidade dos achados, adotaram-se: (1) triangulagdo de fontes (Diario de
Campo, produgdes dos estudantes, fichas reflexivas e registros fotograficos) e recodificagao
amostral com checagem interpares de trechos pseudonimizados; e (2) procedimentos
padronizados de mediagdo e registro ao longo dos onze encontros. O estudo ndo buscou
neutralidade absoluta, mas sim confiabilidade interpretativa, assegurada pela rastreabilidade do
processo e pelo confronto continuo entre evidéncias e interpretacdes, em coeréncia com a

abordagem qualitativa e com os objetivos desta investigagao.
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5.1 Objetivos, Corpus e Principios Analiticos

Em alinhamento aos objetivos especificos da pesquisa, o proposito desta etapa analitica
¢ compreender, a partir das falas e produgdes dos estudantes, quais aprendizagens e estratégias
emergem quando a matematica ¢ empregada como linguagem para interpretar e reorganizar o
cotidiano (OE1) e como esses movimentos se articulam as transformagdes na praxis da
professora-pesquisadora (OE2), especialmente no que se refere ao uso de dados para tomar
decisdes e comunicar resultados.

O corpus analisado neste capitulo retine: (1) fichas reflexivas individuais e em grupo;
(2) produgoes dos estudantes (graficos, tabelas, textos); e (3) o Diario de Campo da professora-
pesquisadora. Os registros fotograficos, descritos na Secao 3.4, foram utilizados como apoio
documental para a reconstrucdo das situagdes de aula, mas ndo integraram o corpus textual
codificado. Os registros foram sistematizados em quadros por encontro, contemplando dados
qualitativos e, quando aplicavel, informagdes quantitativas, e triangulados com as demais fontes
do estudo.

O tratamento metodologico deste corpus seguiu as trés fases da Analise de Contetdo
Bardin (2016): (1) pré-andlise, com leitura flutuante, organiza¢do do corpus e uniformizagao
das fontes; (2) exploragdo do material, com codificacdo das unidades de registro (UR) nas
categorias do livro de codigos; e (3) tratamento dos resultados e interpretacao, com inferéncias

articuladas aos objetivos da pesquisa e ao referencial teorico.

Quadro 14: Unidades e Regras da Analise de Contetido
Elemento Descricao

Frase ou trecho que expressa uma agao, avaliacdo, decisdo,

Unidade de Registro (UR) N . )
compreensdo ou justificativa do estudante.

Encontro ou atividade especifica a que a Unidade de Registro

i text
Unidade de Contexto (UC) se refere, fornecendo o pano de fundo para a interpretagao.

Presenca de indicadores observaveis (palavras-pista, agdes
Critério de Inclusao descritas) vinculados ao fazer matematico ou a reflexao sobre

a rotina.

Trechos puramente descritivos sem carga analitica (ex.: “a

Critério de Exclusiao aula foi legal”), quando ndo acompanhados de uma
justificativa ou efeito.

Pseudonimizacio URs identificadas por E# e encontro, sem nomes proprios.
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Trilha UR: indicador - categoria - UC; triangulacao (fichas,

Rigor e rastreabilidade s . oy
- produgdes, Didrio de Campo); consolidagdo qualitativa.

Fonte: Autoria propria (2024).

A partir desse marco operacional, os topicos seguintes apresentam os achados por
categoria, com URs exemplificadas e respectivas UCs, explicitando a passagem de dado para

interpretagdo e assegurando a coeréncia entre objetivos, procedimentos e inferéncias da anélise.

5.2 Protocolo de Codificacdo e Matriz de Codigos (codebook)

A partir da pré-analise, a leitura flutuante evidenciou nucleos de sentido que orientaram
a constru¢do de uma matriz de cddigos (codebook). Para garantir consisténcia e auditabilidade,
definiram-se categorias tematicas, cada qual com indicadores observaveis e regras de decisdao
(pertinéncia e mutua exclusao). A matriz foi aplicada ao corpus qualitativo (fichas reflexivas,
produgdes dos estudantes e Didrio de Campo), preservando o encadeamento indicador -
categoria - unidade de contexto (UC). Em didlogo com a Analise de Discurso de orientagdo
francesa (Orlandi, 2012), essas categorias sdo entendidas como recortes interpretativos de
efeitos de sentido, e ndo como rotulos neutros sobre as falas dos estudantes.

As categorias de andlise foram definidas em duas etapas complementares. Em um
primeiro momento, construiram-se categorias a priori, derivadas do referencial teérico sobre
letramento matematico e praxis docente (Boaler, D’ Ambrosio, Freire, BNCC, PISA), tais como:
uso de dados da rotina, representagao grafica, comunicacao de resultados, reflexao critica sobre
a propria aprendizagem e reorganizacdo da pratica docente. Em um segundo momento, a
exploragdo do material (Bardin, 2016) permitiu o refinamento dessas categorias e a emergéncia
de subcategorias, a partir de regularidades identificadas nas falas e producdes dos estudantes e
nos registros do Diario de Campo. O resultado foi uma matriz de cddigos que articula categorias
analiticas e indicadores de letramento matematico, utilizada como base para o mapeamento dos
episodios criticos apresentados no Capitulo 4 e para a articulagdo com as dimensdes da praxis
docente descritas na Se¢ao 3.4.

A estrutura da matriz esta apresentada no Quadro 15 e foi utilizada como referéncia para

a organizacao dos excertos analisados nas subsecdes seguintes.
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Quadro 15: Categorias, defini¢cdes e indicadores observaveis (matriz de codigos)

Indicadores observaveis

Categoria Definicio sintética Regra de decisiao

(exemplos)
Decisdo informada | “comparei...”, “percebi...”,
Autonomia e reorganizagdo de = “planejei e replanejei...”, Compara dados e
Matematica = escolhas a partir de = “organizei...”, “decidi...”, = ajusta a acdo pessoal
dados “diminuir ¢ aumentar...”

“ajuda dos colegas e

Avango conceitual e Mediagao por pares

Trabalho . : professora”, “trabalho em .
. procedimental via e e e e e/ou equipe
Colaborativo . equipe”, “interagir”, “grupo ..
apoio entre pares . ” explicitada
e sorteio de grupos
Reflexdo Metacogni¢do sobre ' “telas e celular”, “sono e
res habitos (telas, horario”, “estudo”, “rotina”, = Autoavalia e
Critica sobre 1 e i .
Rotinas estudo, sono, saude”, “familia e replaneja habito
convivéncia, saude) convivéncia”
Apropriagao de
Uso de planilha Google e = “grafico no Google, planilha, Mencio a f ¢
. g engdo a ferramenta
Tecnologias = computador para Excel, computador”, “digital . .
el s o, digital no processo
Digitais representar e e online
analisar
(13 4
~ rafico, tabela, colunas e ,
. Construcao e g v cc ’ Grafico e tabela
Representacao . ~ setores”, “porcentagem € \
. interpretacdo de ~ y como suporte a
Grafica , angulo”, “representa e ~
graficos e tabelas visualizar” compreensao
.+~ Reconhecimento de Radicais aprend- / entend- /
Consolidacao . P 1. .
da aprendizagens e compreend-; “aplicar e Ganho conceitual e
e s transferéncia para a = usar”, “organizar minha aplicacao funcional

vida rotina”
Fonte: Autoria propria (2024).

Para assegurar rigor e rastreabilidade, o processo de codificacdo seguiu critérios
explicitos. Cada unidade de registro (UR) foi mapeada as categorias da matriz de codigos com
base em indicadores observaveis e na unidade de contexto (UC), encontro e atividade
localizados no Didrio de Campo, que reune os quadros de sistematizagdo por encontro.
Excluiram-se registros puramente afetivos ou estritamente operacionais sem vinculo direto com
tecnologia, representagdo ou tomada de decisdo, de modo a evitar superinterpretacdo. Adotou-
se o critério de uma UR por estudante, por encontro e por categoria; a coocorréncia foi admitida
apenas quando a mesma fala sustentou, de forma inequivoca, dimensoes analiticas distintas (por
exemplo, Representacao Grafica e Reflexao Critica).

As URs foram pseudonimizadas (E# e nimero do encontro) e vinculadas as respectivas
UCs, preservando a trilha indicador—categoria—UC. A triangulacdo entre fichas, producdes e

Diario de Campo sustentou a consolidagdao qualitativa por categoria (sinteses interpretativas,
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sem contagens de frequéncia apresentadas), apoiada por anotagdes de andlise e por versdes
datadas da matriz de cddigos. Esse procedimento assegura a coeréncia interna da codificacdo e

a auditabilidade das inferéncias apresentadas no capitulo.

5.3 Resultados por Categoria (com URs e Interpretacio)

A seguir, apresento achados por categoria com URs representativas no padrao E# (n°
encontro) e a respectiva interpretacdo. As URs estdo anonimizadas e foram selecionadas por

sua representatividade.

5.3.1 Autonomia Matemadtica

URs (fichas reflexivas, produgdes e Diario de Campo):

E10 (5° Encontro): “Eu comparei o tempo do lazer com tela e o meu tempo com a
familia e percebi que posso ficar mais tempo com eles.”

E20 (5° Encontro): “Comparei os resultados do tempo da minha rotina com os
resultados dos colegas, e percebi que preciso diminuir o uso de telas e estudar mais.”
E19 (11°Encontro): “Comparei as rotinas, vi o que poderia melhorar, vi o que poderia
reduzir e consegui organizar melhor minha rotina.”

E24 (11° Encontro): “Aprendi como construir um grdfico a partir de informagoes que

1

eu mesma coletei... melhorei minhas habilidades ao trabalhar em equipes...’

As Unidades de Registro desta categoria evidenciaram a passagem de juizos
impressionistas para argumentagdes sustentadas por dados, em consondncia com a funcao
inferencial da Analise de Contetido (Bardin, 2016). O movimento de comparar, avaliar e decidir
com base em representagdes matematicas (tabelas e graficos) permitiu que os estudantes
tomassem decisdes informadas, materializando a autorregulacdo em agdes concretas, reduzir o
uso de telas, ampliar o tempo de estudo e intensificar a convivéncia familiar. Esse percurso
materializa a concep¢ao de letramento matematico que embasa a dissertagdo (Capitulos 1 e 2),
proxima a formulagao do PISA (OCDE, 2016; Brasil, 2016) de formular, empregar e interpretar
a matematica em contextos do cotidiano, e alinha-se a BNCC no que se refere a leitura e
comunica¢do de dados e a tomada de decisdo em situagdes significativas (Brasil, 2018). Em

sintese, a matematica converte-se em instrumento de gestdo da propria vida, consolidando o
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letramento matematico como competéncia para a agao e reforcando o estudante como agente

de sua rotina.

Para explicitar a passagem de dado para interpretacao e reforcar a auditabilidade desta

categoria, o Quadro 16 reune trés URs representativas, com o respectivo encontro/UC,

indicador e leitura interpretativa.

Quadro 16: Exemplos de UR e leituras interpretativas (Categoria: Autonomia

UR (pseudonimizada)

“Eu comparei o tempo do lazer
com tela e 0 meu tempo com a
familia e percebi que posso
ficar mais tempo com eles.”
(E10)

“Comparei os resultados do
tempo da minha rotina com os
resultados dos colegas, e
percebi que preciso diminuir o
uso de telas e estudar mais.”
(E20)

“Comparei as rotinas, vi o que
poderia melhorar, vi o que
poderia reduzir e consegui
organizar melhor minha rotina.”
(E19)

Matematica)
Encontro / .
UC Indicador

5% encontro /. Ajuste de rotinas
Ficha com base em
reflexiva registros

5° encontro /
Ficha
reflexiva

Referéncia entre
pares

11° encontro

/ Ficha Avaliagao
reflexiva (ou longitudinal
Diario)

Fonte: Autoria propria (2024).

Leitura

Comparagdo entre
categorias de tempo leva
a redistribui¢ao
intencional;
autorregulacdo baseada
em dados.

Calibracao de metas
com base em pares;
decisdo informada
sustentada por
representacoes.

Planejamento de ajustes
e gestdo do tempo a
partir do historico
registrado.

Como evidencia o Quadro 16, as URs convergem para a autonomia matematica

entendida como autorregulagdo informada por dados, consolidando a matematica como

instrumento de planejamento e tomada de decisdo no cotidiano.

5.3.2 Trabalho Colaborativo

URs (fichas reflexivas, produgdes e Diario de Campo):

E22 (7° Encontro), sintese: “Foi uma atividade desafiadora, mas... com a ajuda da

professora e dos meus colegas consegui fazer.’

’

E12 (11° Encontro), sintese: “Gostei... do sorteio dos grupos, conheci varias pessoas e

fiz amizades.”
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E13 (7° encontro): “Divertida, colaborativa e nos encontros de sexta-feira foi uma
unido boa.”
E10 (11°encontro): “Com o projeto Matematica em A¢do, eu aprendi mais a conviver

’

com pessoas que eu ndo tenho muito contato, além do trabalho em equipe.’
E19 (11°encontro): “Nesse projeto, interagi com quase todo mundo da minha sala.”
E18 (11° encontro): “Nesse estudo eu consegui interagir mais com meus colegas,
aprender como fazer um bom grafico com ajuda da professora e dos colegas.”

E22 (11° encontro), sintese: “Interagdo com meus colegas... nos ajudamos, e

’

comparamos nossas rotinas.’

As URs evidenciaram que a interagao social operou como dispositivo pedagdgico, € nao
apenas como suporte socioafetivo. Na perspectiva sociocultural, a mediacao entre pares e a
atuacdo docente favoreceram a superacdo de desafios procedimentais (arredondamentos
decimais, construgdo/leitura de graficos) e o amadurecimento de explicagcdes iniciais em
argumentacoes publicas mais consistentes (Vygotsky, 2007). O desenho didatico (Capitulo 4),
com sorteio de grupos e socializagdes frequentes, promoveu participacdo equitativa, em
consonancia com a aprendizagem cooperativa (Cohen; Lotan, 2017). Esse ambiente de
seguranca e apoio mutuo alinha-se as competéncias da BNCC (Brasil, 2018), comunicagao,
argumentacao, empatia e analise/comunicacdo de dados, e dialoga com o letramento
matematico do PISA (OCDE, 2016; Brasil, 2016), entendido como formular, empregar e
interpretar a matematica em contextos significativos. Desse modo, a colabora¢do impulsionou
o avanco conceitual e procedimental e fortaleceu o engajamento e o pertencimento dos
estudantes ao projeto.

Para tornar clara a passagem de dado para interpretacdo e reforcar a auditabilidade desta
categoria, o Quadro 17 retine trés URs representativas com encontro/UC, indicador e leitura

interpretativa.

Quadro 17: Exemplos de UR e leituras interpretativas (Categoria: Trabalho

Colaborativo).
.. Encontr . .
UR (pseudonimizada) CB C el Indicador Leitura
“Foi uma atividade Mediagao graduada
desafiadora, mas... com a 7° encontro/ = Apoio entre (pares e docente)
ajuda da professora e dos Ficha pares e mediagdo  permite superar desafios
meus colegas consegui fazer.” reflexiva docente procedimentais;

(E22) colabora¢do como
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mecanismo pedagdgico.

“Com o projeto Matematica Integragdo social e
em Acao, eu aprendi mais a 11° encontro /  Ampliagdo de trabalho em equipe
conviver com pessoas que eu  Ficha interacdes ¢ ampliam participagdo e
nado tenho muito contato, além reflexiva coesdo de grupo = pertencimento; base para
do trabalho em equipe.” (E10) argumentacdes publicas.
“Nesse estudo eu consegui Coautoria técnica
interagir mais com meus o (pares/docente) na

11° encontro / . ~ .
colegas, aprender como fazer Ficha Coautoria na construcdo de gréficos;
um bom grafico com ajuda da flexi producao grafica = colaboragdo impulsiona
professora e dos colegas.” refiexiva avanco conceitual e
(E18) procedimental.

Fonte: Autoria propria (2024).

Como evidencia o Quadro 17, a colaboragdo operou para além do apoio socioafetivo,
funcionando como dispositivo pedagdgico que viabilizou aprendizagens procedimentais e
argumentacoes publicas mais consistentes, em consonancia com a perspectiva sociocultural de
mediagdo (Vygotsky, 2007) e com principios de aprendizagem cooperativa (Cohen; Lotan,

2017).

5.3.3 Reflexdo Critica sobre Rotinas

URs (fichas reflexivas, produgdes e Diario de Campo):

E10 (5° encontro): “Eu refleti no meu uso de telas e estou tentando reduzir o tempo
gasto e substituir por tempo com a familia.”

E11 (5° encontro): “Eu consegui reduzir o meu tempo de tela. E eu consegui analisar
a minha rotina para ser mais produtiva.”

E15 (5° encontro): “Percebi o grande tempo gasto em tela, e percebi que preciso
utilizar mais o meu tempo com os estudos.”

E14 (7°encontro): “Eu percebi que preciso diminuir o meu tempo com telas e aumentar
um pouco mais o estudo.” (7° encontro)

E23 (11° encontro): “Meus resultados mostram que minha semana é equilibrada,
porém preciso melhorar com as atividades fisicas e comegar a praticar mais.”

E24 (11° Encontro), sintese: “Me incomodei com meu tempo de lazer com telas...

reajustar a rotina a_fim de um dia a dia mais saudavel.”
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A visualizacdo quantitativa e grafica do cotidiano operou como espelho: ao
confrontarem percepgdes com evidéncias (tabelas e graficos), os estudantes ativaram
metacogni¢do e autorregulacdo, redefiniram prioridades e replanejaram habitos, uso de telas,
dedicagao aos estudos e cuidados com a saude, com metas concretas. Esse movimento esta em
consonancia com a funcdo inferencial da Analise de Contetido (Bardin, 2016) e materializa a
concepgdo de letramento matematico adotada na pesquisa, entendida como formular, empregar
e interpretar a matematica em contextos significativos, PISA (OCDE, 2016; Brasil, 2016).
Também se alinha as competéncias da BNCC em leitura e comunicagdo de dados e tomada de
decisdo (Brasil, 2018). Em sintese, esta categoria evidenciou a passagem da aplicagdo técnica
para a critica e o autoconhecimento, fortalecendo o estudante como agente de sua propria rotina.

Para tornar clara a passagem de dado para interpretacao e reforgar a auditabilidade desta
categoria, o Quadro 18 retine trés URs representativas com encontro/UC, indicador e leitura

interpretativa.

Quadro 18: Exemplos de UR e leituras interpretativas (Categoria: Reflexao Critica
sobre Rotinas).

Encontro /

UR (pseudonimizada) UC Indicador Leitura
Confronto entre
“Eu refleti no meu uso de telas percepgao e dados leva a
. 5° encontro / - .
e estou tentando reduzir o Ficha Redefinicdo de = replanejamento de
tempo gasto e substituir por . prioridades habitos; metacogni¢ao
o reflexiva B
tempo com a familia.” (E10) com foco em equilibrio
das rotinas.
« . . Autorregulacdo a partir
Eu consegui reduzir o meu o . 1
. 5° encontro / . de registros e analise do
tempo de tela. E eu consegui . Monitoramento e, % S
. . . Ficha . proprio cotidiano;
analisar a minha rotina para ser . ajuste A
i . reflexiva decisdes informadas por
mais produtiva.” (E11) A
evidéncias.

Reflexao critica

“Me incomodei com meu tempo 11° encontro
transforma desconforto

de lazer com telas... reajustara ~ / Ficha Critério de satde

. . . . em metas concretas de
rotina a fim de um dia a dia reflexiva e bem-estar . .

] e , ajuste para um cotidiano
mais saudavel.” (E24) (sintese)

mais saudavel.
Fonte: Autoria propria (2024).

Como evidencia o Quadro 18, a reflexdo critica apoiada em tabelas e graficos ativou
metacogni¢do e autorregulacdo, convertendo percepgoes em decisdes informadas sobre habitos
e prioridades e consolidando a passagem da aplicagdo técnica para uma compreensao critica da

propria rotina.
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5.3.4 Uso de Tecnologias Digitais

URs (fichas reflexivas, produgdes e Diario de Campo):

E3 (10°encontro): “Gostei muito de realizar a atividade, ndo sabia que dava para criar
graficos no Google.”

EG6 (10° encontro): “Gostei bastante de utilizar o computador para fazer a atividade.”

’

E8 (10° encontro): “Ai sim! Matematica em A¢do tecnologica.’
E26 (10° encontro): “Foi mais facil do que realizar no papel e ficou até mais bonito.”
E28 (10° encontro): “Eu gostei bastante porque aprendi a mexer um pouco no
computador.”

E19 (10° encontro): “Ver como foi rapido criar um grdfico, e ver a minha rotina sendo

’

montada com a matemdtica em um grdfico em minutos.’

’

E22 (10° encontro): “Observar a minha rotina em forma de grafico.’

A apropriagdo de ferramentas digitais, em especial as Planilhas Google, emergiu como
meio mediador que combina eficiéncia operacional e qualificacdo da apresentacdo dos dados,
com maior legibilidade e padronizagdo grafica. Ao automatizar calculos e formatagdes, o digital
reduziu a carga operatoria e liberou tempo cognitivo para analisar evidéncias, comparar
resultados e comunicar achados nas socializacdes. Essa dinamica alinha-se ao letramento
matematico adotado na pesquisa, formular, empregar e interpretar a matematica em contextos
significativos, com uso de ferramentas apropriadas, PISA (OCDE, 2016; Brasil, 2016), ¢ as
diretrizes da BNCC, que orientam os estudantes a ler e produzir representacdes com
tecnologias, comunicar-se com dados e tomar decisdes informadas (Brasil, 2018). Na etapa
final, a tecnologia operou como dispositivo de organizagdo das evidéncias, facilitando a leitura
conjunta e a socializagdo publica dos resultados, o que potencializou a argumentagdo com dados
descrita no Capitulo 4 e consolidada neste capitulo.

Para tornar clara a passagem de dado para interpretacao e refor¢ar a auditabilidade desta
categoria, o Quadro 19 retine trés URs representativas com encontro/UC, indicador e leitura

interpretativa.
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Quadro 19: Exemplos de UR e leituras interpretativas (Categoria: Uso de Tecnologias

UR (pseudonimizada)

“Gostei muito de realizar a
atividade, nao sabia que dava
para criar graficos no Google.”
(E3)

“Foi mais facil do que realizar
no papel e ficou até mais
bonito.” (E26)

“Ver como foi rapido criar um
grafico, e ver a minha rotina
sendo montada com a
matematica em um grafico em
minutos.” (E19)

Digitais).
Encontro /

UC Indicador

10° encontro
/ Produgao
digital

Apropriagdo de
ferramenta

10° encontro A
Eficiéncia e

/ Produgao apresentacao
digital p ¢
10% encontro |\ jidade
/ Producao -

.. analitica
digital

Fonte: Autoria propria (2024).

Leitura

Descoberta de recurso
digital amplia o
repertorio de
representacdo de dados e
favorece autonomia
instrumental.

O digital reduz carga
operatoria e padroniza a
visualidade, liberando
foco para leitura e
comunicacao dos
resultados.

Automagao acelera a
passagem do dado a
visualizagao
interpretavel,
estimulando analise e
comparagdo de
evidéncias.

Como evidencia o Quadro 19, o uso de tecnologias digitais atuou como meio mediador

que combinou eficiéncia operatoria e qualificagdo da apresentacdo, reduzindo esforco de
calculo/formatacao e potencializando a analise, a comparagdo ¢ a comunicagao de achados nas

socializacdes, em continuidade as evidéncias descritas no Capitulo 4.

5.3.5 Representagao Grdfica

URs (fichas reflexivas, produgdes e Didrio de Campo):

E3 (9° encontro): “Que legal ver meu dia construido pela matematica.”

E10 (9° encontro): “Achei interessante saber dos tempos, grdficos e porcentagens da
minha rotina.”

E6 (11° encontro): “Usar a matemdtica para construir o grafico do nosso cotidiano.
Foi muito legal! Pois assim visualizamos o nosso dia a dia e podemos refletir no que
podemos melhorar.”

E7 (11°encontro): “Eu aprendi a entender melhor os grdficos. Certos grdficos eu nao

’

entendia, mas depois que fiz essa atividade eu tambéem aprendi a valorizar meu tempo.’
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E16 (11° encontro): “Os grdficos foram muito legais de montar e me ajudaram a
analisar meu dia a dia, assim ajudando a melhorar a organizagdo do meu dia e me

’

fazendo refletir quanto tempo eu gasto em cada atividade.’
E18 (11°encontro): “Esse projeto libertou meu processo criativo, para os grdficos.”

E19 (11°encontro): “Ver toda a minha rotina... em forma de grdfico foi muito legal!”
E26 (11°encontro): “Grdficos tanto online quanto manual... me ajudaram a ver minha

’

rotina... ver o tempo em cada atividade.’

As representagdes graficas mediaram a passagem de dados brutos para sentidos
comunicaveis, operando como tecnologia intelectual que torna visiveis os padrdes da rotina e
sustenta explicacdes e decisdes com dados. Na perspectiva dos registros de representacao
semiotica, a coordenagdo entre tabelas, graficos e texto favoreceu a apropriagdo conceitual ao
articular diferentes modos de apreensdo do objeto matematico. Desse modo, ao visualizarem a
estrutura de suas atividades, os estudantes encontraram suporte para a argumentacao publica e
um catalisador para a reflexdo critica, em linha com o letramento matematico adotado na
pesquisa. O engajamento na construcdo de graficos, manual e digital, foi decisivo para a
compreensdo ¢ a comunicagdo dos achados; além do componente estético-funcional (“mais
bonito”, “mais claro”), recorrente nas falas, contribuiu para a adesdo as tarefas e para a
explicabilidade dos resultados. Por fim, a interpretacio das URs ancorada nessas
representacdes, conforme a Analise de Conteudo (Bardin, 2016), evidenciou que as
visualizag¢des funcionaram como unidades de contexto que estruturaram os sentidos produzidos
pelos estudantes.

Para ilustrar o caminho entre evidéncia e sentido produzido, o Quadro 20 traz trés URs

representativas com seus respectivos encontro/UC, indicador e leitura interpretativa.

Quadro 20: Exemplos de UR e leituras interpretativas (Categoria: Representacdo

Grafica).
.. Encontro / . .
UR (pseudonimizada) UC Indicador Leitura
A visualizagdo transforma

“Que legal ver meu dia o Significag¢ao do dados da rotina em

p 9° encontro / 1 . . .,
construido pela ~ cotidiano via sentido comunicavel,

L Producao N . D
matematica.” (E3) representacao aproximando experiéncia

e linguagem matematica.
“Usar a matematica para
construir o grafico do
nosso cotidiano. Foi

O grafico atua como
organizador cognitivo:
facilita leitura, reflexao e

11° encontro /= Visualizagdo para
Producao reflexdo e decisdo



muito legal! Pois assim
visualizamos o nosso dia
a dia e podemos refletir
no que podemos
melhorar.” (E6)
“Graficos tanto online
quanto manual... me
ajudaram a ver minha

rotina... ver o tempo em
cada atividade.” (E26)

11° encontro /. Complementaridade
Produgao manual e digital

Fonte: Autoria propria (2024).
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ajustes na rotina.

Modalidades manual e
digital se complementam,
ampliando compreensao e
comunicac¢do do tempo
por atividade.

Como evidencia o Quadro 20, as representagdes graficas mediaram a passagem de dados

brutos para padrdes visiveis, sustentando explicagdes e decisdes com base em evidéncias; ao

articular registros (tabelas, graficos e texto), fortaleceram a compreensao e a comunicacao dos

achados, tanto nas produ¢des manuais quanto nas digitais.

5.3.6 Consolidagao da Aprendizagem

URs (fichas reflexivas, produgdes e Diario de Campo):

E1 (11° Encontro), sintese: “Aprendizagem, matemdtica na minha rotina; montar

)

grdficos e organizar.’

ES8 (11° Encontro), sintese: “Estimar tempo, reduzir telas; influenciar decisoes.’

E10 (11° Encontro), sintese: “Vivemos a Matemdtica... no dia a dia.’

’

’

E11 (11° Encontro), sintese: “Usamos matemdtica quase todo tempo: horas, troco,

1

musicas...’

E12 (11° Encontro), sintese: “Organizar o dia; diminuir telas, aumentar atividade

fisica.”

’

E18 (11° Encontro), sintese: “Ajudou e ajudara na vida.’

E23 (11° Encontro), sintese: “Compreender mais sobre mim e meu comportamento.’

)

E24 (11° Encontro), sintese: “Refletir e melhorar aspectos da rotina, decidir gastar

menos nas compras.”’

E25 (11° Encontro), sintese: “Ver o que melhorar; grdficos ajudaram a mudar

atividades (mais/menos/controlar).”

Esta categoria evidenciou a transferéncia do conhecimento: os estudantes articularam o

aprendido a situagdes de vida cotidiana (consumo, saude, estudo e organizagdo do tempo) e
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decidiram com base em dados. As falas indicaram a ressignificagdo da disciplina: a matematica
passou a operar como lente para ler e agir no mundo, em consondncia com a concepgao de
letramento matematico que embasa a pesquisa (Capitulos 1 e 2) e com a formulagdao do PISA
(OCDE, 2016; Brasil, 2016), formular, empregar e interpretar a matemdtica em contextos
significativos. O movimento alinha-se a BNCC (Brasil, 2018), ao mobilizar leitura e
comunicag¢do de dados, raciocinio e tomada de decisdo responsavel no cotidiano. Em sintese,
observou-se a consolidacao do letramento matematico como pratica social com valor de uso
para organizar o tempo e orientar escolhas diarias, em didlogo com o desenho didatico do
Capitulo 4 e corroborado pelas URs desta categoria.

Para explicitar como as evidéncias sustentam as interpretacdes nesta categoria, o Quadro

21 apresenta trés URs representativas com encontro/UC, indicador e leitura interpretativa.

Quadro 21: Exemplos de UR e leituras interpretativas (Categoria: Consolidacdo da

Aprendizagem).
.. Encontro / . .
UR (pseudonimizada) UC Indicador Leitura
Representagdes (graficos)
«“Aprendizasem: matematica 11° encontro / = Integracao articuladas ao
na fn inha ro%ina" montar Ficha conceito, planejamento da rotina
FAficos e or an’izar » (E1) reflexiva procedimento e = indicam transferéncia do
& & ' (sintese) uso aprendido para situagdes
de vida.
Reorganizagdo de héabitos
” ) C e . 11° encontro / - com metas concretas;
Organizar o dia; diminuir Ficha Decisao evidéncia de
telas; aumentar atividade . informada por ~
., reflexiva autorregulacdo ancorada
fisica.” (E12) , dados ;
(sintese) em registros e

comparacoes.
Uso de informacao

11° encontro / quantitativa do cotidiano

“Refletir e melhorar aspectos Aplicagdo em

. 1 Ficha para ajuste de escolhas
da rotina; decidir gastar . consumo
" reflexiva . (tempo e recursos),
menos nas compras.” (E24) , consciente .
(sintese) caracterizando

transferéncia.
Fonte: Autoria propria (2024).

Como mostra o Quadro 21, o conhecimento construido estendeu-se para além da sala de
aula, orientando decisdes e planejamento no cotidiano; a matematica passou a operar como
ferramenta de agdo, consolidando o letramento matematico como pratica social com valor de

uso e em continuidade as evidéncias do Capitulo 4.
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5.4 Resultados e Rastreabilidade do Corpus

A apresentacdo dos resultados privilegia a rastreabilidade qualitativa do percurso
analitico sobre o corpus: fichas reflexivas, producdes dos estudantes (graficos, tabelas e textos)
e Diario de Campo. As falas registradas em fichas e em produ¢des textuais foram transcritas e
sistematizadas em quadros analiticos por encontro, que compdem os Apéndices
correspondentes e integram o corpus central da pesquisa, em triangulagdo com o Didrio de
Campo. A andlise seguiu a seguinte trilha: Unidade de Registro, indicador, categoria e Unidade
de Contexto, conforme o livro de cédigos (Se¢do 5.2), com critérios de inclusdo e exclusdao
explicitados (Bardin, 2016). Para evitar sobreposi¢do, adotou-se a regra de uma UR por
estudante, por encontro e por categoria, admitindo coocorréncia apenas quando a fala sustentou
dimensdes analiticas distintas. Trechos sem indicador diretamente associado as categorias
foram excluidos, preservando consisténcia e precisao.

Os resultados estdo organizados por categoria (Se¢do 5.3), com URs exemplares
(pseudonimo e encontro) e respectivas inferéncias. Em sintese, as evidéncias mostraram um
encadeamento formativo: trabalho colaborativo como condi¢do de participagdo e mediagao;
representacdo grafica como tecnologia intelectual que torna visiveis padroes; reflexdo critica
para reorientar prioridades; autonomia matematica para decidir e replanejar com base em dados;
e consolidacdo da aprendizagem para transferir o aprendido a vida cotidiana. O uso de
tecnologias digitais operou como suporte para qualificar a apresentacdo e ampliar a
comunicag¢do dos resultados nas socializagdes.

A rastreabilidade permaneceu garantida pela matriz de codificacdo (UR; indicador;
categoria; UC), pelos quadros analiticos por encontro (Apéndices) e pela triangulagdo com o
Didrio de Campo, que documentou contextos, mediacdes e socializacdes. Em lugar de
frequéncias, adotou-se a descrigdo densa e comparativa entre encontros, com foco na
exemplaridade das URs, nas variagdes e nos casos dissonantes, em consonancia com a natureza
qualitativa da Analise de Conteudo. Essa decisdao manteve o foco inferencial, em dialogo com
a BNCC (Brasil, 2018), os PCN (Brasil, 1998) e o PISA (OCDE, 2016; Brasil, 2016), além do

marco tedrico de letramento matematico adotado no estudo.

5.4.1 Matriz de Rastreabilidade do Corpus

Com o proposito de garantir transparéncia e auditabilidade do percurso analitico, o

Quadro 22 apresenta a matriz de rastreabilidade do corpus, alinhando cada objetivo da pesquisa
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(geral e especificos) as categorias/indicadores mobilizados, as evidéncias empiricas consultadas
(unidades de registro, fichas reflexivas, produgdes e diario de campo) e a respectiva localizagao
no manuscrito (se¢oes, quadros, figuras e apéndices). Ao explicitar esse mapeamento, a matriz
torna visivel o encadeamento 16gico que sustenta as interpretacdes do capitulo. O Quadro 22
retine evidéncias representativas do padrdo geral; os casos dissonantes, que tensionam e
delimitam as inferéncias, sdo analisados na Secdo 5.6, com rastreabilidade propria no Quadro
23.

Quadro 22: Matriz de rastreabilidade do corpus
Categorias e
Indicadores de
Analise

Evidéncias Empiricas
(Fontes e Tipos)

Localizacao no

Objetivo Manuscrito

Objetivo Geral:

Analisar, em uma turma = Representagéo e

de 82 ano do Ensino

Fundamental, o efeito de

praticas
contextualizadas,
fundamentadas em

dados da rotina discente,

sobre indicadores de

letramento matematico e

descrever

transformacoes na praxis

Comunicagao:
Consisténcia na
representacao de
dados (soma dos
percentuais
totalizando 100% e
dos angulos
totalizando 360°);
Clareza na
comunicagao oral e
escrita dos

URs exemplares de
compreensao das
convencgdes; Fichas
reflexivas que
registram ajustes de
rotina; Produ¢des dos
alunos (graficos
manuais e digitais)
validadas entre pares;
Diéario de campo com
decisdes baseadas em

Secoes: 4.1.2,4.6

Quadros: 12 ¢ 13
(trilhas de
decisdo)

Figuras: 14 (Ficha
Reflexiva), 45
(Video)

Apéndices: Ea M
(registros dos

da professora- procedimentos e evidéncias. encontros)
pesquisadora. resultados.

OET1: Identificar e

analisar, nas producoes e URs com justificativas

registros reflexivos dos Representagao e baseadas em dados; N
estudantes, indicadores = Argumentagao: Fichas reflexivas com Seao: 4.6

(anélise das falas

metas individuais;
dos estudantes)

Produgoes dos alunos
(graficos com legenda |Quadros: 12 ¢ 13
e conferéncia de
pares); Diario de
campo registrando a
evolucao dos critérios

Construcao e
checagem de
gréficos;
Justificativas para
interpretagoes e
decisdes com base
nos dados coletados.

de letramento
matematico relacionados
as capacidades de
representar, comunicar,
argumentar e tomar
decisGes fundamentadas
em dados reais da

Figura: 14
Apéndices: EaM

.. . de analise.
propria rotina.
OE2: Caracterizar e Mediagdo Docente ¢ = Diario de campo com  Seg¢des: 4.1.3
interpretar os mecanismos Trabalho ciclos de agdo- (decisdo com
de ressignificacdo da Colaborativo: reflexdo-acdo; Trilhas dados), 4.1.4
préxis docente, Organizagio de de decisdo (evidéncia, (socializagdo)

examinando os ciclos de
reflexdo e replanejamento

decisdo, critério e
efeito); Rubricas e

grupos e papéis; Uso

de feedback Quadros: 12 ¢ 13



(acdo—reflexdo—acdo)
evidenciados durante a
intervencgdo pedagdgica.

OE3: Sistematizar e
validar os produtos
técnicos da pesquisa

(Plano de Aula Integrado e
Video Instrucional) como
percurso replicavel para o

trabalho com dados
cotidianos e letramento

formativo para
replanejamento;
Gestao do tempo e
dos recursos.

Raciocinio
Pedagoégico e
Disseminagao:
Organizacdo da
sequéncia didatica;
Reuso de artefatos e

tutoriais utilizados;
Registros da
socializag¢do publica
dos resultados.

Documento do Plano
de Aula Integrado;
Materiais de apoio e
tutoriais (video
instrucional)
consolidados a partir
dos resultados;
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Figura: 37
(encerramento)

Apéndices: Ca M

Sec¢do: 3.3.4
(estrutura do
Plano)

Figura: 39
Apéndices: N

Evidéncias de
potencial de
reaplicagdo da
proposta (clareza e
detalhamento).

matematico, explicitando
requisitos de aplicacdo e
critérios de avaliagdo em
contextos escolares
similares.

materiais de apoio
para garantir a
transferibilidade.

(Plano completo)
e P (roteiro do
video)

Fonte: Autoria propria (2024).

A matriz de rastreabilidade apresentada no Quadro 22 consolida o percurso
metodologico desta investigacdo. Ela articula cada objetivo do estudo as suas categorias
analiticas e as evidéncias empiricas correspondentes, indicando a localizagdo precisa de cada
elemento para fins de auditoria. As evidéncias citadas no quadro sdo exemplares e foram
selecionadas para ilustrar a analise, cujo detalhamento completo se encontra ao longo deste

capitulo e nos Apéndices.

5.5 Ressignificacao da praxis docente: transformacoes estruturais

Da responsividade a ressignificagcdo: para além de um planejamento flexivel ou de
ajustes contingentes, a praxis docente foi reconfigurada em quatro planos interdependentes:
epistemologico (foco em decisdo informada e ndo apenas em execu¢do de procedimentos),
didatico-avaliativo (rotinas estaveis de validacdo e critérios publicos), de mediagdo (suporte
instrucional progressivo e gestao da palavra) e institucional (papéis cooperativos e reuso de
artefatos). A investigacdo sobre a propria pratica (OE2) evidenciou um deslocamento de foco:
da centralidade em ““acertar procedimentos” para a énfase em tomar decisdes informadas com
base em evidéncias. Esse giro materializou-se em uma nova arquitetura de trabalho, com: (i)
progressdo planejada da producdo manual para digital; (ii) verificagdes de consisténcia
(percentuais totalizando 100% e angulos 360°); (iii) conferéncia entre pares com critérios

explicitos; (iv) papéis cooperativos; e (v) reuso de artefatos (fichas, tutoriais e planos) em novos
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conteudos. As evidéncias trianguladas (falas discentes, diario de campo, produgdes e trilhas de
decisdo) caracterizam mudanga estrutural € com potencial de permanéncia na praxis.

Quando saberes experienciais (p.ex., reformular enunciados a luz de duvidas
recorrentes) e saberes do trabalho (p.ex., reorganizar tempo, recursos € protocolos) sao ativados,
na acepcao de Tardif (2014), observam-se ganhos nos indicadores de letramento: justificativas
mais robustas (BNCC: argumentar), representacdes mais adequadas (BNCC: representar) e
interpretagdo contextualizada (PISA: interpretar). Assim, OEl e OE2 convergem: a
reconfiguragdo dos saberes mobilizados na praxis sustenta os avancos nas produgdes discentes,
fechando o ciclo dados — representagdo — decisdo — ag¢do e indicando ressignificacdo da

pratica para além de ajustes pontuais.

5.5.1 Eixo epistemologico (visdo de ensino e aprendizagem)

Evidéncias:

* Decisao informada com dados (Secdo 4.1.3): a sequéncia dos dados a representacao,
da representacdo a decisdo e, por fim, a acdo, organizou a intervencao e sustentou a
agéncia discente.

* Falas de estudantes com foco em critérios de qualidade (Secao 4.6), por exemplo:
E12 (7°encontro): “Ah, agora entendi! Cada pedacinho do grafico precisa ser somado
para preencher os 360°!”;

E10 (9° encontro): “Achei interessante saber dos tempos, grdficos e porcentagens da
minha rotina.”;

El1 (10°encontro).: “Foi muito bom... Ajustei bastante coisa no meu dia por causa do

’

grdfico.’

Implicagdes: Mudanga de critérios do aprender matematica: centralidade da clareza das
representacdes, de justificativas ancoradas em dados e da comunicagdo publica de resultados.
O foco deslocou-se de “executar procedimentos” para “decidir com base em evidéncias”

(Secdes 4.1.3 ¢ 4.6).

5.5.2 Eixo didatico-avaliativo (planejamento, critérios e feedback)

Evidéncias:

* Progressao manual para o digital com checagens de consisténcia (Segdes 4.1.2 e 4.6):
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construgdo de graficos em papel e em planilha, com verificagao de totalizagcao (100% e

360°) e conferéncia entre pares.

* Fichas reflexivas como feedback formativo: registro de percepcao e ajuste de rotinas

a partir das representacdes (cf. Figura 14, Secdo 4.6).

* Trilhas de decisdo que ligam evidéncia a critérios de replanejamento: Quadro 12

(ciclos que motivam replanejamento) e Quadro 13 — Trilha D4 (evidéncia, decisdo,

critério, efeito e proxima agdo) na Segao 4.1.3.

e Tutorial e guia de pratica incorporados: video instrucional que sistematiza passos e

critérios (cf. Figura 30; rastreabilidade no Cap. 5 e referéncia cruzada no Cap. 4).

Implicagdes: Consolidagdo de rotinas estaveis: (1) progressao manual para o digital; (2)
checagens de totalizacdo (100% e 360°); (3) feedback formativo via fichas; (4) conferéncia

entre pares; e (5) replanejamento iterativo como pratica institucionalizada (Quadros 12 e 13).

5.5.3 Eixo de mediagdo e gestdo do tempo (papéis e equidade)

Evidéncias:

* Trabalho colaborativo e mediagdo entre pares: a arquitetura da colaboragdo favoreceu

participacao ampla e equidade, reduzindo a dependéncia da fala docente (Secao 4.5).

* Gestao do tempo didatico como eixo decisorio: regulacao de tempos de tarefa e de

produgdo vinculada a critérios explicitos (Se¢do 4.1.3).

* Validagao publica dos resultados: socializagdo final com apresentacao e justificativas

(Secdo 4.1.4), reforcando responsabilizagdo coletiva pelos padrdes de qualidade.

Implicagdes: Descentramento do ensino: estudantes assumiram responsabilidades
cognitivas e organizacionais, ancorados em papéis cooperativos, validagdo entre pares e gestao

do tempo orientada por critérios (Segdes 4.5 e 4.1.3).

5.5.4 Eixo profissional e institucional (sustentabilidade e difusdo)

Evidéncias:

* Produto técnico — Plano de Aula Integrado (Cap. 3, Secdo 3.3.4; cf. Figura 39),
formalizando a sequéncia e os critérios para reutilizacao.

* Repositorio de materiais e tutoriais: consolidacdo do video instrucional (p. ex., Figura

30) e dos materiais de apoio, viabilizando replicagdo com controle de qualidade.
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* Socializagdo e difusdo: apresentacdo publica e comunicacdo de resultados a

comunidade escolar (Secdo 4.1.4).

Implicagdes: Transformagdao duradoura e transferivel: Plano, Tutoriais, Critérios e
Socializagdo compdem a formalizacdo de um saber profissional que torna a experiéncia
replicavel e auditavel, sustentando a praxis para além do ciclo da pesquisa e possibilitando
reaplicacdes em novas unidades tematicas.

A consolidagdo de rotinas, artefatos e critérios, ancorados em evidéncias e publicizados
por praticas colaborativas, indica ressignificacdo estrutural da praxis docente, com efeitos
prospectivos sobre o planejamento, a avaliagdo e a cultura de aprendizagem em sala de aula.
Em termos profissionais, os artefatos produzidos ndo sdo meros anexos: configuram a

institucionalizagdo de um fazer docente sustentavel e partilhavel com pares.

5.6 Casos Dissonantes e Variacio de Engajamento

Caso A: Intermiténcia de presenca e conclusdo parcial.

Caracterizagdo: Um estudante apresentou excesso de faltas e, por isso, ndo percorreu
todas as etapas da intervencao. Conseguiu coletar dados de uma semana e concluir o grafico
digital correspondente, mas nao consolidou a progressao planejada para as semanas seguintes,
nem a conferéncia sistematica com pares.

Evidéncias trianguladas: (1) Unidade de registro: registros de que o estudante
compareceu a encontros pontuais, com dificuldade de continuidade nas tarefas intermediarias e
nas checagens de consisténcia das representacdes; (2) Ficha reflexiva: preenchimento parcial,
concentrado na primeira semana, sem metas subsequentes de ajuste de rotina; (3) Produgao:
grafico digital da Semana 1 finalizado e apresentado, sem a etapa posterior de revisao
comparativa entre semanas; (4) Diario de campo: anotagdes sobre ofertas de reposicao e tutoria
entre pares, com limites de tempo e de acompanhamento individual diante de faltas recorrentes.

Interpretacao: O caso confirma que a intervengao depende de continuidade minima para
sustentar as categorias de representagdo, comunicac¢do e argumentacao. Ha evidéncia de alcance
parcial: representacdo pontual consolidada, mas sem ciclo completo de validagdo (conferéncia
de percentuais, comparagdo longitudinal, socializacao argumentada). Esse perfil delimita o
escopo de generalizacdo dos resultados e explicita um condicionante externo a mediagdo

docente.
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Ac¢do pedagogica realizada: Replanejamento com mini-roteiros de reposi¢ao, duplas de
apoio, tempo protegido para conferéncia do grafico e feedback formativo focado em critérios
de qualidade. A efetividade foi parcial, dadas as auséncias subsequentes.

Implicacdes para a pratica: (a) Instituir rotinas de reposicdo com janela de tempo
definida e tarefas modulares; (b) ampliar o par-tutor com checklist de conferéncia; (c) acionar
comunicag¢do escola-familia para frequéncia; (d) adotar rubrica modular que permita evidenciar

ganho parcial sem penalizar desproporcionalmente a falta de etapas por motivos de presenca.

Quadro 23: Analise de Caso Dissonante A

Evidéncia ~ ~ . . .~
. Interpretacio  Acdo realizada Efeito observado  Implicacio
dissonante
Alcance parcial
. das categorias:
Faltas reiteradas; . .
’| representacao . . Rotinas de
coleta de 1 I Mini-roteiros de . -
. atingida no - Parcial: produto = reposicao;
semana; grafico o reposicao; par- i .
. episodio, mas minimo rubrica modular;
digital 1 tutor; tempo . .
. validagdo, . concluido; sem | janela de
concluido; ficha " protegido para oy A
: D comparagao consolidagdo de = conferéncia;
parcial; didrio o 1 checagem,; . .
) longitudinal e rotinas ao longo = comunicacao
registra ofertas e feedback
- comunicagao ) das semanas com
de reposigdo e formativo (.
ADOI0 argumentada responsaveis
p ficaram
prejudicadas

Fonte: Autoria propria (2024).

A incorporacdo deste caso dissonante fortalece a credibilidade da analise ao mostrar
limites e condi¢des para a eficacia da intervencdo. Quando a continuidade ndo se verifica, a
intervencdo mantém ganhos locais em representagdo, mas perde em argumentacio,
comunica¢do publica e decisdo informada ao longo do tempo. As recomendagdes acima

operacionalizam respostas pedagogicas e institucionais para mitigar tais riscos.

5.7 Sintese Interpretativa: Da Leitura de Dados a A¢cdo na Rotina

Os resultados qualitativos, analisados a luz das seis categorias do estudo, convergiram
para uma conclusdo central: a matematica, situada em contextos auténticos, operou como
linguagem para ler, explicar e intervir no cotidiano dos estudantes. A dindmica formativa,
evidenciada pelas unidades de registro, fichas reflexivas e produ¢des discentes, revelou um

percurso coeso que partiu da colaboragao, avangou pela representagdo grafica (como tecnologia
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intelectual que tornou visiveis padrdes da rotina), sustentou a reflexao critica (com redefinicao
de prioridades no uso do tempo) e culminou na autonomia matematica (decisdes e
replanejamentos ancorados em evidéncias), com tecnologias digitais qualificando e agilizando
a comunicagdo dos resultados. Essa trajetoria alinhou-se a concepg¢ao de letramento matematico
como pratica social, na qual compreender, comunicar e decidir com dados constituiram
competéncias centrais, e dialogou com o referencial teérico que amparou media¢des em ciclo
de agdo-reflexdo—acao (Freire, 1996; Schon, 1983), legitimou saberes do cotidiano
(D’Ambrosio, 2011) e favoreceu uma matematica viva por meio de tarefas abertas e
colaboracgdo (Boaler, 2018; Vygotsky, 2007).

No conjunto das evidéncias, as seis categorias se articularam da seguinte forma: a
Autonomia Matematica se manifestou em decisdes e replanejamentos baseados em dados; o
Trabalho Colaborativo ampliou a participagdo e o apoio entre pares; a Reflexdo Critica sobre
Rotinas sustentou redefini¢des de prioridades; o Uso de Tecnologias Digitais deu suporte a
comunicac¢do e agilizou procedimentos (notadamente na passagem do registro manual para
planilhas e graficos); a Representacdo Grafica tornou visiveis padrdes antes pouco claros; e a
Consolidagdo da Aprendizagem se expressou na transferéncia do aprendido para situagdes de
vida (organizagdo do tempo e escolhas cotidianas).

Essa trajetoria se manteve coerente com os Capitulos 1 e 2, nos quais o letramento
matematico foi compreendido como pratica social, e se articulou ao desenho didatico analisado
no Capitulo 4, no qual se descreveram a sequéncia de tarefas e seus ajustes, se registraram
socializa¢des publicas com a comunidade escolar e familias, e se explicitaram critérios de
argumentacao baseados em evidéncias (dados e representagdes) utilizados pelos grupos. Em
coeréncia com o livro de codigos (Segdo 5.2) e a organizagdo por categorias (Secdo 5.3), a
sintese preservou o enfoque qualitativo da Analise de Conteudo, valorizando exemplaridades,
variagdes e casos dissonantes, sem recorrer a frequéncias numéricas.

No conjunto, os achados dialogaram com a concep¢do ampliada de letramento
matematico mobilizada no estudo, capacidade de formular, empregar e interpretar a matematica
em contextos significativos (OCDE, 2016), e com as funcdes de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar, trabalhadas como indicadores observaveis (Brasil, 2018). A luz das
evidéncias, a praxis docente, concebida como movimento de agdo—reflexdo—acao, sustentou
mediagdes e replanejamentos que qualificaram interagdes e respaldaram a tomada de decisdo
(Freire, 1996; Schon, 1983; Zeichner, 1993; Kemmis; Smith, 2008), enquanto a etnomatematica
aproximou conteudos das experiéncias dos estudantes (D’Ambrosio, 2011). Em paralelo, os

dados convergiram com Boaler (2018): tarefas abertas, multiplas estratégias e trabalho
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colaborativo favoreceram uma matematica viva e com sentido, ¢ a mediacao sociocultural
contribuiu para explicar avancos ancorados nas interacdes e socializagdes publicas em sala de
aula (Vygotsky, 2007). Em dialogo com os PCN (Brasil, 1998) e a BNCC (Brasil, 2018), os
resultados indicaram que, quando o ensino partiu de problemas reais da rotina, a aprendizagem
matematica ultrapassou a sala de aula e se estabilizou como repertorio para a tomada de decisdes

informadas no cotidiano dos estudantes.

5.8 Limitacoes e Recomendacoes

Esta pesquisa apresenta limites inerentes ao desenho metodoldgico e ao contexto de
realizagdo, ao mesmo tempo em que oferece recomendacdes para a pratica docente e para
estudos subsequentes. Em termos de escopo e contexto, trata-se de um estudo de caso Unico
com uma turma especifica do 8° ano (30 estudantes), o que permite inferéncias analiticas, nao
estatisticas. A natureza situada da intervencdo demandou mediagdo intensiva e gestdo do tempo
didatico, com repercussdes diretas na conducdo das atividades e no acompanhamento
individual.

No plano procedimental e instrumental, parte das evidéncias dependeu de registros
autorrelatados dos estudantes, potencialmente sujeitos a desejabilidade social. Esse limite foi
mitigado por pactuacdo de critérios e rotinas de verificagao (checklists), padronizacao de
unidades (h) e regras de arredondamento na conversdo de minutos em horas, além da progressao
manual para o digital (constru¢ao manual seguida de modelagem em planilhas), que favoreceu
a precisdo e a qualidade comunicativa das representacdes. Ainda assim, reconhece-se o
investimento de tempo e a necessidade de suporte docente para consolidar tais procedimentos.

No ambito analitico, a Andlise de Contetido adotada envolve limites especificos: (1) a
regra de uma UR por estudante, por encontro e por categoria mitigou, mas nio eliminou,
redundancias potenciais; (2) a variabilidade dos instrumentos e do tempo de mediacao
repercutiu na quantidade e na densidade das URs entre encontros; e (3) as inferéncias
preservaram o foco qualitativo da sintese, evitando contagens de frequéncia e priorizando
exemplaridade, variagdes e casos dissonantes. Ademais, o duplo papel da professora-
pesquisadora pode ter introduzido efeitos de reatividade, parcialmente mitigados por
triangulacdo com o Didrio de Campo e por validacdo publica entre pares.

A luz desses limites, recomenda-se para a pratica docente: (a) pactuar, desde o inicio,
formatos e critérios publicos de registro e verificagdo, com destaque para conferéncias de

consisténcia (percentuais totalizados em 100% e angulos totalizados em 360°); (b) planejar de



126

forma flexivel, com ajustes orientados por evidéncias, incluindo a progressao manual—digital e
a organizag¢dao do tempo didatico; (c) utilizar rubricas claras e conferéncia entre pares para
sustentar a comunicagdo publica e a argumentacdo com dados; (d) promover colaboragdo
equitativa, com responsabilidades distribuidas e monitoramento da participagao.

Para pesquisas futuras, recomenda-se: (a) recodificagdo amostral por pares em
aproximadamente 20% do corpus, com calculo de concordancia para refor¢o de confiabilidade;
(b) triangulagdo adicional com registros objetivos (por exemplo, métricas automatizadas de
tempo de uso) e observagao externa sistematica; (¢) documentagao e disseminagao dos tutoriais
e materiais ja produzidos, visando replicacdo controlada em contextos similares; (d) estudos
longitudinais e de escalabilidade para examinar a sustentabilidade dos resultados ao longo do
tempo e em diferentes escolas.

O estudo delimitou com transparéncia seus limites de contexto, procedimentos e analise,
reconhecendo a natureza situada dos dados, a dependéncia de continuidade institucional e os
desafios de escalabilidade. Ao mesmo tempo, apresentou estratégias de mitigagdo (triangulagao
de fontes, descri¢ao densa do contexto, explicitagdao de decisdes analiticas e disponibilizagao
de materiais) e indicou possibilidades de ampliacdo em investigagdes futuras. Assim, consolida
contribuigdes teodricas e metodologicas consistentes com a natureza qualitativa e profissional
do trabalho, contribuindo tanto para a praxis docente quanto para a agenda de investigacao em

Educacao Matematica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo investigou de que maneira praticas pedagdgicas contextualizadas,
ancoradas em dados reais do cotidiano dos estudantes, promovem o letramento matematico no
8° ano e contribuem para a ressignificagdo da praxis da professora-pesquisadora. A analise dos
onze encontros indica que praticas sustentadas por critérios explicitos de observacao e validagao
promoveram avangos no letramento matematico dos estudantes, especialmente nas dimensdes
de representar, comunicar, argumentar ¢ tomar decisdes com base em evidéncias. Ao mesmo
tempo, o0 uso sistematico de registros verificaveis, rotinas de verificagao e devolutivas reflexivas
reconfigurou a praxis da professora-pesquisadora como mediacdo orientada por evidéncias,
com maior partilha de responsabilidades, agéncia e autorregulagdo discente. Nessa perspectiva,
conclui-se que os objetivos da pesquisa foram atingidos com consisténcia: no que se refere aos
estudantes (OE1), observaram-se avangos integrados nessas dimensdes, com uso mais
competente de representagdes, argumentos e decisdes apoiadas em dados de sua propria rotina;
no plano da docéncia (OE2), evidenciou-se a reconfiguracdo da praxis da professora-
pesquisadora como mediagdo orientada por evidéncias, com critérios publicos de qualidade e
rotinas estaveis de trabalho com dados; quanto a difusdo e ao produto técnico (OE3), o Plano
de Aula Integrado, os tutoriais e os instrumentos de acompanhamento sistematizam um
percurso potencialmente replicavel em contextos andlogos, desde que respeitadas as
singularidades de cada turma, escola e territorio.

Para tornar mais explicita a articulag@o entre os objetivos da pesquisa, os indicadores de
letramento matematico analisados, as evidéncias empiricas produzidas e suas implicagdes para

a praxis docente, apresenta-se, a seguir, um quadro-sintese do estudo.

Quadro 24: Sintese da pesquisa: objetivos, indicadores, evidéncias e implicacdes

) " Principais A . .. ImplicagGes
Dimensao do . .. - Evidéncias empiricas . .
Objetivo central indicadores de pedagogicas e para
estudo .1 destacadas L .
analise a praxis
Representar dados (A) Aperfeicoamento = Graficos como
. em tabelas e das representagdes recurso
Analisar como ‘e " e
raticas graficos; (escalas, legendas, democratico” de
P . comunicar percentuais leitura rdpida e
contextualizadas . ,
Estudantes procedimentose = coerentes); acessivel;
promovem g .
(OE1) resultados; (B) justificativas fortalecimento da
letramento . A
. argumentar com apoiadas em dados agéncia e da
matematico no . . ~
82 ano base em dados; nas fichas reflexivas; ' autorregulacao
formular, (C) participacdo ativa | discente; ampliacao

empregar e nas socializagOes da capacidade de



Docéncia
(OE2)

Produto
técnico (OE3)

Identificar
transformacgdes
na praxis da
professora-
pesquisadora a
partir da
intervencao

Sistematizar um
percurso
replicavel para o
trabalho com
dados cotidianos
e letramento
matematico

interpretar
matemadtica em
situagdOes reais da
rotina

Uso de rubricas e
minitutoriais;
organizacao de
papéis
colaborativos;
replanejamento
orientado por
evidéncias;
feedback
formativo
sistematico

Elaboracdo de
plano de aula
integrado;
producdo de
tutoriais e
checklists;
documentacgao
dos encontros e
das producgdes

publicas;

(D) corregodes feitas
pelos préprios alunos
nas rotinas de
verificagdo

(A) Diario de campo
registrando
replanejamentos a
partir das produgoes
dos alunos;

(B) institucionalizagdo
de rotinas de
verificacdo e
socializacdo;

(C) reducdo da
centralidade da
professora na
resolucdo das tarefas

(A) Plano de aula,
tutoriais, rubricas e
checklists
organizados em
apéndices;

(B) registros visuais e
textuais que
descrevem o passo a
passo da sequéncia;
(C) rastreabilidade
das decisGes didaticas
ao longo dos 11
encontros
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tomar decisGes
informadas com
base em dados do
proprio cotidiano

Reconfiguracdo da
praxis como ag¢ao
reflexiva orientada
por evidéncias;
consolidagdo de
critérios publicos de
gualidade para o
trabalho com
dados; integracao
mais organica entre
planejamento,
avaliacdo e
devolutivas
formativas
Disponibilizacdo de
materiais que
favorecem
replicagdes
responsaveis em
contextos analogos;
suporte concreto a
formacado docente e
ao trabalho
colaborativo na
rede; estimulo a
praticas baseadas
em evidéncias no
contexto da escola
publica

Fonte: Autoria propria (2025).

Em termos de aprendizagens discentes, os resultados indicam que a coleta e a
organizac¢do de dados cotidianos, seguidas da construcao de representagdes claras e verificaveis,
favoreceram a leitura e a interpretagdo de informacgdes, bem como a formulacido de decisdes
justificadas. A progressao do trabalho manual para o digital, aliada a conferéncia entre pares e
as socializagdes publicas, fortaleceu o sentido de responsabilidade compartilhada e elevou o
padrdo de qualidade das producdes. Os graficos se mostraram representagdes particularmente
“democraticas”: permitiram uma apreensdo mais rapida e acessivel de tendéncias e
comparagoes, mesmo por estudantes com diferentes niveis de desempenho, tornando a analise

visual um ponto de entrada privilegiado para discussdes mais complexas. As rotinas de
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verificacdo, como a checagem da soma das porcentagens igual a 100% e da soma dos angulos
igual a 360°, a presenca de legenda e a consisténcia das escalas, funcionaram como dispositivos
formativos, produzindo evidéncias de compreensdo conceitual e de comunicacdo matematica
pertinente ao contexto dos alunos, bem como de agéncia e autorregulagdo, na medida em que
os proprios estudantes passaram a monitorar, corrigir e qualificar suas produgdes.

No plano da docéncia, o estudo registra uma transformacdo que ultrapassa ajustes
circunstanciais de planejamento. A pratica pedagdgica foi reconfigurada como agao reflexiva
orientada por evidéncias, com institucionalizagdo de procedimentos: uso de rubricas e
minitutoriais, organizagao de papéis colaborativos com rotacdo, gestdo do tempo didatico para
etapas de revisdo e validagao, além de feedback formativo ancorado em fichas reflexivas. Em
didlogo com Tardif (2014), essa reconfiguragdo pode ser compreendida como reorganizagao
dos saberes docentes — curriculares, profissionais e experienciais — mobilizados em uma
situagdo concreta de ensino. Tais elementos reduziram a centralidade da figura docente na
resolucdo de tarefas, ampliaram a agéncia dos estudantes, favoreceram processos de
autorregulacao do estudo e criaram condi¢des para que o ensinar € o aprender se orientassem
por critérios explicitos e compartilhados. Trata-se, portanto, de uma mudanca estrutural da
préaxis, em sentido tardifiano, cujos efeitos se estendem para além da intervencao analisada.

Reconhecem-se, todavia, limites inerentes ao desenho e ao contexto de realizagao: trata-
se de um estudo de caso Unico, com dependéncia de continuidade na participagdo discente e
com variagdo na densidade dos registros entre encontros. A andlise incorporou perfis
dissonantes e efeitos parciais, explicitando condi¢des de aplicabilidade dos achados. Essas
cautelas reforcam a natureza de generalizagdo analitica e informam recomendagdes
metodologicas e pedagogicas ja sistematizadas no corpo do texto. Para a discussao detalhada
de alcances, limitagdes e recomendagdes, ver a Secao 5.6.

Nesta dissertagdo, assumo que os resultados produzidos sdo singulares, vinculados as
condigdes especificas desta turma de 8° ano, desta escola e desta professora-pesquisadora. Em
consonancia com Tardif (2014), compreende-se que a sala de aula ¢ um espaco de saberes
situados, no qual os conhecimentos docentes se constroem e se reconfiguram na interagdo com
sujeitos, tempos e contextos especificos. Ndo se trata, portanto, de buscar generalizagdes
estatisticas, mas de produzir uma compreensao densa de um contexto concreto de ensino e
aprendizagem, capaz de iluminar desafios, poténcias e tensionamentos que atravessam outras
salas de aula, especialmente em redes publicas brasileiras.

Como implica¢des pedagogicas, a pesquisa oferece um percurso replicavel para integrar

problemas do cotidiano, visualizagdes compreensiveis e discussdao publica de resultados, com
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énfase na tomada de decisdo informada. O conjunto de artefatos produzidos: plano, tutoriais,
rubricas e checklists, fornece suporte concreto a formagdo docente e a adogdo de praticas
baseadas em evidéncias em sala de aula, assegurando rastreabilidade do processo e
acessibilidade por meio de materiais visuais e planos de aula integrados. Recomenda-se a
reaplicacdo da proposta em novas unidades tematicas e em turmas distintas, com
monitoramento de indicadores processuais (adesdo as rotinas de verificagdo, participacdo em
conferéncias entre pares, qualidade das justificativas, sinais de metacogni¢ao e autoria discente)
e acompanhamento longitudinal dos efeitos sobre estudo autonomo e uso da matematica em
situacdes reais. Replicacdes responsaveis supdem, contudo, adequacgdo as especificidades de
cada territério escolar e aos saberes ja constituidos pelos professores em suas trajetorias.

Em suma, o trabalho reafirma a matematica como linguagem de leitura e interven¢do no
mundo: quando as interagdes sdo mediadas por critérios claros, quando as representagdes sao
verificdveis e quando a comunicacdo se torna publica e dialogada, estudantes e professora
aprendem a fundamentar escolhas e a revisar praticas com base em evidéncias. Ao articular
resultados empiricos, rotinas de validacao, desenvolvimento de agéncia e autorregulagdo
discente e produtos técnicos de fécil transferéncia, a dissertagdo contribui simultaneamente para
a qualidade da aprendizagem e para a formacao docente. Nessa perspectiva, a transformacao da
praxis, ancorada em saberes docentes que se constroem na e com a experiéncia (Tardif, 2014),
emerge como nucleo da contribuicao deste estudo, oferecendo um caminho so6lido para o
letramento matematico situado e socialmente relevante, em didlogo estreito com as realidades

e os desafios da escola publica.
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APENDICE A - PROJETO - MATEMATICA EM ACAO: EXPLORANDO NOSSAS
ROTINAS

Nota do apéndice. As obras citadas neste apéndice estdo integralmente listadas na

se¢do Referéncias desta dissertagao.

1. INTRODUCAO

O projeto Matematica em Ag¢do: Explorando Nossas Rotinas integra a dissertagio
“Letramento Matematico e Praxis Docente: uma proposta contextualizada no 8° ano do Ensino
Fundamental” (Mestrado Profissional em Educagdao - UNITAU), materializando, no campo
empirico, a perspectiva da praxis docente ao articular conceitos matematicos as experiéncias
cotidianas dos estudantes e favorecer aprendizagens significativas, contextualizadas e
socialmente relevantes.

Fundamentado nas abordagens contemporineas de letramento matematico (Boaler,
2018; D’ Ambrosio, 2001, 2011) e nos principios da BNCC (Brasil, 2018), em didlogo com a
nocao de letramento matematico consolidada em avaliagdes internacionais como o PISA
(OCDE, 2016; Brasil, 2016), o projeto buscou tornar a matematica um instrumento para ler,
interpretar e intervir na realidade dos estudantes.

A proposta metodolégica envolveu atividades sequenciadas e contextualizadas,
integrando: (1) coleta de dados reais das rotinas; (2) construcao e analise de tabelas e graficos;
(3) aplicacdo de medidas estatisticas basicas; e (4) uso de ferramentas digitais para representar
¢ comunicar resultados. Ao transformar dimensdes do dia a dia (estudos, lazer, alimentagao,
higiene) em dados quantificaveis, os estudantes exercitaram capacidades criticas, analiticas e
reflexivas.

A metodologia dialoga com Freire (1996), Vygotsky (2007), Cohen e Lotan (2017) e
Moura e Barbosa (2007), ao combinar trabalho colaborativo, tecnologias digitais, modelagem
de situagdes do cotidiano e reflexdo critica. Nesse movimento, fortaleceu-se o pensamento
investigativo, promovendo o letramento matematico como pratica social e linguagem para

compreensao e transformacao da realidade.

2. OBJETIVO

Investigar como a matematica pode ser integrada e aplicada ao cotidiano de estudantes

do 8° ano, promovendo o letramento matematico por meio de atividades contextualizadas que



137

favorecam analise critica e reflexiva, tomada de decisdes e compreensdo significativa de

conceitos.

3. CONCEITOS MATEMATICOS A SEREM DESENVOLVIDOS

Representagdo de dados: coleta, organizacdo e andlise de informagdes reais do
cotidiano. (Brasil, 2018; Brasil, 2016; Boaler, 2018).

Estatistica descritiva: média, mediana, moda e amplitude para interpretar e comparar
conjuntos de dados, com énfase em sentido numérico e raciocinio conceitual. (Brasil, 2018;
Boaler, 2018).

Transformacao de dados: conversdao de medidas de tempo em percentuais € em angulos
(graus), explorando flexibilidade de raciocinio proporcional. (Brasil, 2018; Boaler, 2018).

Graficos estatisticos: construgdo e leitura de setores, colunas/barras ¢ linhas, com
instrumentos manuais e planilhas eletronicas, favorecendo visualizagdo e comunicagdo
matematica. (Brasil, 2018; Brasil, 2016; Boaler, 2018).

Relagao dados—contexto: andlise critica de padrdes e regularidades conectada a decisdes
praticas, com tarefas de mundo real e multiplas estratégias de solucdo. (Freire, 1996;
D’ Ambrosio, 2001, 2011; Boaler, 2018; Brasil, 2018; Brasil, 2016).

Trabalho colaborativo: resolugdo em grupo, negociacao de significados e aprendizagem
entre pares, com tarefas ricas e normas de participagdo equitativas. (Vygotsky, 2007; Cohen;
Lotan, 2017; Boaler, 2018).

Reflexdo e autoavaliagdo: fichas reflexivas para interpretar resultados, monitorar

avangos ¢ aprender com erros produtivos. (Brasil, 2018; Freire, 1996; Boaler, 2018; Soares,

2004).

3.1 Eixo Articulador: A Modelagem Matematica

A abordagem adotada dialoga com a modelagem de situagdes do cotidiano, entendida
como um processo investigativo que percorre investigagdo, representacdo, interpretacdo e
tomada de decisdo a partir de dados contextuais, reafirmando o letramento matematico como
pratica social (D’ Ambrosio, 2001, 2011; Freire, 1996). Em consonancia com a BNCC (Brasil,
2018) e com o PISA (OCDE, 2016; Brasil, 2016), esse ciclo articula os processos de resolu¢ao
de problemas, analise de dados e comunica¢do de resultados as dimensdes de formular,

empregar, interpretar e argumentar/comunicar. No horizonte das mentalidades matematicas,
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privilegia-se o desenho de tarefas abertas, o uso de multiplas representagdes, a colaboragdo e a
valorizagdo do erro como oportunidade de aprendizagem (Boaler, 2018). Foi assim que, no
Matematica em Ac¢do, a conversao das rotinas em dados, o uso de medidas de tendéncia central,
percentuais e graficos, somados ao trabalho colaborativo, configuraram um ciclo de modelagem

orientado a leitura critica do mundo e a tomada de decisdes pelos estudantes.

4. DIFERENCIAIS DO PROJETO

Aprendizagem ativa e protagonismo discente: praticas que favorecem exploragao,
criatividade e voz dos estudantes. (Boaler, 2018; Freire, 1996; Vygotsky, 2007).

Contextualizacao e Etnomatematica: saberes do cotidiano como ponto de partida para
significar conceitos, em alinhamento a BNCC. (D’ Ambrosio, 2001, 2011; Brasil, 2018).

Cooperagado estruturada e equidade: organizacdo de grupos, participacdo colaborativa
para ampliar engajamento e aprendizagem coletiva. (Cohen; Lotan, 2017; Freire, 1996).

Tecnologias digitais e leitura de dados: construg¢ao/analise de graficos e uso de planilhas
em consonancia com as competéncias gerais e especificas da BNCC. (Brasil, 2018; Brasil,
2016).

Avaliagao formativa e autorregulagdo: fichas reflexivas e devolutivas dialogicas para
monitorar avangos e orientar ajustes. (Brasil, 2018; Freire, 1996).

Aplicagdo ao cotidiano: matematica como linguagem para ler e intervir na realidade,
fortalecendo sentido e engajamento, conforme diretrizes curriculares. (Brasil, 1997,
D’ Ambrosio, 2001; Freire, 1996).

Foco na equidade: desenho didatico atento as diferengas de desempenho e oportunidades

de participagdo. (Cohen; Lotan, 2017; Brasil, 2018).

5. METODOLOGIA

A pesquisa foi concebida e implementada como componente da dissertagdo, em
abordagem qualitativa, apropriada para compreender, em profundidade, processos de ensino e
aprendizagem, construcdo de significados e transformagdes da pratica em contextos reais
(Minayo, 2009; Bogdan; Biklen, 1994). Trata-se de pesquisa aplicada, voltada a solucdo de
desafios especificos do ensino de Matematica e a melhoria da pratica pedagogica (Gil, 1991),
com delineamento descritivo-analitico e participante, centrado em observagdo, registro e

analise, com interacao dialdgica com a turma (Brisola; Marcondes, 2014; Schmidt, 2006). O
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desenvolvimento seguiu as cinco fases de um projeto educativo (Moura; Barbosa, 2007):
Inicializagdo, Planejamento, Execugdo, Controle e Encerramento, articuladas pela dinamica

acdo-reflexdo—acdo da praxis docente.

5.1 Estrutura e Cronograma dos Encontros

Foram realizados 11 encontros, distribuidos para garantir continuidade, analise
progressiva dos dados e integracdo ao curriculo da rede municipal:
e Semana 1: dois encontros (quinta e sexta-feira).
e Semanas 2, 3 e 4: um encontro por semana (as sextas-feiras).
e Semana 5: dois encontros (terga e quarta-feira).
o Semana 6: dois encontros (quarta e quinta-feira).
e Semanas 7 e 8: um encontro por semana (décimo na quinta-feira; décimo primeiro na

quarta-feira).

5.2 Detalhamento dos Encontros

1° (Inicializagdo — 1 aula, sexta): apresentacao do projeto; construgdo coletiva do escopo
de registro das rotinas; definicdo dos topicos para a coleta individual de dados.

2° (Planejamento — 1 aula, sexta): explicitacdo de objetivos e etapas; formacao de grupos
(5 alunos); discussdo de qualidade dos dados (veracidade, constancia, organizagdo);
apresentacao e distribuicao de tabelas de dupla entrada.

3° (Execugdo/Controle — 1 aula, sexta): analise inicial da Semana 1; checagem de
consisténcia (24h/dia); unidades de tempo, arredondamentos e somas com niimeros racionais;
cheque entre pares.

4° (Execucao/Controle — 1 aula, sexta): revisao dos dados da Semana 2; consolidagao
dos procedimentos de totalizacao; corre¢des colaborativas.

5° (Execucao/Controle — 1 aula, sexta): acompanhamento da Semana 3; consolidag¢ao
semanal de tempos; pergunta-guia para discutir padrdes e hipoteses a partir dos registros.

6° (Execucao/Controle — 2 aulas, terca): medidas de tendéncia central (média, moda,
mediana) aplicadas as atividades; conversdes de minutos <> horas; interpretacdo comparando
dias uteis e finais de semana.

7° (Execugao/Controle — 2 aulas, quarta): proporcionalidade (regra de trés) para

converter médias em percentuais e graus; analise comparativa das distribui¢des de tempo.
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8° (Execucao/Controle — 2 aulas, quarta): constru¢do de graficos de setores com
compasso/transferidor/régua; marcacao e verificagdo de angulos; discussdo sobre precisdo e
comunicagao visual.

9° (Execucao/Controle — 2 aulas, quinta): personalizagdo e leitura critica dos graficos de
setores; titulos, legendas e setores informativos; interpretagao e justificativas.

10° (Execugao/Controle — 2 aulas, quinta): comparagdo entre setores, colunas/barras e
linhas; critérios de escolha do grafico; uso de planilhas eletronicas; reflexdo sobre
diversificacao de representagdes.

11° (Encerramento — 2 aulas, quinta): revisdo dos conceitos; exibicdo de video-sintese
dos encontros; reflexdo escrita sobre aplicacdes da matematica no cotidiano; entrega de

Certificado de Participacao.

5.3 Producio e Analise de Dados; Critérios de Rigor

A professora-pesquisadora organizou e sistematizou diarios de campo, fichas reflexivas,
producdes dos estudantes (tabelas, graficos, textos e planilhas digitais), registros fotograficos e
planos de aula, compondo um corpus hibrido, qualitativo e quantitativo. A andlise seguiu a
Andlise de Conteudo (Bardin, 2016), articulada a perspectiva da Andlise de Discurso de
orientagdo francesa (Orlandi, 2012), em trés momentos: (1) pré-analise do material
(organizacdo e leitura flutuante); (2) exploracdo do corpus (identificacio de unidades de
registro, codificagdo e agrupamento em eixos/categorias relacionados ao letramento
matematico e a praxis docente); e (3) tratamento e interpretacao (inferéncias e articulagdo com
o referencial teérico e com as devolutivas pedagogicas).

Para assegurar rigor e transparéncia, adotaram-se triangulagdo de fontes e
procedimentos, pseudonimizacdo dos participantes, registro de uma trilha documental de
decisoes (versdoes datadas de instrumentos, notas analiticas e justificativas de ajustes) e

devolutivas formativas a turma, que realimentaram os ciclos de intervenc¢ao e replanejamento.

6. SINTESE CONCLUSIVA E CONTRIBUICOES PEDAGOGICAS

O projeto evidenciou o potencial da matemdatica como linguagem para interpretar e
intervir na realidade dos estudantes, fortalecendo o letramento matematico em suas dimensdes

critica e social (Brasil, 2018; Boaler, 2018; D’ Ambrosio, 2001, 2011). Observou-se incremento
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de autonomia investigativa, raciocinio analitico, uso de dados da propria rotina na tomada de
decisdes e maior consciéncia sobre a gestdo do tempo.

Alicergado em metodologia de projetos, praticas contextualizadas e trabalho
colaborativo, o Matematica em A¢do mostrou-se viavel de ser adaptado a diferentes contextos
escolares, desde que respeitadas as especificidades locais, contribuindo para uma educagdo
matematica socialmente relevante, ética e emancipadora, em coeréncia com a perspectiva de

praxis docente como movimento permanente de agao—reflexao—agao.
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APENDICE B - ROTEIRO PARA DIARIO DE CAMPO.

Esta secdo apresenta o roteiro utilizado para a sistematizag¢ao dos registros no didrio de
campo reflexivo da professora-pesquisadora, referentes ao desenvolvimento do projeto
Matematica em Agdo: Explorando nossas Rotinas, aplicado com uma turma do 8° ano do
Ensino Fundamental.

Os registros de cada um dos onze encontros foram estruturados com base em uma
narrativa analitica e reflexiva, visando documentar os principais aspectos pedagdgicos
observados. A composi¢ao do didrio seguiu uma sequéncia padronizada, contemplando os itens
descritos no Quadro 6, de modo a assegurar a completude e a coeréncia dos dados coletados.

Adicionalmente, conforme as orientagdes de Bogdan e Biklen (1992, p. 152-166),
foram sistematizadas informagdes essenciais como data, local, horario de inicio e término das
anotagdes, nome de quem as realizou e a numeragao sequencial dos registros. Essa metodologia
buscou garantir a recuperacao fidedigna dos detalhes vivenciados, permitindo uma posterior
reescrita e reelaboracdo que refletissem com maior precisdo as experiéncias pedagogicas
ocorridas durante a execugao do projeto.

O roteiro adotado para a organizagao dos registros encontra-se descrito no Quadro 25 a

seguir:

Quadro 25: Itens Estruturantes dos Registros Reflexivos do Projeto — Diario de
Campo

Categoria

Identificacdo do
Encontro

Planejamento

Conteudo e Atividade

Descricio da aula

Interacio e respostas
dos alunos

Reflexoes dos alunos na
ficha reflexiva

Analise reflexiva dos
dados do encontro

Descricao
Fase do projeto de trabalho, indica¢dao da data, duragdo e foco
pedagdgico do encontro.
Referéncia ao Plano de Aula Integrado (Apéndice C), com os
objetivos, sequéncia didatica, recursos previstos e avaliagao.
Registro das atividades realizadas e dos conteudos matematicos
explorados no encontro.
Relato do desenvolvimento das atividades e da dindmica da aula.
Observacdes sobre as interacdes entre os estudantes, falas
espontaneas, duvidas e contribui¢des durante a aula.
Tabulagdo e analise das percepgdes dos alunos expressas
individualmente e em grupo nas fichas reflexivas preenchidas ao
final de cada encontro.
Interpretacdo dos dados registrados a luz do referencial teorico
da pesquisa e dos objetivos pedagogicos do projeto.



Reflexoes da professora
pesquisadora

Ajustes para o proximo
encontro

Registros fotograficos
do encontro

Arquivos de Pesquisa
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Consideragdes pessoais sobre a pratica docente, os desafios
enfrentados e os aprendizados construidos ao longo do processo
investigativo.

Planejamento de adequacdes com base nas observacdes do
encontro anterior, visando a continuidade e a melhoria do
processo de aprendizagem.

Imagens que documentam momentos-chave das atividades, com
fins de registro, analise e ilustragdo das praticas desenvolvidas.
Exemplares das producdes dos alunos (graficos, anotagdes,
reflexdes), utilizados como evidéncias no processo de andlise
qualitativa da pesquisa.

Fonte: Autoria propria (2024)

De forma geral, o roteiro descrito no Quadro 25 orientou a produgdo de registros

consistentes, éticos e analiticamente Uteis no diario de campo ao longo dos onze encontros,

servindo ainda como referéncia para replicagdo em contextos analogos.
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APENDICE C - 1° ENCONTRO: SINTESE E RASTREABILIDADE.

Sintese do 1° Encontro: Fase de Inicializacao.

O primeiro encontro do projeto, realizado em 10 de outubro de 2024 com duracao de 50
minutos, marcou a fase de inicializagdo do trabalho. A aula teve como objetivo a apresentacao
do projeto Matematica em A¢do: Explorando nossas rotinas e a co-construc¢ao dos topicos para
a coleta de dados. A metodologia foi pautada na escuta ativa, na mediacdo do didlogo e na
organizacado dos estudantes em grupos, o que permitiu a pactuacdo de combinados essenciais.
Como resultado desta dindmica, foram definidos dez topicos orientadores e estabelecidos os
encaminhamentos para a fase seguinte, incluindo a elaboragdo de tabelas personalizadas, as
orientagdes de registro e os critérios de inclusdo.

Para sistematizar a sintese do 1° encontro (fase de inicializacdo) em termos de
evidéncias, leitura analitica e implicagdes didaticas, o Quadro 26 organiza os principais achados

e encaminhamentos gerados na co-constru¢do dos topicos de registro.

Quadro 26: C.1 - Indicadores do 1° encontro (Evidéncias, Leitura analitica e
Implicagdo Didatica)

Categorlz.l EV1den.c1as nos Leitura Analitica = Implicacio Didatica
Interpretativa Registros
Tempo adequadNO Explicitar objetivos
para apresentacao, de cada etapa:
10/10/2024 dialogo inicial e Pa,

Data e duracao

1 aula — 50 minutos

Apresentar o projeto,
sua relevancia e

construcao
colaborativa dos
topicos de registro.

Co-construgdo que
gerou pertencimento

reservar tempo para
escuta ativa e tomada
de decisdo conjunta.

Formalizar os topicos
em um documento

Objetivo do construir . impresso (tabela);
. e senso de autoria nos . .
encontro coletivamente os . incluir o campo
h alunos, validando a « s )
topicos para a coleta relevancia da tarefa Outros” para garantir
de dados. flexibilidade.
~ Ambiente dialégico = Manter perguntas
Apresentagdo com >
S que favoreceu o abertas; registrar
recursos visuais; .
. engajamento e a voz | falas-chave para
L . escuta ativa das . .
Estratégias estudantil. A orientar o

sugestoes discentes;
mediacdo do didlogo
para o consenso.

aproximagao com o
cotidiano validou a
proposta.

planejamento; usar
devolutivas curtas por

grupo.



Participacao e
interaciao

Sintese dos
resultados

Contribuicoes a
pesquisa

Encaminhamentos

Referenciais na
pratica

Sugestoes
espontaneas para
ajustar e criar topicos
de registro,
demonstrando
compreensao dos
objetivos. (DC-E1-
URO1, URO2, URO03)
Defini¢ao consensual
de dez topicos de
registro, ajustados ao
cotidiano do grupo.
Motivagao geral
elevada.

Inicio da intervengao
ancorada na
realidade dos alunos;
geracdo dos
primeiros registros
do diario de campo
(DC-E1).

Preparagdo das
tabelas de registro;
planejamento de
orientacoes claras;
adaptacao do material
para inclusao.

A abordagem
dialogica (Freire), a
matematica
contextualizada
(Boaler) e a interacao
social (Vygotsky) na
construcao dos
topicos.

Valorizagao das
experiéncias e do
conhecimento prévio
dos alunos,
conectando a
matematica a
realidade deles.

Autonomia discente e
expectativas positivas
para as proximas
etapas. Topicos
refletem a realidade
dos participantes.

Letramento
matematico situado
desde o desenho do
instrumento. A co-
construcao da tabela ¢
um dado inicial
relevante.
Preparacgdo para a
etapa de coleta de
dados, antecipando
necessidades de
acessibilidade e
futuras
representacoes.

Pratica reflexiva
(Zabalza) que
conecta a teoria a
acao pedagogica,
orientando os ajustes
do projeto.

Fonte: Autoria propria (2024).
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Organizar a sala em
grupos para
potencializar a
interacao; socializar
as decisdes da turma
para reforcar o
coletivo.

Socializar a lista de
topicos em formato
impresso; vincular
cada topico a
exemplos de registros
e medidas.

Apresentar exemplos
de como a tabela pode
ser transformada em
graficos; reforgar a
importancia de
registros precisos.

Elaborar orientagoes
visuais; adaptar a
tabela para o aluno
autista; planejar a
introducdo da coleta
de dados.

Reforgar critérios de
qualidade das futuras
representacoes
gréficas; conectar a
coleta de dados aos
conceitos
matematicos.

Concluida a sintese no Quadro 26, o Quadro 27 explicita a rastreabilidade dessas

evidéncias, apresentando trechos literais, codifica¢do e decisdes pedagdgicas correspondentes,

de modo a vincular registro, interpretagdo e agao.
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Quadro 27: C.2 — Rastreabilidade de evidéncias do 1° encontro do projeto
“Matematica em A¢ao”

UR / Fonte

Diério de
Campo
(1° Encontro)
E1l; E8

Diério de
Campo
(1° Encontro)
E12; E26

Didrio de
Campo
(1° Encontro)
E28; E30

Diéario de
Campo
(1° Encontro)
Observacgao

Diério de
Campo
(1° Encontro)

Observacgao

Diario de
Campo
(1° Encontro)

Observacao

Diério de
Campo
(1° Encontro)

Observacgao

Diario de
Campo
(1° Encontro)
Observacgao

Trecho Literal
(Pseudonimo)

El: “Podemos
juntar os topicos da
higiene e da
alimentacao?”’;

ES8: “Vai ficar
dificil calcular em
horas.”

E12: “Quando
descansamos...
acabamos
dormindo.”;
E26: “Pode ser
contado como
sono.”

ES8: “E se eu for ao
dentista?”’;

E30: “E outras
coisas que nao estao
na lista?”
Descrigao:
entusiasmo e
participagao ativa
na co-construgdo
dos topicos.

Adaptar a tabela
para atender um
aluno deficiente
intelectual da turma.

Preparar e imprimir
as tabelas
personalizadas com
0s topicos
definidos.
Contexto: trote de
fantasias gerou
ambiente
descontraido e
colaborativo.

Lista final de dez
topicos acordados.

Fonte:

Codigo
Inicial

Ajuste de
variavel,
simplificagao
do registro

Agrupamento
semantico de
categorias

Cobertura do
instrumento;
evento
imprevisto

Engajamento
discente

Acessibilidad
e didatica

Instrumentali
zagdo da
coleta

Clima
socioemocion
al favoravel

Definicao
consensual
do

instrumento

Categoria
Final

Representar,
Comunicar ¢
Mediacao
docente

Formular,
Empregar e
Protagonismo
discente

Planejamento
flexivel e
Inclusao

Comunicar,
Argumentar e
Pertencimento

Equidade,
Mediacao
docente

Empregar e
Representar

Trabalho
colaborativo

Formular e
Comunicar

Fonte: Autoria propria (2024).

Encaminhamento/
Decisao

Fundir em
“Cuidados pessoais
(Alimentacdo e
Higiene)”.

Fundir “Descanso”
em “Sono” e
remanejar
atividades de
relaxamento para
“Lazer”.

Criar o topico
“Outros”.

Manter devolutivas
breves por grupo e
registrar decisoes.

Gerar versao
acessivel da tabela.

Produzir e
distribuir tabelas
personalizadas por
estudante.

Organizar os
alunos em grupos
heterogéneos com
papéis rotativos.

Socializar versao
final em slide e
quadro, e valida-la
no inicio do 2°
encontro.
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Com a rastreabilidade consolidada no Quadro 27, encerra-se a documentagdo do 1°
encontro, preservando a auditabilidade do processo e estabelecendo a base para os

encaminhamentos do encontro seguinte e a continuidade do registro nos demais apéndices.
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APENDICE D - 2° ENCONTRO: SINTESE E RASTREABILIDADE.

Sintese do 2° Encontro: Fase de Execuciao e Controle de Execucao

O segundo encontro do projeto, ocorrido em 11 de outubro de 2024 com duragdo de 50
minutos, deu inicio a fase de Execugdo e Controle. A sessdo comegou com a organizacao prévia
da sala em grupos definidos por sorteio, seguida de uma apresentagdo visual e da entrega de
uma ficha com orientacdes gerais, que foi fixada no caderno dos estudantes. Em seguida, foram
retomados os objetivos do projeto e revisados os dez topicos de registro definidos
anteriormente, marcando o inicio formal da coleta de dados com a Ficha da Semana 1. Durante
a atividade, estabeleceu-se a regra de registro didrio em um ciclo de 24 horas e autorizou-se a
realizagdo de pequenos arredondamentos para padronizar as marcagdes de tempo.
Adicionalmente, foi implementada uma adaptacao curricular para um aluno com deficiéncia
intelectual (DI), que utilizou uma tabela simplificada com seis topicos.

Para organizar a sintese do 2° encontro (execug¢do e controle de execugdo) em termos de
evidéncias, leitura analitica e implicacdes didaticas, o Quadro 28 apresenta os principais

critérios, registros e encaminhamentos da coleta com a Ficha da Semana 1.

Quadro 28: D.1 - Indicadores do 2° encontro (Evidéncias, Leitura analitica e
Implicacao Didéatica)

Categorlz.l Evidéncias nos Registros Leitura Analitica Implicacdo Didatica
Interpretativa
Tempo suficiente = Manter cronograma
~ 11/10/2024 para retomada, e reservar minutos
Data e duracao . . . e i .
1 aula — 50 minutos instrugdo e inicio = finais para duvidas
do registro. por grupo.
Orientacdes gerais € Padronizagao Explicitar regra das
Objetivo do padronizacdo da coleta; melhora qualidade 24h/dia e exemplos
encontro preenchimento da Ficha | e consisténcia dos = de arredondamento e
Semana 1. dados. veracidade do dado.
Organizagao

Sorteio dos grupos; Garantir materiais

~ . didatica e visual .. .
L . apresentacao com slides; acessiveis; apoiar
Estratégias . ~ favorecem
ficha de orientacgdes . grupos com menos
engajamento e L
colada no caderno. . participacao.
autonomia.
Comentarios sobre banho, Interacdo ativae  Instituir lembretes
Participacio e sono e estudo (E27, E21, ' negociacdo de (anotacdes e
interacao E1); davidas sobre sono | critérios; mensagens) e

cruzando dias (E18) e protagonismo registro a lapis para



Sintese dos
resultados

Contribuicoes a
pesquisa

Encaminhamentos

Referenciais na
pratica

arredondamento (ES);
sugestoes de lembretes
(E28).

Regra: registrar dentro
das 24h de cada dia;
aceitos arredondamentos
pequenos; inicio da
coleta.

Dados com maior
fidedignidade e
consisténcia; adaptagado
para aluno DI (seis
topicos).

Imprimir Ficha Semana 2;

revisar ficha reflexiva;
trabalhar conversao
minutos em horas e
arredondamento.

Boaler (2018); BNCC
(2018); Vygotsky (2007);
Cohen e Lotan; Zabalza
(2004); Shulman (2016);

discente.

Critérios comuns
asseguram

comparabilidade
entre estudantes.

Rigor e equidade
metodologica
desde a base do
instrumento.

Consolidacao de
técnicas basicas
para analise
posterior.

Aprendizagem
situada,
colaboracao ¢
gestao de sala

Weinstein € Novodvorsky

(2015).

como mediacao
do letramento.

Fonte: Autoria propria (2024).
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corregoes.

Formalizar a regra
no cabecalho da
ficha e em slide de
referéncia.

Acompanhar
qualidade dos
registros; checagens
amostrais semanais.

Exercicios praticos:
converter minutos
para horas e validar
totais de 24h.

Reforgar critérios de
qualidade e
participagdo
equitativa ao longo
do projeto.

Concluida a sintese no Quadro 28, o Quadro 29 explicita a rastreabilidade das

evidéncias, reunindo trechos literais, codificacdo e decisdes pedagogicas correspondentes, de

modo a vincular registro, interpretacdo e acao.

Quadro 29: D.2 — Rastreabilidade de evidéncias do 2° encontro do projeto
“Matematica em A¢ao”

UR / Fonte

Diério de
Campo
(2° encontro)
E27

Diério de
Campo
(2° encontro)
E21

Trecho Literal
(Pseudonimo)

E27: “Meu banho
de meia hora vai
aparecer!”

E21: “Meu sono
serd gigante, com
quatro horas de
soneca a tarde.”

Codigo Categoria
Inicial Final
Exemplo
concreto de Representar e
medida de comunicar
tempo

Estimativa de
rotina pessoal

Interpretar e
argumentar

Encaminhamento
e Decisao

Incluir exemplos de
arredondamento no
slide e na ficha.

Reforgar soma
diaria totalizando
24 horas e
checagem de
consisténcia.



Diério de
Campo
(2° encontro)
El
Diério de
Campo
(2° encontro)

E18

Diério de
Campo
(2° encontro)

E28

Diério de
Campo
(2° encontro)
ES8

Diério de
Campo
(2° encontro)
Observagao

Diério de
Campo
(2° encontro)
Observacao

El: “Teremos
muitas horas de
estudo no dia...”
(sintese)

E18: “Se eu dormir
na sexta e acordar
no sabado, registro
em qual dia?”

E28: “Anotar a
noite é mais facil.
Podemos enviar
mensagens para nos
mesmos como
lembretes.”

E8: “Precisamos
dos minutos
certinhos ou
podemos
aproximar?”
Adaptacdo para
aluno DI: tabela
com seis topicos;
participagdo com
grupos.

Registro a lapis;
veracidade dos
dados; orientacao
nos grupos.

Variagao de
carga de
estudo

Ambiguidade
temporal do
sono

Estratégia de
autogestao da
coleta

Critério de
precisao

Acessibilidad
e e inclusao

Qualidade e
ética do dado

Formular e
empregar

Formular e
Empregar

Autonomia e
Autorregula-
¢ao

Representar e
Comunicar

Mediacao
docente e
Equidade

Comunicar e
Argumentar

Fonte: Fonte: Autoria propria (2024).
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Orientar registro
por topicos e
horérios para maior
acurdcia.

Definir regra:
registrar dentro das
24h do dia em
questao.

Adotar lembretes
(mensagens)
durante o dia;
consolidar a noite.

Permitir
arredondamentos
pequenos (ex.: 52
min para 1 h).

Manter versao
acessivel e
acompanhar
preenchimento
personalizado.
Padronizar
instrugdes na ficha
e checagens
amostrais
semanais.

Ap6s a rastreabilidade apresentada no Quadro 29, a Figura 16 ilustra a dindmica do 2°

¢ o inicio padronizado da coleta individual.

encontro durante as orientagdes gerais, evidenciando a organizagdo em grupos, o uso das fichas
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Figura 15: Interag¢do dos alunos no 2° encontro - Orienta¢des Gerais

N

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 16): Estudantes do 8° ano estdo organizados em grupos, realizando
registros em cadernos e fichas de coleta de dados. A atividade registra a etapa inicial das
orientagdes ao preenchimento da tabela de dupla entrada, com foco na coleta individual de
informacoes.

Com a sintese, a rastreabilidade e o registro visual do 2° encontro, este apéndice encerra
a documentacdo da etapa de execu¢do e controle, assegurando coeréncia e auditabilidade para

os encaminhamentos do encontro seguinte.
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APENDICE E - 3° ENCONTRO: SINTESE, RASTREABILIDADE E FICHAS
REFLEXIVAS.

Sintese do 3° Encontro: Fase de Execucio e Controle de Execucao

O terceiro encontro, realizado em 18 de outubro de 2024 com dura¢ao de 50 minutos,
deu continuidade a fase de Execu¢do e Controle. A aula foi iniciada com a organizagdo dos
estudantes em grupos colaborativos, definidos por sorteio, € contou com o suporte de proje¢ao
de slides. A atividade principal concentrou-se na conferéncia e na analise dos registros de tempo
coletados na Semana 1, envolvendo a aplicacdo das regras de arredondamento e a transformacao
de minutos em horas. Ao final, foi distribuida a Ficha Reflexiva referente a Semana 1 e entregue
a Ficha de Coleta para a Semana 2. Foram observadas dificuldades pontuais dos participantes
com os calculos de arredondamento, as conversdes e a disponibilidade de calculadoras. Para
sanar tais questOes, as intervengdes docentes priorizaram a exposi¢do de exemplos e a
realizacdo de checagens de consisténcia (soma diaria igual a 24h).

Para organizar a sintese do 3° encontro (execucao e controle), o Quadro 30 apresenta os
indicadores com suas evidéncias, leituras analiticas e implicagdes didaticas, alinhando critérios

e encaminhamentos da etapa de conferéncia e conversdes (minutos em horas).

Quadro 30: E.1 - Indicadores do 3° encontro (Evidéncias, Leitura analitica e
Implicacao Didatica)

Categorlz.l Ev1den'c1as nos Leitura Analitica  Implicacio Didatica
Interpretativa Registros
Tjg?gtgifiu;dias Prever minitutorial
18/10/2024 p & inicial e tempo final

Data e duracao € avancar na

1 aula — 50 minutos A
consisténcia dos

para duvidas por

rupo.
dados. grup
Conferir registros, Padronizacao e Exemplificar
. aplicar conversoes recisao elevam a conversoes
Objetivo do P prect ’
min—h e regras de qualidade e arredondamentos no
encontro o . .
arredondamento; comparabilidade dos' quadro e slide; validar
iniciar analise. dados. 24h/dia.
Grupos heterogéneos
por sorteio; slides Apoio visual e
. Manter exemplos
(medidas de tempo, trabalho entre pares .
, . ~ projetados; fomentar
Estratégias conversoes, favorece

explicagoes de aluno

arredondamento); compreensao €
para aluno.

circulacdo e mediacdo = autorregulagao.
docente; calculadoras.



Participacao e
interacao

Sintese dos
resultados

Contribuicoes a
pesquisa

Encaminhamentos

Referenciais na
pratica

Relatos sobre ‘tempo
de telas’ elevado; dias
<24h ou >24h; duvidas
sobre decimais.

Coleta em andamento;
davidas de conversao/
arredondamento
esclarecidas; ficha
reflexiva preenchida.

Dados mais
fidedignos/
comparaveis; sinais de
autorregulagdo e
transferéncia para a
vida cotidiana.

Material de apoio
(minitutorial/slide)
com regras; garantir
calculadoras; refor¢o
de conversoes.
Vygotsky (2007);
Boaler (2018);

D’ Ambrosio; Cohen e
Lotan; Shulman;
BNCC; Bardin
(sistematizacao).

Metacognigao sobre
a rotina e revisao de
critérios;
engajamento com o
instrumento.

Evidéncia de tomada
de consciéncia
(telas; atividade
fisica; estudo).

Letramento
matematico em
acdo: representar,
comunicar,
interpretar e
argumentar com
dados da propria
rotina.

Consolidacao de
técnicas operatorias
essenciais para
proxima etapa
(graficos).
Mediacao docente
intencional;
colaboracgao;
conhecimento
pedagbgico do
conteudo.

Fonte: Autoria propria (2024).
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Protocolar checagem:
somatorio diario =
24h; revisar lacunas
(higiene, refei¢des,
deslocamentos).

Registrar exemplos
validados e erros
recorrentes para
retomada dirigida.

Planejar microtarefas
de verificagao
(minutos em horas;
arredondamento;
consisténcia 24h).

Aplicar checagem
amostral semanal e
dupla conferéncia
entre pares.

Alinhar praticas a
competéncias BNCC
de raciocinio,
comunicagao ¢
argumentacao.

Concluida a sintese no Quadro 30, o Quadro 31 explicita a rastreabilidade das

evidéncias, reunindo trechos literais, codificacdo inicial/final e decisdes pedagogicas, de modo

a vincular registro, interpretagao e acao.

Quadro 31: E.2 — Rastreabilidade de evidéncias do 3° encontro do projeto

“Matematica em A¢ao”

Trecho Literal Codigo Categoria  Encaminhamento
UR / Fonte A s . . . .~
(Pseudonimo) Inicial Final e Decisao
E26: “Na proxima
Diario de | semana vou anotar j& = Ajuste de Fixar exemplos
». - Representar,
Campo em horas.”; estratégia de . na lousa e no
o w . . Comunicar e . .
(3° encontro) E17: “Vou estimar registro Autorreculacs slide; orientar uso
E26; E17; E1 em horas cheias ou (minutos para gulag de decimais
meia hora.”; horas) padronizados.

El: “Usar decimal



Diério de
Campo
(3° encontro)
El1; El; E4

Diério de
Campo
(3° encontro)
E20; E5

Diéario de
Campo
(3° encontro)
Observacgao

Diario de
Campo
(3° encontro)
Observagao

para os minutos.”

E11: “Passei muito
tempo nas telas.”;
E1l: “Quase sem
atividade fisica.”;
E4: “Meu tempo de
estudo esta feio.”

E20: “Meu dia ndo
completou 24
horas.”; E5: “O meu
dia tem 26 horas e 30
min.”

Dificuldades com
arredondamento e
conversoes;
necessidade de
exemplos projetados.

Insuficiéncia e mau
funcionamento de
calculadoras em
alguns grupos.

Consciéncia
critica da
distribui¢ao
do tempo

Inconsisténci
ano
somatorio
diario

Conceitos
operatorios
frageis
(minutos para
horas;
arredondame
nto)

Limitacao
instrumental

Interpretar,
Argumentar e
Tomada de
decisdo

Formular,
Empregar e
Verificar

Raciocinar e
Representar

Trabalho
colaborativo e
Mediacao
docente

Fonte: Autoria propria (2024).
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Planejar metas
pessoais (reduzir
telas; ampliar
estudo e atividade
fisica).

Instituir
conferéncia
24h/dia e revisar
itens esquecidos
(higiene,
refeigoes,
deslocamentos).

Disponibilizar
guia visual de
regras e pratica
dirigida em
grupos.

Garantir
calculadoras
funcionais;
rodizio e apoio
entre pares.

Ao término do terceiro encontro, os estudantes preencheram a ficha reflexiva individual,

instrumento central da abordagem qualitativa desta pesquisa. As respostas foram sistematizadas

em dois quadros: o Quadro 32 apresenta os dados das questdes objetivas (n = 27; por se tratar

de itens de multipla resposta, a soma dos percentuais pode ultrapassar 100%), e o Quadro 33

organiza os comentarios abertos, agrupando-os em categorias tematicas conforme a recorréncia

das manifestagoes.

Quadro 32: E.3 - Sistematiza¢do dos dados quantitativos das fichas reflexivas do 3°

encontro

Sistematizacdo dos dados quantitativos das fichas reflexivas do 3° encontro

Questoes Opc¢ao de Resposta Porcezltagem
(%)
1) A semana 1 transcorreu dentro da Sim 62%
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normalidade da sua rotina?

Nao 38%
2) Em algum dia da semana aconteceu Sim, feriado 72%
algo que ndo faz parte da sua rotina? Nio 28%
Neutro 66%
3) Como vocé se sentiu ao registrar o Confortavel 34%
tempo gasto em cada atividade diaria? .
Desconfortavel 0
Sim (Total) 66%
4) Voce ficou surpreso com a quantidade Com o uso de tela 47%
dq ‘tempo que gastou em alguma Com a familia 16%
atividade especifica?
(Permitido multiplas respostas.) Sono 16%
Nao 34%
Praticar esportes 62%
5) Qual atividade vocé gostaria de Passar tempo com a 459
dedicar mais tempo no futuro? familia/amigos °
(Permitido mais que uma resposta.) s 38%
Uso de redes sociais 69%
6) Em qual 'atividade vocé acha que Nao gostaria de alterar nada 24%
poderia reduzir o tempo gasto?
(Permitido multiplas respostas.) Jogar videogames e outros 17%
: : ; Aumentar o tempo para
7) Depois de analisar seus registros, atividades fisri)c aI; 41%
quais mudangas vocé gostaria de fazer —
em sua rotina diaria? Diminuir o tempo de tela 38%
(Permitido multiplas respostas.) Dedicar mais tempo aos estudos 34%
8) Quais dificuldades vocé encontrou ao Esquecer de registrar 45%
regl_Strar o tempo gasto em cada Dificuldade em estimar o tempo 31%
atividade?
(Permitido multiplas respostas.) Nio encontrei dificuldade 21%

Fonte: Autoria propria (2024).

Em sequéncia, o Quadro 33 organiza os comentarios abertos por categorias tematicas,

explicitando tendéncias, prioridades de ajuste de rotina e dificuldades autorrelatadas.
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Quadro 33: E.4 - Sistematizacdo qualitativa das respostas dos alunos - 3° encontro

Sistematizacdo qualitativa das fichas reflexivas do 3° encontro

9) - Palavra aberta (comentarios e ou sugestoes):

E2: “Acho que preciso ficar mais tempo com minha familia e menos tempo no celular.”; E6:
“Gostei, pois com esses dados eu consegui ver e refletir sobre como eu organizo o meu
tempo.”; E9: “Eu ndo tenho nada pra reclamar. O meu dia foi otimo.”; E10: “Acho que eu
deveria passar mais tempo com a minha familia.”; E11: “Preciso fazer mais atividades
fisicas, passar mais tempo com a familia e reduzir tempo de tela.”; E12: “Gostei muito da
coleta de dados, pois estou diminuindo o tempo com uso de telas.”; E14: “Comegar a usar
menos o celular, andar ou praticar esportes.”; E17: “Foi um pouco complicado de lembrar
de registrar.”; E18: “Eu acho que deveria me dedicar mais ao teatro.”; E21: “Gostei dessa
atividade e poderia acontecer mais vezes.”; E22: “Estou gostando muito dessa atividade,
me fez refletir sobre a minha rotina e pensar o que posso mudar.”; E28: “Preciso ficar
menos na TV assistindo série e no celular.”; E29: “Gostei e achei bom, porque todos nos
refletimos no que gastamos nosso tempo.”’; E30: “Eu gostei muito de anotar minha rotina.
Mas acho que tenho que ajudar mais em casa.”

CATEGORIAS
Reducao do uso de telas E2, E11, E12, E14, E28
Mais tempo com familia/amigos E2, E10, E11, E30
Maior dedicagao a atividades fisicas/hobbies El1, El14, E18, E30
Reflexao positiva sobre atividade Eo6,E12, E21, E22, E29
Dificuldade em registrar atividades E17

Fonte: Autoria propria (2024).

Critérios de qualidade da informagdo coletada: No momento de coleta das rotinas, a
professora-pesquisadora registrou, no diario de campo, critérios de qualidade para as
informacdes: (a) consisténcia entre as respostas do mesmo estudante ao longo do instrumento;
(b) completude dos horarios e atividades declaradas; (c) explicitagdo da unidade de tempo
adotada (minutos ou horas). Antes de avangar para a organizagao em tabelas, os dados foram
validados entre pares, com conferéncia das respostas em duplas, de modo a garantir

rastreabilidade do corpus e aderéncia ao objetivo de letramento matematico.
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Ap0s a andlise das fichas, a Figura 17 ilustra a dinamica colaborativa do 3° encontro
durante a organizacao e checagem da coleta; em continuidade, as Figuras 18 e 19 apresentam,
respectivamente, a Ficha Reflexiva (Semana 1) e a Ficha de Coleta (Semana 1), documentando

os instrumentos utilizados.

Figura 16: E.1 - Interacdao dos alunos no 3° encontro — Organizacao da Coleta de

i 2

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 17): Estudantes do 8° ano estdo organizados em grupos
colaborativos, analisando dados registrados em tabelas de dupla entrada. Utilizam
calculadoras, lapis e fichas reflexivas para estimar e comparar o tempo dedicado a diferentes
atividades cotidianas.
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Figura 17: Ficha Reflexiva do Estudante — Semana 1 — 3° Encontro

==| MATEMATICA EM ACAO /1 -
= g Explorando nossas rotinas
[~ f

Semana 1 - 32 encontro

8%ano

Disciplina: Matemadtica Professora Katia Wiviane Costa dos Reis

. E-chFICHA REFLEXIVA - SEMANA 1

Ensino Fundamental

1 - A semana | transcorreu dentro da normalidade da sua rotina?

X)siM  ( )NAO

Marque um x na

2 - Em algum dia da semana aconteceu algo que néo faz parte da sua rotina? resposta que
R
0K SIM - Em qual dia da semana: 5c hado ( )NEO O b wsaebise i

resposta quando for
necessario.

3 -Como vocé se sentiu ao registrar o tempo gasto em cada atividade diaria?
( ) Confortavel (X} Neuvtro ( )Desconfortavel

4 - Vocé ficou surpreso com a quantidade de tempo que gastou em alguma atividade especifica?

0() Sim. Em qual atividade? Lngng_B&f:_m[uQJ ___________ [ )Nao

5 - Qual atividade vocé gostaria de dedi mais tempo no futuro?

( )Cstudar () Atividudes ds lazer (%) Praticar ssportas
() Passar tempo com a famflia/amiges ( ) Nao gostaria de alterar nada

{ ) Outros (especificar)

6 - Em qual atividade vocé acha que poderia reduzir o tempo gasto?
X) Uso de redes sociais { ) Assistir TV () Jogar videogames e outros ( ) Nao gostaria de alterar nada
( ) Outros (especificar) »

7 - Depois de analisar seus registros, quais mudangas vocé gostaria de fazer em sua rotina didria?
[ ) Dedicar mals tempo aos estudos ()] Aumentar o tempo para atividades fisicas

DX Diminuir o tempo de tela { ) Organizar melhor o dia  { ) Nao gostaria de alterar nada
Outros (especificar)

8 - Quais dificuldades vocé trou ao registrar o tempo gasto em cada atividade?
{ )Esquecer de registrar ( ) Nao entender bem como registrar

(X pificuldade em estimar o tempe () N&o encontrei dificuldade  ( ) N&o registrei o tampo de minhas atividades

Outros {especificar)

j-:" aborh»l ntérios e ou ,-“ ): . mef ; m R @
ﬂ:ln_n wous _cluwss _alasie g

Plano de Aula Integrado - | écnico de pesquisa cientifica na Educagdo.

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 18): Imagem de uma ficha reflexiva preenchida por um(a) estudante
do 8° ano, utilizada no 3° encontro do projeto Matematica em A¢do: Explorando nossas rotinas.
O instrumento apresenta questdes objetivas e abertas sobre a percep¢ao do aluno em relacao ao
tempo dedicado as atividades cotidianas.



Figura 18: Ficha da Coleta de Dados do Estudante — Semana 1

MATEMATICA EM ACAO g

Semana 1 - Coleta de dados

8%ano

Ensino Fundamental

Disciplina: Matematica

Professora Katia Wiviane Costa dos Reis

Conteldo:

de dados, preenchiment

o de tabelas de dupla entradas

Coleta e organizagao
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Orientagéo e anotagdes:
A soma do tempo que vocé gasta em todas as atividades durante um dia deve ser igual a 24 horas para

garantir que o total esteja correto.

Fonte: Autoria propria (2024).
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#paratodosverem (Figura 19): A imagem apresenta uma ficha intitulada "Semana 1 — Coleta
de dados", utilizada no 3° encontro do projeto Matematica em A¢do. A tabela, preenchida
manualmente, registra a quantidade de horas dedicadas a diferentes atividades didrias ao longo

da semana.

Com a sintese, a rastreabilidade e a documenta¢do dos instrumentos (figuras), este

apéndice encerra a descricdo do 3° encontro, assegurando coeréncia e auditabilidade do

percurso e preparando os encaminhamentos para a continuidade da coleta na Semana 2.
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APENDICE F - 4° ENCONTRO: SINTESE, RASTREABILIDADE E FICHAS
REFLEXIVAS.

Sintese do 4° Encontro: Fase de Execucio e Controle de Execuc¢ao

O quarto encontro do projeto, realizado em 25 de outubro de 2024 com duragdo de 50 minutos,
deu seguimento a fase de Execucao e Controle. A aula iniciou-se com a sala previamente organizada em
cinco grupos heterogéneos, formados a partir de um sorteio on-line. A atividade central consistiu na
retomada das regras de conversao de unidades de tempo (minutos para horas) e de arredondamento,
seguida pela verificacdo e correc@o coletiva dos registros da Semana 2. Na sequéncia, os estudantes
preencheram a Ficha Reflexiva da Semana 2 e receberam a ficha de coleta para a Semana 3. Como
elemento motivacional, foi apresentado o banner académico do projeto, visando fortalecer o sentimento
de pertencimento discente. A mediagdo docente durante todo o processo priorizou o uso de exemplos
projetados, a checagem de consisténcia do total de 24 horas didrias e o apoio continuo aos grupos.

Para organizar a sintese do 4° encontro (execucdo e controle), o Quadro 34 apresenta os
indicadores com suas evidéncias, leituras analiticas e implica¢des didaticas, destacando a verificacdo dos

registros da Semana 2 e o reforgo das regras de conversao e arredondamento.

Quadro 34: F.1 - Indicadores do 4° encontro (Evidéncias, Leitura analitica e
Implicacao Didéatica)

Categorli.l EVlden.cms nos Leitura Analitica  Implicacido Didatica
Interpretativa Registros
Tempo adequado Abrir com
~ 25/10/2024 para revisar regras € = minitutorial e fechar
Data e duracao . . .
1 aula — 50 minutos sistematizar com espago para
registros. davidas por grupo.
Verificar ecorrigir
reel stros da Senjana 2; Padronizacdo e Fixar exemplos de
aplicar conversodes de o~ ~
. L. . precisdo elevam conversao e
Objetivo do minutos em horas e .
encontro regras de qualidade e arre?dondamentq e
comparabilidade dos  validar somatério 24h
arredondamento; .
dados. = dia.

preencher Ficha
Reflexiva (Sem. 2).

Grupos heterogéneos = Apoio visual e

. . ~ Manter exemplos
por sorteio; slides de = colaboragado xemp

projetados; promover

, . apoio; banner do estruturada L
Estratégias . . ~ explicacdo entre
projeto; circulagao, favorecem
- . pares; assegurar
mediacao; compreensao e

. calculadoras.
calculadoras. engajamento.



Participacao e
interacao

Sintese dos
resultados

Contribuicoes a
pesquisa

Encaminhamentos

Referenciais na
pratica

Relatos de maior
facilidade de registro;
percepgdes sobre telas,
estudo e familia;
orgulho com o banner.

Registros da Semana 2
conferidos; ficha
reflexiva preenchida;
critérios operatorios
reforgados.

Dados comparaveis;
evidéncias de
autorregulagdo e
reflexao sobre habitos.

Acompanhar ausentes;
consolidar regras
(tutoriais, material de
consulta no caderno);
garantir acessibilidade.

BNCC (2018);
Vygotsky; Boaler;

D’ Ambrosio; Cohen e
Lotan; Zabalza;
Shulman.

Metacognigao e
pertencimento
sustentam a
continuidade da
coleta com
qualidade.

Avango na
autonomia € na
consisténcia dos
dados coletados.

Letramento
matematico situado:
representar,
comunicar,
interpretar e
argumentar com
dados proprios.

Rigor e equidade na
coleta em
andamento.

Mediagao
intencional;
trabalho
colaborativo;
conhecimento
pedagogico do
conteudo.

Fonte: Autoria propria (2024).
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Instituir checagem
24h/dia e discussao
breve de metas
pessoais nos grupos.

Registrar erros
recorrentes e trata-los
no inicio do proéximo
encontro.

Planejar microtarefas
de verificacao
(minutos em horas;
arredondamento;
consisténcia 24h).

Retomar conversoes e
arredondamento com
exercicios curtos e
correcdo orientada.

Alinhar as
competéncias de
raciocinio,
comunicagao e
argumentacao.

Encerrada a sintese no Quadro 34, o Quadro 35 detalha a rastreabilidade das evidéncias, reunindo

trechos literais, codificagdo e decisdes pedagogicas correspondentes, de modo a vincular registro,

interpretacdo e acao.

Quadro 35: F.2 — Rastreabilidade de evidéncias do 4° encontro do projeto
“Matematica em Acao”

UR / Fonte TrechoAL l.t eral Cadigo Inicial Categoria Final Encamml3a~m ento
(Pseudonimo) e Decisao
Diario de E6 ES 54 sethana Estratégia de Reforgar
foi mais facil . Representar, exemplos de
Campo . registro . A
o anotar porque ja L. Comunicar e conferéncia 24h e
(4° Encontro) (estimativa e ~ e
E6 entendemos como 24h) Autorregulacdo = estimativas
estimar o tempo padronizadas.



Didrio de
Campo
(4° Encontro)
E27

Diério de
Campo
(4° Encontro)
E26; E1; E24

Diério de
Campo
(4° Encontro)
E3; El12

Diéario de
Campo
(4° Encontro)
Observacao

pra fechar as 24
horas.”

E27: “Anotei em
horas completas
ou meia hora.”

E26: “Preciso
diminuir o uso do
celular.”;

E1l: “Fiquei mais
tempo com a
familia.”;

E24: “A
matematica esta
condenando meu
exagero nas telas.”
E3: “Que legal!
Estamos
participando de
uma pesquisa
cientifica!”;

E12: “Vamos
caprichar nesse
projeto!”
Participagdo ativa
de estudante da
Educacao Especial
com apoio da
professora e da
profissional de
apoio.

Padronizagao
de unidades
(registros em
horas)

Consciéncia
critica (telas e
familia)

Pertencimento
¢ motivacao
(banner
académico do
projeto —
participacao
em Congresso
de Educacao)

Acessibilidade
e inclusao

Representar e
Comunicar

Interpretar,
Argumentar e
Tomada de
decisdo

Comunicar,
Argumentar e
Pertencimento

Mediacao
docente €
Equidade

Fonte: Autoria propria (2024).
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Validar uso de
multiplos de 0,5 h
e decimais
convencionados.

Registrar metas
pessoais na ficha
reflexiva e
acompanhar por
grupos.

Manter
devolutivas,
valorizagao e
explicitar critérios
de qualidade.

Assegurar versao
adaptada das
fichas e apoio
continuo em

grupo.

Ao término do quarto encontro, os 28 estudantes presentes responderam a uma ficha

reflexiva individual. As respostas foram posteriormente sistematizadas em dois quadros

analiticos: o Quadro 36, que consolida os dados quantitativos das questdes objetivas, e 0 Quadro

37, que organiza os comentarios discursivos em categorias temadticas, definidas a partir da

recorréncia das manifestacdes. Ressalta-se que, no Quadro 36, a soma dos percentuais pode

ultrapassar 100%, visto que alguns itens permitiam multiplas respostas.
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Quadro 36: F.3 - Sistematizacdo dos dados quantitativos das fichas reflexivas do 4°
encontro

Sistematizacdo dos dados quantitativos das fichas reflexivas do 4° encontro

Questoes Opcao de Resposta POI‘C((S(I)}: ;1 gem
1) A semana 2 transcorreu dentro da Sim 85%
normalidade da sua rotina? G 15%
2) Em algum dia da semana aconteceu Sim 4%
algo que ndo faz parte da sua rotina? Nio 59%
Neutro 67%
3) Como vocé se sentu} ao regls‘t’rgr 0 Confortével 339
tempo gasto em cada atividade diaria?
Desconfortavel 0
Sim (Total) 41%
4) Voce ficou surpreso com a quan'tic.iade de Com o uso de tela 36%
tempo que gastou em alguma atividade
especifica? Com a familia 36%
0
(Permitido mais que uma resposta.) Sono 27%
Nao 59%
Estudar 44%
5) Qual atividade vocé€ gostaria de Passar lombo com &
dedicar mais tempo no futuro? ompo 44%
.. . familia/amigos
(Permitido mais que uma resposta.)
Praticar Esportes 44%
o Uso de redes sociais 56%
6) Em qual atividade vocé acha que
poderia reduzir o tempo gasto? Nao gostaria de alterar nada 26%
Permitido mais que uma resposta.
( 1 P ) Assistir Televisao 22%
. . . : Aumentar o tempo para o
7) Depois de anﬂahsar seus registros, quais atividades fisicas 59%
mudangas vocé gostaria de fazer em sua : -
st G Dedicar mais tempo aos estudos 44%
(Permitido mais que uma resposta.) Diminuir o tempo de tela 41%
Esquecer de registrar 44%
8) Quais dificuldades vocé encontrou ao ——— -
. .. Achei mais facil os registros da o
registrar o tempo gasto em cada atividade? a 41%
. . . 2" semana
(Permitido mais que uma resposta.)
Dificuldade em estimar o tempo 26%
9) Voce notou alguma mudanca de seus Néo 52%
habitos da 1? para a 2* semana? Sim (Total) 48%
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Menos uso de telas 39%

Mais tempo com a familia 31%

Fonte: Autoria propria (2024).
Na sequéncia, o Quadro 37 organiza os comentarios abertos em categorias tematicas,
evidenciando percepgdes recorrentes sobre facilidade de registro, ajustes de rotina e

dificuldades pontuais.

Quadro 37: F .4 - Sistematizagdo qualitativa das respostas dos alunos - 4° encontro

Sistematizacao qualitativa das fichas reflexivas do 4° encontro

10) - Agora ¢ a sua vez! Gostaria que vocé compartilhasse suas reflexdes, comentarios ou
sugestoes sobre essa etapa do projeto "Matematica em Ag¢ao", em que voce esta observando
e coletando dados sobre suas atividades cotidianas. Escreva de forma livre e sincera:

“«“

El: “Legal e estava mais facil de registrar.”; E2: “Esta sendo mais facil de registrar.”; E5:
“Nao estou observando nada demais, ndo fico surpresa com a quantidade de tempo que fa¢o
as coisas. Acho apenas que preciso de mais tempo para estudos (sem ser o tempo que passo
naescola).”’; E6: “Essa semana o registro foi mais facil, pois minha rotina foi normal. Estou
gostando do projeto porque assim eu posso ter uma no¢do de tempo que eu gasto com cada
atividade.”; E10: “E interessante ver os hordrios e analisar o que pode melhorar.”; E11:
“Ajuda a analisar sua rotina e alterar coisas que fazemos exageradamente, e mudamos isso,
criando uma rotina saudavel.”; E12: “Amei anotar minha Semana 2.”; E13: “Minhas
atividades semanais ndo foram nada fora do comum, mas agora ja estou aprendendo a
arrumar meus hordrios na tabela.”; El14: “Bem de boa e sauddvel. E bem legal a
atividade.”; E15: “Com essa coleta consigo avaliar o tempo gasto em cada atividade, assim
consigo observar melhor como estou distribuindo o meu tempo, se sdo com atividades boas ou
ndo.”; E16: “Nado notei nada de diferente durante a semana.”; E17: “Acho que em duas
semanas ainda ndo me acostumei, entdo tem hora que eu ndo sabia ou tentava lembrar.”;
E18: “Eu acho que ela é boa para entender o seu dia.”; E20: “Eu acho muito funny fazer a
planilha porque assim eu consigo analisar tudo o que fiz no dia e na semana.” E21: “Eu ndo
gostei muito, mas fiz numa boa.”; E22: “Achei a segunda semana mais facil, mas estava
esquecendo de fazer alguns dias, tirando isso é muito legal fazer, e me faz refletir sobre minha
semana e o que posso melhorar.”; E23: “Preciso aumentar o meu tempo de atividade
fisica.”’; E24: “Eu acho uma atividade muito interessante e necessaria para refletirmos e
fazermos mudancas.”; E25: “Bem legal e da para refletir bem a rotina.”; E26: “Acho que
eu devo melhorar (diminuir) meu tempo de celular, e (aumentar) atividade fisica e o meu
tempo com a familia.”’; E27: “Estou gostando. Faz a gente ver o dia.”; E28: “Eu observei
que estou muito tempo no celular, mas meu tempo de estudo é muito bom.”; E29: “Eu gostei
porque nos ajuda a refletir nossa rotina.”; E30: “Gostei muito, mas tenho preguica e
esqueco de anotar.”

CATEGORIAS
Facilidade no registro das atividades El, E2, E6, E13, E22

El10, Ell, E12, E14, E15, E18, E20, E24,
E25, E27, E29

Reflexao positiva sobre a atividade
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Necessidade de mudancas na rotina pessoal ES, E11, E23, E26, E28
Dificuldade em registrar atividades E17,E22, E30
Indiferenc¢a ou neutralidade sobre a atividade El6, E21

Fonte: Autoria propria (2024).

Ap0s a andlise das fichas, a Figura 20 registra a dinamica colaborativa do 4° encontro
durante a organizacao e checagem da coleta; em continuidade, as Figuras 21 e 22 apresentam,
respectivamente, a Ficha Reflexiva (Semana 2) e a Ficha de Coleta (Semana 2), documentando

os instrumentos aplicados nessa etapa.

Flgura 19: Interacgdo dos alunos no 4° encontro — Orgamza(;ao da Coleta de Dados

il 14 'F H ""vv,,vv vy
i o4 -
0‘\ f
‘ \

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 20): Estudantes do 8° ano preenchendo fichas de coleta de dados do
projeto Matematica em Ac¢do: Explorando nossas rotinas. A cena mostra estudantes registrando
e analisando suas rotinas didrias com o auxilio de calculadoras, organizados em grupos
colaborativos.
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Figura 20: Ficha Reflexiva do Estudante — Semana 2 — 4° Encontro

s=] MATEMATICA EM ACAO & In

o g Explorando nossas rotinas
& :

aERen

Semana 2 - 42 encontro

8%ano

. Disciplina: Matemdtica Professora Katia Wiviane Costa dos Reis
Ensino Fundamental

P By

L )
1- 2 transcorreu dentro da normalidade da sua rotina?
siM - ( )NAO

Fl -

2 - Em algum dia da semana aconteceu algo que néo faz parte da sua rotina? M

SIM - Em qual dia da semana: Bualle - fewvo ( JNAO lf;!;%u;:}mq);:ﬁ
reprasentar sua

3 -Como vocé se sentiu ao registrar o tempo gasto em cada atividade diaria? reflexao e escreva sua

Confortavel { ) Neutro ( )Desconfortavel resposta quando for
necessdario.
4 - Vocé ficou surpreso com a quantidade de tempo que gastou em alguma atividade especifica?
() Sim. Em qual atividade? % Nao

5 - Qual atividade vocé gostaria de dedicar mais tempo no futura?
studar () Atividades de lazer ( ) Praticar esportes
Passar tempo com a familia/amigos () Nao gostaria de alterar nada
{ ) Outros (especificar)

6 - Em qual atividade vocé acha que poderia reduzir o tempo gasto?
NUso de redes sociais b(iAssimr TV () Jogarvideogames e outros [ ) Nao gostaria de alterar nada

() Outros (especificar)

7 - Depois de analisar seus registros, quais mudangas vocé gostaria de fazer em sua rotina digria?
%Dedloar mais tempo aos estudos () Aumentar o tempo para atividades fisicas

() Diminvir o tempo de tela )()\Orgonizar melhor o dia () Néo gostaria de alterar nada

Outros (especiicar) -

8 - Quais dificuldades vocé trou ao registrar o tempo gasto em cada atividade?
() Esquecer de registrar () Nao antander bam como ragistrar

Dificuldade em estimar o tempo () N&o encontrel dificuldade () Achei mais fécil os registros da 2° semana.
Outros (especificar)

9 - Vocé notou alguma mudanga de seus hébitos da 1° para a 2° semana?
})anm.ouol? Som, fossei _mais ﬁm,m com_mumbo _faumilio _( )Nao

10 - Agora é a sua vez! Gostaria que vocé compartilhasse suas reflexdes, comentérios ou sugestées sobre essa etapa
do projeto “Matemdtica em Agdo", em que vocé estd observando e coletando dados sobre suas atividades)
cotidianas. Escreva de forma livre ¢ sincera:

b acho _uma dtudade wmeds idleresaanl® € uecesseva
fhia._ Yo flelivwios ¢ ¥ozevases azude e S —
g q 1
F J i

Plano de Aula Integrado - Instrumento técnico de pesquisa cientifica na Educagdo.

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 21): A imagem mostra uma ficha reflexiva individual preenchida por
um estudante do 8° ano durante o 4° encontro do projeto Matematica em Ag¢do. O formulario
contém perguntas objetivas e abertas sobre a percep¢ao do aluno em relagdo ao tempo dedicado
as atividades diérias, possiveis mudangas de habitos entre a primeira e a segunda semana e
dificuldades encontradas ao registrar os dados.



Figura 21: Ficha da Coleta de Dados do Estudante — Semana 2
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8"ano

Ensino Fundamental

MATEMATICA EM ACAO =

Explorando nossas rotinas

&

g @
2 -

Semana 2 - Coleta de dados

Professora Katia Wiviane Costa dos Reis

Disciplina: Matematica ‘

Contevdo:

Coleta e organizagéo de dados; preenchimento de tabelas de dupla entradas.

Dias q Total 90 tempo
a Segunda-era | Tersadera | Quariafera Cuntsdeira Sexta-fers semany dos Sabade Demngo
Atvidades otwdades
Estudes
n i
Lazer sem uso de 1eias 9 | [ %) ‘(»‘;" \ﬂ S o {7 i 5;}
e r—1 r { —~
Lazer com uso de telas 5 0 ¥ | o) 5) | l gzc-) !n p \.":.\ \
Atividade fisica N L‘ \‘. G _C L
Sono : 2. l A -L(\C \\
A:::::::«.“p:s:::no ‘ | \r 'lj‘L‘- (_( n
Tempo com a famiba I RA - I ], L.;‘ jh [1‘5],.’
Auda em casa | d _‘__l | ‘L'Ljrh A_ O GLL
s L5 oc
Outros (Ef }7 T'( ‘l )
wewewe | 94y [ 20) | 200 | 2951990 11200 1 0un [2ub | 4%h
Orientagao e anotagdes:
A soma do tempo que vocé gasta em todas as atividades durante um dia deve ser igual a 24 horas para
garantir que o total esteja correto.
-
o\
.
*
g i
-
’ e
| SN
Planc de Aula | do - Instr, técnico de pesquisa cientifica na Educagdo.

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 22): A imagem mostra uma ficha do projeto Matemdtica em Agao,
referente a Semana 2 — Coleta de dados. Trata-se de uma tabela de dupla entrada preenchida por
uma estudante do 8° ano do Ensino Fundamental. Na tabela, estdo organizadas as atividades

diarias em relagdo aos dias da

s€émana.

Com a sintese, a rastreabilidade e a documentacdo dos instrumentos referentes ao 4°

encontro, este apéndice encerra a etapa de execucdo e controle da Semana 2, preservando

coeréncia e auditabilidade para os encaminhamentos do encontro seguinte.
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APENDICE G - 5° ENCONTRO: SINTESE, RASTREABILIDADE E FICHAS
REFLEXIVAS.

Sintese do 5° Encontro: Fase de Execucio e Controle de Execucao

A aula realizada em 1° de novembro de 2024 iniciou-se com a sala previamente
organizada em grupos heterogéneos, formados por sorteio. A atividade central focou-se na
retomada dos critérios de somatorio (total de 24 horas didrias), das regras de arredondamento e
das conversdes de minutos para horas, com aplicagdo direta na verificagdo e correcao dos
registros da Semana 3. O encontro também incluiu uma discussao orientada por uma “pergunta
ouro” e o preenchimento da Ficha Reflexiva correspondente a semana. Em uma consolidagao
realizada apds a aula, verificou-se que aproximadamente 85% dos estudantes entregaram os
registros completos e sem erros, enquanto quatro alunos necessitaram de apoio pontual em
arredondamentos e na soma diaria. O momento de reflexdo coletiva demonstrou engajamento
e sentimento de pertencimento, evidenciado por aplausos espontaneos do grupo.

Para organizar a sintese do 5° encontro (execucao e controle), o Quadro 38 apresenta os
indicadores com suas evidéncias, leituras analiticas e implica¢des didaticas, destacando a
verifica¢do dos registros da Semana 3, a “pergunta ouro” e o reforgo das regras de conversao e

arredondamento.

Quadro 38: G.1 - Indicadores do 5° encontro (Evidéncias, Leitura analitica e
Implicacao Didatica)

Categoria Evidéncias nos Leitura Analitica Implicacao
Interpretativa Registros Didatica
Abrir com
Tempo adequado minitutorial
) 01/11/2024 para (;onsolidar (conversdes €
Data e duracao 1 aula — 50 minutos critérios e avancar na = arredondamento) e
consisténcia dos reservar minutos
dados. finais para davidas
por grupo.

Ajustar registros
(24h/dia), aplicar
minutos em horas e

Fixar exemplos em

Padronizagdo e slide e quadro;

metacogni¢do elevam

Objetivo do regras de ) consolidar
. qualidade e
encontro arredondamento, refletir o protocolo de
. - comparabilidade dos A
via “pergunta ouro”, dados conferéncia
preencher Ficha ’ (checklist 24h).

Reflexiva — Semana 3.



Estratégias

Participacao e
interacao

Sintese dos
resultados

Contribuicoes a
pesquisa

Encaminhamentos

Referenciais na
pratica

Grupos heterogéneos
(sorteio), slides de
apoio, registro a lapis,
dupla conferéncia entre
pares, uso de
calculadoras.

Ajuda mutua; relatos
sobre telas, estudo,
familia; aplausos ao
final.

Aproximadamente 85%
dos registros sem erros;
4 alunos com duvidas
pontuais
(arredondamentos para
validar a soma total de
24h).

Estudantes relacionam
matematica as rotinas
(comparagdes,
estimativas, decisoes).

Preparar material do 6°
encontro (a ficha de
“Analise, Calculos e
Organizacao dos
dados”); retomar regras
com exercicios curtos;
acompanhar os 4
estudantes com apoio.

BNCC (competéncias de
raciocinio, comunicagao
e argumentagao);
Vygotsky; Cohen e
Lotan; Boaler.

Apoio visual e
colaboracao
estruturada
favorecem
compreensao e
autorregulagao.

Pertencimento e
reflexdo critica
sustentam a
continuidade da
coleta com qualidade.

Avango em
autonomia e
fidedignidade; pontos
de reforgo bem
localizados.

Letramento
matematico em agao:
representar,
comunicar,
interpretar,
argumentar com
dados proprios.

Sustentacao do rigor
e da equidade na
coleta em
andamento.

Mediagao
intencional e
trabalho colaborativo
apoiam compreensao
conceitual e agéncia
discente.

Fonte: Autoria propria (2024).
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Manter exemplos
projetados;
promover
explicacdo entre
pares; garantir
calculadoras
funcionais.

Instituir sintese oral
por grupo € pactuar
metas pessoais
monitoraveis.

Planejar
microtarefas
focadas
(arredondamento e
consisténcia de
conversoes).

Reutilizar a
“pergunta ouro”
como gatilho de
decisdo e
monitoramento de
metas.

Revisar erros
recorrentes no
inicio da préxima
aula.

Manter
alinhamento as
competéncias
BNCC e a gestao
colaborativa de
sala.

Encerrada a sintese no Quadro 38, o Quadro 39 detalha a rastreabilidade das evidéncias,

reunindo trechos literais, codificagdo e decisoes pedagogicas, de modo a articular registro,

interpretagdo e acao.



170

Quadro 39: G.2 — Rastreabilidade de evidéncias do 5° encontro do projeto
“Matematica em A¢ao”

UR / Fonte

Diério de
Campo
(5° Encontro)
E10
Diario de
Campo
(5° Encontro)
E3

Diério de
Campo
(5° Encontro)
El6

Diario de
Campo
(5° Encontro)

El1l

Diério de
Campo
(5° Encontro)
E28

Diério de
Campo
(5° Encontro)
E30

Diério de
Campo
(5° Encontro)
E20

Diério de
Campo
(5° Encontro)
Observacao

Trecho Literal
(Pseudonimo)
E10: “Comparei o
lazer com tela e o
tempo com a

familia...”

E3: “Somei sem
parar todos os
dias...”

E16: “Estimei o
tempo em algumas
atividades...”

E11: “Reduzi o

tempo de tela...
analisei a minha
rotina...”

E28&: “Preciso
praticar mais
atividades fisicas.’

b

E30: “Dormi
muito e faltou
estudo.”

E20: “Comparei
meus resultados
com os dos
colegas...”

“Registrar ajuda”
majoritario; metas
mais citadas:
esporte, familia,
estudo; reduzir
redes sociais;
obstaculo:
esquecimento.

Codigo Inicial

Comparagdo
de categorias

Procedimento
de soma diaria

Estimativa e
Arredondamen
to

Tomada de
decisao

Reequilibrio
de prioridades

Diagnostico de
desequilibrio

Comparagdo
entre pares

Metacognicao
(habitos e
obstaculos)

Categoria
Final

Interpretar e

Argumentar

Representar e
Empregar

Raciocinar e
Representar

Interpretar e
Argumentar

Interpretar e
Empregar

Interpretar e
Argumentar

Comunicar ¢
Argumentar

Interpretar e
Argumentar

Fonte: Autoria propria (2024).

Encaminhamento
e Decisao

Definir meta de
redistribuicao de
tempo para familia.

Formalizar
checklist 24h/dia e
dupla conferéncia.

Guia visual de
conversoodes de
minutos em horas ¢
regra de
arredondamento.

Registrar meta
pessoal (reduzir
telas) na ficha.

Plano de agao:
atividade fisica
semanal com
acompanhamento.

Redistribuir sono e
estudo com alvo
semanal e
checagem por
pares.

Socializagdo com
dupla conferéncia
entre pares.

Adotar lembretes
diarios e rotina de
registro a lapis com
revisdo.
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As respostas da ficha reflexiva individual, aplicada aos 28 participantes ao final do 5°
Encontro - Semana 3, foram sistematizadas em dois quadros. O Quadro 40 consolida os dados
quantitativos das questdes objetivas, oferecendo um panorama descritivo da turma; ressalta-se
que a presenca de itens de multipla resposta pode resultar em somas percentuais superiores a
100%. Em complemento, o Quadro 41 organiza os comentdrios qualitativos em categorias

tematicas, estabelecidas a partir da recorréncia das manifestagoes.

Quadro 40: G.3 - Sistematizacao dos dados quantitativos das fichas reflexivas do 5°
encontro

Sistematiza¢io dos dados quantitativos das fichas reflexivas do 5° encontro

Questoes Opcao de Resposta Porce(? tagem
(%)
1) Enfim a terceira semana da coleta de Sim 74%
dados! A semana 3 transcorreu dentro da N
normalidade da sua rotina? Nao 26%
2) Em algum dia da semana aconteceu Sim 4%
algo que ndo faz parte da sua rotina? Nio 599,
Neutro 56%
3) Como vocé se senth ao reg1s‘t’re_1r 0 Confortavel 449,
tempo gasto em cada atividade diaria?
Desconfortavel 0
Sim (Total) 52%
4) Voce ficou surpreso com a quantidade de Com o uso de tela 36%
tempo que gastou em alguma atividade
especifica? Com a familia 22%
(Permitido mais que uma resposta.) Estudo 22%
Nao 48%
Praticar Esportes 52%
5) Qual atividade vocé€ gostaria de
. . Passar tempo com a
dedicar mais tempo no futuro? o . 48%
.. . familia/amigos
(Permitido mais que uma resposta.)
Estudar 44%
Uso de redes sociais 52%
6)Em qual atividade vocé acha que ~ ) 0
poderia reduzir o tempo gasto? Nao gostaria de alterar nada 30%
(Permitido mais que uma resposta.) )
Jogar videogames e outros 11%
7) Vocé acredita que manter um registro Sim 89%
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do tempo ajuda a ser mais consciente Talvey 7%
sobre como vocé utiliza seu tempo?
Nao 4%
. . ‘ _ Aumentar o tempo para 449
8) Depois de analisar seus registros, quais atividades fisicas °
mudangas vocé gostaria de fazer em sua Dedicar mais tempo aos
rotina didria? estudos 41%
(Permitido mais que uma resposta.) .
Diminuir o tempo de tela 26%
Esquecer de registrar 67%
9) Quais dificuldades vocé encontrou ao —
registrar o tempo gasto em cada atividade? | Ndo encontrei dificuldade 22%
(Permitido mais que uma resposta.) Dificuldade em estimar o 19%
tempo

Fonte: Autoria propria (2024).

Na sequéncia, o Quadro 41 organiza os comentarios abertos em categorias tematicas,

explicitando padrdes de reflexdo, necessidades de ajuste de rotina e dificuldades de registro.

Quadro 41: G .4 - Sistematizacdo qualitativa das respostas dos alunos - 5° encontro

Sistematiza¢ao qualitativa das fichas reflexivas do 4° encontro

10) A etapa de coleta de dados foi concluida, e agora avangaremos para as proximas fases do
projeto. Escreva, em poucas palavras, como vocé se sentiu/refletiu ou o que aprendeu ao
registrar suas atividades diarias:

El: “Legal, mas senti dificuldade em estimar o tempo em algumas atividades.”; E2: “Me
senti confusa no inicio, mas consegui fazer.”’; E3: “Normal.”; E4: “Me senti bem em anotar
e bom para organizar o tempo, também refleti muito.”; E5: “Eu achei legal, foi uma
experiéncia nova e divertida.”’; E6: “Com esse projeto eu refleti que preciso organizar
melhor a minha rotina.”’; E7: “Nada.”; E8: “Me senti bem e que a minha semana é
relativa.”’; E10: “Eu refleti no meu uso de telas e estou tentando reduzir o tempo gasto e
substituir por tempo com a familia.”; E11: “Eu consegui reduzir o meu tempo de tela. E eu
consegui analisar a minha rotina para ser mais produtiva.”; E12: “Eu amei a experiéncia
de anotar o meu dia a dia. E estou feliz que estou diminuindo o tempo de tela.”’; E13: “Refleti
que alguns dos meus horarios em algumas atividades sdo bem altos e até um pouco
alarmantes.”; E14: “Eu senti que meus dias foram mais organizados e mais saudaveis.”;
E15: “Percebi o grande tempo gasto em tela, e percebi que preciso utilizar mais o meu tempo
com os estudos.”; E16: “Eu refleti que preciso organizar melhor a minha rotina.”’; E19:
“Aprendi a organizar a minha rotina, aprendi a refletir sobre meus horarios.”; E21: “Eu
me senti bem fazendo, me senti confortavel.”’; E22: “Me senti confortavel e feliz, claro que
em algumas atividades tenho que melhorar, mas ao todo estou feliz, gostei muito dessa
atividade.”; E23: “Preciso praticar mais esportes.”; E24: “A atividade foi essencial para
mim, pois consegui analisar cada aspecto da minha rotina e fazer mudangas necessarias.”
E25: “Me senti com uma responsabilidade e comprometimento. E analisar as tarefas do dia
adia élegal ”; E27: “Tudo é legal, feliz e roblox.”; E28: “Me senti confortavel registrando,
mas queria dormir mais a noite, porque eu sempre durmo de tarde e isso me prejudica um
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pouco, poderia estar utilizando esse tempo com outras atividades.”; E29: “Achei uma
atividade perfeita porque refletimos com o qué e como gastamos o nosso tempo.”; E30: “Eu
gostei e sinto que ajudou muito a eu entender como eu uso o meu tempo.”’

CATEGORIAS

E4, ES5, E8, E12, El4, E21, E22, E25,
E27, E29, E30

Reflexdo positiva e satisfacdo com a atividade

Necessidade de organizagdo e gestdo do E4,E6, E11, E14, E16, E19, E24

tempo
Consciéncia sobre uso excessivo de telas E10, E11, E12, E13, E15
Dificuldade em estimar e registrar o tempo El, E2

Reconhecimento de mudancgas necessarias na

. E10, E11, E15, E23, E24, E28
rotina

Indiferenca ou respostas neutras E3, E7

Fonte: Autoria propria (2024).

Ap6s a analise das fichas, a Figura 23 registra a dinamica colaborativa do 5° encontro
durante a organizacdo e checagem da coleta; em continuidade, as Figuras 24 e 25 apresentam,
respectivamente, a Ficha Reflexiva (Semana 3) e a Ficha de Coleta (Semana 3), documentando

os instrumentos aplicados nesta etapa.

Figura 22: Interacdo dos alunos no 5° encontro — Organizacao da Coleta de Dados
] W

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 23): A imagem mostra estudantes do 8° ano organizados em grupos,
reunidos em sala de aula, preenchendo fichas do projeto Matemdtica em A¢do: Explorando
nossas rotinas. Cada grupo trabalha coletando e registrando dados sobre o uso do tempo em
atividades diérias, conforme proposto na etapa de coleta de dados do projeto pedagdgico.
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Figura 23: Ficha Reflexiva do Estudante — Semana 3 — 5° Encontro

o ﬁ Explorando nossas rotinas
= £

Semana 3 - 52 encontro

8“ano C ‘
2 Disciplina: Matematica Professora Katia Wiviane Costa dos Reis
Ensino Fundamental

|

#=| MATEMATICA EM ACAO ‘.

EREN

= _
- )
1 - Enfim a terceira da coleta de dados! A 3tr reu dentro da normalidade da sua rotina?
{ )siIM  (X)NAO
2 - Em algum dia da t algo que néo faz parte da sua rotina? ng::q::“
[v,) SIM - Fm qnn| dia da semana &ﬁ%‘&)’-_ﬂ \%Undb &;ﬁ. Ql'”ld[ ) NAO representar sua
reflexdo e escreva sua
3 -Como vocé se sentiv ao registrar o tempo gasto em cada atividade diaria? '°5P‘::'cc’°sqs‘g::f° for
( ) Confortével (¥)Neutro ( )Desconfortavel -

4 - Vocé ficou surpreso com a quantidade de tempo que gastou em: alguma atividade especifica?
(%) Sim. Em quel atividade? _f;?_im _________________________ ( )Nao

5 - Qual atividade vocé gostaria de dedicar mais tempo no futuro?
( )Estudar ( ) Atividades de lazer (%) Praticar esportes/Atividades fisicas

( ) Passar tempo com a tamilia/amigos () Nao gostaria de alterar nada L

{ ) Odtros fespeoificar) iy Soaiirat vy i G e Z ]

6 - Em qual atividade vocé acha que poderia reduzir o tempo gasto?
() Uso de redes sociais ( ) Assistir TV [ ) Joger videogames e outros (%) Nao gostaria de alterar nada

[ ) Outros (especificar)

7 - Vocé acredita que manter um registro do tempo ajuda a ser mais consciente sobre como vocé utiliza seu tempo?
(X)sim ( )Nac ( )Talvez
8 - Depois de lisar sous registros, quais mudangas vocé gostaria de fazer em sua rotina diaria?

( ) Dedicar mais tempo aos estudos (X} Aumentar o tempo para atividades fisicas
() Diminuir o tempo de tela () Organizar melhor o dia (] Nao gostaria de alterar nada

Outros (especificar)

9 - Quais dificuldades vocé trou ao regi o tempo gasto em cada atividade?
( ) Esquecer de registrar { ) Nao entender bem come registrar
( ) Dificuldade em estimar o tempo  (X) Nao encontrei dificuldade

Qutros (especificar)

10 - A etapa de coleta de dados foi lvida, ¢ ag garemos para as proximas fases do projeto. Escreva, em

poucas palavras, como vocé se sentiu/refletiv ou o que aprendeu ao registrar suas atividades diarias:
_eu_Consenu, kedvet _oeu temib  de lela _€_eu  corseaui

1

Malisst mphe yobvs Pole ek _wa.s Flodulva

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 24): A imagem apresenta a ficha reflexiva preenchida por um
estudante do 8° ano, referente ao 5° encontro do projeto Matematica em A¢do: Explorando
nossas rotinas. A ficha ¢ intitulada “Semana 3 — Ficha Reflexiva” e contém perguntas sobre a
experiéncia do aluno ao registrar o tempo dedicado as atividades diarias. As respostas indicam
percepcao de uso do tempo com estudos, redugdo no uso de telas e maior consciéncia sobre a
propria rotina.



Figura 24: Ficha da Coleta de Dados do Estudante — Semana 3
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Atividade fis<a ¢l 3h 5\/’ L 2L 3 14| o= = Lo
sono gh | 3h [8h |8k [Fh | 394 2L | 8h |46k
o, | a0k |18k | 45W 2k 4kl 8k |2k 4,51 ] 35k
wwcmatente | 46| 4L | 3] 1k |ash|4)k [ 2w | Fh
Aol i ot @ P = O, Sh b |45k _‘Lly( Zh
O 7 09| Gsl|o5h| — |LShl4k | 4,5L] 25k
S : - = | = 3. | s I
muwwenas | D4k | 34| 24h [24h [ 24} | 1204] 4L [24h] 1%h

=

A soma do tempo que vocé gasta em todas as atividades durante um dia deve ser igual a 24 horas para

Orientac@o e anotagdes:

garantir que o total esteja correto.

Plano de Aulo Integrado - Instrumento técnico de pesquisa cientifica na Educagdo.

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 24): imagem apresenta uma tabela de dupla entrada preenchida por
um estudante do 8° ano, referente a terceira semana do projeto Matemdtica em A¢do. A tabela
organiza o tempo diario dedicado a atividades como estudos, lazer, sono, cuidados pessoais,
tempo com a familia e outros, totalizando 24 horas por dia.

Com a sintese, a rastreabilidade ¢ a documentagdo dos instrumentos do 5° encontro, este

apéndice encerra a etapa da Semana 3, preservando coeréncia ¢ auditabilidade e preparando os

encaminhamentos para o encontro subsequente.
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APENDICE H - 6° ENCONTRO: SINTESE, RASTREABILIDADE E FICHAS
REFLEXIVAS.

Sintese do 6° Encontro: Fase de Execucio e Controle de Execucao

Este encontro, composto por duas aulas e totalizando 100 minutos, foi realizado em 5 de
novembro de 2024. A sessdo iniciou-se com a organizac¢ao da sala em grupos heterogéneos para a
retomada dos conceitos de Estatistica Descritiva, especificamente média aritmética, moda e
mediana. A atividade principal consistiu na aplicagao desses conceitos aos dados coletados ao longo
das trés semanas, incluindo o arredondamento dos resultados para uma casa decimal e o uso de
calculadora quando necessario. Para orientar a tarefa, foram distribuidas e utilizadas a Ficha de
Organizagdo e Analise de Dados (em versdao padrao e adaptada) e uma Ficha Reflexiva a ser
preenchida em grupo. A mediacdo docente articulou o uso de slides com exemplos praticos no
quadro, dando énfase a consisténcia dos procedimentos e a importincia da interpretagao critica dos
resultados, como os impactos dos fins de semana e as variagdes por tipo de atividade. Durante as
interacdes em grupo sobre a construcdo de graficos, a proxima etapa do projeto, os estudantes
constataram que os dados dos finais de semana poderiam distorcer os valores médios das atividades,
tornando as representagdes imprecisas. Diante disso, de forma consensual, os grupos propuseram
uma abordagem diferenciada: representar nos graficos apenas os dados referentes aos dias Uteis, de
segunda a sexta-feira. Essa constatagdo, aliada a sugestdo de tratamento dos dados, evidencia um
avango significativo na capacidade dos alunos de realizar uma leitura critica.

Para sintetizar o 6° encontro (execugdo ¢ controle) em termos de evidéncias, leituras
analiticas e implicagdes didaticas, o Quadro 42 organiza os critérios e procedimentos da etapa

de média, mediana e moda, com arredondamento e conferéncia em grupos.

Quadro 42: H.1 - Indicadores do 6° encontro (Evidéncias, Leitura analitica e
Implicacao Didéatica)
Categoria
Interpretativa

Implicagao
Didatica
Abertura com
revisdo guiada dos
conceitos e
fechamento com
davidas por grupo.

Evidéncias nos Registros  Leitura Analitica

Tempo ampliado
05/11/2024 permitiu céalculo,
2 aulas — 100 minutos conferéncia e
discussdo em grupos.

Data e duracao



Objetivo do
encontro

Estratégias

Participacio e
interaciao

Sintese dos
resultados

Contribuicoes a
pesquisa

Encaminhamentos

Referenciais na
pratica

Calcular média, moda e
mediana dos tempos por
atividade (3 semanas),

arredondar (1 casa
decimal) e interpretar
resultados.

Grupos sorteados; slides

com defini¢des e

exemplos; ficha de analise
(padrao eadaptada); uso
de calculadora; mediagao

circulante.

Comparagdes espontaneas
entre colegas; falas sobre
telas, estudo, sono: “Vocé
usa muita tela...”, “Vida
sedentaria...”, “Estamos
arrasando nos estudos!”,
“Preciso arrumar minha
vida!”, “Como consegui

dormir tanto?”.

Célculos realizados com
conferéncia entre pares;
dificuldades pontuais em

arredondamento e

procedimentos; reflexdes
sobre efeito dos fins de

s€mana.

Uso de estatistica para

compreender/ajustar
rotinas; propostas de

graficos separados (dias

uteis versus fins de
semana).

Converter médias em

percentuais e angulos para

graficos de setores;

distribuir ficha reflexiva

individual; reforco
individual a quem
apresentou duvidas.

BNCC (2018); Sao José

dos Campos (2021);

Cohen e Lotan (1997);
Boaler (2018); Vygotsky
(2007); Shulman (1986).

Padronizagao
operatdria e
interpretagdo critica
elevam a qualidade
da analise.

Apoio visual e
trabalho entre pares
favorecem autonomia
€ precisao.

Metacognigao e
autorregulacao
emergem do
confronto de
resultados e
discussdo publica.

Evidéncias de
apropriacao

conceitual e de leitura

critica de dados reais.

Letramento
matematico situado:
representar,
comunicar,
interpretar,
argumentar com
dados proprios.

Consolidacao de
técnicas e equidade
de aprendizagem.

Mediacao
intencional,
interdependéncia
positiva e
conhecimento
pedagogico do

177

Fixar exemplos-
protocolo (ex.:
ordenar dados para
mediana; checar
moda; média com
arredondamento).

Manter exemplos
projetados;
estimular
explicagdes aluno a
aluno; registrar
davidas frequentes.

Instituir sinteses
orais por grupo e
metas monitoraveis
(ex.: reduzir telas,
ampliar estudo).

Registrar erros
recorrentes
(ordenagao para
mediana;
arredondamentos) e
retomar no inicio
do préximo
encontro.

Preparar transi¢ao
para representagdes
graficas (setores e
barras) a partir das
medidas obtidas.

Planejar tarefas
curtas de treino
(ordenagao, média,
mediana, moda e
arredondamento) e
acompanhamento
individualizado.
Manter as
competéncias da
BNCC de
raciocinio,
comunicagao ¢
argumentacao com



conteudo.

Fonte: Autoria propria (2024).
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dados.

Encerrada a sintese no Quadro 42, o Quadro 43 detalha a rastreabilidade das evidéncias,

apresentando trechos literais, codificacio e decisdes pedagdgicas, de modo a articular registro,

interpretacdo e encaminhamentos.

Quadro 43: H.2 — Rastreabilidade de evidéncias do 6° encontro do projeto
“Matematica em A¢ao”

UR / Fonte

Diéario de
Campo
(6° Encontro)
E26
Diario de
Campo
(6° Encontro)
E17
Diério de
Campo
(6° Encontro)
E24; El1;
E12
Didrio de
Campo
(6° Encontro)

E29

Diério de
Campo
(6° Encontro)

E21

Diério de
Campo
(6° Encontro)
E6; El11

Trecho Literal
(Pseudonimo)

E26 para E14: “Vocé
usa muita tela. ..
estude mais!”

E17: “Que vida
sedentaria! Nem na
Educagao Fisica!”

E24,El11 e E12:
“Estamos arrasando
nos estudos! As The
Best’s!”

E29: “Amiga, preciso
arrumar minha vida!”

E21: “Como
consegui dormir
tanto?”

E6: “Nao ficaria um
grafico muito
verdadeiro.”;

E11: “Ficaria
confusa... ndo estudo
no fim de semana.”

Codigo
Inicial

Comparagdo
entre pares

Diagnostico
de habito

Autoavaliaca
0 positiva

Tomada de
consciéncia

Anomalia nos
dados (sono)

Validade e
representativi
dade

Categoria
Final

Comunicar e

Argumentar

Interpretar e
Argumentar

Comunicar e
Representar

Interpretar e
Empregar

Formular e
Verificar

Interpretar e
Argumentar

Encaminhamento/
Decisao
Estabelecer metas
(reduzir telas;
ampliar estudo) e
monitorar.

Planejar aumento
de Atividades
Fisicas na rotina
semanal.

Socializar boas
praticas (estratégias
de estudo).

Definir plano
pessoal (tempo de
estudo, sono e
lazer).

Recontar e ordenar
dados; checar
mediana e média
antes do
arredondamento.

Separar analise:
dias uteis versus
fins de semana.
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Diariode @ Uso frequente de Fixar protocolo de
Campo calculadora e regra de Procedimento = Representar e = arredondamento e
(6° Encontro) arredondamento (1 s operatorios = Empregar checagem por
Observagdo = casa decimal). pares.
Participacdo com
Diario de  apoio a Educagao - Garantir ficha
. D - Mediagao .
Campo Especial (mediagdo = Acessibilidad docente e adaptada e apoio
(6° Encontro) da professora e e e inclusao . continuado no
~ . Equidade
Observagdo = profissional de grupo.

apoio).
Fonte: Autoria propria (2024).

Na sequéncia da rastreabilidade, a Figura 26 documenta a dindmica colaborativa durante
a organizagdo e analise dos dados; em continuidade, a Figura 27 apresenta a Ficha Reflexiva
do Grupo, evidenciando a discussao sobre medidas de tendéncia central e a decisdao de tratar

separadamente dias uteis e fins de semana para garantir representagdes mais fiéis.

Figura 25: Interacdo dos alunos no 6° encontro — Organizagdo e Anélise da Coleta de

Dados

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 26): A imagem mostra uma sala de aula com estudantes do 8° ano
organizados em grupos, preenchendo fichas reflexivas e tabelas de coleta de dados no contexto
do projeto Matematica em A¢do: Explorando nossas rotinas. Ao fundo, a lousa digital exibe
uma tabela de dupla entrada projetada, usada como referéncia para o registro e a organizagao
dos dados.
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Figura 26: Ficha Reflexiva do Grupo — 6° Encontro
s=] MATEMATICA EM ACAO ‘. —

= -
L
62 encontro

o g Explorando nossas rotinas
=
Disciplina: Matematica Professora Katia Wiviane Costa dos Reis

8%ano

Ensino Fundamental

@

@ '

1 - Os finais de semana sé@o dias em que vocés descansam e se divertem mais, o que muda cJ

rotina em comparag&o com os dias da semana. Se incluirmos os tempos de lazer e descanso dos

finais de semana, como vocés acham que isso pode afetar os calculos da média, moda e
di 1 =

emr ao t

po que vocés dedicam as atividades durante a semana? Como isso
pode afetar a preciséo dos graficos que mostram como vocés passam o tempo ao longo da
semana?

Deapacelmente _ocuumeorariam 03 horarios de lozer e
diroiuirio™M 0 Tempo R estuddd

=
4
4
2 - Como vocés podem criar gréficos que representem de maneira precisa e fiel as rotinas de
vocés? Reflitam e discutam com os colegas, sugerindo diferentes maneiras de garantir que as
informagées nos graficos sejam confidveis.

_Congirmae 08 _coloolos  gasot _que. ndo_ Nosel _excd vog
1 _gm_cjcoe .

3 - Quais dificuldades vocés encontraram para realizar a atividade em grupo?

(09 Sim, encontramos dificuldade em_g0caxx _ povs Tnhol  conwersas paralelas
e digcyagoey (
) Nao encontramos dificuldades.

eseu.dos

4 - Palavra aberta (comentarios e ou sugestdes): )
acho _que _chs.mﬂxos___bm.\&t_mm_MAcﬁ__ncesﬁ?[ 1

Plano de Aula Integrado - Instrumento técnico de pesquisa cientifica na Educagdo.

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 27): A imagem apresenta uma ficha reflexiva preenchida por um
grupo de alunos do 8° ano. O documento contém quatro questdes escritas, com espaco para
resposta manual dos estudantes. As perguntas orientam reflexdes sobre o impacto dos finais de
semana nos calculos de média e a construg¢ao de graficos confiaveis.

Com a sintese, a rastreabilidade e a documentacao das interagdes e reflexdes de grupo,

este apéndice conclui o 6° encontro, assegurando coeréncia e auditabilidade para a transi¢do a

etapa de representagdes graficas.
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APENDICE I - 7° ENCONTRO: SINTESE, RASTREABILIDADE E FICHAS
REFLEXIVAS.

Sintese do 7° Encontro: Fase de Execucio e Controle de Execuc¢ao

Este encontro, composto por duas aulas e totalizando 100 minutos, foi realizado em 6
de novembro de 2024. A sessdo iniciou-se com uma reorganizacdo da sala em dois grandes
grupos, com aproximadamente 15 alunos cada, e com livre escolha de assentos para favorecer
a colaboragao. O objetivo central foi converter as médias aritméticas, obtidas nas semanas
anteriores, em indices percentuais e medidas angulares (graus) por meio da regra de trés, como
etapa preparatoria para a constru¢cdo manual de graficos de setores. O procedimento incluiu a
orientagdo para arredondamento dos valores para nimeros inteiros € o uso de calculadora
quando necessario. Foram distribuidas as fichas de analise e uma ficha reflexiva individual, e a
mediacdo docente promoveu uma discussdo coletiva sobre a tomada de decisdes pessoais
fundamentadas em dados. Destacaram-se como exemplos a analogia feita pelo estudante E24,
que relacionou a “média de estudo com a nota do bimestre”, e as reflexdes dos estudantes E10,
E20 e E12 sobre a equivaléncia entre o total de horas, percentuais e graus (24h equivalem a
100% e a 360°).

Para sintetizar o 7° encontro (execu¢do e controle) em evidéncias, leituras analiticas e
implicacdes didaticas, o Quadro 44 organiza os procedimentos de conversao das médias em

percentuais e graus (regra de trés), etapa preparatdria para os graficos de setores.

Quadro 44: 1.1 - Indicadores do 7° encontro (Evidéncias, Leitura analitica e

Implicacao Didéatica)
Intcei“;)eli(;glt?va Evidéncias nos Registros Leitura Analitica Implicacao Didatica
Tempo ampliado Abrir com revisao
06/11/2024 permitiu calculo, guiada (regra de trés
Data e duracio 7 aulas — 100 minutos conferéncia e e proporcionalidade)
socializagao entre e fechar com duvidas
grupos. por grupo.
Converter médias em o F1>’<a'r protocolo:
indices percentuais e Padrom;ac;ao média para
Objetivo do medidas angulares para Of:r:;zng?o © ara ggiiggigeg;a(regra
encontro viabilizar graficos de preparacao p . P
setores no proximo representacao medidas angulares
encontro grafica. (multiplicando 3,6

ou regra de trés);



Estratégias

Participacio e
interacio

Sintese dos
resultados

Contribuicoes a
pesquisa

Encaminhamentos

Referenciais na
pratica

Dois grandes grupos; livre
escolha de assentos; slides
com exemplos; fichas
(analise e reflexiva);
calculadoras; mediagao
circulante.

E24 faz analogia “média
com nota bimestral”’; E10,
E20 e E12 verbalizam
aprendizagens e decisoes;
cooperagao entre grupos.
Conversoes realizadas;
arredondamento para
inteiros pactuado; ficha
reflexiva concluida;
compreensdo ampliada
da proporcao de 24h =
100% =360°.

Alunos conectam
estatistica e
proporcionalidade a
decisoOes de rotina; dados
da ficha (ex.: 79%
entenderam tempos; 61%
organizaram melhor)
reforgam sentido social
da matematica.

Produzir manual e roteiro
para graficos (uso de
compasso e transferidor);
video-tutorial com
animagdes (Reis, 2024);
garantir materiais (régua,
compasso, transferidor,
lapis de cor).

BNCC (2018), PCNs
(1997), Boaler (2018),
Vygotsky (2007), Cohen
e Lotan (1997),

D’ Ambrosio (2001).

Apoio visual e
trabalho entre pares
favorecem
autonomia e
precisao.

Metacognigao e
autorregulacao
emergem da leitura
de dados proprios.

Apropriagao dos
conceitos e
prontiddo para
representagio
grafica manual.

Letramento

matematico situado:

representar,
comunicar,
interpretar,
argumentar com
dados reais.

Consolidacao
técnica e equidade
de participagao.

Mediacao
intencional,
interdependéncia
positiva e sentido
social da
matematica.

Fonte: Autoria propria (2024).
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arredondar para
nimeros inteiros ou
0,5 quando decimal.

Manter exemplos
projetados; estimular
explicacdes aluno a
aluno; registrar
duvidas recorrentes.

Instituir sinteses
orais de 1-2 min por
grupo e pactuar
metas monitoraveis
(estudo, telas, sono).

Registrar erros
recorrentes
(proporgdes, regra de
trés,
arredondamento) e
retomar no inicio do
proximo encontro.

Preparar transi¢ao
para graficos de
setores e leitura
critica por categorias
de atividade.

Apresentar checklist
de passos para
construgao de
graficos e para
critérios de
qualidade.

Alinhar as
competéncias de
raciocinio,
comunicacao e
argumentacao.
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Encerrada a sintese no Quadro 44, o Quadro 45 apresenta a sistematizacao interpretativa,

vinculando trechos literais, codificacdo e decisdes pedagdgicas, de modo a articular registro,

interpretacdo e encaminhamentos.

uadro 45: 1.2 - Sintese interpretativa do 7° encontro do projeto Matematica em Acao.
p proj ¢

Trecho Literal
(Pseudonimo)

E24: Sintese: “A
média do estudo ¢ = Analogias

UR / Fonte Co.d 180

Inicial

Diério de Campo
(7° encontro)

E24 tipo a nota ’(}0 significativas
bimestre...
E12: Sintese:
Diério de Campo “24h, 100% e oA
Consisténcia

(7° encontro)  360°... estou feliz

da proporcao

E12 com minha
rotina.”
Ficha reflexiva Egr()(::en?a()?rr? fica Leitura
(7° encontro) poreentag percentual da
mais facil perceber .
E10 o, rotina
o tempo...
E20: “Meu tempo
Ficha reflexiva (7° de estudo precisa = Tomada de
encontro) E20 = ser aumentado decisdo
urgentemente.”
E10; E20; E12: Padronizagao
B4 do Chuigs Soc1ahz§1gges com operatoria
o pares; duvidas (arredondar
(7* encontro) sobre inteiros
E10; E20; E12
arredondamento. | quando
(sintese) necessario)

Categoria

Final

Interpretar e
argumentar

Raciocinar e
representar

Interpretar e
comunicar

Interpretar e
empregar

Formular e
empregar

Fonte: Autoria propria (2024).

Encaminhamento/
Decisao

Explorar analogias
para consolidar
conceitos de média
e representagoes.

Protocolar
verificacdo de
consisténcia
(percentuais
totalizados em
100% e angulos
totalizados em
360°).

Manter leitura em
percentuais antes
da conversao para
graus.

Registrar meta
pessoal e

acompanhar na
ficha reflexiva.

Fixar regra de
arredondamento ¢
checagem por pares
(amostral).

Com a base interpretativa estabelecida, o Quadro 46 consolida os dados objetivos das

fichas reflexivas do 7° encontro (n = 30; em itens de multipla resposta, a soma dos percentuais

pode ultrapassar 100%), oferecendo um panorama descritivo das percepg¢des da turma.
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Quadro 46: 1.3 - Sistematizacdo dos dados quantitativos das fichas reflexivas do 7°

encontro

Sistematizacdo dos dados quantitativos das fichas reflexivas do 7° encontro

~ ~ Porcentagem
Questoes Opcao de Resposta o g
(%)
Para organizar melhor meu tempo. 61%
1) Comg vocé percc?beu ousoda | para entender quanto tempo gasto em o
matematica no registro de suas cada atividade. 9%
atividades diarias? - -
Para me ajudar a comparar minhas 21%
o o oo o 0
(Permitido multiplas respostas.) atividades didrias.
Nao percebi muito impacto. 7%
Estimar e calcular o tempo gasto em o
e 57%
. cada atividade.
2) Qual das estratégias
matematicas abaixo foi mais util ~ Comparar o tempo usado em 39%
para vocé ao organizar seu dia? diferentes atividades da minha rotina.
Analisar e refletir sobre os resultados o
. . L 32%
(Permitido multiplas respostas.) do tempo gasto.
Outra (especifique): 0
Me ajudou a ver onde posso fazer 29/
ajustes. °
3) Como a matemtica ajudou Me permitiu ver :fltividades que estao 29%
vocé a refletir sobre as atividades equilibradas.
que ocupa mais ou menos tempo? Nao ajudou muito, pois ja conhecia 79
minha rotina. °
Permitido multiplas respostas. ) .
( - - ) Me ajudou a perceber atividades que
poderiam ser feitas com mais 29%
eficiéncia.
Sim, vou tentar diminuir o tempo de o
61%
lazer com telas.
4) Apos calcular o tempo das Sim, quero aumentar o tempo o
o n : 36%
atividades, vocé tomou alguma dedicado ao estudo.
is3 ina? ) -
decisdo sobre sua rotina’ Sim, quero melhorar meu equilibrio 299
@) entre sono e atividades. °
(Permitido multiplas respostas.) Nao, preferi manter minha rotina 7%
como estava.
Calcular e somar os tempos diarios. 18%
5) Qual aspecto da matematica foi Arredondar os tempos de forma 759,
mais desafiador durante o projeto correta.
até esse momento? Comparar os tempos entre as 70
0

diferentes atividades.
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(Permitido multiplas respostas.)| [ embrar de fazer registros precisos. 36%

Outra (especifique): 0

Fonte: Autoria propria (2024).
Na sequéncia, o Quadro 47 organiza os comentarios abertos em categorias tematicas,
evidenciando padroes de organizacao da rotina, reflexdo sobre habitos, percep¢ao de desafio e

colaboracao.

Quadro 47: 1.4 - Sistematizacdo qualitativa das respostas dos alunos - 7° encontro

Sistematizacdo qualitativa das fichas reflexivas do 7° encontro

6) Escreva uma palavra ou frase que melhor represente sua experiéncia e aprendizado
em matematica até essa fase do projeto:

El: “Complexa e desafiadora.”’; E2: “Eu acho que foi até que legal.”; E3: “Achei muito
interessante a forma como foi planejado e percebi as atividades que gasto mais ou menos
tempo.”; E4: “Muito boa.”’; E5: “Foi extremamente legal, interessante e meio chato.”’; E6:
“Tive um pouco de dificuldade para arredondar os valores, mas o projeto esta sendo muito
bom para organizar melhor a rotina.”’; E8: “Que me ajudou a controlar o tempo.”’; E10:
“Me ajudou bastante para comparar as horas de cada coisa interessante.”; ElI:
“Organizar minha rotina e ver onde posso melhorar.”; E12: “Eu amei fazer o sétimo
encontro! Percebi que tenho que diminuir o tempo em algumas coisas por causa das minhas
anotagoes.”; E13: “Divertida, colaborativa e nos encontros de sexta-feira foi uma unido
boa.”; E14: “Eu percebi que preciso diminuir o meu tempo com telas e aumentar um pouco
mais o estudo.”; E15: “Cada dia vejo o quanto esse projeto tem auxiliado no nosso
aprendizado.”; E16: “Me ajudou a organizar melhor a minha rotina.”; E17: “Foi bem
trabalhoso, mas foi tranquilo de fazer.”; E18: “Divertido.”; E19: “Achei legal, pois eu
consegui organizar melhor minha rotina, e consegui organiza-la.”; E20: “Legal marcar as
horas, tudo certinho, mas ndo foi muito legal calcular os arredondamentos.”; E21: “Eu
dormi muito!”; E22: “Foi uma atividade desafiadora, mas muito legal também, e com a
ajuda da professora e dos meus colegas consegui fazer.”; E23: “Divertido!”; E24: “Aprendi
a organizar a minha rotina de forma saudavel e agora consigo refletir sobre mim mesma e
meu dia a dia.”’; E25: “Eu refleti nas atividades da semana e vi o que posso mudar.”; E26:
“Organizar minha rotina e administrar melhor o tempo com tela.” ; E27: “Top!”; E28:
“Responsabilidade.”’; E29: “Diferente e necessaria, nos faz refletir sobre nosso tempo.”

CATEGORIAS
0 o acio da rofi o do t E6, E8, E10, E11, E12, E14, E16, E19,
rganizagdo da rotina e gestdo do tempo E24, B26
Reflexao sobre habitos e uso do tempo E3,E12, E14, E24, E25, E29

E2, E4, ES, E13, El15, El18, E19, E22,

Avaliagao positiva da experiéncia E23, E27
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Percepgao de desafio ou dificuldade El, E6, E17, E20, E22
Colaboragao e interagao com o grupo E13, E22

Caracterizagdo com palavras marcantes/sintese

E21, E26, E28, E29
pessoal

Fonte: Autoria propria (2024).
ApOs a andlise das fichas, a Figura 28 documenta a dindmica colaborativa durante as
conversdes e registros; em continuidade, a Figura 29 apresenta a Ficha Reflexiva — 7° Encontro,

que capta a percep¢ao da matematica nas atividades e as dificuldades enfrentadas.

Figura 27: Interacdo dos alunos no 7° encontro - Conversao de Grandezas

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 28): A imagem mostra uma sala de aula com estudantes do 8° ano
organizados em grupos, durante atividade escrita do projeto Matematica em A¢do: Explorando
nossas rotinas. Os alunos estao utilizando cadernos e fichas para registrar e organizar os dados
sobre suas rotinas semanais.
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Figura 28: Ficha Reflexiva — 7° Encontro - Percep¢do da Matematica nas Atividades

MATEMATICA EM ACAO &.

¢ 4

72 encontro

Disciplina: Matematica Professora Katia Wiviane Costa dos Reis

8%ano
Ensino Fundamental

P

r )
[ . FICHAREFLEXIVA INDIVIDUAL Ben’

1.Como vocé percebeu o uso da matematica no registro de suas atividades diérias'? = A
° w Para organizar melhor meu tempo.
° m Para entender quanto tempo gasto em cada atividade.
o () Para me ajudar a comparar minhas atividades didrias.
o () Nao percebi muito impacto.
2.Qual das estratégias matematicas abaixo foi mais Gtil para vocé ao organizar seu dia?
o () Estimar e calcular o tempo gasto em cada atividade.
o () Comparar o tempo usado em diferentes atividades da minha rotina.
o () Analisar e refletir sobre os resultados do tempo gasto.
o () Outra (especifique):

3.Como a matematica ajudou vocé a refletir sobre as atividades que ocupa mais ou menos
tempo?
o () Me ajudou a ver onde posso fazer ajustes.
o ({) Me permitiu ver atividades que estao equilibradas.

i »ir

o () Nao ajudou muito, pois ja conhecia minha rotina.
o () Me ajudou a perceber atividades que poderiam ser feitas com mais eficiéncia.

4.Apés calcular o tempo das atividades, vocé t lg decisdo sobre sua rotina?

o N Sim, vou tentar diminuir o tempo de lazer com telas.
o (X) Sim, quero aumentar o tempo dedicado ao estudo.
o () Sim, quero melhorar meu equilibric entre sono e atividades,
° [ ) Néao, preferi manter minha rotina como estava
5.Qual

o« [ Calcular e somar os tempos didrios.

$ied

pecto da matematica foi mais d durante o projeto até esse momento?
o ({) Arredondar os tempos de forma correta.

o () Comparar os tempos entre as diferentes atividades.

o () Lembrar de fazer registros precisos.

o () Outra (especifique):

6.Escreva uma palavra ou frase que melhor represente sua experiéncia e aprendizado em

matematica até essa fase do projeto:
uohle _ clesafiadoca mais mude leal lmbém e com a
Lduch o frofessorc. e cdos_meus _ColeGas _consecu fozer. gl

Plano de Aula Integrado - oo Ss Perie iia e Rt

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 29): A imagem apresenta a ficha reflexiva individual do 7° encontro
do projeto Matematica em Agdo, desenvolvida com estudantes do 8° ano, com questdes
objetivas ¢ uma questdo aberta, por meio das quais o aluno avalia a utilidade da matematica
para organizagao do tempo, identifica estratégias utilizadas e dificuldades enfrentadas.

Com a sintese, a rastreabilidade e a documentac¢do dos instrumentos do 7° encontro, este

apéndice se encerra, assegurando coeréncia e auditabilidade e preparando a transi¢ao para a

constru¢ao manual dos graficos de setores no encontro seguinte.
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APENDICE J - 8 ENCONTRO: SINTESE E RASTREABILIDADE.

Sintese do 8° Encontro: Fase de Execucio e Controle de Execu¢ao

Este encontro, composto por duas aulas e totalizando 100 minutos, foi realizado em 13
de novembro de 2024. A sala foi organizada em dois grandes grupos, com aproximadamente
15 estudantes cada, a fim de favorecer a colaboragdo. O objetivo central da aula foi a construgao
manual de graficos de setores, utilizando os dados previamente convertidos em percentuais e
angulos, com o auxilio de compasso, régua e transferidor. A atividade foi iniciada com a
exibi¢dao de um video instrucional (Reis, 2024), que ¢ um dos produtos técnicos desta pesquisa,
e o suporte de slides, seguida pela mediagdo passo a passo da docente, Passos de 1 a 10.
Observou-se que aproximadamente 70% dos estudantes realizaram a tarefa com autonomia,
enquanto os demais necessitaram de apoio pontual. A ambientacdo da sala com musica
instrumental contribuiu para elevar o nivel de concentracdo dos alunos. A sessdo foi encerrada
com entusiasmo, com a entrega das fichas e produ¢des, sendo que a personalizacao final dos
graficos e o preenchimento da ficha reflexiva foram agendados para o encontro seguinte.

Para sintetizar o 8° encontro (execugdo e controle) em evidéncias, leituras analiticas e
implicagdes didaticas, o Quadro 48 organiza os procedimentos da constru¢do manual de

graficos de setores com base em percentuais e angulos, conforme o protocolo em 10 etapas.

Quadro 48: J.1 - Indicadores do 8° encontro (Evidéncias, Leitura analitica e
Implicac¢ao Didatica)
Categoria

Interpretativa Leitura Analitica

Evidéncias nos Registros Implicacio Didatica

Tempo estendido

Abrir com revisao
favoreceu

Data e duracao

Objetivo do
encontro

13/11/2024
2 aulas — 100 minutos

Desenhar graficos de
setores com base em
indices percentuais e
graus ja calculados;
consolidar leitura e
medicao de angulos.

demonstragao,
pratica guiada e
checagens de
precisao.

Padronizagao
operatdria e
transferéncia para
representagio
gréfica.

guiada (protocolo de
construgdo) e fechar
com duvidas por
grupo.

Protocolar passos
(10 etapas),
checagem de soma =
100% = 360°, e
conferéncia por
pares.



Estratégias

Participacio e
interacio

Sintese dos
resultados

Contribuicoes a
pesquisa

Encaminhamentos

Referenciais na
pratica

Video instrucional e
slides; dois grupos

grandes com livre escolha

de assentos; mediagdo
circulante; materiais

(compasso, transferidor,
régua); musica ambiente.

E28: “A boneca da
professora ensinou

direitinho™; E8: “J4 pode

comecar?”; E24:

“Parabéns, professora!”;

E3: “Me senti um
engenheiro”.

Por volta de 70% dos
estudantes com
autonomia; demais com
apoios pontuais para
medic¢ao e tragado;
entrega das fichas e
graficos parciais.

Representagao de dados
pessoais em linguagem
gréfica; sentido social e

prazeroso da matematica.

Concluir pintura e

legendas e ficha reflexiva

no proximo encontro;

reforcar técnica do uso de

instrumentos.

BNCC (2018); PCNs
(1997); Boaler (2018);
D’ Ambrosio (2001);
Vygotsky (2007);

Shulman (1986); Cohen e

Lotan (1997).

Apoio visual e
colaboragao
estruturada ampliam
autonomia ¢
precisado; clima
socioemocional
favorece foco.

Engajamento,
pertencimento e
valorizagao da
dimensao pratica da
matematica.

Avanco em precisao
técnica e
entendimento do
processo;
necessidade de
reforco para parte
da turma.

Letramento
matematico situado:
representar,
comunicar,
interpretar,
argumentar com
dados proprios.

Consolidacao
técnica e equidade
de aprendizagem.

Mediacao
intencional,
interdependéncia
positiva e sentido
social da
matematica.

Fonte: Fonte: Autoria propria (2024).
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Manter exemplos
projetados, tempos
de parada para
checagem e rotinas
de ajuda entre pares.

Preservar momentos
de devolutiva,
valorizagdo e acordar
normas de
colaboracao.

Retomar
dificuldades:
posicionamento do
transferidor; tracado
de setores
Sucessivos;
acabamento.

Preparar transicao
para analise
comparativa e leitura
critica dos graficos
concluidos.

Disponibilizar o
video e os slides aos
estudantes,
oportunizar
atividades com uso
de compasso e
transferidor, €
checklist de
qualidade.

Alinhar as
competéncias de
raciocinio,
comunicacao e

argumentacao com
dados.
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Concluida a sintese no Quadro 48, o Quadro 49 explicita a rastreabilidade das

registro, interpretacao e agao durante a construcao dos graficos.

evidéncias, reunindo trechos literais, codificacdo e decisdes pedagogicas, de modo a articular

Quadro 49: J.2 — Rastreabilidade de evidéncias do 8° encontro do projeto
“Matematica em Acao”

Trecho Literal

UR / Fonte

Diério de
Campo
(8° Encontro)
E28
Diério de
Campo
(8° Encontro)
E8
Diério de
Campo
(8° Encontro)
E24

Diério de
Campo
(8° Encontro)

E23

Diério de
Campo
(8° Encontro)
E10; E4

Diario de
Campo
(8° Encontro)
Observacao

Diario de
Campo
(8° Encontro)
Observacao

(Pseudonimo)
E28: “A boneca

da professora

Codigo Inicial

Valorizac¢ao do
recurso didatico

ensinou (video)
direitinho.”
E8: “Deu para .

. Compreensdo
entender. J4 pode| . .

imediata e

comecar a - 1~
fazer?” prontidao

E24: “Parabéns,
professora, ficou

muito legal o
video!”

E3: “Me senti

um engenheiro.”

autoeficacia

E10 e E4:

edidos de .
p p . | Clima de foco e
musica; sala mais N

. . colaboragao
silenciosa e
concentrada.
Aproximadament
e 70% concluiu )

X Heterogeneidade
medidas e setores T .
. de dominio
com autonomia; ..
) técnico

demais com
apoio pontual.
Registros de
apoio docente A -

p Interdependéncia
circulante e L.

positiva

trocas entre
pares.

Engajamento e
pertencimento

Identidade com
area de
Tecnologia,
Engenharia e
Matematica) e

Categoria
Final

Comunicar
e
Argumentar

Formular e
Empregar

Comunicar

Argumentar

Interpretar e
Argumentar

Representar

Comunicar

Formular e
Verificar

Trabalho
colaborativo

Encaminhamento
e Decisao
Manter video e
slide como roteiro
visual de
referéncia.

Liberar pratica por
etapas com
checagens rapidas.

Reforgar
devolutivas e
publicar o link para
acesso domeéstico.

Promover
explicacdes aluno a
aluno e atribui¢ao
de papéis técnicos.

Manter trilha
instrumental em
tarefas de precisao.

Atividades de
treino (compasso e
transferidor) e
monitorias.

Formalizar dupla
conferéncia dos
angulos e soma =
360°.
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- Entrega de fichas Chechklist de
Diério de e produgdes;
Campo personalizacdo e = Planejamento de
(8° Encontro) ficha reflexiva no continuidade
Observacdo  proximo
encontro.

Representar = acabamento: cores
e legendagem,

Comunicar @ revisdo final e
reflexdo escrita.

Fonte: Autoria propria (2024).

Na sequéncia da rastreabilidade, a Figura 30 documenta a mediagdo didatica do
encontro, o video instrucional, passos projetados e trabalho em grupos, evidenciando o suporte

visual e a pratica guiada na elaboragdo dos graficos de setores.

Figura 29: Interac¢do dos alunos no 8° encontro — Construc¢dao do Grafico de Setores

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 30): A imagem apresenta uma sala de aula com estudantes do 8° ano
assistindo a projecao de um video instrucional sobre a construgdo de graficos de setores.

Com a sintese, a rastreabilidade e o registro visual do 8° encontro, este apéndice se
encerra, assegurando coeréncia ¢ auditabilidade e preparando a continuidade para

personalizacdo final dos graficos e ficha reflexiva no encontro seguinte.
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APENDICE K - 9° ENCONTRO: SINTESE, RASTREABILIDADE E FICHAS
REFLEXIVAS.

Sintese do 9° Encontro: Fase de Execucio e Controle de Execucao

O nono encontro do projeto, composto por duas aulas, foi realizado em 14 de novembro
de 2024. A sessao foi dedicada a finaliza¢do dos graficos de setores e a andlise reflexiva sobre
as rotinas que eles representavam. Para orientar a conclusdo dos trabalhos, foram retomados o
video instrucional e os slides de apoio, com foco nos Passos 11 a 14, que abordavam a
personalizacdo e pintura, a cria¢do de titulo e legenda, a leitura e interpretacdo dos dados e a
verificacdo final dos elementos (checklist). A dindmica da aula incluiu a organizacdo de
materiais em uma mesa de apoio e incentivou a tutoria entre pares, conforme o ritmo de cada
dupla, com o uso continuo de compasso, régua e transferidor. A atividade foi encerrada com o
preenchimento de uma ficha reflexiva sobre a experiéncia da constru¢ao manual de grafico de
setores e as decisdes pessoais que os dados suscitaram, como a inten¢do de reduzir o tempo de
uso de telas e ampliar o tempo dedicado a familia ou a atividades fisicas.

Para sintetizar o 9° encontro (execugdo e controle) em evidéncias, leituras analiticas e
implicagdes didaticas, o Quadro 50 organiza os procedimentos de acabamento dos graficos de

setores, a leitura/interpretacdo dos dados e o uso da ficha reflexiva.

Quadro 50: K.1 - Indicadores do 9° encontro (Evidéncias, Leitura analitica e
Implicacdo Didatica)
Categoria

. Evidéncias nos Registros Leitura Analitica Implica¢do Didatica
Interpretativa

Tempo ampliado
favoreceu
consolidagao
técnica (tracado,
checagens e
personalizacdo) e

Iniciar com revisao
guiada do protocolo
€ avangar para os
Passos 11 a 14, e
finalizar com
davidas por grupo.

14/11/2024

LD @ G T 2 aulas — 100 minutos

interpretagao.
Concluir a construgao Padronizagao Fixar checklist
manual (pintura e operatoria e (titulo, legenda,
Objetivo do acabamento), legendar e = interpretacdo critica soma 100% e 360°)
encontro titular o grafico; ler e elevam a qualidade = e exemplos como
interpretar os setores; e o sentido protocolo para

preencher ficha reflexiva. = formativo. leitura do grafico.



Estratégias

Participacio e
interacao

Sintese dos
resultados

Contribuicoes a
pesquisa

Encaminhamentos

Referenciais na
pratica

Video instrucional e
slides tutoriais; tutoria
entre pares; mesa de
materiais; mediagao
circulante; instrumentos
(compasso, transferidor,
régua).

E14: “uso de tela igual ao
estudo”; E20: “durmo
bastante”; E3 e E11:
“legal ver a rotina pela
matematica”; E10: “o
tamanho do estudo dela ¢é
o maior”; E8: “agora
entendi o nome do
projeto”.

Gréficos finalizados e
avancados; comparagdes
visuais entre setores;
reflexdes registradas em
ficha; dificuldades
pontuais com compasso e
divisdo proporcional.

Representagdo grafica de
rotinas pessoais;
constatacdo de
desequilibrios (telas,
sono ¢ estudo) e
proposicao de ajustes.

Concluir acabamento e
legendas e ficha reflexiva;
organizar socializagao;
revisitar tutorial (Planilha
Google) para proxima
etapa.

BNCC (2018); PCNs
(1997); Boaler (2018);
Vygotsky (2007);

D’ Ambrosio (2001);
Cohen e Lotan (1997);
Zabalza (2004).

Apoio visual e
colaboracao
ampliam autonomia
e precisao; fluidez
logistica favorece o
foco.

Metacognigao e
pertencimento
emergem da leitura
de dados proprios e
comparagdo entre
pares.

Apropriagdo de
procedimentos e
leitura critica de
dados reais.

Letramento
matematico situado:
representar,
comunicar,
interpretar,
argumentar com
dados do cotidiano.

Consolidacao
técnica e equidade
de participagao.

Mediacao
intencional;
interdependéncia
positiva;
conhecimento
pedagogico do
contetdo.

Fonte: Autoria propria (2024).
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Manter exemplos
projetados, dupla
conferéncia e
registro de davidas
recorrentes
(proporgao e
angulos).

Instituir sinteses
orais curtas e metas
monitoraveis
(reduzir telas;
ampliar estudo,
atividades fisicas e
tempo em familia).

Retomar no inicio
seguinte:
posicionamento do
transferidor e
marcagdo cumulativa
de setores.

Preparar socializagao
coletiva e leitura
critica dos graficos
concluidos.

Planejar estagdes
rapidas
(compasso/transferid
or) e checklist e
proporc¢ao de indices
percentuais e
medidas angulares.

Alinhar as
competéncias de
raciocinio,
comunicacao e

argumentacao com
dados.
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Encerrada a sintese no Quadro 50, o Quadro 51 detalha a rastreabilidade das evidéncias,

interpretagdo e encaminhamentos.

reunindo trechos literais, codificacdo e decisdes pedagdgicas, de modo a articular registro,

Quadro 51: K.2 — Rastreabilidade de evidéncias do 9° encontro do projeto
“Matematica em Acao”

UR / Fonte

Diario de
Campo
(9° Encontro)
E14
Diério de
Campo
(9° Encontro)
E20
Diario de
Campo
(9° Encontro)
E3
Diério de
Campo
(9° Encontro)

El1l

Diério de
Campo
(9° Encontro)
E10

Diério de
Campo
(9° Encontro)
E8

Diério de
Campo
(9° Encontro)
E5; E11; E12

Trecho Literal
(Pseudonimo)

E14: “O meu uso
de tela estd igual
ao de estudo...”
(sintese)

E20: “Durmo
bastante porque
sou adolescente.”

E3: “Que legal ver
meu dia
construido pela
matematica.”

E11: “Que legal
ver minha rotina
do dia assim.”

E10: “Tenho
certeza que o
‘tamanho’ do
estudo dela é o
maior...”

E8: “Agora estou
entendendo o
nome do projeto.”

E5, El1l1 e E12:
“Foi muito
divertida e me fez
refletir...”
(sinteses)

Codigo Inicial

Comparagdo
de categorias

Leitura de
predominancia

Sentido
formativo

Visualizacao
significativa

Comparagdo
entre pares

Compreensao
da proposta

Metacognicao

Categoria
Final

Interpretar e

Argumentar

Interpretar e
Empregar

Comunicar e
Argumentar

Interpretar e
Comunicar

Formular e
Verificar

Interpretar e
Argumentar

Interpretar e
Argumentar

Encaminhamento
e Decisao

Registrar meta de
redistribui¢ao
(reduzir telas e
ampliar estudo).

Avaliar equilibrio
sono versus estudo
e atividades fisicas
na ficha reflexiva.

Socializar
aprendizagens e
boas praticas de
registro.

Manter leitura
guiada do grafico
antes da concluséo.

Dupla conferéncia
de angulos e soma
igual a 360°.

Retomar objetivos
e critério da
propor¢ao: 24h =
100% = 360° no
fechamento.
Consolidar
decisdes pessoais
(tempo em familia,
atividades fisicas e
uso de telas).
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Participagao de

Diari o . ~
no ds estudante da o Mediagao Garantir versao
Campo ~ . . Acessibilidade .
o Educagado Especial =~ . ~ docente e adaptada e apoio
(9° Encontro) .. einclusdo . ,
~ na personalizacao Equidade continuo no grupo.
Observacgao .
do grafico.

Fonte: Autoria propria (2024).

Com a trilha de evidéncias estabelecida, o Quadro 52 sistematiza as respostas abertas
das fichas reflexivas, agrupando as manifestacdes em categorias tematicas sobre experiéncia,

leitura do grafico e propostas de ajuste de rotina.

Quadro 52: K.3 - Sistematizacao qualitativa das respostas abertas dos alunos - 9°
encontro

Sistematizacdo qualitativa das fichas reflexivas do 9° encontro

“Como foi a experiéncia de construir um grafico de setores manualmente? Esse grafico
ajudou vocé a interpretar e refletir sobre o equilibrio entre as atividades do seu dia?
Comente:”

E2: “Foi muito legal, bem divertido, sendo sincera eu ndo parei para refletir isso, mas
acredito que se eu parar, vai me ajudar sim.”’; E3: “Boa. Com certeza ajudou muito a pensar o
quanto de tempo eu gasto em cada atividade.”; E5: “Foi muito divertida e interessante. Eu
gostei muito de marcar o grdfico e me fez refletir por quanto tempo eu levo pra fazer as coisas.
E sinceramente, fiquei surpresa com a porcentagem do cuidado espiritual na minha rotina.”;
E6: “Foi bem legal construir um grdfico, pois assim conseguimos visualizar nossa rotina e ver
no que podemos melhorar para termos um dia mais positivo.”’; E8: “Achei muito legal fazer e
vai me ajudar a melhorar minha rotina. ”; E10: “Achei interessante saber dos tempos, graficos
e porcentagens da minha rotina.”; E11: “Acho que me ajudou bastante, até um pouco mais
que as tabelas. Porque o grdfico reflete toda minha semana e claro me ajudou a ver no que
posso melhorar. Foi mais facil do que eu pensei construir esse grdfico e muito mais
divertido.”; E12: “Foi muito bom, sim me ajudou muito a refletir e a interpretar. Ajustei
bastante coisa no meu dia por causa do grafico.”; E13: “Foi legal de construir e me fez pensar
bastante.”; E14: “Foi muito legal e consegui me divertir bem mais, e me arrumei bastante.”’;
E16: “Eu achei a experiéncia muito legal e me ajudou a refletir melhor o equilibrio das
atividades.”; E18: “Me ajudou a entender e prestar aten¢do na minha rotina.”; E19: “Foi
muito legal fazer, pois aprendi a construir um grdfico. Refleti sobre meus dados e tentei
melhora-los. Coloquei também em prdtica o uso do compasso, que foi bem interessante usa-lo.”’;
E21: “Foi muito legal, mesmo eu me estressando, kkk.”; E22: “Foi uma experiéncia muito
legal. Sim, muito interessante e me ajudou a refletir sobre meu tempo gasto no uso de telas e o
pouco tempo gasto em atividades fisicas. Vou me dedicar mais a essa atividade.”’; E23:
“Desafiador. Sim, me ajudou a ver o que posso melhorar.” E24: “Foi uma experiéncia muito
divertida e interessante. Ficou muito mais facil refletir sobre minha rotina para fazer mudangas
necessarias.”; E25: “Sim. refleti e deu visibilidade melhor.”; E26: “O grafico me ajudou a
perceber as horas do meu dia em porcentagem.”; E27: “Eu amei sim.”; E28: “Foi muito legal
a experiéncia, gostei muito de fazer e achei facil também. Sim, porque com o grafico deu para
ver em qual atividade vocé dedica mais tempo.”; E29: “Sim, e preciso cuidar do meu tempo
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com o cuidado espiritual.”

CATEGORIAS

Reflexao sobre a rotina e uso do tempo

E3, ES, E6, E8, E10, E11, E12, E13, E16,
E18, E22, E23, E24, E25, E26, E28, E29

Avaliacao positiva da
(diversdo e interesse)

experiéncia

E2,E3,ES,E6,E8, E11,E12, E13,E14, El6,
E19, E21, E22, E24, E27, E28

Aprendizado técnico com o grafico

E6,E11, E19, E26

Surpresa com os dados ou descoberta pessoal

E5, E11, E22, E29

Desafio na constru¢do do grafico

E21, E23

Propostas de mudanga na rotina a partir da
analise

E12, E19, E22, E24, E25

Fonte: Autoria propria (2024).

Apods a andlise textual, a Figura 31 documenta a construcdo e personaliza¢do dos

graficos em sala; em continuidade, a Figura 32 exemplifica um grafico de setores produzido

por estudante da Educacdo Especial (material adaptado), e a Figura 33 apresenta a Ficha

Reflexiva — Analise grafica, que capta interpretagdes e decisoes pessoais decorrentes da leitura

do gréfico.
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Figura 30: Interacdo dos alunos no 9° encontro - Constru¢ao de Grafico de Setores

>

hATICA £ AGAO

e,

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 31): A imagem apresenta estudantes do 8° ano construindo e
colorindo graficos de setores, com base nas informacdes de suas rotinas registradas nas fichas
de coleta de dados.
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Figura 31: Gréfico de setores elaborado por aluno representando sua rotina semanal

(material adaptado)

MATEMATICA EM ACAO

Explorando nossas rotinas

s

o

82 Encontro

Y

8%ano
Ensino Fundamental

Disciplina: Matematica

Professora Katia Wiviane Costa dos Reis

Construgdo de g_rgifico de setores

s

Conteido:
Construgéo de grdficos de setores: Utilizac@o de instrumentos de medida (compasso,
transferidor, régual; Interpretagdo e identificagao de elementos dos graficos (titulos,
legendas e setores).

Titulo:

9 O0N(

22 (UIDADOS
TR com A AL

O

»: Pf;sz,qa‘llx,: ALMENTAGHO € HiGIEnE

Plano de Aula Integrado - | écnico de pesquisa cientifica no Educagdo.

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 32): A imagem apresenta uma ficha de atividade do projeto
Matematica em Acdo, referente ao 8° e 9° encontro com alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental. No centro, ha um grafico de setores intitulado “Minha rotina”, elaborado por um
estudante da Educagdo Especial, com base na coleta de dados sobre suas atividades diarias. O
grafico ¢ dividido em seis setores coloridos acompanhados de legenda manuscrita.
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Figura 32: Ficha Reflexiva — 9° Encontro - Construcao de Grafico de Setores

oy amTes i Acko S
= E

92 Encontro

Disciplina: Matematica Professora Katia Wiviane Costa dos Reis

8°ano

Ensino Fundamental

l“ : . FICHA REFLEXIVA - Andlise grafica a K8

", ) l;:;
1. Qual atividade ocupa a maior parte do seu dia e como isso reflete suas prioridades e interesses? @ f‘
0 2000, ocha que fodecia CeduzC um Pouco, e foCoal.

m_ Y
o Mew dua _Mmais  Palutivo

2. Existe alguma atividade que vocé gostaria de dedicar mais tempo? Como poderia “ajustar” sua rotina para

alcancar esse objetivo?

Gostooa_de_oumeoTat o fembo_Coo_o Somila deCa

) " e Ceduz.p o femPo_de fela . f
/

3. Comp do os setores do gréfico, quais s@o as atividades com a maior diferenca nas proporgées de tempo? E

qual ¢ ossa diferonga?

Ma.a(’ - 3L 4
Meoae = Q7.
7).(-‘eoenc5a - 29/

4. Na sua opinido, qual seria a proporgdo ideal de tempo para cada uma das suas atividades diarias? D ao

menos trés atividades com o uso do tempo ideal.

9ouTatia_que_Locee.
LozeC com:_ fela - ¥+
LozeC _9em_tela = 207
ATv.dade _ Coica- 207

5.Como foi a experiéncia de um grafico de set, m Imente? Esse gréfico ajudou vocé a interpretar

e refletir sobre o equilibrio entre as atividades do seu dia? Comente:

B da. _de_{nzel Qoo aleeadi o coooltuil oum
—lalogue. fambem em Xdfica o uoe do comPadb0, que @

So._ _hem inoetiante ubd-la

DI de Aula Integrado - In écnico de pesquisa cientifica na Educagdo.

Fonte: Autoria propria (2024).
#paratodosverem (Figura 33): A imagem mostra a ficha reflexiva do 9° encontro do projeto
Matematica em Agdo, respondida por um estudante do 8° ano do Ensino Fundamental.
Intitulada “Ficha Reflexiva — Analise grafica”,
Com a sintese, a rastreabilidade e os registros visuais do 9° encontro, este apéndice se

encerra, preservando coeréncia e auditabilidade e preparando a socializagao publica dos

graficos e a leitura comparativa na etapa seguinte.
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APENDICE L - 10° ENCONTRO: SINTESE, RASTREABILIDADE E FICHAS
REFLEXIVAS.

Sintese do 10° Encontro: Fase de Execucio e Controle de Execucao

O décimo encontro, composto por duas aulas, foi realizado em 21 de novembro de 2024
e teve como objetivo a introducdo ao uso de tecnologia digital para a constru¢ao e analise de
gréficos. Utilizando o software Planilhas Google, os estudantes trabalharam com os dados que
eles mesmos organizaram. Para a atividade, a sala foi reorganizada em quatro fileiras laterais e
os recursos de apoio incluiram a retomada do video instrucional, um tutorial impresso com
passo a passo, slides com as etapas e a distribui¢do de Chromebooks, contando com o auxilio
de dois estudantes tutores. Os alunos foram orientados a digitar seus dados, gerar diferentes
tipos de graficos, personaliza-los e, por fim, compartilhd-los via e-mail institucional, com a
tarefa de apresentar o resultado a familia. As interagdes durante a aula evidenciaram
engajamento, autonomia crescente € o desenvolvimento do letramento digital. Os resultados
das fichas reflexivas corroboraram essas observagoes, com 93% dos alunos autoavaliando seu
desempenho como bom ou muito bom na leitura de graficos, 100% afirmando ndo ter tido
dificuldade nesta etapa e 77% considerando o tutorial suficiente, embora 19% tenham relatado
dificuldades técnicas pontuais com a ferramenta digital.

Para sintetizar o 10° encontro (execucdo e controle) em evidéncias, leituras analiticas e
implicagdes didaticas, o Quadro 53 organiza os procedimentos de construcdo e leitura de

graficos digitais na Planilhas Google, bem como os critérios de acompanhamento da turma.

Quadro 53: L.1 - Indicadores do 10° encontro (Evidéncias, Leitura analitica e
Implicac¢ao Didatica)
Categoria

. Evidéncias nos Registros Leitura Analitica Implicag¢do Didatica
Interpretativa

Tempo ampliado ) .
. p ) P Abrir com revisao
viabilizou

21/11/2024 guiada do tutorial e

Data e duraciao . demonstracao .
¢ 2 aulas — 100 minutos L 640, fechar com duavidas
pratica guiada e oF STUDO
socializagao. POt £TUpO-
Construir, personalizar e o
. , Padronizagao .
interpretar graficos na Fixar protocolo

operatdria e

Planilha Google; (inser¢ao e selecao

Objetivo do ~ interpretagdo critica . .
comparar representagcoes . de dados: inserir,
encontro . . ampliam a , .
graficas (pizza, barras, . grafico, personalizar,
. qualidade das .
colunas, linhas, rosca, (1 ler e interpretar).
analises.

area).



Estratégias

Participacio e
interacio

Sintese dos
resultados

Contribuicoes a
pesquisa

Encaminhamentos

Referenciais na
pratica

Reorganizacao da sala;
video instrucional e slides
tutoriais (passo a passo);
tutorial impresso; tutores-
alunos; distribuicao de
Chromebooks; mediagao
circulante.

E25: “Eu fiz um grafico
em dois segundos!”’; E26:
“Muito mais facil e mais
bonito”; E14:“Tem 3D!”;
E8:“Matematica em Agao
tecnologica”.

93% dos estudantes
avaliaram leitura e
interpretacdo, grafica
digital, como boa ou
muito boa; 100% sem
dificuldade de
interpretar; 77%
realizaram com o
tutorial; 19% relataram
dificuldades técnicas.

Ampliacdo do letramento
matematico e digital;
comparagdo entre
graficos manuais versus
digitais; aproximagao
com a familia.

Compartilhar planilhas;
apresentar as familias;
recolher fotos; preparar
encerramento (sintese,
reflexdo final,
certificados).

BNCC (2018), PCNs
(1997), Vygotsky (2007),
Boaler (2018),
D’Ambrosio (2001),
Cohen e Lotan (1997),
Zabalza (2004).

Apoio visual e
colaborativo
promove autonomia
e precisao;
interdependéncia
positiva.

Engajamento e
pertencimento com
sentido social da
matematica e
letramento digital.

Apropriagdo de
leitura gréafica e
autonomia
crescente;
dificuldades
localizadas de
formatacao e
comandos.

Letramento situado:
representar,
comunicar,
interpretar e
argumentar com
dados reais em
diferentes suportes.

Consolidacao
técnica e equidade
de participagao.

Mediacao
intencional;
interdependéncia
positiva;
matematica viva e
contextualizada.

Fonte: Autoria propria (2024).
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Manter exemplos
projetados, alunos
tutores e dupla
conferéncia das
leituras.

Instituir sinteses
orais curtas e metas
monitoraveis de uso
consciente de
tecnologia.

Retomar formatacao
(titulos, legendas e
cores) € navegagao
(logine
compartilhamento)
em minitutorias.

Planejar socializagdo
das produgdes e
reflexdo comparativa
entre tipos de
grafico.

Disponibilizar
roteiro impresso e
video; prever
atendimento
individual a quem
declarou dificuldade
(19%).

Alinhar as
competéncias de
raciocinio,
comunicacao e
argumentacao com
TDICs.
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Encerrada a sintese no Quadro 53, o Quadro 54 apresenta a rastreabilidade das

evidéncias, articulando trechos literais, codificagdo e decisdes pedagdgicas que sustentam o uso

de tecnologia e a autoria discente.

Quadro 54: L.2 — Rastreabilidade de evidéncias do 10° encontro do projeto
“Matematica em Acao”

UR / Fonte

Diério de
Campo
(10° Encontro)
E25
Diério de
Campo
(10° Encontro)
E26
Diério de
Campo
(10° Encontro)
E14
Diério de
Campo
(10° Encontro)

E2

Diério de
Campo
(10° Encontro)

E8

Fichas
reflexivas

quantitativas
(10° Encontro)

Fichas
reflexivas
qualitativas
(10° Encontro)

Trecho Literal
(Pseudonimo)

E25: “Eu fiz um
grafico em dois
segundos!”

E26: “Muito mais
facil de pintar e
mais bonito
também!”

El14: “Tem 3D!”

E2: “Olha! Eu que
fiz?”

ES8: “Matematica
em A¢ado
tecnologica.”

93% boa/muito
boa leitura; 100%
sem dificuldade;
77% tutorial
suficiente; 19%
dificuldade
técnica.
Dificuldades:
achar ferramentas,
comandos do
Chromebook,
formatar;
facilidades:
rapidez e
visualizagao.

Codigo Inicial

Agilidade e
eficiéncia
digital

Valorizagao
estética e foco

Atracao por
features

Autoeficacia

Pertencimento
e sentido

Indicadores de
dominio e
lacunas

Obstaculos
operatorios
versus ganhos

Categoria
Final

Formular e

Empregar

Interpretar e
Comunicar

Representar e
Empregar

Comunicar e
Argumentar

Interpretar e
Argumentar

Formular e
Verificar

Raciocinar e
Representar

Encaminhamento
e Decisao

Consolidar roteiro:
selecionar dados,
inserir grafico e
personalizar.

Orientar leitura
critica (nao
confundir estética
com veracidade).

Discutir
legibilidade dos
dados.

Registrar autoria
(titulo, legenda e
fonte) no grafico.

Socializar
produgdes e
explicitar critérios
de qualidade.

Mini-tutoria de
formatacao,
compartilhamento;
apoio a 19% dos
estudantes.

Guia visual
(icones, atalhos);
checklist de titulo,
legenda e cores.



Alunos tutores

Diéario de _ .
Campo apoiam logins e
(10° Encontro) navegagao; todos ia positiva
Observacio compartilham por
¢ e-mail.

Interdependénc = Trabalho
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Manter papéis de

colaborativo

apoio e registro de
evidéncias (prints e

fotos).

Fonte: Autoria propria (2024).

Com a base processual estabelecida, o Quadro 55 consolida os dados objetivos das

fichas reflexivas (7 = 29; em itens de multipla resposta, a soma dos percentuais pode ultrapassar

100%), oferecendo um panorama descritivo do letramento digital e grafico alcancado.

Quadro 55: L.3 - Sistematizagao dos dados quantitativos das fichas reflexivas do 10°

encontro
Sistematizacio dos dados quantitativos das fichas reflexivas do 10° encontro
Questoes Opcao de Resposta Porc?ol}: ;‘ gem
1. Leitura e Interpretacio de Graficos
Muito boa 35%
Como vocé avalia a sua habilidade de leitura e Boa 58%
interpretagdo de graficos? Regular 8%
Preciso melhorar 0
Vocé encontrou dificuldade para interpretar os Sim 0
graficos? Nao 100%
2. Comparacio de Graficos
) _ Grafico de setores 50%
Ao comparar gra’ﬁcos de setor@s (pizza) com Grafico do barras 23%
outros tipos de graficos (barras, linhas, colunas), > -
qual vocé achou mais facil de interpretar? Ciel o de Nl L
Grafico de Colunas 27%
3. Utilizacio de Ferramentas Tecnologicas
Muito boa 54%
Como foi sua experiéncia ao utilizar a Planilha Boa 31%
Google para construir e analisar graficos? Regular 12%
Preciso melhorar 4%
Vocé ja teve experiéncia anterior em utilizar Sim 15%
tecnologia para criar graficos matematicos? Nao 85%
Sim, consegui realizar
sem dificuldades. e
O tutorial da professora foi util para vocé seguir Parcialmente, tive o
0 passo a passo e construir os graficos utilizando | algumas dificuldades. 23l
tecnologia? Nao, nao consegui
realizar com a ajuda do 0
tutorial.
Sim 19%
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Vocé encontrou alguma dificuldade ao usar a
Planilha Google para criar graficos?

Nao 81%

Fonte: Autoria propria (2024).

Na sequéncia, o Quadro 56 organiza as respostas abertas por categorias tematicas,

distinguindo dificuldades técnicas, facilidades percebidas e aspectos considerados mais

significativos pelos estudantes.

Quadro 56: L.4 - Sistematizagdo qualitativa das respostas abertas dos alunos - 10°

encontro

Sistematizacio qualitativa das fichas reflexivas do 10° encontro

Qual foi a dificuldade
ao usar a Planilha
Google para criar

graficos?

ES5: “Acho que o problema ndo estaria exatamente na planilha e
sim n Chromebook, é ruim fazer com ele por causa dos
comandos.”; E12: “Achar as ferramentas para formatar o
grafico.”; E22: “Entender como funciona, mas depois que
aprende fica facil. ”; E23: “Muita informagdo.”; E28: “Foi dificil
porque ndo sei mexer no computador.”

4. Reflexao

Qual foi a parte mais
desafiadora deste
trabalho com gréficos
na Planilha Google?

E3: “Mudar a cor.”; E4: “Fazer a conta.”; E5: “Escolher cores
que iriam deixar o grdfico divo.”; E6: “Achar algumas
ferramentas na Planilha.”; E7: “Nenhum.”; E8: “Nenhum, achei
muito facil.”; E10: “Creio que nenhum pois foi muito facil.”;
El1: “Preencher as colunas na Planilha.”; E12: “Achar as
ferramentas para fazer o grdfico.”; EI13: “Configurar as
coisas.”; El4: “Nenhum, achei todos faceis.”; EI5:
“Formatagdo.”; E16: “Nado encontrei nenhuma dificuldade.”;
E17: “Usar os comandos do Chromebook.”’; E18: “Nenhum.”;
E19: “Aprender a mexer na planilha, mas com o tutorial ficou
mais facil.”; E21: “Achar a cor, kkk.”; E22: “Enviar para a
professora.”; E23: “Formatar o grdfico.”; E24: “Descobrir
como editar cada coisa no grafico.”; E25: “Nenhuma, foi
perfeito.”; E26: “Foi tudo facil de realizar.”; E27:
“Relacionar.”; E28: “Acho que colocar as informagoes.”; E29:
“Enviar para a professora.”’; E30: “Acho que nenhuma.”

Qual foi a parte mais
interessante?

E3: “Colocar meus dados na Planilha Google.”; E4: “Montar o
grafico.”; ES: “Escolher um modelo de grafico.”; E6: “Ver o
grdfico final e decorar com as cores.”; E7: “Montar o modelo
dos grdficos.”; E8: “A criagdo.”; E10: “Colorir os grdficos.”;
El1: “Decorar meu grdfico.”; E12: “Colocar as informagoes e
cores.”; E13: “Escrever os indices e rotina.”; EI14: “De passar
da folha para o grdfico.”; E15: “A comparagdo entre os tipos de
graficos.”; E16: “Editar o grdfico.”; E17: “Em escolher os
grdficos e pintar.”; E18: “Os grdficos.”; E19: “Ver como foi
rapido criar um grdfico, e ver a minha rotina sendo montada em

IEIN

um grafico em minutos.”; E21: “Escolher graficos diferentes.”,
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E22: “Observar a minha rotina em forma de grdfico.”; E23:
“Formatar.”; E24: “Editar o grdfico.”; E25: “Editar os
grdficos.”; E26: “Escolher modelos e cores.”; E27:
“Personalizar os grdficos.”; E28: “Quando o gradfico se
formou.”; E29: “Escolher as cores e modelos.”; E30: “Ver o
grafico pronto.”

5. Palavra aberta (comentarios e ou sugestoes):

E3: “Gostei muito de realizar a atividade, ndo sabia que dava para criar grdficos no
Google.”; E4: “Foi muito legal.”; E5: “Divertido.”; E6: “Gostei bastante de utilizar o
computador para fazer a atividade.”; E8: “Muito legal.”; E10: “Por mais atividades
assim!”’; E11: “Eu gostei bastante da atividade. Espero fazer mais atividades como essa.”

E12: “Amei a aula!”; E14: “Achei que foi legal e deveria ter mais vezes.”; E15: “Gostei
muito dessa experiéncia, nunca havia feito grafico com computador.”; E18: “Muito legal.”
E19: “Achei bem interessante criar um grafico em segundos, foi muito legal.”; E21: “Eu
achei muito legal de fazer, ano que vem deviamos fazer mais.”; E22: “Achei uma atividade
muito pratica e rapida, uma experiéncia muito bacana. Um grdfico de notas seria legal!”;
E23: “Mais atividades assim!”; E24: “Gostei muito do projeto 'Matematica em Agdo'.
Gostaria de mais trabalhos como esse.”; E25: “Mais aulas assim!”; E26: “Foi mais facil
do que realizar no papel e ficou até mais bonito.”; E27: “Gostei. Quero no ano que vem.”;
E28: “Eu gostei bastante porque aprendi a mexer um pouco no computador.”; E30: “Gostei
muito de fazer, achei legal e interessante.”

CATEGORIAS

Dificuldades técnicas
com a ferramenta ou o
dispositivo

ES, E12, E17, E19, E22, E23, E24, E26, E28, E29

Facilidade ou auséncia

de dificuldade E7, E8, E10, E14, E16, E18, E25, E26, E30

Dificuldades
especificas de
formatacao ou
comandos

E3, E4, E6, E11, E13, E15, E21, E23, E27, E28

Aprendizado com apoio

) E19, E22
¢ tutoria

Aspectos mais

interessantes:
visualizagdo e
personalizacao

E3, E4, ES, E6, E7, E10, E11, E12, E14, E16, E17, E19, E21, 22,
E23, E24, E25, E26, E27, E28, E29, E30

Satisfacdo geral com a
atividade

E3, E4, ES, E6, E8, E10, E11, E12, E14, E15, E18, E19, E21, 22,
E23, E24, E25, E26, E27, E28, E30

Fonte: Autoria propria (2024).

Apos a analise das fichas, a Figura 34 documenta o uso de tecnologia em sala (tutorial,

Chromebooks e mediagdo); em continuidade, a Figura 35 exemplifica uma representagdo
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grafica digital produzida por estudante (material adaptado), e a Figura 36 apresenta a Ficha

Reflexiva — Uso da Tecnologia, que registra percepgoes e ajustes desejados.

Figura 33: Interacdo dos alunos no 10° Encontro - Uso de Tecnologia

_od

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 34): A imagem apresenta dois registros fotograficos do 10° encontro
do projeto Matematica em A¢do, com estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental. A esquerda,
a turma acompanha as instru¢des projetadas para a criagio de graficos digitais. A direita, alunos
utilizam Chromebooks para construir graficos em uma planilha digital, com base em dados
coletados nas semanas anteriores. A atividade integra o uso de tecnologia digital a pratica
pedagobgica.
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Figura 34: Representacgao grafica digital da rotina didria construida pelo estudante -
material adaptado

B c D E F G H 1
Rotina Diria indices Percentuais Matematica em Acdo: Organizacio de Dados Rotina Didria

Estudos 21% Estudos

Lazer 17%

Sono 38% ® Lazer

Cuidados Pessoais higiene e alimentacéo 4% Sono

Tempo com a familia 16% Cuidados Pessoais higiene e

Qutros 4%

alimentacao
@ Tempo com a familia
® Outros

Matematica em Acdo - Organizacido de dados Rotina Diaria

0,4 B indices Percentuais

0,1

o & o e &
@\\\'b W & g“‘ﬂz“'f & &
o &
& &
o &8
Rotina Didria

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 35): A imagem apresenta a organizagao digital dos dados da rotina
diaria de um estudante do 8° ano da Educacdo Especial, referido como "Matematica em Acao:
Organizacdo de Dados Rotina Diaria", no contexto do projeto Matemdtica em Acdo. A
esquerda, hd uma tabela que relaciona atividades diarias e seus indices percentuais de tempo.
No canto superior direito, um grafico de setores ilustra a distribuicdo percentual entre as
atividades. Abaixo, um grafico de barras representa esses dados de forma comparativa.
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Figura 35: Ficha Reflexiva do 10° encontro - Uso da Tecnologia

: » -~
R MATEMATICA EM ACAO
& g Explorando nossas rotinas
&
102 Encontro
Ensinoi;c:\rlioomental Disciplina: Mateméatica Professora Katia Wiviane Costa dos Reis
o FICHA REFLEXIVA -
] X c XIVA - USO DA TECNOLOGIA PN
1. Leitura e Interpretacéo de Gréficos é h
« Como vocé avalia a sua habilidade de leitura e interpretagéo de graficos? QY

{ ) Muito boa (%) Boa [ ) Regular ( ) Preciso melhorar
) 9
trou dificuldade para interpretar os graficos?

( ) Sim. Quais? I " ) 3 |

« Vocé

2. Comparacao de Graficos

« Ao P graficos de set (pizza) com outros tipos de graficos (barras, linhas, colunas), qual vocé achou

mais facil de interpretar? Por qué?

()] Gratico de Setores ( ) Grafico de Barras ( ) Grafico de Linhas ( ) Grafico de Colunas
Justifique sua resposta:
fvefivo [= yworbree fe -_«tr""'. PO ele P i 4
s on dade %
4
3. Utilizac8o de Ferramentas Tecnolégi 1

« Como foi sua experiéncia ao utilizar a Planilha Google para construir e analisar graficos?
> Muito boa ( )Boa [ )Regular ( ) Preciso melhorar

+ Vocé jG teve experiéncia anterior em utilizar tecnologia para eriar graficos matematicos?

()sim (X} Nao

+ O tutorial da professora foi Gtil para vocé seguir o passo a passo e construir os graficos utilizando tecnologia?
(%4 Sim, consegui realizar sem dificuldades.

( ) Parcialmente, tive algumas dificuldades.

( ) Nao, nao consequi realizar com a ajuda do tutorial.

+ Vocé Ig dificuldade ao usar a Planilha Google para criar grafices? (}) Néo. ( ) Sim, descreva:
4. Reflexao
+ Qual foi a parte mais desafiadora deste trabalho com graficos na Planilha Google?
Heolhow algueeo Feveowmew 10 d o %I_Q)]‘I\CL
+ Qual foi a parte mais interessante?
NEv o ayabcC Fival ; decovor
o eygteg = i
5. Palavra aberta ( tarios e ou sugestdes):
(o t basiante de sl zay 0 compviodoy
gava _ Fatew o s dade :
Plano de Aula Integrado - In écnico de pesquisa cientifica na Educagdo.

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 36): A imagem apresenta a ficha reflexiva do 10° encontro do projeto
Matematica em A¢do. O documento contém perguntas sobre leitura e interpretagdo de graficos,
comparagao de tipos de graficos, uso de ferramentas tecnoldgicas (Planilhas Google) e reflexao
sobre as dificuldades e interesses durante a atividade.

Com a sintese, a rastreabilidade e os registros visuais do 10° encontro, este apéndice se

encerra, preservando coeréncia e auditabilidade e preparando a socializag¢do das produgdes e a

reflexdo comparativa entre graficos manuais e digitais na etapa seguinte.
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APENDICE M - 11° ENCONTRO: SINTESE, RASTREABILIDADE E FICHAS
REFLEXIVAS.

Sintese do 11° Encontro: Encerramento

O décimo primeiro e ultimo encontro do projeto, composto por duas aulas, foi realizado
em 27 de novembro de 2024 e marcou a sua fase de encerramento. A sala foi organizada em
trés fileiras laterais voltadas para o quadro, uma disposi¢ao que favoreceu a atencao a projecao,
a interacdo e a reflexdo coletiva. A sessdo foi dedicada a um momento de culminancia, que
incluiu uma revisao oral dos principais aprendizados com o apoio de slides, a exibigao de um
video com fotos do percurso e uma cang¢do tematica criada com o uso de inteligéncia artificial.
Na sequéncia, os estudantes foram convidados a produzir um texto reflexivo individual e, ao
final, receberam os certificados de participacdo. As interagdes ao longo do encontro
evidenciaram um forte sentimento de pertencimento, o desenvolvimento da metacognicao e a
valorizagdo do processo vivenciado, manifestados por meio de aplausos e falas espontaneas.

Para organizar o 11° encontro (encerramento) em evidéncias, leituras analiticas e
implicacgdes didaticas, o Quadro 57 sintetiza os procedimentos de revisao, producao reflexiva e

certificacdo, destacando o carater formativo da culminancia.

Quadro 57: M.1 - Indicadores do 11° encontro (Evidéncias, Leitura analitica e
Implica¢ao Didatica)

ategoria N . 5 e e TR 2
Catego . Evidéncias nos Registros Leitura Analitica Implicacao Didatica
Interpretativa
Tempo ampliado Abrir com revisao
Datalemumnsaof| >/ /20%4 Fitese ¢ clebragio | om cspago para
¢ 2 aulas — 100 minutos ¢ Paso p
do percurso comentarios e
formativo. certificagao.
Revisar aprendizagens; Sintese formativa Propor roteiro de
Objetivo do ass.isti’r ao video Qe que inte~gra gscrita (mig. ’IQ
trajetoria; produzir texto = dimensdes linhas) e critérios de
encontro . . . .
reflexivo; entregar cognitiva, afetivae | qualidade da
certificados. social. reflexao.
Sala em trés fileiras; Apoio visual e
: , ~ . Manter recursos
slides; video com can¢ao = multimodal audiovisuais ¢
Estratégias do projeto (IA/Sonu); potencializa Co .
: . . . mediagao circulante
escrita orientada; memoria e

. ~ . durante a escrita.
certificagdo. envolvimento.



Participacio e
interacao

Sintese dos
resultados

Contribuicoes a
pesquisa

Encaminhamentos

Referenciais na
pratica

Entusiasmo na exibicao
do video; aplausos; falas
positivas (E25: “Melhor
projeto”, E30: “Aprendi a
gostar de Matematica”).
Textos destacam
aprendizagens (média,
mediana, porcentagem,
graficos; leitura e uso do
tempo), decisdes pessoais
(reduzir telas; mais
estudo e atividades
fisicas).

Integracdo matematica:
cotidiano, tecnologia e
familia (apresentagdes as
familias documentadas
no video).

Agradecimento as
familias (WhatsApp
escolar e site da
professora-pesquisadora);
fechamento do portfélio;
sistematizacgao das
produgdes.

BNCC/PCNs; Vygotskys;
Boaler; D’ Ambrosio;
Zabalza; Cohen e Lotan;
Freire.

Pertencimento e
autoeficacia
emergem na
avaliagdo do
percurso.

Consolidacao do
letramento
matematico e da
leitura critica de
dados da rotina.

Pesquisa-acdo com
foco em representar,
comunicar,
interpretar e
argumentar com
dados reais.

Encerramento
formativo e
documentacao ética
do percurso.

Mediagao social,
sentido cultural da
matematica e
pratica reflexiva.

Fonte: Autoria propria (2024).
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Instituir devolutivas
publicas e registro de
evidéncias
(fotos/trechos).

Arquivar amostras e
mapear temas
recorrentes para
retroalimentar o
planejamento.

Socializar resultados
e devolver sintese a
comunidade escolar.

Curadoria dos
materiais (anénimo),
rubricas de avaliacao
e relatorio final.

Alinhar as
competéncias de
raciocinio,
comunicagao ¢
argumentacao.

Concluida a sintese no Quadro 57, o Quadro 58 explicita a rastreabilidade das

evidéncias, reunindo trechos literais, codificacdo e decisdes pedagdgicas que vinculam registro,

interpretagdo e fechamento do percurso.

Quadro 58: M.2 — Rastreabilidade de evidéncias do 11° encontro do projeto

“Matematica em A¢ao”

UR / Fonte Trecho Literal Cédieo Inicial Categoria Encaminhamento
(Pseudonimo) g Final e Decisao
D(lizrrf ge £25: "Melhor Comunicar e dReefcljflrt:ii\r/as
o P projeto que Pertencimento P S
(11° Encontro) articipeil” Argumentar = publicas e sintetizar
E25 P pet: evidéncias para
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relatorio final.

Diério de « . Evidenciar impacto
E30: “Aprendi a o1
Campo Mudanga de Interpretar e = atitudinal nas
o gostar de . N
(11° Encontro) Mateméatica.” atitude Argumentar | conclusdes da
E30 ’ pesquisa.
s E20, E24, .
Diario de E28-“Passei muito o Incentlyar metas
Campo Consciéncia Interpretar e = pessoais e
o tempo nas telas... I .
(11° Encontro) . . critica Empregar monitoramento
i i preciso melhorar. . .
E20; E24; E28 (sinteses) pOs-projeto.
Didrio de E8, Ell ¢ E12:
“Aprendi a montar s Catalogar amostras
LammEe réficos (manual ¢ | ~duisicdo de - Representare | Lo disitais)
(11° Encontro) & »  procedimentos = Empregar 5
} ) no computador). para portfélio.
E8; E11; E12 .
(sinteses)
Didrio de 5219 e E23: ‘ Propor sintese i
Comparar rotinas . escrita de decisoes
Campo . gy Leitura Interpretar e .
R ajudou a decidir o . . por categoria
(11° Encontro) » comparativa Comunicar .
E19: E23 que mudar. (estudo, atividades
’ (sinteses) fisicas e telas).
Fichas E2, E16 e E22: Descrever papéis
reflexivas “Trabalhar em Interdependénc = Trabalho colaborativos no
nantitativas equipe me ia positiva colaborativo = relatorio
(?10 s i) ajudou.” (sinteses) metodologico.
Dol Incluir evidéncias
Campo Entrega de D . .
o . Valorizagdo Comunicar e = (imagens) em
(11° Encontro) = certificados com .
Observagiio - | celebraciio e fotos formativa Argumentar = anexos com
6 ' #ParaTodosVerem.
Didrio de ~ N ~ Documentar
Campo Apresentagdes as = Integracdo Representar | alcance
(11° Encontro) familias (registros = escola e P . s
~ o ) eComunicar = comunitario e
Observacdo -  domiciliares). familia C .
- implicagdes éticas.

Fonte: Autoria propria (2024).

Em seguida, o Quadro 59 apresenta a sistematizagdo qualitativa das produgdes
reflexivas dos estudantes. Por meio da sele¢do de excertos representativos, organizados por
categorias de andlise, este quadro destaca os sentidos atribuidos a experiéncia. Para ilustrar os

sentidos expressos pelos estudantes, foram selecionados excertos representativos em cada
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categoria, que melhor sintetizam as ideias observadas. Na coluna 'Participantes', sdo listados os
codigos de todos os estudantes cujas producdes reflexivas contribuiram para a constitui¢ao
daquela categoria, evidenciando a recorréncia e a relevancia dos temas identificados. Tais
registros revelam como a participacdo no projeto contribuiu para o fortalecimento de atitudes
investigativas, autonomia e reorganizacdo da rotina pessoal dos alunos, articulando o

conhecimento matematico e a formacao critica.

Quadro 59: M.3 - Sistematizac¢ao qualitativa producdes dos alunos - 11° encontro

Sistematizacdo qualitativa das producées reflexivas do 11° encontro
Categoria de andlise Sentidos eXpressos pelos estudantes (excertos Participantes
representativos)
Desenvolvimento do
letramento matematico
Ell: "Eu aprendi a transformar horas em
(Compreensdo e porcentagem e em graus, tambéem aprendi a
aplicagdo de conceitos | construir grdficos de pizza."; ES8: "A E1. E2. F3. E5
matemadticos; uso da matemdtica ajudou a estimar meu tempo em E 6’ E,8 iEl O,
matemadtica para muitas tarefas. Por ela, vejo que passo muito El,l E1’2 Bl 5’
interpretar informagoes | tempo nas telas e isso preciso melhorar."; El: E1 6’ El7’ E1 8,
sobre si mesmos ou sobre | "Aprendi como montar grdficos e organizar E20, E21’ EZZ,
a rotina, capacidade de | minha rotina. Eu pude perceber que em uma B2 4’ B2 5’ E2 6,
representar dados e rotina cheia eu refleti sobre o meu tempo com E27, E28’ E3 O,
tomar decisoes baseadas | a minha familia, que apesar de eu estudar ’ ’
neles e uso da linguagem | muito, o tempo com a minha familia é bem
matemadtica para baixo."”
comunicar ideias.)
E12: "Consegui ver o que eu tenho que El. E3.E4. E7
diminuir ou aumentar no meu dia a dia."; E15: E8’ El,l i512’
Reflexao sobre "Percebi que gastava muito meu tempo com E1’8 E1l 9’ EZO,
organizagdo do tempo e | celular e televisdo."; E23: "Meus resultados E23’ B2 4’ B2 5’
rotina pessoal mostram que minha semana é equilibrada, E2 6’ E27’ E28’
porém preciso melhorar com as atividades E29’ B3 0’ ’
fisicas e comecar a praticar mais.” ’
E20:"Me surpreendeu na maioria das coisas e
gostei muito de organizar tudo bonitinho, e o
pior que representam muito bem o meu dia a E5. ES. F20
Surpresa ou descoberta | dia.”; ES: "Me surpreendeu na parte da E2i’; Ezzl E27,
com os dados/graficos | cria¢do do grdfico, por causa que achei que ’ ’ ’
. LS o E28, E30
seria mais dificil a criagdo."; E30: "Os ’
grdficos me surpreenderam, pelo fato do
tempo com a familia.”
Reconhecimento da El 0 "A~ gente vive a Matemdtica: 'mesmc? E3, E7, EI10,
matematica no cotidiano muitos ndo gostando dela. A Matematica esta | E11, E16, E17,
no dia a dia, em tudo e em todos."; Ell: | E18, E23, E24,
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"Quase todo tempo usamos matemadatica, como | E25, E26, E28,
calcular suas horas de banho, verificar o troco | E29, E30
do mercado, tempo de musicas etc."; E24: "A
Matematica esta em diversos topicos na nossa
vida sem que percebamos."”
E2:"Aprendi a resolver tanto graus quanto
oytras for’i’nas ma{’ematzcatv que tinha E2, E3, B4, ES,
dificuldade.”; E3: "Aprendi coisas bem E6 ES. Ell
A de noves znteressan,tes, que eu ndo tinha zd’eza de que E12, E15, EL6,
contetidos e habilidades | <¢ P GRG, C010 e G e E17, E19, E20,
matematicas gzlamlhas Goog’l’e, tralzsformaif dados em E22. E24. E25,
angulos (graus)."; E20: "Aprendi a montar um E26 E27. E28
grdfico sem ser no computador, algo que na ) ’ ’
. - - .| E30
minha cabeca era superdificil, mas ndo foi
algo tdo dificil.”
E2: "Participar desse projeto foi algo muito
legal, aprender com colegas a mexer no
computador e a fazer graficos juntos, também | E1, E2, E3, E4,
foi  bem “daora”,  muito  obrigada | E5, E6, ES,
Percepcao positiva da | professora!”; E6: "O projeto “Matemadtica em | E10, E11, E12,
metodologia e Agdo” foi uma experiéncia muito legal, | E15, E18, E19,
envolvimento com o aprendemos a construir grdficos, aprendemos | E20, E21, E22,
projeto calculos, mas acima de tudo, a nossa turma se | E23, E24, E25,
univ." E5: "Eu adorei participar desse | E26, E27, E28,
projeto! Nunca tinha feito nenhuma atividade | E29
parecida em nenhuma outra matéria, gostei e
aprendi com ela.”
E2: “Consegui aprender a conviver com
pessoas que eu nem conversava."; E16:
Desenvolvimento de "Durante esse trabalho eu consegui trabalhar | E2, E3, E6,
habilidades melhor em equipe e a conviver melhor com | E10, E12, E16,
socioemocionais outras pessoas.”; E18: "Nesse estudo eu | E18, E19, E21,
(interacao, empatia) consegui interagir mais com meus colegas, | E22

aprender como fazer um bom grdfico com
ajuda da professora e dos colegas.”

Fonte: Autoria propria (2024).

ApoOs a analise textual, a Figura 37 documenta o momento de culminancia (video,

certificagdo e devolutiva publica); em continuidade, a Figura 38 apresenta a produgao reflexiva

individual, que registra aprendizagens, decisdes e projecdes pessoais decorrentes do projeto.
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Figura 36: Interacdo dos alunos no 11° Encontro - Encerramento

Fonte: Autoria propria (224).

#paratodosverem (Figura 36): A imagem apresenta dois registros fotograficos de sala de aula
durante o 11° encontro do projeto Matematica em Ag¢do: Explorando nossas rotinas,
desenvolvido com uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental. A esquerda, os alunos assistem
coletivamente a apresentacdo de um video com momentos do projeto. A direita, os estudantes
exibem seus certificados de participagdo. As cenas ilustram a etapa final do projeto, voltada a
revisdo dos conceitos matematicos abordados, a reflexdo sobre os dados coletados e a
valorizagao da participagdo dos alunos, no contexto pedagdgico da pesquisa.
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Figura 37: Producdo Reflexiva dos alunos no 11° encontro.
==| MATEMATICA EM AGAO ‘. =

& g Explorando nossas rotinas
[~

112 Encontro

; e Disciplina: Matemética Professora Katia Wiviane Costa dos Reis
Ensino Fundamental
Consigna para Producéo Reflexiva 2 ]

——

Vamos refletir juntos sobre o projeto Matemdtica em Agao! a ="
Neste dltimo encontro, é o momento de revisar o que aprendemos, os conceitos matematicos e a andlise de nossas
rotinas. Com os dados e graficos criados, avalie suas escolhas e o impacto da matemdtica nesse processo. Escreva um
texto de pelo menos 10 linhas, respondendo as perguntas abaixo de forma clara e sincera

1. O que vocé aprendeu? Escreva sobre algo novo que descobriu no projeto. Os céleulos e graficos te ajudaram a
entender melhor como vocé usa seu tempo?

2. O que os resultados mostram? Vocé gostou de come organiza seu tempo?

3. Os gréficos refletem sua realidade? Seus graficos de setores mostraram algo que te surpreendeu? Eles represent
bem come vocé usa o seu tempo no dia a dia?

4. Como a matemdtica ajuda no dia a dia? O que esse projeto te ensinou sobre o uso pratico da matemética? Vocé
acha que pode usar a matematica para tomar decisdes em outras situagdes?

5. Como foi participar do projeto “Matemadtica em Agao: Explorando nossas rotinas”?
Dica final: Seja honeste e aproveite essa atividade para pensar no que aprendev e no que pode melhorar. A

matematica & uma ferramenta Incrivel para nos ajudar a tomar decises e melhorar nossa rotina! &

s Minha . exferiGocia_com_esse  Proaela
__Esse_Proseto foi mulo lesal, foi_um memento ok infecagdo  com
mews celegas., momenlo. que 005 comalicamos ,Nos. Goudames , & Comfh =
camos_fossas  Cofinas . Esse 6Mfico  me alodou 6 ferceber ne que .

eu_fodeciadedicar _mois_temPo come for exemfPlo ¢m ahwidade “"&/
J

Pissca yache, muilo_divectich o8 vickos com gosaas felos _mon-.
tande cact. etafa_do Prodele, emei muilo 6 -misica que o £oo -
fessorc. Wohe fez, € esses vickos wmosteam como cealmente foi
diverndo e clescontraide cack mamenle. D
__Afrend: tambem a mopfar eroficos tanle online quanio fi-
eico., Gecechlo _gue tocke _nNos__Goslamas _de _atwidades *'clferentes
que__sai_um_fouce do _comum j@wero ceradkcer em esfecal a Lro=
fessora  Katic reis. Por _vos Proforcionar esse _memenlo, felo cabricho,
Pele. . Peeccufagdo cle saber se Nds  eslovamos enlenchkace | for estae
a_cisfesigéo fata  Oos _adudue e nes.auxliar, for ceixar tude mais
focll, ficow tmoramalbosad Al A .

Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 38): A imagem apresenta uma ficha de producao reflexiva do projeto
Matematica em Ag¢do - 11° encontro. O documento orienta a escrita de um texto sobre os
aprendizados e experiéncias vivenciadas ao longo do projeto.

Com a sintese, a rastreabilidade e os registros visuais do 11° encontro, este apéndice se
encerra, assegurando coeréncia e auditabilidade do percurso e sinalizando a devolutiva a

comunidade escolar e os desdobramentos formativos pds-projeto.
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Figura 38: Estrutura do Plano de Aula Integrado do projeto Matematica em Agao
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Fonte: Autoria propria (2024).

#ParaTodosVerem (Figura 39): A imagem apresenta paginas do produto técnico “Matematica
em A¢ao: Explorando nossas rotinas”, com capa, introdugao, objetivo e conceitos matematicos.
O material integra o plano de aula aplicado com estudantes do 8° ano, articulando letramento
matematico e analise de dados no contexto do Mestrado Profissional em Educacdao da UNITAU.
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Figura 39: Planejamento dos Encontros do Projeto Matematica em Ag¢ao (exemplares)
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Fonte: Autoria propria (2024).

#ParaTodosVerem (Figura 40): A imagem apresenta paginas do planejamento dos encontros do
projeto “Matematica em Ac¢do: Explorando nossas rotinas”. Estdo organizadas as propostas
didaticas do 1°, 7° e 9° encontros, com objetivos, conteudos, estratégias pedagdgicas e
instrumentos avaliativos, integrando acdes do produto técnico da dissertacdo de mestrado em
Educacao.



Figura 40: Materiais e Instrumentos Didéticos do Projeto (exemplares)
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Fonte: Autoria propria (2024).
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#ParaTodosVerem (Figura 41): A imagem apresenta materiais utilizados no projeto Matematica
em Acdo. Incluem orientagdes aos alunos, ficha de coleta de dados, planilha de organizagdo e
analise de dados do 6° encontro e ficha reflexiva do 7° encontro. Os registros fazem parte da

proposta investigativa e didatica desenvolvida na dissertagdo de mestrado em Educagao.
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APENDICE O - MATERIAL VISUAL (SLIDES) DA SEQUENCIA DIDATICA

Figura 41: Material Visual da Sequéncia Didatica dos Encontros do Projeto
Matematica em Ac¢ao (exemplares)
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Fonte: Autoria propria (2024).

#ParaTodosVerem (Figura 42): A imagem retne trés slides do projeto “Matematica em Agao:
Explorando nossas rotinas”, utilizados para apresentagdo e orientacdo dos estudantes. Os slides
destacam o objetivo do projeto, as etapas de trabalho com dados e a abertura do 7° encontro.
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Figura 42: Exemplares do Material Visual do 8° Encontro - Constru¢do Grafica
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Fonte: Autoria propria (2024).

#paratodosverem (Figura 43): A imagem apresenta trés slides do projeto Matemdtica em Agdo.
Os slides ilustram o uso da regra de trés para conversdao de horas em porcentagem, o passo a
passo para desenhar um circulo com compasso, e a analise grafica como forma de reflexdao
sobre a distribui¢do do tempo. As instrugdes fazem parte do tutorial visual do processo de

construcgao de graficos de setores, integrando conceitos matematicos a rotina dos alunos.
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Figura 43: Exemplares do Material Visual do 10° Encontro - Construcdo Grafica

#paratodosverem (Figura 44): A imagem reune trés slides do projeto Matemdtica em Agdo.
Com apresentacdo de instrugdes para acessar as Planilhas Google; processo de inser¢dao de
graficos de setores com os dados percentuais; e o terceiro destaca a producao reflexiva final.
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APENDICE P - ROTEIRO DO ViDEO INSTRUCIONAL

Este apéndice apresenta o roteiro do video instrucional (Reis, 2024) elaborado como
parte integrante do projeto “Matematica em Ag¢do: Explorando nossas Rotinas”, desenvolvido
durante o curso de Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade de Taubaté (UNITAU)).

O video foi produzido pela mestranda Katia Wiviane Costa dos Reis, sob a orientagao
da Profa. Dra. Amanda Romao de Paiva e coorientacdo da Profa. Dra. Katia Celina da Silva
Richetto, no ambito da pesquisa "Letramento Matematico no Ensino Fundamental:
relacionando conceitos matematicos com o mundo real".

Sua elaboracdo foi realizada na disciplina Recursos Didaticos e Tecnologicos na
Formagdo de Professores — Mestrado Profissional em Educacdo — Universidade de Taubaté
(UNITAU), sob a orientacdo das professoras Profa. Dra. Juliana Marcondes Bussolotti, Profa.
Dra. Virginia Mara Prospero da Cunha e do Prof. Dr. Thiago Vasquez Molina.

O video, enquanto produto técnico da pesquisa, apresenta o projeto "Matematica em
Ac¢d0: Explorando nossas Rotinas", destaca a importancia da matematica na leitura, reflexdo e
tomada de decisdes no cotidiano dos alunos e instrui, de forma ilustrada e didatica, a construcao
manual de graficos de setores, passo a passo, utilizando régua, compasso e transferidor. Além
disso, orienta a validagao do grafico com a inclusdo adequada de titulo e legenda.

Este material instrucional est4 disponivel para consulta no Acervo Técnico do Programa
de P6s-Graduacao em Educacdo da Universidade de Taubaté (UNITAU), como contribuicao
para préaticas pedagogicas inovadoras e contextualizadas no ensino da Matemadtica no Ensino

Fundamental.

Video técnico disponivel em: https://mpe.unitau.br/videos/letramento-matematico-

no-ensino-fundamental-katia-wiviane-costa-dos-reis/



https://mpe.unitau.br/videos/letramento-matematico-no-ensino-fundamental-katia-wiviane-costa-dos-reis/
https://mpe.unitau.br/videos/letramento-matematico-no-ensino-fundamental-katia-wiviane-costa-dos-reis/
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Figura 44: Quadro do Video Instrucional de Constru¢ao Grafica.
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#paratodosverem (Figura 45): Imagem do video com o titulo “Matematica em Acdo —
Construcao de Graficos de Setores”. No centro da imagem, ha uma personagem feminina
(avatar da professora) segurando um grafico de setores em uma folha. A esquerda, um quadro
rosa com a frase “Vamos aprender como construir graficos de setores manualmente”. A direita,
uma ilustragdo de quadro com grafico circular em cores vivas. No topo, aparecem os logos do
projeto, da UNITAU e do Mestrado Profissional em Educagdo. A imagem representa a
introdugdo visual de um video educativo sobre a constru¢ao manual de graficos.
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ANEXO A - TERMO DE ANUENCIA DE INSTITUICAO

PREFEITUR.A DE SAO JOSE DOS CAMPOS
SECRETARIA DE EDUCACAO E CIDADANIA i
EMEFI PROF* JACYRA VIEIRA BARACHO

TERMO DE ANUENCIA DE INSTITUICAO

Fu Lucyani de Fatima Moraes dos Santos, na qualidade de responsavel pela
EMEFI Profa. Jacyra Vieira Baracho, escola publica mumnicipal de S3o José dos
Campos/SP, autorizo a realizagio da pesquisa intifulada “LETRAMENTO
MATEMATICO NO ENSINO FUNDAMENTAL: Relacionando conceitos matematicos
com o mundo real” a ser conduzida sob a responsabilidade do pesquisador Katia Wiviane
Costa dos Reis; este trabalho tem como objetive geral investigar como praticas
pedagogicas que conectam conceitos matematicos ao cotidiano podem promover o
letramento matematico e desenvolver habilidades criticas e analiticas nos alunos do
oitavo ano do Ensino Fundamental. Os objetivos especificos desta pesquisa sdo investigar
como a integracio de conceitos matematicos na rotina social e escolar dos adolescentes
do 8° ano do Ensino Fundamental pode promover o desenvolvimento de habilidades
cognitivas relacionadas ao letramento matemdtico; analisar a influéncia das praticas
docentes nas estratégias de ensino adotadas, focando na promocio do pensamento
matematico reflexivo e crifico, e avaliando tanto a compreensio dos conceitos
matematicos quanto o desenvolvimento de habilidades cognitivas e analiticas; e, por fim,
desenvolver um Plano de Aula Integrado que inclua atividades e recursos que integrem
€355 conceitos ao contexto escolar e social dos estudantes, possibilitando que professores
o adaptem de acordo com as necessidades de suas furmas.

A pesquisa sera conduzida com 30 alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental
de uma escola piblica municipal localizada na regifio do Vale do Paraiba, no interior de
530 Paulo. Para a coleta de dados, serdo utilizados instrumentos técnicos como projeto de
trabalho, diario de campo, registros fotograficos, producdes dos alunos e um produto
técnico do plano de aula integrado. Enfre os beneficios, destaca-se a oportunidade de os
alunos integrarem 1m estudo cientifico na area da Educacio, contribuindo para o avango
do conhecimento académico e para a melhoria de priticas pedagogicas. Os participantes
também terdo a chance de vivenciar métodos pedagdgicos inovadores no projeto
"Matemadtica em Acdo: Explorando nossas rotinas”, o que enriquecera sua experiéncia
educacional e promovera o desenvolvimento de suas habilidades matematicas. Por outro
lado, possiveis riscos incluem o constrangimento ao cometer erros durante as atividades,
a exposicio a comentarios inadequados de colegas em atividades em grupo, e dificuldades
de aprendizagem que podem gerar frustracio ou desmotivacio. Para mitigar esses niscos,
a professora pesguisadora se compromete a promover um ambiente acolhedor e
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PREFEITURA DE SAD JOSE DOS CAMPOS
SECEETARIA DE EDUCACAD E CIDADANIA 7
EMEFI PROF* JACYFRA VIERA BARACHO

respeitoso, onde os alunos se sintam seguros para participar e aprender, incentivando o
desenvolvimento de suas habilidades sem medo de julgamento. Além disso, a escola
conta com suporte psicologico e assisténcia social disponiveis para atender a quaisquer
necessidades dos alunos durante o percurso escolar, assegurando um acompanhamento
sensivel e adequado is questdes emocionais. Caso ocorra algum incidente, a professora
pesquisadora informara os responsaveis imediatamente.

DECLARO ciéncia de que esta instifuigio € coparticipante do presente projeto de
pesquisa, e que apresenta infraestrhura necessaria para a realizacio do refenido estudo, o
apoio ao desenvolvimento da pesquisa refere-se a parficipacdo ativa da escola na
viabilizagio da pesquisa, assegurando que as condigdes necessarias para a realizacio do
estudo sejam disponibilizadas. Isso inclui a permissdo para o uso das mstalaces da
escola, o acesso aos alunos, a disponibilizacio de espago para a realizacio das atividades
da pesquisa e o comprometimento da escola em apoiar o pesquisador duranfe todas as
fases do estudo.

Assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa a

ser realizada nessa instimicdo, no periodo de 01/11/2024 a 31/03/2025.
Esta autorizacdo esta condicionada ao cumprimento do (a) pesquisador (a) aos requisitos
da Resolugdo CINS no 510/16 e suas complementares, comprometendo-se o/a mesmo/a a
utilizar os dados pessoais dos participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins
cientificos, mantendo o sigilo € garantindo a ndo utilizagdo das informacdes em prejuizo
das pessoas e/ou das conmmidades.

Esta declaracdo € vilida apenas no caso de haver parecer favoravel do Comité de
Etica da Universidade de Taubaté - CEP/UNITAU para a referida pesquisa.

Sio José dos Campos, 23 de setembro de 2024

Assinatura

Lucyani de Fatima Moraes dos Santos
Diretora de Escola
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ANEXO B -TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu Katia Wiviane Costa dos Reis. pesquisadora responsavel pelo projeto de pesquisa
intitulado “LETRAMENTO MATEMATICO NO ENSINO FUNDAMENTAL: Relacionando
conceitos matematicos com o mundo real”, comprometo-me dar inicio a este projeto somente
apos a aprovacdo do Sistema CEP/CONEP (em atendimento ao Artigo 28 paragrafo I da
Resolugio 466/12). Em relacdo a coleta de dados, eu pesquisador responsavel, asseguro que o
carater de anonimato dos participantes desta pesquisa serd mantido e que as suas identidades
serdo protegidas. As fichas clinicas e/ou outros documentos nio serio identificados pelo nome.
Manterei um registo de inclusio dos participantes de maneira sigilosa, contendo codigos, nomes
e enderecos para uso proprio. Os Termos assinados pelos parficipantes serio mantidos em
confiabilidade estrita. juntos em um unmico arquivo. fisico ou digital. sob munha guarda e
responsabilidade por um periodo minimo de 05 anos. Asseguro que os participantes desta
pesquisa receberdo uma copia do Termmo de Consentimento Livre e Esclarecido; Termo de
Assentimento (TA, quando couber), Termo de Uso de Imagem (TUIL quando couber) e TI
(Termo Institucional, quando couber). Comprometo-me apresentar o relatorio final da pesquisa,
e 05 resultados obtidos, quando do seu término ao Comifé de Ftica - CEP/UNITAU, wia
Plataforma Brasil como nofificacdo. O sistema CEP-CONEP podera solicitar documentos
adicionais referentes ao desenvolvimento do projeto a qualquer momento. Estou ciente que de
acordo com a Norma Operacional 001/2013 MS/CNS 2.2 item E, se o Parecer for de pendéncia,
terei o prazo de 30 (trinta) dias, contados a partir da emissdo na Plataforma Brasil, para atendg-
la. Decorrido este prazo, o CEP tera 30 (trinta) dias para emufir o parecer final, aprovando ou
reprovando o protocolo.

Sdo José dos Campos, 12 de setembro de 2024

Katia Wiviane Costa dos Reis
Pesquisadora Responsiavel
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ANEXO C -TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Piginz 1 de 2

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECTDO (TALE)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “LETRAMENTO
MATEMATICO NO ENSINO FUNDAMENTAL: Relacionando conceitos matematicos com
o nmmndo real”. O objetivo desta pesquisa € investigar como praticas pedagogicas que conectam
a matematica ao cotidiano dos alunos podem promover o letramento matematico e desenvolver
habilidades criticas e analiticas nos alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental A pesquisa
sera conduzida por meio de atividades contextualizadas e sequenciadas. que incluem coleta e
analise de dados matematicos relacionados as rotinas educacionais e sociais dos estudantes,
visando aplicar conceitos matematicos de forma pratica e significativa. As atividades
sequenciadas da pesquisa serdo conduridas por meio do projeto educativo “Matematica em
Acio: Explorando nossas rotinas™ que desenvolvera conceitos matematicos que sio pertinentes
ao cumriculo e planejamento de Matematica para o §° ano do Ensino Fundamental e visa
fortalecer o aprendizado dos participantes, promovendo a aplicagio, analise e reflexdo dos
conceitos matematicos, sob a responsabilidade da pesquisadora KATIA WIVIANE COSTA
DOS REIS, orientada pela profa. Dra. AMANDA ROMAO DE PAIVA e a profa. Dra. KATIA
CELINA DA 5ILVA RICHETTO (coorientadora).

Sua participacdo € voluntaria e se dara por meio da assinatura desse fermo. Entre os
beneficios, destaca-se a oportunidade de os alunos infegrarem um estudo cientifico na irea da
Educacio, contribuindo para o avan¢o do conhecimenfo académico e para a melhona de
praticas pedagogicas. Os participantes também ferdo a chance de wivenciar métodos
pedagogicos inovadores no projeto "Matematica em Acdo: Explorando nossas rotinas”, o que
enriquecera sua experiéncia educacional e promovera o desenvolvimento de suas habilidades
matematicas. Por outro lado, possiveis riscos incluem o constrangimento ao cometer erros
durante as atividades. a exposi¢io a comentirios inadequados de colegas em atividades em
grupo, e dificuldades de aprendizagem que podem gerar frustracio ou desmotivacdo. Para
mifigar esses riscos, a professora pesquisadora se compromefe 3 promover um ambiente
acolhedor e respeitoso. onde os alunos se sintam seguros para participar e aprender.
mcentivando o desenvolvimento de suas habilidades sem medo de julgamento. Além disso. a
escola conta com suporte psicologico e assisténcia social disponiveis para atender a quaisquer
necessidades dos alunos durante o percurso escolar, assegurando um acompanhamento sensivel
e adequado as questdes emocionais. Caso ocorra algum incidente, a professora pesquisadora
mformara os responsaveis imediatamente.

Para parficipar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um
Termo de Consentimento. Vocé ndo terda nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Mas se houver algum gasto que ocorra porque voce esta parficipando da pesquisa
{como, por exemplo, passagem de dnibus ou refeicdo), esse valor sera devolvido aos seus pais
pela pesquisadora Katia Wiviane Costa dos Reis.

Voce tem total liberdade para decidir se quer parficipar deste estudo. Ninguém pode te

obrigar, e a qualquer momento, vocé podera optar por nio continuar participando da pesquisa,
o que significa que suas atividades ndo serdo mais coletadas para analise. No entanfo. vocé
continuara participando de todas as atividades normalmente, sem que isso prejudique seu
aprendizado ou tratamento na escola. Seu nome e o nome dos seus pais/responsaveis nio serdo
divulgados em nenhum momento. Todas as informacdes serdo analisadas junto com as de outros
alunos, garantindo sua privacidade.

Mesmo que voceé ou sells responsavels ndo autorizem sua participacio na pesquisa, voce
tera acesso integral a todo o conteildo de Matematica do 8° ano, conforme o curriculo escolar.
As aulas e atividades pedagogicas serdo aplicadas de maneira igual para todos os alunos,
garanfindo que seu aprendizado nio seja prejudicado. Caso vocé nio participe da pesquisa,
podera realizar todas as atividades normalmente. sem gue seus dados ou imagem sejam/ |
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coletados, assegurando que sua aprendizagem seja mantida de forma complefa e sem qualquer
alteracio.

Se vocé entender que teve algum problema relacionado direta ou indiretamente com a
sua participagdo nessa pesquiza voce fem assegurado o direito de buscar indenizagio
(reparacdo). Os resultados estardo a sua disposicdo quando a pesquisa estiver terminada. Os
dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel
por um periodo de cinco anos, e apos esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento
encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma via serd arquivada pela pesquisadora
responsavel. e a outra sera fornecida a vocé.

Para qualquer outra informacio vocg podera entrar em contato com a pesquisadora pelo
telefone (12) 981592801, inclusive ligagdes a cobrar, e/ou por e-mail katia wereis@unitau br.
O Comité de Efica em Pesquisa (CEP) € wm grupo de pessoas que avalia se essa pesquisa
apresenta algum problema ético, ou seja, algum problema como a participagdo ndo obrigatoria,
a garantia de ndo se identificar os participantes, entre outras informacdes. Se voce tiver algnma
duvida a esse respeito, eles também podem te ajudar. Para isso consulte o Comifé de Etica em
Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Bio Branco, 210 — centro — Taubaté, telefone
{12) 3622-4005, e-mail: cep unitaufunitan br.

A pesquisadora responsavel declara que a pesquisa segue a Resolucio CNS 466/12.

A
\ s
KATIA WIVIANE COSTA DOS REIS J@ﬂﬁ!‘“

Consentimento pos-informacio

Eu, . portador (a) do documento
de identidade (se ja tiver documento), fiu informado (a) dos
objetivos da presente pesquisa, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas dovidas. Sei
que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes. e me retirar do estudo a qualquer
momento sem qualquer prejuizo, e o men responsavel podera modificar a decisdo de participar

se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado. declaro que
concordo em participar dessa pesquisa. Recebi uma copia deste termo de assentimento e me foi
dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Sio José dos Campos, 23 de setembro de 2024

Assinatura do(a) menor
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVREE E ESCLARECTDO (TCLE)

O 5r(a) esta sendo convidado(a) a parficipar como voluntirio(a) da pesquisa
“LETEAMENTO MATEMATICO NO ENSINOG FUNDAMENTAL: Relacionando conceitos
matemiticos com o mundo real”, sob a responsabilidade da pesquisadora KATIA WIVIANE
COSTA DOS EEIS. O objetivo desta pesquisa € investigar como praticas pedagogicas que
conectam a matematica ao cotidiano dos alunos podem promover o letramento matematico e
desenvolver habilidades crificas e analiticas nos alunes do eitavo ano do Ensino Fundamental
A pesguisa sera conduzida por meio de atividades contextualizadas e sequenciadas, que incluem
coleta e analise de dados matematicos relacionados as rofinas educacionais e sociais dos
estudantes, visando aplicar conceitos matematicos de forma pratica e significativa. As
atividades sequenciadas da pesquisa serfo conduzidas por meio do projeto educativo
“Matematica em Acdo: Explorando nossas rotinas™ que desenvolvera conceifos matematicos
que sdo pertinentes ao curriculo e planejamento de Matematica para o 8° ano do Ensino
Fundamental e visa fortalecer o aprendizado dos participantes, promovendo a aplicacdo. analise
e reflexdo dos conceitos matematicos.

A metodologia da pesquisa € de abordagem qualitativa focada na construcio de acdes
participativas e significativas que promovam reflexdes e transformacées na educacio, na qual
a pesquisadora atuara de forma ativa fundamentada em base tedrica, no processo de producio
do conhecimento, analisando e interpretando dados contextualmente (Oliveira ef al . 2020). A
pesquisa possui uma natireza aplicada, com o objetivo de influenciar as praticas pedagogicas
em sala de aula e gerar conhecimentos com foco em sua aplicacdo pratica, visando a resolucdo
de problemas especificos Gil (1991). A pesquisa participante sera o procedimento técnico
adequado para este estudo, pois envolve diretamente os sujeitos pesquisados, promovendo uma
colaboracio ativa entre pesquisador e parficipantes, permitindo a construcio colaborativa de
conhecimentos que favorecem tanto a reflexio quanto a acio. Os participantes serdo alunos do
oitavo ano de uma escola publica nmnicipal localizada na regiio do Vale do Paraiba. no interior
de S3o Paulo. A escola, sifuada na regido urbana mais populosa, atende majoritariamente
familias de classe média trabalhadora. Participardo 30 alunos com idades entre 13 e 14 anos,
selecionados pela proximidade com a professora pesquisadora, que € a professora que leciona
matematica e a professora referéncia da turma. Os instrumentos de pesquisa serdo: Projeto de
Trabalho: Estrutura detalhada das atividades planejadas, objetivos e métodos de ensino; Diario
de Campo: Registro contimio e sistematico das atividades propostas, observaces e reflexdes;
Registros Fotograficos e Produgdes dos Alunos: Documentacio wvisual das atividades
realizadas; Plano de Aula Integrado: Documento que organiza e sistematiza o ensino-
aprendizagem. incluindo estratégias de ensino, recursos e meétodos de avaliacio. Quanto aos
procedimentos para coleta de dados, estes serdo coletados durante o segundo semestre de 2024
e primeiro semestre de 2025, ao longo de seis semanas. por meio do projeto "Matematica em
Acio: Explorando nossas rotinas” cujas atividades serdo realizadas em oito encontros durante
o periodo de aula regular, com atividades sequenciadas que incluem coleta de dados de
atividades da rofina educacional e social dos parficipantes, organizacio e analise dos dados,
cilculos estatisticos descritivos (moda, média e mediana), porcentagem. construgdo e andlise
de graficos com instrumentos mamiais e tecnologicos, e reflexdes criticas e analiticas sobre os
resultados obtidos pelos participantes.

As assinaturas dos fermos de consentimento e assenfimento garantir3o a participacio
voluntaria dos alunos e a auforizacio dos responsaveis. Todos os alunos, independentemente
da autorizacdo para participacio na pesquisa, terdo acesso integral ao contetido de Matematica
do 8° ano, conforme o curriculo escolar. As atividades pedagogicas planejadas serdo aplicadas
de forma igualitaria a todos, garanfindo que o aprendizado ndo seja prejudicado para nenhum
estudante. Caso algum responsavel ndo autorize a participacio de seu filho na pesquisa, o aluno
ainda participara normalmente das aulas e atividades previstas, sem envolvimento direto ﬂa{ |

¥
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coleta de dados ou registro de imagem. Assim, sua aprendizagem serd preservada de forma
plena.

Para os procedimentos para analise de dados seguirda a metodologia de analise de
contetido descrita por Bardin (2016), os dados serio categorizados tematicamente, e as
categorias serdo analisadas de forma longitudinal para observar a evolugdo ao longo do tempo.
Este processo permitira uma compreensdo sistematica das rofinas dos alunos e de suas
percepedes sobre o aprendizado de conceitos matematicos, contribuindo para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas eficazes.

Para assegurar a confidencialidade, a privacidade e a profecdo de sua imagem serdo
adotadas os seguintes procedimentos para manter o sigilo e 0 anonimato das informacdes: A
codificacio dos dados com a anomimizacio e desidentificacio dos dados para remover
mformacdes pessoais, a protecdo por senhas com arquivos protegidos por senhas fortes, com
acesso restrito 4 equipe de pesquisa, o armazenamenfo seguro com backups regulares; as
restrigdes na publicacio de imagens com a proibicdo de publicacio de imagens idenfificavels
sem consentimento explicito e, a confidencialidade nas publicacdes com apresentacio de dados
agregados e sem 1dc:|1nﬁ+:agau mdividual em relatorios e apresentacdes. Esses procedimentos
garantem a privacidade e a protecdo das informacdes dos participantes, cumprindo normas
éticas e assegurando a confiabilidade dos dados da pesquisa.

Seu nome ou o material que indique sua participagio ndo serd liberado sem a sua
permissdo. O(A) Sr.(a) ndo serd identificado em nenhuma fase da pesquisa e nem em publicagio
que possa resultar. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos.

Ha beneficios e niscos decorrentes de sua parficipacio na pesquisa. Entre os beneficios,
destaca-se a oportunidade de os alunos integrarem um estudo cientifico na area da Educacio,
contribuindo para o avango do conhecimento académico e para a melhoria de praticas
pedagogicas. Os participantes também terio a chance de vivenciar mefodos pedagdgicos
movadores no projeto "Matematica em Acdo: Explorando nossas rofinas”, o que enriquecerd
sua experiéncia educacional e promoverd o desenvolvimento de suas habilidades matematicas.

Por outro lado, possiveis riscos incluem o constrangimento ao cometer erros durante as
atividades, a exposicio a comentarios inadequados de colegas em afividades em grupo, e
dificuldades de aprendizagem que podem gerar frustracio ou desmotivacio. Para mitigar esses
nscos, a professora pesquisadora se compromete a promover um ambiente acolhedor e
respeitoso, onde os alunos se sinfam seguros para participar e aprender, incenfivando o
desenvolvimento de suas habilidades sem medo de julgamento. Além disso, a escola conta com
suporte psicologico e assisténcia social disponiveis para atender a quaisquer necessidades dos
alunos durante o percurso escolar, assegurando um acompanhamento sensivel e adequado as
questdes emocionais. Caso ocorra algum incidente, a professora pesquisadora informara os
responsaveis imediatamente. Entretanto para evitar que ocorram danos as providéncias e
cautelas a serem empregadas nesta pesquisa incluem: consentimento informado, com a
obtencio de assinaturas nos Termos de Consenfimento e Assentimento Livre e Esclarecido,
garantindo informagdes claras sobre o estudo. A confidencialidade e privacidade dos
pammp;mtes SETd0 pmttgldas com medidas de seguranca e anﬂnmuza-;:an dos dados. A
minimizagio de riscos sera assegurada por meio de avaliacio prévia, monitoramento contimo
e ajustes conforme necessario, além da criagdo de nm ambienfe seguro e adequado para as
atividades. A pesquisa sera submetida a um comité de ética e o feedback dos participantes sera
coletado para possiveis ajustes. A orienfacdo continua e o apoio pedagogico serdo oferecidos
durante todo o projeto, com acompanhamento individualizado, se necessario, para evitar
frustracies e g:u‘:mm um ambiente de aprendizado posmm Caso haja alglm dano ao
participante serd garantido aos mesmos procedimentos que visem a reparacdo e o direito, &
indenizacio. ]],/f'r -
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Para participar deste estudo o 5r.(a) ndo tera nenhum custo. pois sera garantido o direito
ao ressarcimento de despesas que forem necessarias. O 5r.(a) ndo recebera qualquer vantagem
financeira.

O 51.(a) recebera mais esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar
e tem liberdade para recusar-se a ingressar no estudo ou retirar seu consentimento em qualquer
fase da pesquisa. e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo
na forma em cue € atendido pelo pesquisador.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicio quando finalizada.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que wma copia
sera arquivada pelo pesquisador responsdvel, e a outra sera fornecida ao senhor(a).

Rubricas: Pesquisadora responsavel g};{{ Participante

|

Para qualquer outra informacio o(a) S1.(a) podera entrar em contato com a pesquisadora
responsavel KATIA WIVIANE COSTA DOS REIS por telefone 12 -081502801, inclusive
ligages a cobrar, por e-mail katia werels@unitau.br ou presencialments no endereco Rua
Mauricio Cardoso, n® 35. Residencial Jardinatti Bloco D, apto 31. Jardim Sul — S3o José dos
Campos, 5io Paulo. CEP: 12236-495.

Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos deste estudo. o(a) Sr.(a) podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco.
210 — centro — Taubaté, telefone (12) 3622-4005. e-mail: cep.unitau@unitan.br.

A pesquisadora responsavel declara que a pesquisa segue a Resolucdo CNS 466/12.

L.l

KATIA WIVIANE COSTA DOS REIS (Pesquisadora responsivel)

Consentimento pos-informacio

En, . portador do documento de
identidade fui informado (a) dos objetivos da pesquisa
“LETRAMENTO MATEMATICO NO ENSINO FUNDAMENTAL: Relacionando conceitos
matematicos com o mundo real”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas dovidas. Sei
que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes sobre a pesquisa e me retirar da
mesma sem prejuizo ou penalidade.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma copia deste termo de consentimento
livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

530 José dos Campos, 23 de setembro de 2024.

Assinatura do(a) participante:
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ANEXO E - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Piginalde?

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eu .
CPF . RG . depois de
conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodologicos, riscos e beneficios da

pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do vso de minha imagem e/ou depoimento,
especificados no Termo de Consenfimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, por meio
do presente termo, a pesquisadora Katia Wiviane Costa dos Reis, residente a Rua Mauricio
Cardoso, n°55. Residencial Jardinatti — bloco D, apto 31, Jardim Sul, 530 José dos Campos/SP,
do projeto de pesquisa infitulado “LETRAMENTO MATEMATICO NO ENSINO
FUNDAMENTAL: Relacionando conceitos matematicos com o mundo real” a ser realizada na
EMEFI Prof® Jacyra Vieira Baracho, na Rua Florenca, n® 100, Jardim Veneza, S3o0 José dos
Campos/SP. telefone (12) 39330650, a realizar as fotos que se fagam necessarias e/ou a colher
meu depoimento sem gquatsquer onus financeiros a nenlmma das partes. O frabalho envolvera
oito encontros, nos quais sera desenvolvido o projeto “Matematica em Acdo: Explorando nossas
rofinas” com esfratégias de ensino e aprendizagem de conceitos matemaficos pertinente ao
curriculo escolar do oitavo ano do Ensino Fundamental com wma abordagem contextualizada
na rotina escolar e social dos estudantes. Cabe ressaltar que a utilizacio das imagens sera
realizada de forma a assegurar a confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem e a
nio estigmatizacio dos participantes da pesquisa, garantindo a nio utilizacio das informacdes
em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio
elon de aspectos econdmico-financeiros. Sempre que os achados da pesquisa puderem
contribuir para a melhoria das condicdes de vida da coletividade, os mesmos serdo conmmicados
as autoridades competentes, bem como aos orgdos legitimados pelo Controle Social,
preservando, porém, a imagem e assegurando que os parficipantes da pesquisa nio sejam
estigmatizados.

A qualquer momento, vocg podera optar por nio continuar participando da pesquisa, o
que significa que suas atividades ndo serdo mais coletadas para analise. No entanfo, vocé
confinuara participando de todas as atividades normalmente, sem que iss0 prejudique seu
aprendizado ou seu fratamento na escola. Caso o responsavel nio avtorize sua parficipacio na
pesquisa, vocé seguira participando das aulas e atividades pedagogicas previstas, sem
envolvimento na coleta de dados ou no registro de imagem garantindo que sua aprendizagem
seja plenamente preservada. Se o responsavel ndo autorizar o uso de sua imagem os registros

visunais (fotos) serdo feitos de forma a nio capturar sua imagem on, quando necessario, suas
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mmagens serdo editadas (pixeladas) para garantir sua privacidade e anonimato.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotos elou depoimentos para fins cientificos
e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa,
acima especificados. obedecendo ao que esta previsto na Resolugdo do CNS no” 466/12 ¢ o
Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990, o Estatuto do Idoso, Lei N.°
10.741/2003 e das pessoas com deficiéncia o Decreto N° 3.208/1999_ alterado pelo Decreto N°
5.206/2004.
Em caso de dinidas com respeifo aos aspectos eficos deste estudo, voce podera consultar
Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — centro —
Taubate, telefone (12) 36224005, e-mail: cep.unitau@umtaubr.
Antorizo a utilizacio das imagens:
{ ) Com farja preta sobre os olhos

{ ) Sem tarja preta sobre os olhos

530 José dos Campos, 23 de setembro de 2024,

Katia Wiviane Costa dos Reis (Pesquisadora responsavel)

Parficipante da Pesquisa

Responsavel legal (Caso o sujeito seja menor de idade)
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ANEXO F - OFICIO A INSTITUICAO

Uriversidade de Teubate

Autarquis Municipal de Regime Espedal
FReconhecids peio Dec. Fad. n® 75.52476
Recredenciada peio CEESP

CHPJ £5. 176.1530001-22

graduacio _
UNITAU muvmmmnn&::nnu|m|msp

Unkvuaniinda s Tamkaik (12) 36254217 | poppguntau br

Oficio n® SPG 010290/2024 Taubaté, 12 de setembro de 2024.

Wimos por meio deste, solicitar permiss3o para a realizagdo da pesquisa para
dissertacdo de mestrado, pela aluna Katia Wiviane Costa dos Reis, do Curso de
Mestrado Profissional em Educacdo- linha 2: Formag3o Docente & Desenvolvimento
Profissional, da Universidade de Taubaté, trabalho a ser desenvolvido nos anos de
2024/2025, intitulada “LETRAMENTO MATEMATICO NO ENSINO FUNDAMENTAL:
Relacionando conceitos matematicos com o mundo real”.

Serdo participantes desse projeto a professora pesquisadora e os estudantes
participantes do oitavo ano do Ensino Fundamental. A coleta de dados ocorrera por
meio do projeto de trabalho “Matematica em Acdo: Explorando nossas rotinas”,
registros em diaric de campo das praticas realizadas, registros fotograficos,
atividades impressas, as reflexdes diante dos estudos e pesquisas que abordam a
Educac3o Matematica e um plano de aula integrado com a organizacdo sistematica da
aplicag3o e resultado da pesquisa. A pesguisa € orientada pela Profa. Dra. Amanda
Rom&o de Paiva e da Profa. Dra. Katia Celina da Silva Richetto (coorientadora). Sera
mantido o anonimato dos participantes e da Instituig8o.

Certos de que poderemos contar com vossa colaboracdo, colocamo-nos a
disposigio para mais esclarecimentos no Programa de Pés-graduag3o em Educacio
da Universidade de Taubaté, no endereco Rua Visconde do Rio Branco, 210, CEP
2020-040, telefone (12) 36241657, ou com a aluna Elisa Oliveira de Almeida, telefone
(12)896063838, e solicitamos a gentileza da devolugdo do Termo de Autorizagdo da
Instituicdo.

Mo aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar

nossos protestos de estima e consideracio.

Aten ciu«samente, Dot s Edinsdo 8 graeste

“b ALILVAHA MARCEHBES BUSSLGTTI
g D 13705 1039 18 50c24-0300

Wi i gase i Btpen) et it o br

Profa. Dra. Juliana Marcondes Bussolotti

Coordenadora do Mestrado em Educacdo

limo. Sr. Jhonis Rodrigues Almeida Santos
Secretario de Educacio e Cidadania do Municipio de Sio José dos Campos/SP.
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ANEXO G — CODIGO DE CONDUTA PARA USO ETICO DE IAG

Relatorio Sintético sobre o Uso de Ferramentas de Inteligéncia Artificial na Pesquisa

Titulo do trabalho: LETRAMENTO MATEMATICO E PRAXIS DOCENTE: uma proposta
contextnalizada no 8° ano do Ensino Fundamental

Pesquisador(a) responsivel: Kditia Wiviane Costa dos Reis

Orientadora: Profa. Dra. Amanda Romao de Paiva

Coorientadora: Profa. Dra. Katia Celina da Silva Richetto

Programa/Instituigiio: Mestrado Profissional em Educagfio, vinculado & linha de Formagio
Docente e Desenvolvimento Profissional. Universidade de Taubaté - UNITAU

Data de conclusio: 01/03/2026

1. Ferramenta Utilizada

Ferramenta | Versio/Modelo Desenvolvedor Finxidade principal
pesquisa
Apoio a revisdo textual (clareza,
GPT-5 OpenAl — software on- | coesdo ¢ concisdo),
ChatGPT e line (ferramenta de IA | padronizag¢do terminologica e
Thinking (2025) S e
generativa) estilistica, e sugestdes de
organiza¢do do texto académico.

Observacio: Nio foram utilizados recursos de geragdo automatica de conteiido tedrico inédito,
coleta de dados com participantes, ou elaboragdo de interpretagdes analiticas originais pela
ferramenta de IA.

2. Objetivo e escopo de uso
(1) reescrita e reorganizagdo de trechos para adequagdo a norma padrio ¢ a fluidez académica;
(2) verificagdo de consisténcia interna (terminologia, titulos, referéncias cruzadas, chamadas a
apéndices/figuras/quadros); (3) sugestdes de estrutura (tOpicos de organizagdo, transi¢des,
titulos/subtitulos).
Fora de escopo: claboragiio dc referencial tedrico; interpretagdes analiticas; criagio de dados;

redagdo de conclusdes sem base empirica.

3. Etica e protegio de dados
(1) ndo insergdo de dados sensiveis ou identificaveis; (2) conformidade com a Resolugdo CNS
n° 510/2016 e com os principios da LGPD; (3) referéncias e citagdes normalizadas conforme
ABNT (NBR 10520 e NBR 6023).




4. Limitag¢des observadas
(1) tendéncia a respostas genéricas quando os comandos ndo sdo especificos ¢ contextualizados:
(2) risco de desatualizagio factual, exigindo verificagio em fontes primérias; (3) possibilidade

de “alucinagdes” (referéncias inexistentes ou indevidas), requerendo conferéncia rigorosa.

5. Validacdo e controle humano
(1) todas as saidas da IA foram analisadas criticamente pelo(a) pesquisador(a) e validadas
pelo(a) orientador(a); (2) ajustes finais (terminologia, coeréncia com objetivos, escolhas
metodologicas e analiticas) foram exclusivamente humanos; (3) quando a IA sugeriu
referéncias ou exemplos, estes foram confirmados em fontes originais antes de qualquer
incorporagdo ao texto. As saidas de 1A nio substituem revisdo metodolégica, avaliagio por

pares nem a aprovagdo ética aplicavel.

6. Impactos nos resultados
(1) maior eficiéncia na revisdo textual e padronizagdio estilistica; (2) melhoria na coesdo e na
clareza de se¢des e transi¢des; (3) agilidade na checagem de consisténcias internas (por
exemplo, chamadas a apéndices ¢ numeragiio de quadros/figuras).
Nao houve impacto na construgdo conceitual, nas decisdes metodologicas ou nas interpretagdes

analiticas, que permanecem de autoria e responsabilidade do(a) pesquisador(a).

7. Declaragiio de autoria e responsabilidade
Declaro que o contetido cientifico (problema, objetivos, referencial, metodologia, analise ¢
conclusdes) ¢ inteiramente de autoria humana; que a IA foi utilizada exclusivamente como
ferramenta de apoio editorial e organizacional; que todas as informagdes incorporadas ao
manuscrito foram verificadas e referenciadas conforme as normas vigentes; e que estou ciente
das implicagdes éticas e legais do uso de 1A, assumindo integralmente a responsabilidade pela
fidedignidade e pela integridade do texto final.

)

Katia Wiviade Costa dos Reis

@) sdemdne ole 2025

Assinatura do(a) Pesquisador{a) responsavel:

Local e data:
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