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RESUMO

O tema desta pesquisa insere-se o tema praticas pedagodgicas e Transtorno do
Espectro Autista, na perspectiva da educacéo inclusiva, tendo como objetivo analisar
estratégias utilizadas pelos docentes oportunizando as criangas que apresentam o
transtorno, o direito a uma Educacéo Inclusiva de qualidade, assim como constatar as
principais dificuldades identificadas pelos professores em se correlacionar com alunos
que apresentam o TEA. A presente pesquisa analisou o relato das praticas
pedagogicas inclusivas, desenvolvidas por professores em uma instituicdo de ensino
regular que atende alunos com o TEA. A pesquisa foi desenvolvida em uma Rede
Municipal de Educacéo Basica localizada na regido metropolitana do vale do Paraiba
paulista, estabelecendo uma analise do relato de praticas pedagogicas em uma escola
de ensino regular nos Anos Iniciais. Fizeram parte deste estudo cinco professores do
1° ao 5° ano. Os dados foram obtidos por meio de um questionario e por entrevista.
De acordo com os dados analisados, por meio da analise de conteudo, foi possivel
constatar as dificuldades e desafios dos pesquisados no processo de inclusédo e
aprendizagem de alunos com TEA. Como resultados das analises que se deram a
partir das experiéncias compartilhadas entre os profissionais da instituigao,
esperamos contribuir com praticas positivas voltadas para alunos com TEA, com
outras instituicdes de educagao inclusiva e também como base para novas pesquisas
sobre educacao inclusiva e TEA.

PALAVRAS-CHAVE: Autismo, educacao inclusiva, praticas pedagogicas



ABSTRACT

The theme of this research is the theme of pedagogical practices and autism spectrum
disorder, from the perspective of inclusive education, aiming to analyze strategies used
by teachers to provide children with the disorder the right to a quality Inclusive
Education, as well as to verify the main difficulties identified by teachers in the
relationship with students with ASD. This research analyzed the report of inclusive
pedagogical practices, developed by teachers in a regular education institution that
serves students with ASD. The research was developed in a Municipal elementary
school located in the metropolitan region of Vale do Paraiba, Sao Paulo, establishing
an analysis of the report of pedagogical practices in a regular education school in the
initial years. Five teachers from the 1st to 5th grade participated in this study. The data
were obtained through a questionnaire and interviews. According to the analyzed data,
through content analysis, it was possible to verify the difficulties and challenges of the
researchers in the process of inclusion and learning of students with ASD. As a result
of the analyses carried out based on the experiences shared among the institution's
professionals, we hope to contribute with positive practices aimed at students with
ASD, with other inclusive education institution also as a basis for new research on
inclusive education and ASD.

KEYWORDS: Autism, inclusive education, pedagogical practices
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APRESENTAGAO

Iniciei minha histéria académica por meio de dedicagdo e sonhos a serem
realizados. Morava em uma pequena cidade do interior de Sdo Paulo, cidade de um
pouco mais de trés mil habitantes, a qual oferecia até o ensino médio para se concluir.

Morava no campo com minha familia, meu pai trabalhava como agricultor e
minha mae dona do lar, uma vida simples do campo. Na época que estava iniciando
meus estudos, anos iniciais, tudo era muito dificil, morava longe da cidade, o que fazia
com que se tornasse mais dificil os estudos.

Sempre estudei em escolas publicas e assim que terminei o ensino médio, tive
que ir para uma cidade mais distante para cursar uma faculdade privada, trabalhava
durante o dia e a noite me dedicava aos estudos na faculdade.

Iniciei meu percurso como docente com 21 anos de idade, assim que conclui
minha primeira graduacéo, em Biologia. Sempre tive vontade de ser professora, iniciei
minha docéncia em escolas publicas e da rede municipal de ensino, foram minhas
primeiras experiéncias como professora, realizagdo de um sonho que busquei com
entusiasmo e dedicacao.

No inicio ndo foi facil, muitas duvidas, insegurangas, mas conseguia dar uma
boa aula e fazer com que os alunos se interessassem e também participassem das
aulas. Comecei a lecionar com as disciplinas de Fisica e Matematica, mas minha
matéria favorita era Biologia, sempre gostei muito. Com o tempo passei a lecionar
somente Biologia e Ciéncias, pois quanto mais tempo de experiéncia, mais chances
de conseguir aulas de acordo com sua formagao em atribuicoes.

Conforme afirma Gatti (2009, p 97), pode se definir que os conhecimentos e
saberes dos professores se dao de forma que “os professores desenvolvem sua
profissionalidade tanto pela sua formagao basica na graduagado, bem como nas suas
experiéncias com a pratica docente, nos relacionamentos inter-pares e no contexto
das redes de ensino”.

A maioria das escolas que trabalhei ficavam na periferia, alunos carentes e com
muitas historias, que me fez refletir sobre a vida. Trabalhei por muitos anos com ensino
médio e fundamental Il, vivi muitos desafios e experiéncias que foram gratificantes

para minha carreira e amadurecimento profissional.
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Buscava desafios e quando adquiri mais experiéncia ousava em buscar outras
instituicbes que pudessem contribuir cada vez mais em minha profissdo, adquirindo
mais conhecimento e informag¢des para fortalecer cada vez mais minha carreira.
Trabalhei em colégios particulares em busca de novos desafios e algo inovador para
agregar mais conhecimento.

A realizagcdo de um mestrado profissional esta relacionada no desejo e
interesse de aprofundar conhecimentos mais profundos e praticas pedagogicas que

possam ser contribuidas com outras instituicdes de ensino
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1 INTRODUGAO

O tema desta pesquisa insere-se na area de concentragdo das analises e
pesquisas desenvolvidas no grupo de Pesquisa intitulado Educagéao: desenvolvimento
profissional, diversidade e metodologias. A pesquisa esta vinculada a linha de
pesquisa Inclusdo e Diversidade sociocultural do Programa de Pés-Graduagao
Mestrado Profissional em Educacgao da Universidade de Taubaté — MPE UNITAU,
junto ao Projeto de Pesquisa Politicas educacionais e Inclusdo escolar cujo objetivo é
pesquisar as politicas de educacédo inclusiva e de diversidade, as organizagdes
escolares e as praticas pedagdgicas desenvolvidas nas instituicbes escolares que
trabalham a inclusao e a diversidade sociocultural.

A presente pesquisa surgiu das observagdes da pesquisadora para as relagdes
estabelecidas entre a instituicdo escolar, professores e alunos com necessidades
especiais ao longo dos 25 anos de vida profissional.

Esse estudo tem como objetivo analisar como ocorre o processo de
escolarizagdo do aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) com énfase nas
praticas pedagdgicas desenvolvidas por professores do Ensino Fundamental, anos
iniciais que atendem em suas salas alunos diagnosticados com o Transtorno do
Espectro Autista.

A pesquisa parte do interesse em investigar as praticas pedagdgicas acerca da
educacao inclusiva e o Transtorno do Espectro Autista, uma vez que ter acesso ao
sistema de educagao em nosso pais € um direito para todas as criangas.

Pessoas que apresentam diferentes deficiéncias sempre existiram no decorrer
da histéria do homem e das diversas sociedades. Mas, recentemente, a partir do ano
de 1981, considerado o “Ano Internacional das Pessoas Deficientes”, passou-se a
enxergar a deficiéncia com um olhar diferenciado. Dessa forma, como consequéncia,
uma maior abertura para consolidar leis e diretrizes que garantam sua sobrevivéncia,
participacado na sociedade, no mercado de trabalho, do conhecimento e no exercicio
da cidadania.

Partindo dos movimentos de pessoas com deficiéncia que foram surgindo no
decorrer da historia, surgiram também a necessidade de se dar uma educacgao de
qualidade a todas elas. No Brasil, para fins legais a definicdo e caracterizacado da

deficiéncia, o artigo 3° do Decreto n°® 3.298, de 20 de dezembro de 1999, considera:
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| - deficiéncia - toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungao
psicologica, fisioldgica ou anatébmica que gere incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrao considerado normal para o ser
humano; Il - deficiéncia permanente - aquela que ocorreu ou se estabilizou
durante um periodo de tempo suficiente para ndo permitir recuperagao ou ter
probabilidade de que se altere, apesar de novos tratamentos; e Il -
incapacidade - uma redugdo efetiva e acentuada da capacidade de
integracao social, com necessidade de equipamentos, adaptagdes, meios ou
recursos especiais para que a pessoa portadora de deficiéncia possa receber
ou transmitir informagdes necessarias ao seu bem-estar pessoal e ao
desempenho de funcgdo ou atividade a ser exercida. (BRASIL, 1999, s/p).

A Constituicao Federal de 1988 em seu Artigo 205, afirma que a “Educacéo é
direito de todos e dever do Estado e da familia e sera promovida e incentivada com a
colaboragédo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa” (BRASIL,
1998).

Constata-se assim, que os documentos oficiais e as leis definem e conceituam
a deficiéncia a esses parametros que sao comprovados clinicamente por profissionais
especializados da area da saude.

Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (1996) recomenda que os sistemas
de ensino devem assegurar recursos educativos e organizagbes de meétodos,
curriculos especificos de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades, visando a igualdade de acesso e permanéncia
na escola.

Sobre a inclusdo, conforme Mantoan e Prieto (2006) destacam, o ensino
escolar brasileiro tem diante de si o desafio de encontrar solugdes que respondam a

questado do acesso a da permanéncia dos alunos nas suas instituicdes educacionais.

A inclusdo escolar esta articulada a movimentos sociais mais amplos, que
exigem maior igualdade e mecanismos mais equitativos no acesso a bens e
servicos. Ligada a sociedade democratica que estdo pautadas no mérito
individual e na igualdade de oportunidades, a inclusao propde a desigualdade
de tratamento como forma de restituir uma igualdade que foi rompida por
formas segregadoras de ensino regular e especial. (Mantoan e Prieto, 2006,
p.16).

Alguns espagos pouco ofertam a atencdo necessaria as criangas com
deficiéncia, de acordo com Bueno (2016, p. 17), “a nossa educacéo especial escolar
se foi consolidando a partir da heranga e das marcas da falta de compromisso efetivo
do Estado, da filantropia, do assistencialismo, do preconceito e da discriminagao dos
cidadaos considerados deficientes”.
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A escola deve ser um ambiente favoravel e propicio para a efetivagdo do
aprendizado, dessa forma deve oferecer condigdes necessarias para todos os alunos
que apresentem alguma deficiéncia de fato aprendam.

Diante do que foi exposto, essa pesquisa analisou relatos das praticas
desenvolvidas por professores que atuam em sala de aula de uma instituicdo que
atende alunos com o Transtorno do Espectro Autista, com o intuito de colaborar com
outras instituigdes, praticas eficientes que de alguma forma se tornem assertivas,
visando o desenvolvimento dos alunos, em prol de um processo educativo de
qualidade, atendendo suas necessidades dentro de suas limitagcdes e favorecendo

seu aprendizado.

1.1- Relevancias do Estudo / Justificativa

O processo de educacao inclusiva se da na busca por qualidade para todas as
pessoas com ou sem deficiéncia. Partindo desse principio, todos que apresentam
alguma deficiéncia tem o direito assegurado constitucionalmente, conforme artigo 208
da Constituicdo Federal de 1988, que garante: “Atendimento educacional
especializado a todos que apresentarem necessidades educacionais especializadas,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Diante dessa realidade, Bueno (2016, p.122) pontua a Declaracdo de

Salamanca:

A perspectiva apontada pela Declaragdo de Salamanca — de apontar
enfaticamente para a escola inclusiva, mas ao mesmo tempo, reconhecer que
ela s6 se efetivara com o aprimoramento de fato dos sistemas de ensino, sem
0 que se corre o risco de nao oferecer oportunidades efetivas que possam
existir “fortes razdes” que impegam a inclusdo de criangas com necessidades
especiais no ensino regular.

A investigacdo de como vem acontecendo o processo de inclusdo escolar é
importante para se refletir e pensar em caminhos possiveis para a educacgao inclusiva,
em que, ao ouvir o professor, contribua para a discussao sobre praticas e ferramentas
que efetivamente estao sendo utilizadas pelos educadores e que possa colaborar para
que ocorra de fato a inclusdo do aluno com o Transtorno do Espectro Autista nas
escolas regulares, para além do acesso e a permanéncia.

A importancia em pesquisar praticas pedagogicas se da no sentido de focalizar

o fazer docente, uma vez que sdo conhecimentos constituidos para a pratica, da
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pratica e na pratica (MARCELO GARCIA, 2009). A construgcdo destes saberes
docentes € um conhecimento especificamente pratico e contextual, conforme Marcelo

Garcia (2009, p. 122) expressa sobre a especificidade dos saberes docentes:

Um conhecimento especifico do contexto, dificil de codificar ja que se
manifesta ligado a agao, além de moral e emocional, privado ou interpessoal,
comunicado de forma oral, pratico, orientado a solugdes, que se expressa em
forma metaférica, narrativa, em histérias, e geralmente com baixo status e
prestigio (MARCELO GARCIA, 2009, p. 122).

1.2- Delimitagao do Estudo

Esta pesquisa tem como objetivo analisar relatos de praticas realizadas por
professoras dos Anos Iniciais, do primeiro ao quinto ano (Ensino Fundamental), de
uma Rede Municipal de Ensino situada na Regidao Metropolitana do vale do Paraiba —
SP, que ministram aulas para alunos com Transtorno do Espectro Autista, conforme

apresenta a Figura 1 abaixo.

Figura 1- Regido metropolitana do vale do Paraiba paulista
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Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano do Brasil, (2019). Disponivel:
- Acesso em 18 ago. 2019

Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano do Brasil, (2019). Disponivel:
http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_rm/vale-do-paraiba-e-litoral-norte. Acesso em 18 ago.
2019.

Esta pesquisa se realizou em uma escola publica municipal, do vale do Paraiba

paulista, sendo participantes professores do ensino fundamental, que responderam a
um questionario. Nesta escola, os alunos com Transtorno do Espectro Autista séo

distribuidos em cinco turmas do primeiro ao quinto ano. Desta forma, foram


http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_rm/vale-do-paraiba-e-litoral-norte
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convidados cinco professores para participarem da entrevista, cujas salas de aula
apresentavam alunos com Transtorno do Espectro Autista.

A escola tem matriculados 360 alunos, num total de 12 salas com média de um
a trés alunos autistas por turma. Considerando que cada turma tem um professor
regente, foram cinco professores convidados a participar desta pesquisa.

Mencionar a regiao que se constitui como objeto de estudo se faz necessario

para se dimensionar o contexto da pesquisa.

1.3- Problema

O ambiente escolar é parte de um sistema educacional que deve proporcionar
para todos os alunos matriculados alternativas e condicbes para que promovam
relagdes efetivas de ensino garantindo aprendizagem e desenvolvimento.

O processo de inclusdo dos alunos com Transtorno do Espectro Autista no
ambiente escolar € marcado pela figura do docente e de suas praticas, uma vez que
os saberes e conhecimento do docente cada vez mais devera estar centrado nas
necessidades dos seus estudantes. Esse saber docente ultrapassa sua formacao
académica, englobando suas praticas diarias e as experiéncias vividas na atuagao do
professor.

As pesquisas de formacao de professores e profissao docente indicam uma
importancia do conhecimento da pratica pedagodgica do professor, que é tomado como
impulsionador de saberes profissionais. Dessa forma, em sua trajetoria, constréi e
reconstréi seus conhecimentos conforme a caréncia de sua aplicacdo, suas
experiéncias, seus caminhos formativos e profissionais.

Tardif (2017, p.14) salienta:

[...] que o saber dos professores ndo é um conjunto de conteudos cognitivos
definidos de uma vez por todas, mas um processo em constru¢do ao longo
de uma carreira profissional na qual o professor aprende progressivamente a
dominar seu ambiente de trabalho, ao mesmo tempo em que se insere nele
e interioriza por meio de regras de agao que se tornam parte integrante de
sua “consciéncia pratica”.

Assim, é de suma importancia as praticas vivenciadas no ambiente escolar,
visto que o professor € responsavel por planejar suas agdes pedagogicas e
posteriormente socializar os conhecimentos adquiridos ao longo da construgcao de sua

carreira.
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Ainda conforme Tardif, os saberes sado plurais, formados pelos saberes da
formacao profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes

experienciais. Para Tardif (2002, p. 39) o professor é:

[...] alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa,
além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educagéo e a
pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia com
os alunos.

Ja Gatti (2009, 97) pontua que os saberes dos “[...] professores desenvolvem
sua profissionalidade tanto pela sua formagao basica e na graduagédo, como nas suas
experiéncias com a pratica docente, pelos relacionamentos inter-pares e com o
contexto das redes de ensino” partindo desse contexto, o questionamento que norteia
a presente investigagcdo é: praticas pedagdgicas inclusivas: A escolarizagdo de
criangas com o Transtorno do Espectro Autista no ensino regular na perspectiva de
professores.

Ao longo se sua carreira, o professor se apropria de saberes, conhecimentos
que ira agregar para melhor desenvolvimento de suas praticas no contexto escolar,
de acordo com suas praticas cotidianas e experiéncias vividas.

Tardif (2013) também enfatiza que os conhecimentos dos docentes nao sao
somente saberes tedricos, sao enraizados no trabalho e em suas experiéncias,
provenientes da acao e da pratica. Sdo também determinados pelo contexto cultural e
social, das interagbes com os alunos e enraizado em sua experiéncia de vida no
trabalho.

Ademais, de acordo com Zabala (1995) é necessario articular uma agéo
reflexiva e coerente sobre a pratica educativa, em que a atuacéao profissional € baseada
no pensamento pratico, mas com capacidade reflexiva e que necessite de meios

tedricos para que a analise da pratica seja verdadeiramente reflexiva.

1.4- Objetivos

1.4.1- Objetivo Geral
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Analisar relatos das praticas pedagogicas desenvolvidas com alunos com
Transtorno do Espectro Autista por professores de uma instituicdo do ensino regular

dos Anos Iniciais que atendem alunos com Transtorno do Espectro Autista.

1.4.2- Objetivos Especificos

e Descrever os relatos de praticas pedagodgicas empregadas pelos docentes aos
estudantes com Transtorno do Espectro Autista;

¢ |dentificar fatores que facilitam ou dificultam as praticas pedagdgicas realizadas por
docentes com alunos que apresentam Transtorno do Espectro Autista em uma

instituicdo no ensino regular dos Anos Iniciais do primeiro ao quinto ano.

1.5- Organizagao da Pesquisa

Esta pesquisa esta organizada da seguinte forma: Introdugdo, Revisdo de
Literatura, Metodologia, Andlise de Dados, Considera¢des Finais, Referéncias,
Apéndices e Anexos.

A Introducéo, secéao 1 foi dividida em cinco subsec¢des: Relevancia do Estudo /
Justificativa, Problema, Objetivo Geral, Objetivos Especificos, Delimitagao do Estudo
e Organizagao do Trabalho.

A Revisdo de Literatura, secao 2 apresenta um panorama das pesquisas sobre
Autismo e traz uma concordancia entre as pesquisas a partir dos descritores: Autismo,
Educacado Inclusiva, Praticas Pedagogicas, abordando temas relacionados a
pesquisa.

Dentro da organizagédo da Revisdo da Literatura, encontra-se ainda o processo
de desenvolvimento da revisao integrativa, quanto a educagao inclusiva e Transtorno
do Espectro Autista, explicitando a fundamental importancia da formagao do professor
dentro das praticas da educacao inclusiva e Transtorno do Espectro Autista

Na secédo 3, onde é apresentada a Metodologia é apontado na natureza e
abordagem do projeto de pesquisa, destacando-se os participantes, instrumentos de
pesquisa, procedimentos para coleta de dados e procedimentos para analise de
dados.

Na segdo 4 é apresentada a andlise de dados a partir das 3 seguintes

categorias:
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Categoria 1 — Desafios enfrentados pelos professores no processo de inclusao
de alunos autistas.
Categoria 2 — Formagéao continuada e inclusao de alunos autistas.

Categoria 3 — Praticas pedagogicas na escolarizagédo de alunos autistas.

Na ultima secdo sdo apresentadas as Consideragdes Finais, seguida das
Referéncias. Sendo que nos Apéndices constam os instrumentos elaborados pela

pesquisadora e nos Anexos outros documentos pela Universidade de Taubaté.

2. REVISAO DA LITERATURA

Para dar continuidade e desenvolvimento dos estudos da pesquisa, de forma que
caminhe adequadamente, foi realizada uma revisdo bibliografica e consulta das
teorias que contribuiram para dar sustentacdo a discussao aqui realizada. Sendo

assim, se faz necessario apresentar um panorama das pesquisas na area.

2.1- Pesquisas correlatas: praticas pedagégicas inclusivas e autismo

Tendo como premissa a questao refutavel da pesquisa, iniciou-se a busca por
estudos correlatos, aqueles que podem favorecer para a investigagédo em questéo.

Propbe-se neste momento apresentar pesquisas existentes em consonancia
com este trabalho, disponibilizadas por quatro bases de dados: Banco de
dissertacdes de Universidade de Taubaté/SP (UNITAU), Scientific Eletronic Library
Online (SciELO), Peridédicos da CAPES (Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior) e (BDTD) Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (quadro 1).

Tendo como ponto de partida, deu-se a busca no Banco de dissertagdes da
Universidade de Taubaté/SP (UNITAU), com os seguintes descritores: Autismo,
Educacao Inclusiva e Préaticas Pedagdgicas. Decidiu-se aplicar o filtro e buscar
somente pesquisas relacionadas ao tema abordado nesta pesquisa, dos ultimos cinco
anos.

A segunda base de dados para a edificagdo do panorama das pesquisas

correlatas foi a Scientific Eletronic Library Online (SciELO). Dando continuidade com
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o uso dos mesmos descritores da pesquisa anterior, foi possivel encontrar estudos
que pudessem colaborar com presente pesquisa.

Também se recorreu ao Periédicos da CAPES (Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), realizando a leitura de titulos
relacionadas ao tema da pesquisa, sendo selecionados os que estavam relacionadas
com o tema descrito.

Por fim, foi feita uma busca em portais da Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagdes (BDTD) e pode-se vislumbrar pesquisas que puderam colaborar com
o trabalho em desenvolvimento, utilizando os mesmos descritores citados
anteriormente.

Para que pudessem fundamentar a pesquisa, nas buscas, foram pesquisadas
publicacdes no periodo a partir de 2013.

A partir das buscas, foram lidos os titulos e resumos das dissertagdes, artigos
e teses selecionadas, com a finalidade de selecionar aquelas que se aproximassem
do foco desta pesquisa. Sendo assim, foram selecionadas e analisadas todas as
pesquisas que trazem contribuicées sobre as praticas utilizadas por professores que
possam contribuir para a escolarizacdo de alunos que apresentam o Transtorno do

Espectro Autista, apresentadas na

Tabela 1.

Tabela 1 - Pesquisa nos Bancos de Dados

Autismo + Autismo + Autismo + .
- ~ - Autismo +
Educacéo Educacéao Educacéao ~
. . . . Educacao
Descritores Inclusiva + Inclusiva + Inclusiva + . "
i i i Inclusiva + Pratica
Pratica Pratica Pratica Pedadbaica
Pedagdgica Pedagdgica Pedagdgica 909
Resultado 8 19 6
geral
Resultado
com filtro: A 25 9 5
partir de 2013
Selecionados 18 7 4




24

Fonte: Produzido pela pesquisadora.

Os resultados demonstram que o campo de pesquisas e trabalhos cientificos
na area da Educacao Inclusiva vem aumentando.

Foram descritas nesta pesquisa panoramica, as publicagdes produzidas nos
ultimos cinco anos, dissertagdes, teses e artigos ligados a educagao especial e
autismo, a formacao de professores com base na educacéo inclusiva e as praticas
pedagogicas docentes.

Sendo assim foram selecionadas 7 pesquisas que trazem contribuigcdes sobre
praticas inclusivas e escolarizagdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista,
apresentadas no Quadro 1. As sete pesquisas foram selecionadas por estarem mais
préximas com os conteudos abordados na pesquisa.

A conclusao desta pesquisa foi impactada por ter que em alguns momentos
parar e adiar a conclusdo de algumas etapas. Devido ao novo cenario que se iniciou
no ano de 2020 onde foi marcado por inuUmeras mudancgas e por novas adaptacoes
decorrentes do cenario mundial, que se estabeleceu desde o final de novembro de
2019: a presenga de um novo virus, 0 SARS-CoV-2, antes desconhecido por causar
doencga no ser humano. Em novembro de 2019, surgiram os primeiros casos da
doenca infecciosa por coronavirus-19 (covid-19) em Wuhan, na China. Rapidamente
0 virus se disseminou pelo mundo, provocando uma enorme contaminagcdo e um
numero elevado de mortes. Dessa forma, em margo de 2020, a Organizagao Mundial
da Saude (OMS) definiu como pandemia tal doenca.

Essa pesquisa foi impactada desde o fechamento das escolas, impossibilitando
a continuidade, gerando a necessidade de alteragdes na investigagdo e coleta de
dados para o desenvolvimento da pesquisa. Havendo a necessidade por um periodo

de prorrogacao da pesquisa e consequentemente sua conclusao.
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Quadro 1 - Pesquisas: Contribui¢des praticas Inclusivas

ANO TIPO AUTOR INSTITUICAO TITULO
Isabel Barros Estado da Arte da
2018 Artigo Rodrigues - Carla USP produgao sobre
Bianchi escolarizagao de criangas
Angelucci diagnosticadas com TEA
Rafaela Cristina A Educacgéo de alunos
2017 Dissertagéo Bianchini Unesp com Transtorno do
Espectro Autista no Ensino
Regular: Desafios e
Possibilidades
Auristela de Praticas Docentes e a
2017 Dissertagao Oliveira Unipampa Inclusdo de alunos com
Fernandes Transtorno do Espectro
Autista em escolas do
municipio de Alegrete RS
Giuli Calefi Gallo Acdes De Professores De
2016 Dissertagéo UFSCAR Escolas Regulares Com
Criangas Com Transtorno
Do Espectro Autista”,
Rosana Carvalho Interagdes  comunicativas
2014 Artigo Gomes — Débora UFRN entre uma professora e um
R. P. Nunes aluno com autismo na
escola comum: uma
proposta de intervengao
Salete Regiane A inclusdo de criancas com
2014 Dissertagéo Monteiro Afonso Unesp autismo do Ciclo | do
Fundamental do ponto de
vista do professor
Sulamyta da Silva Praticas Pedagodgicas e o
2013 Dissertagéo Pinto UFES sujeito com autismo: um

estudo de caso
fenomenolégico no ensino

comum

Fonte: Produzido pela pesquisadora.

Foi possivel constatar que as pesquisas relacionadas as praticas pedagdgicas

e escolarizagado de alunos que apresentam o Transtorno do Espectro Autista ainda

sao poucas. Dessa forma se faz necessario estudos que busquem contribuicdes nesta

area.

O primeiro artigo escolhido elaborado por Gomes e Nunes (2018), da

Universidade Federal do Rio Grande do Norte, intitulada “Interacbes comunicativas
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entre uma professora e um aluno com autismo na escola comum: uma proposta de
intervengao”, teve como objetivo analisar os aspectos polémicos que envolvem o
processo de inclusdo de educandos com autismo nas salas de aula comuns, tema
que tém suscitado debates amplos nas ultimas décadas. As autoras pontuam que um
dos principais desafios apontados por professores para realizar esse tipo de inclusao
Sao 0S prejuizos na comunicagao, tipicamente evidenciados por alunos com esse
diagnostico. O objetivo daquele estudo foi avaliar os efeitos de um programa de
intervengao nas interagdes comunicativas, no contexto da sala de aula comum, entre
a professora e seu aluno de 10 anos, nao falante, com diagndstico de autismo.

A fundamentagdo tedrica do artigo apresentado dialogou com aquilo que
propde Vygotsky (1977), que a crianga sozinha ndo consegue atingir nenhuma forma
evolucionada de pensamento abstrato, precisando da escola para encaminhar a
crianca nesta diregdo, para desenvolver o que |he falta. Sendo assim, o papel do
professor é essencial para propiciar condigdes para que ocorram as aprendizagens.

Outro estudo sobre as praticas pedagogicas inclusivas e Transtorno do
Espectro Autista é a dissertacdo de Bianchini (2017), da Universidade Estadual
Paulista “A Educacao de alunos com Transtorno do Espectro Autista no Ensino
Regular: Desafios e Possibilidades”. Este trabalho tem como foco principal, o acesso,
a permanéncia e a qualidade de ensino para todos, sem discriminacdo de nenhuma
das condi¢cdes do aluno. As politicas publicas destinadas a inclusao escolar pertencem
a um movimento que gera muitas duvidas e insegurangas ao professor, principalmente
no que diz respeito as suas praticas pedagogicas. No caso de alunos com Transtornos
do Espectro autista, existem trés entraves que podem prejudicar seu processo de
aprendizagem, a grande dificuldade de comunicacgao, (caracteristica da sindrome), o
comportamento retraido, as relagdes sociais. Partindo dessa perspectiva, a pesquisa
tem por objetivo analisar as possibilidades, assim como, as dificuldades que os
docentes encontram no trabalho de inclusdo de alunos autistas no ensino regular. A
fundamentacgéao tedrica da dissertagao apresentada dialogou com aquilo que propde
(CAVACO, 2014), que incluir ndo é so integrar. E aceitar integralmente e
incondicionalmente as diferengas de todos, em uma valorizagdo do ser humano com
igualdade de direitos e oportunidades. Sendo assim, pode-se aferir que o ato de incluir
o aluno instiga todo um mecanismo, desde a matricula até o esclarecimento de todos

da seriedade da incluso.
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A dissertacao desenvolvida por Fernandes (2017), da Universidade do Pampa,
Rio Grande do Sul, “Praticas Docentes e a inclusdo de Alunos Com Transtorno Do
Espectro Autista Em Escolas Do Municipio De Alegrete, RS”, oportunizou espagos e
reflexdo sobre o processo de inclusdo de alunos com TEA em encontros de partilha
de saberes com professores da Rede Municipal de Alegrete, RS. Esta pesquisa trata
da importancia da inclusao e praticas assertivas nesse processo do aprendizado de
alunos que apresentam o Transtorno. Em acordo com as palavras de Menezes (2012),
a medida que os alunos com Transtorno do Espectro Autista sdo incluidos em turmas
comuns conseguem demonstrar progresso em seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento, podemos dizer que as estratégias utilizadas estdo adequadas as
suas necessidades. As consideracbes da autora, nos diz que 0s avancgos
conquistados sao resultado das praticas desenvolvidas que atenderam as
especificidades de aprendizagem do educando com Transtorno do Espectro Autista.

A dissertacdo “Acdes De Professores De Escolas Regulares Com Criangas
Com Transtorno Do Espectro Autista”, desenvolvida por Galo (2016), publicada pela
Universidade Federal de Sao Carlos, busca compreender que o Transtorno do
Espectro Autista (TEA) tem como principais caracteristicas os déficits de
comunicagao; de reciprocidade socioemocional; de comunicagdo nao verbal; e de
desenvolvimento. Tendo em vista as caracteristicas do TEA e o seu impacto nas
interacbes em sala de aula, no despreparo dos profissionais em lidar com as
especificidades do comportamento da crianga com TEA em sala de aula, tendo como
objetivo deste estudo, identificar as acdes utilizadas pelos professores de salas
regulares na intervengcdo com criangas com TEA. Essa dissertacdo vai ao encontro
das palavras de Garcia (2005 p. 65) que no cenario contemporaneo, exige-se cada
vez mais que as pessoas inovem, mudem. Mudar assume assim o significado de uma
tarefa complexa e exigente em relagao ao desenvolvimento cognitivo e criativo para
fazer frente as situagdes novas que emergem. Do professor exige-se que ele assuma
essa capacidade como um componente basico de sua profissionalidade.

As autoras Rosana Carvalho Gomes e Débora R. P. Nunes (2014), apresentam
em seu artigo, o tema “Interagdes comunicativas entre uma professora e um aluno
com autismo na escola comum: uma proposta de intervengao”, apresentada a
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. O estudo mostrou que um dos
principais desafios apontados por professores para realizar esse tipo de inclusao sao

0S prejuizos na comunicagao, tipicamente evidenciados por alunos com esse
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diagndstico. O objetivo do presente estudo foi avaliar os efeitos de um programa de
intervencao nas interagdes comunicativas, no contexto da sala de aula comum, entre
um aluno n&o falante de 10 anos, com diagnostico de autismo, e sua professora. Esta
dissertagdo veio de encontro com as palavras de Pereira (2016, p.49) que assim,
podemos considerar que, na especificidade da atividade do professor dos alunos com
TEA, a ruptura entre sentido e significado vem se constituindo na sobreposi¢cao e nas
inter-relacbes dos movimentos pedagdgicos instituidos para as respostas a
imediaticidade. Podemos ainda inferir que tal ruptura se apresenta nos movimentos
relacionados as Politicas de Educagao Inclusiva e suas incoeréncias, incluindo as
politicas especificas para a educacgéao escolar de alunos com diagndstico de autismo.

A dissertagdo de Afonso (2014), “A Inclusdo Escolar Das Criangas Com
Autismo Do Ciclo | Do Ensino Fundamental: Ponto De Vista Do Professor, discute
sobre inclusdo, presente nas escolas e em outras esferas da sociedade, tendo como
ideia central o acesso, a permanéncia e a qualidade de ensino para todas as pessoas,
independentemente da condicdo. O objetivo desta pesquisa foi investigar junto as
professoras do ensino fundamental, o conhecimento das mesmas, a partir de trés
eixos basicos: a condicao do autismo, a inclusao escolar destes alunos e as agdes
pedagdgicas utilizadas nas experiéncias de sala de aula. Outro aspecto considerado,
consiste na importancia de se repensar a pratica pedagdgica, para que a mesma seja
voltada as necessidades individuais do aluno com autismo, e ndo em relagéo a ideia
que se tem sobre esta condi¢cdo. A fundamentacéo tedrica dialogou com as palavras
de Orru (1999, p.11) que é imprescindivel que o educador e qualquer outro
profissional, que trabalhe junto da pessoa com autismo, seja um conhecedor da
sindrome e de suas caracteristicas inerentes. Porém, tais conhecimentos devem
servir como sustento positivo para o planejamento das a¢des a serem praticadas e
executadas, e ndo como desculpas para o abandono a causa, destacando a
importancia da pesquisa a partir das necessidades cotidianas da sala de aula, da
busca do conhecimento pelo professor.

A dissertacao de Pinto (2013), “Praticas Pedagdgicas e o Sujeito com Autismo:
Um Estudo De Caso Fenomenoldégico No Ensino Comum”, se prop6s analisar as
praticas pedagogicas direcionadas a um educando com autismo, matriculado na
turma de primeiro ano do ensino fundamental, de um Centro de Educagéo Infantil
conveniado a rede publica municipal de ensino, de Cariacica, Espirito Santo. O estudo

ainda buscou identificar quais as concepg¢des que os educadores possuiam acerca da
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tematica do autismo e da educacdo inclusiva, bem como observar as relacdes
estabelecidas entre educadores e educando e os aspectos da socializagao do sujeito
com os demais colegas de turma e professores. A fundamentagédo tedrica da
dissertagao apresentada dialogou com aquilo que propde Mantoan (2003), a escola,
portanto, também precisa ser um lugar no qual se garanta o direito a diferenca, nao
apenas no ambito legal, mas, também, no reconhecimento do seu valor intrinseco,
como aspecto fundamental para o enriquecimento das rea¢gdes humanas e tudo o que

ai pode se desdobrar, como a educacéo, por exemplo.

2.2- Politicas Publicas e Educagao Especial na perspectiva da educagao
inclusiva

E importante entender que a educacdo inclusiva esta voltada ao atendimento
de individuos que apresentam alguma deficiéncia e, que dessa forma as instituicoes
possam atender todos os alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, contribuindo de forma efetiva para o desempenho desses alunos.

Para entender toda a trajetéria da educagao inclusiva no Brasil, é preciso
verificar toda a legislagdo sobre a inclusdo, os avangos ocorridos no campo da
educacao inclusiva, quais os tipos de Politicas estdo sendo adotadas pelo Poder
Publico na implementacao e aprimoramento desse sistema de ensino, e o que ja esta
sendo realizado nas escolas publicas em beneficio aos alunos que precisam de um
olhar diferenciado quanto as suas necessidades especiais.

Sendo assim, no art. 58 da Lei de diretrizes e bases da educac¢ao nacional, n°
9394 de 20 de dezembro de 1996: “entende-se por educagao especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de Educacéao escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidade especiais”.

Dessa forma, os objetivos da educagéo especial estao relacionados com os
mesmos objetivos da educacdo em geral, diferenciando em alguns pontos como
adequacao curricular, praticas diferenciadas para que possa atender as necessidades
do educando e contribuir para que tenham a oportunidade e acesso ao
desenvolvimento da aprendizagem, promovendo a igualdade de oportunidades para
que todos os alunos, independente de suas diferengcas, tenham acesso a uma

educacao de qualidade.
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A Lei de Diretrizes e Bases Nacionais de Educacgao (9.394/96), de 1996,
assegura o direito constitucional de educagéao publica e gratuita aos deficientes.

Acredita-se ainda que criangcas com necessidades especiais, estdo fora do
sistema regular de ensino, frequentando escolas especificas para criangas que
apresentam deficiéncia. Sabe-se que existem escolas especializadas com diferentes
tipos de materiais, tecnologias, equipamentos e professores especializados, e que no
ensino regular existe a necessidade de algumas adequacgdes para atender esse
publico de forma inclusiva.

Verificou-se, por meio dos dados do MEC, resultados do Censo escolar da
educacao basica de 2022, que apontam um crescimento significativo nas matriculas
da educacgao especial nas classes comuns do ensino regular, conforme Erro! Fonte

de referéncia nao encontrada..

Grifico 1 - Crescimento nas matriculas da educacio especial nas classes comuns do ensino regular

peinca ot |
Deficiéncia Fisica _ 158.371
Defici¢nciz Maltipla | <>+
Baixa Visio - 20.429

Deficigncia Auditiva - 40.267

Habilidade/Superdotagéo . 26.815
Surdez I 20.699
Cegueira lv.sos

Surdocegueira | 628

Fonte: Inep/Censo Escolar 2022

2.3- Conhecendo o Transtorno do Espectro Autista — Seu conceito e
caracteristicas
O TEA é caracterizado por um conjunto de fatores como a area da socializagao,
comunicagao e comportamento. Sdo0 muitas pesquisas e estudos que buscam as
causas do autismo. Entender e explicar sdo desafios enfrentados por muitos
pesquisadores que buscam respostas nao explicadas.
O TEA é um estudo complexo, no qual o individuo apresenta caracteristicas

marcantes como:
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Tendéncia ao isolamento, auséncia de movimentos antecipatério, dificuldade
na comunicagado, alteragbes na linguagem, com ecolalia e inversao
pronominal, problemas comportamentais com atividades e movimentos
repetitivos, resisténcia a mudancgas e limitagdo de atividade espontanea. Bom
potencial cognitivo, embora nao demonstrassem. Capacidade de memorizar
grande quantidade de material sem sentido ou efeito pratico. Dificuldade
motora global e problemas com a alimentacdo (KANNER, apud MENEZES,
2012, p. 37).

Para se chegar ao diagndstico, o TEA precisa passar por um processo
envolvendo uma equipe de multiprofissionais com experiéncia clinica nao se limitando

em apenas testes e exames laboratoriais para se chegar ao diagnostico.

O autismo é considerado, atualmente, um transtorno de desenvolvimento de
causas neurobioldgico definido de acordo com critérios eminentemente
clinicos. As caracteristicas basicas sao anormalidade qualitativas e
quantitativas que, embora muito abrangentes, afetam de forma mais evidente
as areas da interagdo social da comunicacdo e do comportamento.
(SCHWARTZMAN, 2011, p.37).

E necessario que o individuo TEA tenha a supervisdo permanente da familia e
no ambito escolar, de um profissional que o0 acompanhe diariamente, isso devido uma
série de motivos dentre eles o comprometimento da interagéo social.

De acordo com Kilin (2006):

Ha, em geral, uma progressao no desenvolvimento: individuos mais jovens e
com maior comprometimento podem ser distantes ou arredios a interacéo, ao
passo que individuos um pouco mais velhos ou mais avangados podem ter
disposicdo de aceitar passivamente a interagdo, mas nao a buscam
ativamente. Entre pessoas com autismo, mais capazes funcionalmente,
existe com frequéncia interesse social, mas elas tém dificuldade em
administrar as complexidades da interagao social; isto frequentemente leva
ao surgimento de um estilo social ndo usual ou excéntrico. (KLIN, 2006 p. 56).

Percebe-se que o individuo TEA precisa ser compreendido em sua esséncia e
ser visto como capaz de desenvolver habilidades mediantes estratégias adequadas
favorecendo seu desenvolvimento e aprendizagem.

Devido as caracteristicas apresentadas, o individuo TEA por vezes é deixado
sem atencao, por sua familia e por professores em sala de aula, por simplesmente
nao buscar meios para que possa interagir nesses ambientes e se socializar.

De acordo com Klin (2006), o individuo TEA pode ser agrupado de acordo com

caracteristicas comportamentais apresentadas.

Ha uma variagdo notavel de sintomas no autismo. As criangas com
funcionamento mais baixo sédo alto de funcionamento e sdo pouco mais
velhas, seu estilo de vida social é diferente, no sentido de que elas podem-
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se interessar pela interagédo social, mas nao podem inicia-las ou manté-la de
forma tipica. O estilo social da tais individuos foi denominado ativo, mas
estranho, no sentido de que eles geralmente tém dificuldades de regular a
interagdo social apos essa ter comecgado. As caracteristicas comportamentais
do autismo se alternam durante o curso de desenvolvimento (KLIN, 2006, p.
8).

E errébneo apresentar ao individuo TEA apenas uma Unica proposta
pedagogica, devido as diferengas de caracteristicas apresentadas, € necessario que
se faca as intervencdes pedagogicas de acordo com as propostas pedagogicas
necessarias ao favorecimento do desenvolvimento e aprendizagem.

Diante desses fatos apresentados é importante que se faga o a inovagao e
adequacao do sistema educacional, formacao de professores, adaptagao do curriculo
e materiais que favoregam e atendam o aluno autista.

E de fato que as instituicdes precisam estar preparadas e adaptadas para
receber alunos TEA proporcionando-lhes a oportunidade de conviver socialmente.

Percebe-se que para isto:

Compete a escola adaptar-se para entender as capacidades e necessidades
do estudante na classe comum, mobilizando agbes e praticas diversificadas
que, além do acesso, propicie condigdes de permanéncia exitosa no contexto
escolar. (KELMAN, et al, 2010, p. 226).

Portanto, a escola deve se adequar para atender todos os tipos de alunos,
independentes de sua necessidade e de suas diferencas. Deve haver a preocupacao
principalmente em oferecer aos seus docentes a capacitacdo necessaria para que

possam mediar as diversidades diante ao processo educativo na sala de aula.

2.4- Formagao de Professores e Educagao Inclusiva

O papel docente é imprescindivel no processo de inclusdo educacional, cada
vez mais integrado com as questdes da educacao especial, facilitara suas agoes e
praticas pedagogicas neste contexto educacional. Essa se¢do abordara sobre a
qualificacdo do docente, as competéncias para perceber as necessidades
educacionais especificas, acdes pedagogicas flexivas para atender as necessidades
educacionais direcionadas a esse publico. Os apontamentos serao realizados a partir
dos autores Bueno (2004) e Januzzi (2004) que irdo contribuir para o desenvolvimento
da pesquisa.

Concisamente, é possivel dizer que os objetivos da Politica Nacional de

Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva sao de garantir a inclusao
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escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao, orientando os sistemas de ensino em busca de garantir o
acesso ao ensino regular, com participagéo, aprendizagem e continuidade nos niveis
mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educacado especial
desde a educacéo infantil até a educacéao superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagao para a inclusao; participacdo da
familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos
mobiliarios, nas comunicacgdes e informacgao (BRASIL, 2008).

Assim sendo, o professor precisa de um respaldo maior em sua atuagao com
perspectivas de satisfacdo em relacédo aos resultados de seus alunos autistas.

Documentos legais ndo nos faltam para dar inicio a um processo de
capacitagao de professores sobre as necessidades académicas de seus alunos TEA.

A difusdo do modelo de Educacéao Inclusiva nos traz novos desafios para a
formacao de professores. Nao se trata mais de uma visdo ou modelo de segregacao,
mas de formar professores para trabalhar com eficacia em turmas assumidamente
heterogéneas. Para tanto, € necessario um olhar diferenciado a respeito dos saberes,
das competéncias e das atitudes para se trabalhar com classes inclusivas
(RODRIGUES, 2008).

Procura-se descobrir um professor que seja competente em uma diversidade
de comandos que vao desde o conhecimento cientifico a sua pratica pedagdgica
ampliando-se no campo das metodologias de ensino, atencdo a diversidade, entre
outras. Existem também as expectativas sobre o papel do professor em proporcionar
educacdo no ambito mais geral como, a educagdo para a cidadania, educagao
comunitaria, entre outras. Por isso, alguns estudiosos tém denominado a missédo do
professor na escola atual como uma “missao impossivel” (RODRIGUES, 2008).

Sendo assim, na pratica os professores apresentam insuficiéncia para conciliar
seu desejo em auxiliar esses individuos, com as suas obrigagdes geradas por grandes
expectativas advindas ndo somente da escola, como também da sociedade,
dificultando a pratica de um ensino, as criangas com deficiéncias educacionais, de
forma planejada, estruturada e eficaz, para atingir as metas propostas. Esse
panorama, se agrava a cada dia, com o aumento na demanda de alunos autistas nas
salas de aulas do ensino regular, em conjunto com a falta de capacitagdo desses

profissionais no dmbito da educacao inclusiva. Assim sendo o professor encontra
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privacbes em realizar e atender todas as expectativas geradas em torno de suas
praticas e capacitar-se para se ter agbes mais precisas, diante das necessidades

apresentadas por criangas TEA.

3. METODOLOGIA



35

3.1- Delineamento da pesquisa

Esta pesquisa tem como intencao investigar relatos das praticas pedagogicas
inclusivas desenvolvidas por professores que atuam em uma instituicdo de ensino
regular, a partir dos objetivos especificos: caracterizagao do perfil dos participantes
da pesquisa; docentes de uma escola de ensino regular; descricdo das praticas
pedagogicas empregadas pelos docentes aos estudantes TEA e identificar fatores
que facilitam ou dificultam as praticas pedagdgicas realizadas tanto por docentes de
uma instituicdo regular dos Anos Iniciais.

O Quadro 2 a seguir, apresenta a classificagéo geral do projeto:

Quadro 2 - Classificagdo da Metodologia aplicada

Questionario; Analise de
. L tel]
Pes_qmsa Qualitativa Entrevista; conteudo de
Aplicada » . acordo com
Descritiva Observagao Bardin
participante; .

Fonte: produzido pela autora.

3.2- Tipo de Pesquisa

A pesquisa realizada é de carater aplicada, por “sua preocupacao esta menos
voltada para o desenvolvimento de teorias de valor universal que para a aplicagao
imediata numa realidade circunstancial” (GIL, 2008, p. 27).

Quanto aos objetivos da pesquisa, classifica-se em descritiva, com o foco de
verificar as contribuigdes dos professores quanto aos alunos TEA. Gil (2008, p. 28)
indica que “dentre as pesquisas descritivas salientam-se aquelas que tém por objetivo
estudar as caracteristicas de um grupo: sua distribuigdo por idade, sexo, procedéncia,
nivel de escolaridade, nivel de renda, estado de saude fisica e mental etc”. O autor
complementa que este grupo de “[...] pesquisas que tém por objetivo levantar as
opinides, atitudes e crengas de uma populagao”.

Ja referente a natureza da pesquisa, classifica-se em qualitativa, isto porque

conforme Ludke e, André (2018, p. 14), a pesquisa qualitativa “envolve a obtencéo de
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dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagao estudada,
enfatiza mais o processo do que produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes”. A abordagem qualitativa € uma rica estratégia “[...] para investigar um
tema em profundidade” (GIL, 2008. P.114), uma vez que é capaz de examinar o

contexto do objeto estudado, neste projeto da Rede Municipal pesquisada.

3.3- Participantes

Segundo Lakatos e Marconi (2013, p. 223), a populagao caracteriza-se por:

[...] populagado é o conjunto de seres animados que apresentam pelo menos
uma caracteristica em comum, [...] O conceito de amostra é ser uma porgao
ou parcela, convenientemente selecionada do universo (populagéo); € um
subconjunto do universo.

Esta pesquisa se realizou em uma escola publica municipal, do vale do Paraiba
paulista, sendo participantes cinco professores do ensino fundamental, que
responderam a um questionario. Nesta escola, os alunos com o Transtorno do
Espectro Autista sdo distribuidos em cinco turmas do primeiro ao quinto ano. Desta
forma, foram convidados 13 professores cujas salas de aula tenham alunos com o
Transtorno do Espectro Autista, para participarem da entrevista, somente cinco deles
aceitaram participar da entrevista.

A escola tem matriculados 360 alunos, num total de 12 salas com média de 1
a 3 alunos com o Transtorno do Espectro Autista por turma. Considerando que cada
turma tem um professor regente, foram 05 professores convidados a participar desta
pesquisa.

O Quadro 3 apresentado a seguir, correlaciona cada profissional entrevistado:
a idade, formacgao e tempo de experiéncia com criangas que apresentam o Transtorno
do Espectro Autista. O Quadro A mostra o perfil dos professores participantes da
pesquisa. Com o intuito de preservar a identidade dos implicados, foi utilizado a letra
P para a definicao da professora, considerando serem todas do sexo feminino. Devido
a participacao de varias professoras, essas foram numeradas por ordem da entrevista,
apresentando a seguinte classificagao: P1; P2; P3; P4; P5.

uadro 3 - Caracterizagdo dos professores atuagdo com alunos com TEA.

Profissional | Idade Formacao Especializagao Tempo de Género
experiéncia
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com criangas
autistas
P1 45 Tecnologia / Pedagogia Educagéo Especial 4 anos Feminino
P2 37 Pedagogia Nenhuma 5 anos Feminino
P3 53 Pedagogia Libras 5 anos Feminino
P4 48 Pedagogia Psicopedagogia 2 anos Feminino
P5 55 Pedagogia Psicopedagogia 2 anos Feminino

Fonte: elaborado pela autora (2023), com base nas entrevistas (2023)

A formagao docente é muito substancial, pois deve circundar a teoria e também
precisa estimular o olhar humano acerca do aluno como um ser em desenvolvimento,
sentimentos e competéncias. Sendo assim, Freire (2003, p.73) fala sobre afetividade
e a pratica educativa da seguinte forma: “A pratica educativa é tudo isso: afetividade,
alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servico da mudanga ou,

lamentavelmente, da permanéncia do hoje”.

3.4- Instrumentos de Pesquisa

Os instrumentos escolhidos para a coleta de dados foram um questionario
(Apéndice A), aplicado através do google forms a todos os professores no total de
treze professores do Ensino Fundamental, Anos Iniciais, de uma escola da rede
municipal de ensino. Esse questionario foi elaborado pela pesquisadora, contendo 10
questbes e por meio dele foi possivel buscar e identificar as percepcdes das
professoras a respeito do papel exercido com relagéo ao aluno TEA, as habilidades e
dificuldades acerca deste aluno, praticas, estratégias, adaptacdes de conteudos e

comportamento.

3.4.1- O questionario

O questionario aplicado aos professores (Apéndice A), conta com perguntas
com o objetivo de tragar o perfil desses profissionais, referente ao tempo de
magistério, a formacao, a série de atuacao, aos conhecimentos sobre o Transtorno do
Espectro Autista, a participacdo em formacdes sobre o transtorno, e sobre de que

forma ocorreram essas formacdes continuadas.
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Gil (2002), sugere o uso do questionario com perguntas abertas como uma
técnica que apresenta um conjunto de indagagdes exibidas aos participantes com
propdsito de que as respostas validem os objetivos da pesquisa. As perguntas abertas
permitem, segundo o autor, que o participante amplie suas respostas.

Um questionario de pesquisa € um bom instrumento para comparar dados, de
forma rapida e adquirindo um grande volume de informacgdes precisas.

Para coletarmos informag¢des importantes sobre a formacdo do professor
atuante de salas de educacéo inclusivas no Ensino Fundamental dos Anos Iniciais da
Rede Municipal da regidao metropolitana do Vale do Paraiba Paulista, permitiu, de
acordo com Gil (2002, p. 42), [...] “para que a tomada de notas seja eficiente, deve ser
sempre realizada levando em consideragcao o problema da pesquisa”.

A pesquisa foi baseada em questionario digital da plataforma google forms e
as perguntas feitas aos 13 professores do Ensino Fundamental, Anos Iniciais
Educacao Basica, em dezembro de 2023, tiveram como objetivo, verificar sua
formacgao e experiéncias com alunos autistas e o seu entendimento sobre o assunto
e necessidade de capacitagdo para atuar com essas criangas. Desses treze
professores, somente cinco deles aceitaram participar da entrevista.

A sequéncia de graficos a seguir correlacionam cada profissional entrevistado
a escola onde trabalha, formacgao, idade, especializagdo (quando houver), ocupacgao,
tempo de atuacao e de experiéncia com criangas que apresentam o Transtorno do
Espectro Autista. Alguns desses profissionais entrevistados ndo haviam trabalhado

com criangas TEA na instituicdo que estavam atuando e em nenhuma outra

instituigao.
Grafico 2 - Curso de Especializacao
@ siM 12
@ nNio 1

Fonte: questionario respondido em 14 de dezembro de 2023.

O Gréafico 2 mostra que, de maneira geral, a maioria dos professores abordados

ja realizaram cursos de especializagao.
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Sendo assim, os professores que buscam aprimorar suas praticas para novas
situacdes em sala de aula, como estabelecer contato com um individuo com o
Transtorno do Espectro Autista, deveriam manter-se sempre informados, para que as
teorias e conhecimentos estejam atualizados para quando a oportunidade aparecer,
possibilite o professor adaptar suas praticas pedagdégicas em relagéo ao individuo com
Transtorno do Espectro Autista, oportunizando uma aprendizagem efetiva dentro de
suas possibilidades de aprendizagem.

Grafico 3 - Conhecimento pratico/ ou tedrico sobre como trabalhar com alunos autistas em

sala de aula.

@ s 5

@ Nio g

Fonte: questionario respondido em14 de dezembro de 2023.

No

Grafico 3 apresentado, verificou-se que a maioria dos professores abordados
nao apresentam conhecimentos para trabalhar com um individuo que apresenta o

Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Percebe-se que as leis foram sendo adaptadas a nova realidade em sala de
aula, em que os alunos com Transtorno do Espectro Autista estdo cada vez mais
presentes, mas os professores continuam fragilizados mediante a sua formagéo para
lidar com esses individuos em sala de aula. Sendo assim, carentes para aplicar suas

praticas de forma assertiva favorecendo uma aprendizagem mais efetiva.

Grafico 3- Se o professor tem alunos autistas em sua sala de aula e se todos sdo laudados.

@ Sim, todos alunos tem laudo 3
@ Sim, masnem todos tem laudo 2

@ Nio tenho alunos com autismo 6

Fonte: questionario respondido em 14 de dezembro de 2023.
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Os dados do

Gréafico 3 acima demonstram a crescente chegada de criangas com o Transtorno
do Espectro Autista as escolas.

Névoa (1995, p 27) ressalta a importancia da aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos no cotidiano do professor: “Na area educacional, a Formacao Continuada
tem como objetivos, propor novas metodologias e realizar discussodes tedricas atuais,
com a intengdo de contribuir para readequagdes da agdo pedagdgica na escola”.
Conhecer novas teorias faz parte do processo de construgao profissional, mas nao
bastam, se estas n&o possibilitam ao professor relaciona-las com seu conhecimento

pratico construido no seu dia-a-dia.

Grafico 4 - Principais desafios/ demandas que o professor enfrenta em sua trajetoria em relagdo a
educagdo inclusiva.

@ disciplina/ comportamento 2
@ sprendizagem 5
O relacdes interpessoais 2
@ outra 4

Fonte: questionario respondido em 4 de dezembro de 2023.

Os dados do Gréafico 4 acima demonstram, nessa concepgado, O
desconhecimento dos professores que recebem criangcas com o Transtorno do
Espectro Autista em sala de aula, pode impactar diretamente no desenvolvimento e
aprendizado desses individuos.

Sendo assim, Cunha (2012, p.90) realgca que “o bom preparo profissional
possibilita ao educador a isengao necessaria para avaliar a conduta do aluno no
auxilio da reconducdo das intervencdes, quando n&o alcancam os resultados

esperados no ambiente escolar”.

3.4.2- Entrevista

Apods a aplicagdo do questionario, aplicamos uma entrevista semiestruturada
com 21 questdes norteadoras (Apéndice B). No roteiro de entrevista, foram
abordados varios aspectos, entre os quais a importancia do papel do profissional com
criangas diagnosticados com TEA as praticas utilizadas, a elaboragao de estratégias
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para lidar com essas criangas e a percepgao sobre o processo de inclusao de criangas
autistas. Foram realizadas perguntas aos interesses e objetivos da pesquisa. As
entrevistas foram entdo conduzidas pelo aplicativo TEAMS, de acordo com o horario
disponibilizado pelos 5 profissionais, os quais foram informados sobre os objetivos da
pesquisa. As entrevistas foram gravadas e transcritas.

A entrevista, segundo Gil (1999), é uma técnica muito eficiente para a obtengao
de dados, pois permite conhecer em profundidade o comportamento humano.

Vergara (2009) indica que a entrevista da ao pesquisador a liberdade de
assumir uma postura mais flexivel, pois possibilita alteragcées no roteiro de entrevista,
enriquecendo a coleta de dados.

A finalidade da entrevista é a interacéo verbal entre os profissionais envolvidos,
na qual ocorre a troca de significados sobre o tema Transtorno do Espectro Autista. A
entrevista permite ao pesquisador controlar a linha de questionamento e possibilita ao
participante fornecer informacgdes historicas, indiretas e filtradas por seus pontos de
vista (Creswell, 2010).

3.4.5- Procedimentos para Coleta de Dados

Apos a autorizacdo dada pelo Comité de Etica de Pesquisa da Universidade
de Taubaté (CEP-UNITAU), com o intuito em defender os interesses dos sujeitos da
pesquisa em sua integridade e dignidade, colaborando para o desenvolvimento da
pesquisa dentro de padrdes éticos, e garantindo protegéo aos direitos dos
participantes e a postura ética e responsavel do pesquisador.

Em seguida foi enviado todos os documentos a Diretoria de Ensino, solicitando
a autorizacao para realizagao da pesquisa e coleta de dados no municipio.

Foi realizado um encontro com a direcdo da escola, onde apresentou a
pesquisadora aos profissionais e também os objetivos da pesquisa, direcionando
quais os profissionais que eram importantes para participarem da pesquisa e quais ja
atuaram e os que ja estavam atuando com criangas com o Transtorno do Espectro
Autista.

Todos os profissionais que atuam do 1° ao 5° ano participaram do questionario,

Antes de dar inicio a entrevista, a pesquisadora esclareceu todas as duvidas

aos participantes, os objetivos e fins da pesquisa.
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Com as professoras que concordaram em ser entrevistadas, o processo de
coleta de dados ocorreu mediante gravagao da entrevista, que posteriormente foram
transcritas e analisadas.

Dos treze profissionais que responderam ao questionario, apenas 5
concordaram em participar da entrevista, que ocorreu de forma online, pelo Teams,
em dia e horario escolhido pelas entrevistadas. Os 5 professores que participaram
foram selecionados por trabalharem diretamente com alunos TEA, os outros
professores nio participaram por nao trem alunos TEA em sua sala, sendo assim, ndo
poderiam contribuir com os objetivos da pesquisa.

Conforme Gil (2008), é importante que as informagdes compartilhadas pelos
entrevistados sejam registradas no préprio momento da entrevista, na intengéo de que
se reduza a possibilidade de prejuizos nas informagdes por falhas de memoria da
pesquisadora, ou até mesmo interferéncia da entrevistadora no momento de
reproduzir as informacdes prestadas pelo entrevistado.

Ainda de acordo com Gil (2008), a gravacgéo € a melhor maneira de registrar as
entrevistas, visto que € um meio de preservar o conteudo das falas. Dessa forma, este
instrumento sé deve ser utilizado atendendo a autorizagao do entrevistado.

No que se diz respeito, a analise dos dados, apés ser realizada a transcrigcao
da fala dos entrevistados, foi utilizado o método de analise de conteddo. De acordo

com Camara (2013, p. 182), neste método:

[...] o pesquisador busca compreender as caracteristicas, estruturas ou
modelos que estdo por tras dos fragmentos de mensagens tomados em
consideragao. O esforgo do analista €, entdo, duplo: entender o sentido da
comunicagado, como se fosse o receptor normal, e, principalmente, desviar o
olhar, buscando outra significagdo, outra mensagem, passivel de se
enxergar, por meio ou ao lado da primeira.

Lakatos & Marconi (2003, p. 167) consideram a analise como uma “tentativa de
evidenciar as relacdes existentes entre o fenbmeno estudado e outros fatores” e a

interpretacdo como:

[...] atividade intelectual que procura dar um significado mais amplo as
respostas, vinculando-as a outros conhecimentos. Em geral, a interpretacao
significa a exposicéo do verdadeiro significado do material apresentado, em
relacdo aos objetivos propostos e ao tema. (LAKATOS; MARCONI, 2003, p.
167)
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Com base nos dados obtidos, foi possivel o mapear de indicadores e
relacionando com o contexto destas formulagdes para possibilitar novas percepgdes
e interpretagbes dos dados coletados. Este procedimento centra-se nos significados
apresentados pelas palavras, isto é, na relagdo entre o conteudo e significagdes do

que esta por tras das palavras escritas pelos participantes.

3.4.6 Procedimentos de Analise dos dados

A analise de conteudo se estabelece nos pressupostos de uma concepgao de

sistemas da linguagem. Essa linguagem deve:

[...] ser entendida como uma construgao real de toda a sociedade e como
expressdo da existéncia humana que, em diferentes momentos histéricos,
elabora e desenvolve as representagdes sociais no dinamismo que se
estabelece entre linguagem-pensamento e agédo. (FRANCO, 1994, p. 165).

Os resultados foram analisados na perspectiva da analise de conteudo, tendo
como base procedimentos teoricamente fundamentados em Bardin (2006).

No que se diz respeito as experiéncias, vivéncias, relatos de praticas,
percepcao dos professores entrevistados, percorremos o seguinte caminho para a
andlise de dados: Iniciando-se pela pré analise, foi a etapa de organizagéo, com o
intuito de estruturagao das ideias iniciais. Neste estagio fez-se uma leitura do material
em geral, tendo como ponto de partida hipétese introdutérias tendo assim o inicio da
selecao de indicadores.

Segundo Franco (2003, p.5), “Neste sentido, a histdria da anélise de conteudo
revela uma série de tendéncias continuas e interrelacionadas”.

No primeiro momento, analisamos as questdes de 1 a 21, comum a todos os
entrevistados, nas quais foram identificadas o que em comum foram respondidas e o
que de fato evidenciou em cada uma das respostas dadas pelos entrevistados.

Procuramos na pré analise, os primeiros conhecimentos com o material,
buscando conhecer e interpretar cada palavra e cada mensagem ali contidas,
possibilitando uma visdo geral sobre o assunto.

Ao realizar a interpretagao dos dados, procurou-se agrupar os dados obtidos,
analisando e considerando o que em comum observou entre eles, em cada uma das
entrevistas.

Franco (1994, p. 169) salienta:
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Toda mensagem (falada ou escrita) € uma forma de expressao que permite
infinitas interpretacées. Portanto, € com base no conteiudo manifesto e
explicito que se inicia o processo de analise.

No segundo momento, foram apresentados a visibilidade dos professores
entrevistados quanto a construgdo e o olhar desses professores sobre as seguintes
tematicas: INCLUSAO, TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA, FORMACAO
CONTINUADA DO PROFESSOR, PRATICAS PEDAGOGICAS.

Em cada uma das tematicas abordadas abriram-se categorias que foram
estruturadas dando origem as trés seguintes categorias:

e Desafios enfrentados pelos professores no processo de inclusdo de
alunos que apresentam o Transtorno do Espectro Autista;

e Formacédo continuada e inclusdo de alunos com o Transtorno do
Espectro Autista;

e Praticas pedagogicas na escolarizagdo de alunos com o Transtorno do
Espectro Autista.

De acordo com a formagao das categorias, procurou-se agrupar os dados,
considerando a parte geral.

Moraes (1999, p. 7) define a categorizagdo como sendo “[...] um procedimento de
agrupar dados, considerando a parte comum existente entre eles”.

Foram agrupadas as questdes e falas de cada professor por temas:
INCLUSAO, TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA, FORMACAO CONTINUADA
DO PROFESSOR, PRATICAS PEDAGOGICAS.

Assimilamos que a analise de conteudo € uma compreensao pessoal do
pesquisado, em virtude de sua percepcao e da cultura a qual pertence. De acordo
com Moraes (1999, p. 11), “[...] n&o é possivel uma leitura neutra. Toda leitura se
constitui uma interpretagao”.

Esta metodologia permitiu conhecer as principais dificuldades e desafios dos
professores em relagcédo a inclusdo do aluno com o Transtorno do Espectro Autista,

sua pratica em sala de aula e sua visao sobre a formacao do professor.
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4. ANALISE E DISCUSSAO

Nesta se¢ao, serdo apresentados os resultados obtidos, as analises realizadas
e as discussodes dos dados coletados.

A partir da analise dos dados, foram organizados em trés categorias. Iniciando
pela primeira categoria: “Desafios enfrentados pelos professores no processo de
inclusdo de alunos com o Transtorno do Espectro Autista”, serdo apontados os
aspectos relacionados as dificuldades de inclusao do aluno no Ensino Fundamental |

Na segunda categoria, serdo apontados aspectos relacionados a “Formacao
continuada e inclusao de alunos autistas”. Observamos que existem varias barreiras
para a realizacao do trabalho e das praticas inclusivas para que seja efetiva, muitas
vezes pela auséncia de conhecimento e apoio necessario para atender alunos com o
Transtorno.

Na terceira categoria, serdo apontados aspectos relacionados as “Praticas
pedagogicas e a escolarizagao de alunos com o Transtorno do Espectro Autista”, que
traz a dificuldade do professor em atender o aluno com o Transtorno, refletindo sobre
a importancia de praticas mais abrangentes que visam a interagdo do aluno e que
possam contribuir com avangos mais concretos, favorecendo uma aprendizagem mais
efetiva e consiga atender o aluno com o Transtorno do Espectro Autista.

A seguir serdo apresentadas as analises dos itens citados anteriormente. A
referida analise aponta o caminho de como se deu o processo de analise dos dados

obtidos por meio da realizagao da entrevista.

41 Categoria “Desafios enfrentados no processo de inclusdao de alunos com
Transtorno do Espectro Autista”

Esta categoria foi elaborada a partir de discussdes acerca da educagao
inclusiva. A inclusao sempre foi motivo de discussbes na area educacional. Sao
constantes as discussdes para que transformacdes ocorram no sistema de ensino,
assegurando e garantindo o acesso de “Todos os alunos no ambiente escolar”. De
acordo com a UNESCO (2014), é necessario que os ambientes de aprendizagem

sejam seguros, saudaveis e respeitando os géneros, garantam uma educacao
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inclusiva, conduzindo a aprendizagem, respeitando a diversidade cultural,
assegurando uma educagao de qualidade.

Serdo apresentados a seguir, trechos de falas que representam as
participantes que responderam sobre os desafios e as dificuldades em incluir alunos
dentro do Transtorno do Espectro Autista. Como cada uma avaliaria o comportamento
das colegas, da coordenagao pedagdgica, dos profissionais de apoio, da direcéo da
escola em relacédo a inclusao de criangas com Transtorno do Espectro Autista na
escola.

Nesse sentido, destacamos os relatos de 5 professoras, no qual cada uma
delas respondeu de que forma avaliariam o comportamento das suas colegas, da
coordenacao pedagdgica, dos profissionais de apoio, da direcdo da escola em relagao
a inclusao de criangas com TEA, deixando claro os desafios explicitos por cada uma
delas sobre os desafios encontrados para a inclusdo desses alunos em salas do

ensino regular.

(P1)[...] O eu, eu assim, pelas escolas que eu passei, né. Eu ndo passei por
muitas escolas ainda, entdo assim, eu ndo tenho muitos referenciais, mas
nas escolas que eu passei, 0 que eu percebi, a parte da gestdo da escola
para a parte de orientagdo, assim eu n&o vejo assim uma barreira ndo. Mas
em alguns colegas professores eu vejo colegas assim.

(P2) Entédo eu tenho assim um olhar um pouco diferente para isso, assim, eu
vejo a inclusdo como positivo no sentido em que as criangas, elas estao tendo
a mesma oportunidade de aprendizagem que as outras criangas.

Mas eu acho que nessa inclusao, deveria ter dentro da escola espagos
dedicados a essas criangas, porque eu sinto que, por exemplo uma
necessidade, porque os alunos autistas, principalmente, ndo sé os autistas,
mas eu falo nos autistas, que € o que eu mais trabalhei. Ta?

Em alguns momentos, eles se desorganizam e eles precisariam de um
espaco para se reorganizar.

Esse espacgo é o corredor, esse espago nao € o patio.

Eu ndo vejo esses lugares como um espago para essa reorganizagdo, eu
acho que deveria ter na escola um espago apropriado, com materiais
apropriados, oferecendo situagdes apropriadas para eles.

(P3) Nao muito positivo, porque assim muitas pessoas, principalmente os
pais, muitas vezes questiona, mas o meu filho ndo esta alfabetizado, ele ndo
escreve. Igual aquela crianga ele ndo 1&, mas s6 o fato dessa crianga estar
junto e fazer essa socializagdo. Porque assim, se eu encontrar 10 pessoas
na rua, elas séo todas iguais a mim, elas falam igual a mim, eu n&o sei quem
esta alfabetizado, quem sabe ler, quem n&o sabe ler, quem sabe escrever,
quem néo sabe escrever.

Porque eu ndo perguntei, isso ndo € uma conversa que a gente fala, oi, tudo
bem? Vocé sabe ler ou vocé sabe escrever, mas quando vocé conversa, vocé
sabe o0 que que o outro vai falar e vocé sabe o que que vocé vai responder.
Entao essa conversa, essa locugao, interlocucéo é importante. Entdo quando
a crianga participa disso, igual eu te falei, Helena estava naquele grupo,
muitas vezes ela socializava sozinha, mas ela socializava também com o
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grupo, entéo ela aprendeu falar, ela aprendeu que tem outras pessoas, se ela
estivesse dentro de casa ou em outro lugar, antes so6 tivesse autismo ou
autismo severo, moderado, que nao utilizam, fala. Como que a Helena iria ter
repertério depois?

E se ela tivesse em outra, em outra instituicdo que nao fosse a escola
publica? Quanto a quantidade de contato que ela tem dentro da escola,
quantidade de links que ela faz com o outro, né?

Entdo, acho assim, toda a deficiéncia dentro da escola é fundamental.

(P4) Ah, eu acho que é positivo, como diz, desde que a gente tenha suporte,
né? Desde que tem alguém para trabalhar com a gente, porque nao da para
vocé ter um grupo de alunos ali, 30 ou 35 alunos, uma crianga que nao para,
mas eu acho positivo. Quando a gente tem apoio, a gente tem um suporte ali
da para trabalhar.

(P5) Oh, eu penso assim que 10 ndo esta, mas comegou. Esta em um
caminhar, porque assim, desde quando eu comecei, era de uma maneira e
agora eu até tive formagéo agora semana passada sobre isso.

Eles estdo tentando melhorar a cada dia. Ah, entdo agora nés temos os
profissionais de apoio, né?

Ao analisarmos as falas das participantes, percebemos a necessidade de
transformar a concepg¢ao de inclusao nas escolas.

Percebe-se que a fala da professora P2, faz uma observagao sobre uma sala
especifica ao aluno TEA, ao apresentar um desconforto e consequentemente uma
desorganizagao emocional, sendo assim, necessario o professor ter essa percepgao
e perceber quais os estimulos ambientais, sonoros, visuais, sensoriais, que trazem
desconforto e desorganizam o aluno TEA.

A inclusao de alunos TEA no ambiente escolar contempla ndo somente a sua
permanéncia em sala de aula, mas também, sua inser¢cdo no meio social e nas
atividades individuais ou até mesmo em grupo. Para Machado (2019), muitas atitudes
devem ser tomadas para conseguir com que o aluno com TEA compreenda a vida
escolar e se sinta confortavel no ambiente onde esta inserido para que ocorra a
aprendizagem.

A LDB de n° 9.394/96, de acordo com Magro e Rodrigues (2007), foi
responsavel por iniciar o processo de inclusao escolar no Brasil, foi a partir desta lei
que ficou determinado que os alunos com necessidades especiais passassem a ser
atendidos em classes regulares, independente da instituicdo de ensino ser publica ou
privada, tendo ainda estes que ser assistidos por professores com especializacao
adequada para este atendimento. No entanto, os autores ressaltam que esta inclusao
encontra muitas barreiras o que impossibilita que esta, de fato seja uma realidade. Ela

estabelece que:
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Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagéao escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. §1° Havera, quando
necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de educacdo especial. § 2° o atendimento
educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializados,
sempre que, em fungdo das condi¢cbes especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracido nas classes comuns de ensino regular. (BRASIL,
1996, p. 19).

A educacéao tem como intento formar individuos capazes de viver em sociedade
de forma confiante e favoravel ao bem comum, as finalidades educacionais continuam
a preparagao para o mercado de trabalho, ou a alfabetizacdo, esta deve propiciar o
exercicio da cidadania e o respeito a diversidade.

Quando falamos em educagéo inclusiva, falamos da colocagao do diferente no
habitual e por isso o tema € relevante ao sistema de ensino, € em casa que o ensino
comega € a escola da continuidade a valores apresentados no lar além de tornar-se
peca fundamental no processo inclusivo.

Ferreira (2018) explica que para que a educacgao inclusiva aconteca de forma
real, a escola precisa ter apoio, ela também precisa entender qual o seu papel no
processo, além de buscar aplicar os pilares da educagao que lhe darédo subsidio para

que o processo seja eficaz. O autor delineia a educagao inclusiva como sendo:

Modalidade de ensino na qual o processo educativo deve ser considerado
como processo social em que todas as pessoas, com deficiéncia ou nao, tém
o direito a escolarizagdo. E uma educacéo voltada para a formacdo completa
e livre de preconceitos que reconhece as diferengas e da a elas seu devido
valor (Ferreira, 2018, p. 4).

Cada instituicao brasileira apresentara suas dificuldades no processo inclusivo,
mesmo a que possuem salas de recursos e profissionais capacitados e até a
disposi¢ao de materiais que auxiliem e facilitem o trabalho e as praticas diarias, tera
algo a relatar, um problema a ser resolvido, pois ainda ndo ha uma instituicido com
cem por cento de eficiéncia em suas praticas quando se trata do quesito incluséao,
infelizmente sempre falta algo para que seja efetiva. Muitas vezes a escola esta
equipada com recursos, mas falta preparo por parte da equipe pedagdgica.

Apesar das dificuldades, é possivel fazer a educagao inclusiva acontecer, sem
duvidas os recursos facilitam a pratica do educador, mas na falta desses recursos o

aluno ndo podera deixar de participar e ter uma aprendizagem de fato efetiva. O
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processo educativo exige inovagao e criatividade, principalmente quando os recursos
que seriam necessarios para alcangar metas nao se encontram disponiveis. O papel
do professor € muito importante neste processo, e quando ele esta comprometido em
fazer com que o aluno se desenvolva ele adapta recursos, ele cria meios para
transformar a sala de aula em ambiente aconchegante e acolhedor e de grandes
aprendizagens.

Neste contexto destaca-se a importancia de politicas publicas destinadas ao
amparo de alunos TEA e seus familiares. Também formagédo docente continuada,
contribuindo para o desenvolvimento de novas habilidades e oportunizando

aprendizado referente as metodologias educacionais.

4.2 Categoria “Formacgao continuada e inclusao de alunos com Transtorno do
Espectro Autista”.

A formagao continuada contribui de forma assertiva para que o professor possa
trabalhar de forma eficaz, em salas com alunos diferentes, tornando-se necessario um
olhar diferenciado a respeito dos saberes, das competéncias e das atitudes para se
trabalhar com salas de aula inclusivas conforme (Rodrigues, 2008).

Um dos pontos considerados essenciais para o desenvolvimento dos alunos com
TEA é o papel do professor e sua formagao académica e cientifica para trabalhar com
esses estudantes. A sua formagao académica permite uma abordagem pedagdgica
apropriada a eles, pois mesmo que com diferentes comprometimentos cognitivos e
comportamentais ha algumas caracteristicas que poderao impactar na aprendizagem
deles tais como: o déficit de atengdo, a hiperatividade, as estereotipias e os
comportamentos disruptivos (Cunha, 2015).

Ao pensamos na educacao, ensino para alunos com TEA devemos ter em mente
que nao existe uma formula magica ou uma técnica ou metodologia milagrosa. Existe
sim, oportunidades de aprendizagem que levem em consideracdo a escola como
espaco social e de aprendizagem. E importante destacar que o espaco escolar no
deve se fixar nas suas fungdes formais ou no curriculo escolar, mas focar na
necessidade e realidade dos alunos (Cunha, 2015). E uma realidade existente hoje,
sem duvida, é o uso de tecnologia, de jogos, criar situagdes e agdes com o intuito de

potencializar a aprendizagem dos alunos com TEA no ambiente escolar.
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Desta forma, um professor precisa ser competente em seus dominios,
adquirindo conhecimentos cientificos, praticas eficazes, adequagcdo de novas
metodologias, atengdo a diversidade, entre outras necessarias. Para (Rodrigues,
2008), a missao do professor na escola atual € uma “misséo impossivel”.

Assim, o professor acaba enfrentando grandes dificuldades em realizar
atividades e atender todas as demandas geradas em torno do seu trabalho, sendo
necessario realizar capacitagdes para aprimorar suas praticas para realizagao de uma
atuacdo mais precisa diante a uma sala com alunos com o Transtorno do Espectro
Autista.

Nesse sentido, Novoa (1995), ressalta a importancia da aplicagdo dos
conhecimentos adquiridos no cotidiano do professor: Na area educacional, a
Formagédo Continuada tem como objetivos, propor novas metodologias e realizar
discussoes tedricas atuais, com a intencéo de contribuir para readequagdes da acao
pedagdgica na escola. Conhecer novas teorias faz parte do processo de construgao
profissional, mas ndo bastam, se estas nao possibilitam ao professor relaciona-las
com seu conhecimento pratico construido no seu dia-a-dia.

Sendo assim, os professores que buscam se preparar para novas situagées em
sala de aula, como atuar com um aluno que apresenta o Transtorno do Espectro
Autista, deveriam manter-se sempre informados e atualizados, para que as teorias e
conhecimentos estejam oportunos para quando utilizar suas praticas, modifica-las de
acordo com as necessidades de acordo com o sujeito em questao, sendo assertivas
e eficazes com relagao a aprendizagem.

A pesquisa mostra claramente de acordo com a fala das entrevistadas, o quao
importante é a capacitagao dos professores devido ao aumento da demanda de

alunos com Transtorno do Espectro Autista no Ensino Fundamental.

(P1) Mas é o que eu falei, é porque a gente ndo tem assim uma formacao
mais especifica. Quando eu falo uma formacéo, eu ndo estou falando uma
formacao tedrica, uma formagao tedrica. Eu ja tive. Eu tive na faculdade, eu
tive magistério, eu tive em Cursos que vocé faz ndo é essa formagéao, € uma
formacao mais pratica, pratica de como agir como atuar, sabe? Entédo é essa
formacdo que eu acho que faz falta. Eu acho que se eu tivesse mais esse
mais esse tipo de formagdo, como elaborar uma atividade para um aluno,
pronto, ai vai ensinar passo a passo como € que vocé faz. Talvez vocé vai
errar? Vai, mas vocé ja vai ter uma ideia inicial de como fazer, entao.

(P2) E eu me encaixei exclusivamente no cinestésico. Nao adianta vocé falar
para mim, eu tenho que estar na pratica. Entao, toda vez que eu ia em uma
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formacgao que eles ensinavam algo, eu chegava em casa correndo, ja ficava
procurando praticas adequadas para meus alunos.

(P3) A formacao ela é fundamental, porque muitas vezes vocé vai numa
formacéao e vocé sai de |a, vocé fala, uau, como tinha coisa para aprender,
todo dia tem coisa para aprender. Entdo a formacéao ela é fundamental. E a
gente tem também, né? As formacdes de educagao especial, os profissionais
da educacdo especial vao |4 e trazem. E assim é muito bom. E muito bom,
porque eles tém uma visdo que muitas vezes falta para a gente.

(P4) Recorria muito na internet, joguinhos, coisas que eu queria trabalhar
com ela. Eu procurava muito pessoas que trabalhavam com autista, que
trabalhava tal coisa. Ai eu chegava, fazia na sala Matematica pra trabalhar
com ela, listas ai de palavras. Ai sempre procurava jogos, coisa que ela
podia gostar. Eu sabia que ela ndo ia pegar no lapis, entdo eu procurava
muito na internet, recorrer & apostila da psicopedagoga. As vezes, sem
entender alguma coisa, sabe?

(P5) Sigo alguns perfis de psicopedagogos, psiquiatras...

Procuro entender o comportamento do estudante.

Pesquiso na internet atividades e tento fazer adaptagédo para realidade do
estudante.

E procuro manter parceria com a professora do AEE e. O.P.

Ao analisarmos as respostas das professoras em questido, deixam claro suas
duvidas que mesmo fazendo as adaptagdes metodoldgicas, curriculares que
possibilitassem condigbes de desenvolvimento e aprendizagem, ndo séo eficazes
para alguns alunos.

Demonstram que n&o possuem bases sélidas de conhecimentos sobre o
Transtorno do Espectro Autista, o que impacta diretamente no aluno em sala de aula.
Enfim, os resultados demonstraram que a visdo do professor sobre o Transtorno ainda
¢é limitada e que os proprios professores sentem a necessidade de capacitacdo sobre
o tema para que possam praticar de agdes mais assertivas com relagdo aos alunos
dentro do Espectro.

Beyer (2007) aponta que os professores se sentem despreparados. Para o
autor, faltam a estes uma melhor compreensao acerca da proposta de inclusao
escolar, melhor formagao conceitual e condigdes mais apropriadas de trabalho. Sendo
assim, essas considerag¢des nos levam a refletir sobre a forma como o espectro do

autismo desafia a comunidade escolar.

4.3 Categoria “Praticas pedagoégicas na escolarizagao de alunos com
Transtornos do Espectro Autista”.
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O professor na sala de aula tem autonomia em propor praticas pedagdgicas em
funcao dos seus educandos.

O professor € visto como um dos principais agentes no trabalho com alunos que
apresentam algum tipo de dificuldade, porém, o espago em que essas criangas
passam o0 maior tempo de suas vidas, necessita de um bom trabalho. Nesse
sentido, a escola precisa dispor de recursos de variadas espécies para estimular
a inclusdo. Criangas que apresentam o TEA podem ter mais dificuldade de
aprendizagem, mas podem desenvolver habilidades linguisticas, motoras e
interativas quando expostas a programas de estimulo a aprendizagem, como
enfatiza Gauderer (1987).

Como a aprendizagem dos alunos com TEA pode ocorrer de forma mais lenta
e gradativa, é fundamental que o educador esteja qualificado para atender suas
especificidades, construindo técnicas de comunicagao que possam atingi-lo de
maneira significativa. E preciso compreender que o ensino é uma das principais
esferas a ser trabalhada no caso dessas criancas. Sendo assim, é preciso estar
pronto para atender as solicitagdes desse publico, flexibilizar o dialogo, estimular
a interacao e ampliar a qualidade do convivio escolar para todos.

Nesse sentido, segundo Santos (2008, p. 30) “é que os professores devem
direcionar sua pratica pedagogica e tornar possivel a socializagdo da crianga com
autismo na sala de aula e adequar a sua metodologia para atender as
necessidades destes”. Em muitas situacdes, as criancas com autismo acabam
ficando as margens do conhecimento ou ndo participam das atividades, o que
exige do professor sensibilidade para inclui-lo ao maximo no convivio com o meio.

A acgao e o planejamento do professor serdo necessarios para a construgédo da
aprendizagem do aluno com dificuldade, uma vez que, compreendendo as
particularidades de cada um, avaliando de acordo com seu progresso, reconhece-
se esses avangos passo a passo. E importante compreender que os alunos
precisam receber estimulos para todas as suas realiza¢des de aprendizado, para
que eles criem taticas para avancar seu aprendizado e, dessa forma, se tornarem
mais seguros.

Educar uma crianga que necessita de um atendimento especial consiste em um
fendmeno que permite ao professor refletir sobre suas praticas e suas concepgdes

sobre um ensino que contemple todos os estudantes. Muitas vezes, o contato com
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essas criangas pode parecer assustador para o docente, principalmente se este
possuir pouca experiéncia docente.

Deve-se pensar na inclusdo como um todo, ndo somente incluir este aluno no
espaco escolar, mas pensar em maneiras eficazes para que de fato essa inclusao
ocorra. Deve-se atentar, ainda, para o acompanhamento de forma integral, para
que o aluno possa sentir que o ambiente que ele ira conviver sera favoravel para
0 seu convivio e sua aprendizagem.

Por apresentarem algumas dificuldades de interagdo social, muitos expressam
dificuldades para reconhecer, entender e expressar suas emogoes. Cada aluno TEA
exteriorizam suas peculiaridades que devem ser acolhidas e compreendidas.

Dessa forma, a importancia do professor para elaborar e utilizar de praticas mais
assertivas para que possam apoiar a aprendizagem do aluno TEA. Importante
ressaltar que as praticas pedagogicas ndao se resumem apenas em aplicacado de
conteudo. Existem mecanismos que auxiliam sua pratica para uma efetiva
aprendizagem de alunos TEA., como adaptagdo do ambiente, utilizando de espagos
organizados e tranquilos, apresentar uma rotina previsivel e visual, contribuindo para
a reducao da ansiedade.

Apresentar e disponibilizar um cantinho calmo para momentos de pausa e
regulacdo emocional, que podem fazer a diferenga no dia a dia do aluno TEA.

A flexibilizacdo do curriculo como colaboragao para adequagao da comunicacao
em sala de aula, o uso de linguagem simples e direta sdo pontos essenciais para
compreensao do que deve ser feito no dia a dia da sala de aula.

Promover os interesses especificos do aluno TEA, por isso é importante descobrir
e conhecer quais sao os interesses do aluno, incorporando esses interesses em
atividades escolares, incentivando dessa forma sua participagdo e engajamento das
atividades diarias no ambiente da sala de aula.

De acordo com os dados pesquisados, as professoras destacaram a importancia
do planejamento das praticas diarias realizados pela equipe escolar para o
desenvolvimento de um trabalho dentro de uma rotina para alunos TEA. Vejamos a
seguir os depoimentos das professoras que nos mostram esta concepcado sobre
estratégias e praticas utilizadas no dia a dia com alunos que apresentam o TEA, e
também relatos de praticas que consideraram positivas e que contribuiram para o

aprendizado desses alunos.



54

(P1) Uma das coisas que eu mais aprendi com esse aluno, tudo com ele tinha
que ser muito bem combinado.

Entéo, o tempo todo, quase que diariamente, eu tinha que fazer combinados
com ele para que conseguisse acompanhar a rotina. Entéo, isso € uma coisa
que eu percebi, que eles precisam de uma rotina.

Mas ele era um aluno que participava de tudo, todas as experiéncias que a
gente fazia na sala. Ele gostava de toda atividade. Mas para ele eu via que
tinha um sentido muito maior.

Quando eu fazia uma atividade mais concreta, que ele participava mais
ativamente, experiéncias de ciéncias, uma atividade de matematica que
tivesse mais dinamica, em que eles tivessem mais movimento, tudo isso eu
percebi que ajudou. uma coisa que eu achei bem positiva que eu fiz com eles
foi a parte de utilizagdo de materiais mais concretos, entdo, por exemplo.
Quando faziamos uma atividade de matematica com a minha sala, eu fazia
de uma forma com eles, mas fazia a mesma atividade, as vezes com nimeros
menores porque eles ndo estdo no mesmo nivel, mas usando materiais
concretos. Entdo, por exemplo, usava tampinhas para eles fazerem
contagem ou palito, canetinha ou lapis de cor.

(P2) Dei a ideia de escrever um livro sobre essa aluna. Entéo foi feito um livro,
e quem fez esse livro foram os pais, a aluna ia falando e os pais iam digitando,
acrescentando, conversando, e ela fez um livro. Era para arrecadar fundos
para comprar uma cadeira de rodas maior, porque ela ja estava com 17 anos
e com a venda de metade do dos livros eles ja conseguiram a cadeira de
rodas. Ela falava toda a histéria e os pais escreviam, os pais eram escribas
dela, ela contava, eles sabiam da histéria e para que eles participassem
também, mas ai o que que eles escreviam era o que ela sentia, o que ficou
de lembranga daquele dia, suas memodrias. Entdo ela ia colocando
sentimentos, as lembrancas dela e virou uma histéria.

(P3) Uso de recurso visual, muito recurso visual, a gente tem lousa digital, a
gente tem notebook, entdo a gente tem muito recurso, a gente tem jogos, é
absurdo de tanta coisa que tem, tem a sala da psicopedagoga, a sala do AEE,
entdo a gente tem onde buscar mais material. Se eu estou trabalhando
géneros textuais, eu estou trabalhando esse conto com as criangas, eu estou
trabalhando na questao escrita, com todos os detalhes. Paragrafo e todos os
recursos. Com a Helena, esse ponto ele vai ser reduzido, em tarjas, em
pedagcos menores e visual. Entdo, por exemplo, vou colocar a histéria de
Chapeuzinho Vermelho, qual é a sequéncia desse conto? Entao vai estar I3,
a Chapeuzinho vai estar Ia, a mae vai estar 13, avé vai estar 1a, o lobo vai
estar 14, para ver se ela consegue recontar, ndo é contar isso colocando
essas imagens na sequéncia, se ela consegue fazer essa sequenciagéo e
apods essa sequéncia com a imagem se ela consegue recontar quem € essa
menina. Quem é essa avd? Quem é esse lobo? Por que que ele esta aqui?
Entao é uma forma de compreensao da histéria para ela.

(P4) Ela tinha a caixa da Mariana la na sala. Ja chegava, hoje vou trabalhar
tal coisa. Isso aqui da para vocé trabalhar. Eu vou assim, muito que eu estou
dando ja explicava a pessoa que estava com ela, quando ela parava quando
ela tinha um pouco de concentragdo, porque ela também era todo tempo
correndo, s6 que eu aproveitava bem o tempo que ela ficava na sala.

(P5) Como eu fazia, eu elaborava algumas atividades, eu fazia diagndstico
para cada crianga. Grifava o que ela conhecia da lingua portuguesa e da
matematica, ai eu comegava assim, como se eu tivesse na educagao infantil.
Vocé usa os recursos da educagéo infantil, usa tampinha para contar, ai vocé
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vai inserindo aos poucos, a crianga usa o alfabeto mével, essas coisas de
alfabetizacao.

Entdo, eu sempre transformava essas atividades, dessa maneira, e também
uma coisa bem legal que eu fiz la no segundo aluno, a rotina é muito
importante. Eu fazia a rotina, eu possava para ele, para ele se organizar, para
ele saber. Nao é o que ia ter depois, eu antecipava. E uma coisa bem bacana
que eu sempre fiz, inserir ele no grupo. Eu sempre coloquei algum aluno
pertinho para me ajudar. Entado eu fiz o trabalho de alfabetizagdo, de usar
letras moveis, fiz o trabalho da chamada com a fotinhos das criangas.

Diante dos relatos das cinco professoras verificou-se que as praticas pedagdgicas
sdo pensadas para todos os estudantes de modo geral, e que pensar e construir
praticas que favorecam a aprendizagem desses alunos s&o muito importantes, mesmo
tendo consciéncia que nao sao todas as atividades proposta que terao os resultados
esperados sendo necessario mudar as estratégias para uma aprendizagem positiva
para alunos TEA.

O que observamos com os trechos de falas das professoras é que o material
concreto, comum no planejamento das atividades da educacéo infantil para qualquer
crianga, € visto como essencial para a aprendizagem das criangas com TEA, pois
muitas sdo pensadoras visuais. Observamos uma outra mengao a outras adaptacdes
de recursos, ou de atividades, como a rotina deste estudante, o que é essencial para
qualquer pessoa com TEA.

Vimos a partir das observacdes realizadas, que nao sao todas as professoras que
destacam como importante uma rotina visual diaria em sala de aula. Silva (2012)
discorre que o estudante com TEA, no geral, tem um apego a rotina e que no ambiente
escolar (e no lar) pode ser montado um painel de rotina, no qual estarao as atividades
que a crianga realizara ao longo do seu dia, como comer, brincar e ir ao banheiro.
Esse material pode ser confeccionado através de imagens, palavras ou materiais
concretos, a fim de organizar o espaco fisico a ser trabalhado. Com isso, a crianga
conseguira visualizar sua rotina, estruturar melhor o seu dia, o que facilita o
aprendizado e proporciona mais autonomia. (Silva, 2012, p. 121).

No que diz respeito a proposta de realizagao das atividades observou-se que a
professora (P5) costuma propor atividades em grupo e em dupla, estimulando a
interacado da crianca com TEA com os demais colegas, propde desafios que embora

os colegas tentem ajuda-la a mesma, na maioria das vezes.



56

Assim, a partir da observagcdo das praticas pedagogicas das professoras,
observamos que ha praticas inclusivas, favorecendo o desenvolvimento e a
aprendizagem dos alunos TEA.

Diante dos relatos da professora (P2), ao descrever a escrita do livro de uma
aluna TEA com outras limitagées que comprometem seu cognitivo, sé reforga o quanto
€ importante as agdes do professor em sala de aula. Saber ler e escrever pode ser
bastante dificil para as criangas. Mas, esse aprendizado é fundamental para qualquer
pessoa, pois além de ser util para o dia a dia, € fundamental para autonomia,
independéncia e até autoestima.

No caso de pessoas com o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), as
professoras enfrentam desafios especificos em relacdo ao processo de
aprendizagem. Ja falamos que é bastante comum que as criangas TEA apresentem
dificuldades em aprender de formas tradicionais. Isso ocorre simplesmente porque
seus cérebros processam as informagdées de maneira diferente. E quanto antes a

crianca for estimulada, mais facil sera sua aprendizagem.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Com a realizacao desta pesquisa foi possivel identificar como a formacgao, o
conhecimento e as praticas pedagdgicas do professor podem colaborar de forma
efetiva para o crescimento e desenvolvimento de alunos com Transtorno do Espectro
Autista. Essa pesquisa quer demonstrar exatamente as questdes das praticas do
professor no contexto escolar, visando as dificuldades e facilidades do professor em
sala de aula, seu trabalho e suas praticas em sala com alunos que apresentam o
Transtorno do Espectro Autista deparando com as dificuldades e seus desafios como
professor.

Com a divulgacao dos resultados almeja-se a continuidade da pesquisa com
a realizacdo de um doutorado com foco no Transtorno do Espectro Autista no ensino

fundamental, anos finais e ensino médio, e principalmente com a publicacdo de
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artigos em revistas e eventos cientificos sobre Transtorno do Espectro Autista e
Praticas Pedagogicas. Destaca-se ainda o objetivo de compartilhar as boas praticas
observadas e analisadas com outras instituicbes, contribuindo com outros
profissionais que tenham dificuldades muitas vezes em aplicar praticas com alunos
que apresentam o Transtorno do Espectro Autista.

Na apresentacédo dos resultados referentes aos objetivos desta pesquisa, o
estudo apontou que os professores compartilham de ideias semelhantes quanto as
dificuldades de inclusao e praticas mais assertivas quanto a escolarizagao de alunos
que apresentam o Transtorno do Espectro Autista. Suas dificuldades quanto as
praticas mais assertivas para contribuir com o aprendizado do aluno TEA.

Consideramos que muitas situagdes que acontecem dentro da sala de aula,
muitas vezes fogem do controle dos professores que atuam diretamente com criangas
que apresentam o Transtorno, e que fazem com que se sintam frustradas em suas
acdes ao aplicarem suas praticas.

Entendemos que o papel do professor tem grande importancia para que a
inclusdo e o aprendizado se concretizem em sala de aula e exige do profissional, por
isso, empenho, estudo, dedicacdo e vontade de mudar. E necessario também o apoio
dos drgaos publicos, da gestdo e das secretarias de educacédo, os quais devem
oferecer orientagdes, recursos fisicos, materiais e pessoal qualificado para uma
melhor eficacia e consiga atingir resultados positivos quanto a inclusdo e uma
aprendizagem efetiva para todas as demandas em uma sala de aula.

A pesquisa demonstrou que tanto os professores quanto os gestores
apresentam dificuldades de trabalhar com a diversidade presente hoje nas escolas.

O papel do professor diante dos processos de acolhimento e inclusdo nao é
uma tarefa facil, precisamos ter clareza de que neste periodo a crianga € um alguém
que esta se constituindo, aprendendo a ser aluno, descobrindo como € estar nesse
mundo que ela percebe de uma forma diferente da maioria das pessoas ao seu redor.

Ter bons professores, engajados e preocupados com a aprendizagem dos seus
alunos, levam a bons resultados, favorecendo aprendizagens efetivas a todos os

alunos.
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APENDICE A — ROTEIRO DO QUESTIONARIO

1- Profisséo.

2- Formacao Inicial.

3- Formacéao Continuada.

4- |dade.

5- Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino

6- Tempo de atuagao na instituicao.

7- Tempo total de docéncia.

8- Area de atuagao.

9- Quantidade de alunos matriculados em sua sala de aula.

10-Quantidade de alunos autistas matriculados em sua sala de aula
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA
1 - ldade

2- Formacgao

3- Tempo de trabalho

4- Sala que leciona

5- Vocé trabalha com alunos autistas. Quantos? Todos tém diagndstico?

6- Vocé utiliza alguma estratégia pedagodgica para lidar com essas criangas na sala
de aula? (Caso a resposta acima seja positiva) Considerando que vocé utiliza
algumas estratégias, gostaria de saber se vocé utiliza alguma teoria no
planejamento dessas estratégias.

7- Vocé realiza adaptagéo de algum material? Vocé poderia dar algum exemplo?

8- Vocé pode relatar um pouco do seu trabalho cotidiano voltado para criangas com
autismo? Existe algum momento na rotina escolar que trate diretamente de questdes
relacionadas a essas criangas com necessidades especiais e autismo? Com que
frequéncia?

9- Vocé enfrenta dificuldades ao lidar com criangas diagnosticadas com autismo?
Quais?

10- O que vocé pensa sobre inclusdo de criangas com autismo no ensino regular?

11- Como ocorreu a insergao da crianga autista em sua turma? A partir do primeiro
contato com a crianga autista, quais foram suas maiores dificuldades?

12.- A crianga foi recebida com o diagnéstico fechado de autismo ou foi
encaminhado para avaliagéo?

13- Vocés receberam alguma orientacao sobre as necessidades desta crianga?

14- Se vocés tivessem a opgao de escolher entre receber e nao receber essa
crianca, qual teria sido a opgéo, naquele momento? Por qué?

15- Quais foram os pensamentos/sentimentos ao saber que teria uma crianca com
autismo na turma?

16- Que atitudes vocé tomou tao logo ficou sabendo que teria um aluno com TEA na
turma?

17- Qual a maior dificuldade que vocés experimentaram, no momento inicial de
inclusado da crianga na sua turma?

18- A que vocé atribui essa (s) dificuldade? (s)

19- Como vocé avalia o comportamento das suas colegas, da coordenagao
pedagdgica, dos profissionais de apoio, da dire¢ao da escola em relagao a inclusao
de criangcas com autismo?



20- . Como vocé considera que a inclusdo escolar possa impactar no sistema
educacional? Por qué? De modo geral, 0 que vocé acha da inclusédo de criangas
autistas na escola, de uma maneira geral?

21. Vocé se considera satisfeita em relagao as suas agdes quanto a inclusao de
alunos autistas? Justifique.
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“O sucesso nasce do querer, da determinagdo e
persisténcia em se chegar a um objetivo. Mesmo nao
atingindo o alvo, quem busca vence obstaculos, e no
minimo fara coisas admiraveis”.

(José de Alencar)
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APRESENTACAO

O presente memorial, além de apresentar parte integrante para a conclusao do
curso de Mestrado Profissional em Educacao, tera também a funcado de informar a
todos que o lerem, sobre minha trajetoria escolar e profissional enquanto estudante.

Alardearei as fases mais marcantes de todo percurso da minha vida, os
primeiros anos escolares, momentos que se tornaram inesqueciveis em todo percurso
realizado por mim.

As experiéncias vivenciadas durante o inicio da profissdo, faz com que todo
conhecimento pedagogico sirva como base no desenvolvimento das atividades
pedagogicas desenvolvidas pelo professor.

De acordo com Imbernén (2011, p.60):

[...] a analise do conhecimento do professor “responde melhor ao propésito
de comecar a ver a atividade docente como exercicio de um tipo especial de
conhecimento com o0s quais, ao realizar seu trabalho, os professores
enfrentam todo tipo de tarefas e problemas.

A vida profissional, a formacdo académica, todas essas fases por mim
percorridas, busco reportar teorias e praticas vivenciadas. Todas essas etapas foram
desempenhadas com dedicacdo, otimismo, sempre buscando o resultado dos
objetivos desejados até hoje.

Durante toda trajetéria profissional, o professor deve repensar todo tempo sua
pratica pedagogica e buscar os melhores caminhos para que o aprendizado seja
efetivo, e que proporcione significativos conhecimentos sobre o papel do professor.

Para Tardif e Lessard (2014, p. 51):

Em educagao, quando se fala de um professor experiente, €, normalmente,
dessa concepgao que se trata: ele conhece as manhas da profissao, ele sabe
controlar os alunos, porque desenvolveu, com o tempo e o costume, certas
estratégias e rotinas que ajudam a resolver os problemas tipicos. Resumindo
um pouco como um artesdo, diante dos diversos problemas concretos, ele
possui um repertorio eficaz de solugdes adquiridas durante uma longa pratica
do oficio.

Os dados descritos no memorial, tem como objetivo resgatar fragmentos das
experiéncias passadas conscientes e inconscientes que passam a dar vida no
memorial de trajetéria académica e as transformacdes percebidas no decorrer de todo
percurso € de todas as experiéncias adquiridas nesse processo de construcido e
transformacao pessoal e profissional.

Célia Regina Sulato Pereira
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1- INTRODUGAO

O presente Memorial tem por objetivo descrever minha vida profissional ao
longo desses 23 anos de aprendizado, descrever minha trajetéria educacional,
destacando atividades que eu ja desenvolvi, quanto as atividades que realizo
atualmente, e também minhas perspectivas de estudos em relagdo ao mestrado.

Iniciei minha histéria académica através de dedicacdo e sonhos a serem
realizados. Morava em uma pequena cidade do interior de Sao Paulo, cidade de um
pouco mais de trés mil habitantes, onde oferecia até o ensino médio para se concluir.

Morava no campo com minha familia, meu pai trabalhava como agricultor e
minha mae dona do lar, uma vida simples do campo. Na época que estava iniciando
meus estudos, anos iniciais, tudo era muito dificil, morava longe da cidade, o que fazia
com que se tornasse mais dificil os estudos.

Sempre estudei em escola publicas e assim que terminei o ensino médio, tive
que ir para uma cidade mais distante para cursar uma faculdade privada, trabalhava
durante o dia e a noite me dedicava aos estudos na faculdade.

Iniciei meu percurso como docente com 21 anos de idade, assim que conclui
minha primeira graduacao, em Biologia. Sempre tive vontade de ser professora, iniciei
minha docéncia em escolas publicas e da rede municipal de ensino, foram minhas
primeiras experiéncias como professora, realizacdo de um sonho que busquei com
entusiasmo e dedicagéao.

No inicio nao foi facil, muitas duvidas, insegurangas, mas conseguia dar uma
boa aula e fazer com que os alunos se interessassem e também participassem das
aulas. Comecei a lecionar com as disciplinas de Fisica e Matematica, mas minha
matéria favorita era Biologia, sempre gostei muito. Com o tempo passei a lecionar
somente Biologia e Ciéncias, pois quanto mais tempo de experiéncia mais chances
de conseguir aulas de acordo com sua formagao em atribuicoes.

De acordo com GATTI (2009, p.98), os conhecimentos e saberes dos

professores se dao de forma que:

Os professores desenvolvem sua profissionalidade tanto pela sua formagao
basica e na graduagcédo, como nas suas experiéncias com a pratica docente,
pelos relacionamentos inter-pares e com o contexto das redes de ensino.
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A maioria das escolas que trabalhei ficavam na periferia, alunos carentes e com
muitas historias, que me fez refletir sobre a vida. Trabalhei por muitos anos com ensino
meédio e fundamental Il, vivi muitos desafios e experiéncias que foram gratificantes
para minha carreira e amadurecimento profissional.

Buscava desafios e quando adquiri mais experiéncia ousava em buscar outras
instituicbes que pudessem contribuir cada vez mais em minha profissdo, adquirindo
mais conhecimento e informagdes para fortalecer cada vez mais minha profisséo.
Trabalhei em colégios particulares em busca de novos desafios e algo inovador para
agregar mais conhecimento profissional.

Redigindo o memorial, me fez voltar no tempo e lembrar de muitas experiéncias
desde o inicio de minha formacdo, memorando as escolas por onde passei, € que
todo esse processo pbéde contribuir para o desenvolvimento e amadurecimento de

minha formacgao docente.
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2- FORMAGAO EDUCACIONAL INICIAL

Nascida em uma cidadezinha do interior do estado de S&o Paulo, tive uma
infancia muito feliz, com muitas brincadeiras gostosas na companhia dos meus cinco
irmaos, no campo onde morei toda minha infancia.

Havia somente uma escola rural do 1° ao 4° ano, onde frequentava e também
onde conclui essa primeira etapa dos meus estudos. Caminhavamos por cerca de dez
quildbmetros todos os dias até chegar a escola. Esse percurso era divertido, pois era
um grupo grande de criangas que participava para chegar até a escola, onde os mais
velhos cuidavam dos menores embora, a caminhada era longa éramos cuidados por
todos os moradores que ali viviam. No retorno da aula, paravamos em algumas casas
no caminho para descansar e tomar agua, deixando para tras alguns amigos que por
la moravam. E assim passaram-se longos quatro anos.

Meus pais embora tivessem concluido somente até o 4° ano primario, se
preocupavam com os estudos dos filhos, sempre incentivando e participando de cada
etapa dos estudos.

Minha mae por problemas de saude nao pode frequentar a escola, ndo teve a
oportunidade de estar em uma sala de aula e se alfabetizar, o pouco que aprendeu
foi em casa com ajuda do pai e dos irmaos que frequentaram a escola. Tinha
preocupagao que os filhos frequentassem e concluissem os estudos.

A estrutura da escola era bem simples, embora a sala de aula fosse ampla, era
uma unica sala do primeiro ao quarto ano e também uma Uunica professora para todos
os alunos de diferentes séries. Dividia a lousa em quatro partes para as respectivas
séries e dessa forma ensinava todos os alunos. As carteiras ndo eram individuais,
sentavamos em duplas, e cada fileira correspondia a uma série diferente. Uma fileira
para o primeiro ano, uma outra para o segundo, outra para o terceiro e uma outra para
0 quarto ano.

Um outro detalhe interessante € que a mesma professora fazia o almoco,
enquanto os alunos faziam as atividades do livro ou da lousa, como todos os dias fazia
sopa para os alunos. Apds o almogo tinha a colaboragéo de todos na organizagao da
louga e limpeza da cozinha, mas nunca faltou o tempo para as brincadeiras no patio.
Isso tudo acontecia somente no periodo da manha.

Recordo da minha professora humorada durante as aulas, gostava do que fazia
embora tinha multiplas fungdes, transmitia seu conhecimento e tinha a preocupacéao

de que todos aprendessem.
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A professora era uma figura muito respeitada, os alunos copiavam o conteudo
da lousa, ndo questionavam e faziam exatamente o que a professora pedia. Nao era
permitido que os alunos conversassem durante as aulas, mesmo sentados ao lado do
amigo, dividindo a carteira dupla.

Quando finalizei o quarto ano me mudei de cidade e comecei a frequentar uma
escola grande, tudo era novidade, varios professores e diversas disciplinas e tudo isso
me deixou fascinada.

Nesta nova etapa ja no quinto ano, gostava muito da disciplina de Ciéncias e
dizia sempre a minha professora que quando fosse fazer faculdade, faria Biologia. As
professoras que me inspiraram na época, foram as de Ciéncias e de Inglés.

Era uma aluna timida, mas sempre buscava aprender mais e com grandes
sonhos e objetivos futuros.

Neste colégio conclui até o ensino médio. Trabalhava ajudando minha mae em
casa e algumas vezes ajudava meu pai no campo. Quando terminei o ensino médio,
ja sabia exatamente o que queria, tinha uma grande paixao por Veterinaria e Biologia.
Sabia que cursar a faculdade de Veterinaria nao seria possivel pois meu trabalho na
época era insuficiente para pagar um curso particular. Entao fiz a opgao por Biologia
que também era minha outra paixao, entao prestei vestibular e fui aprovada no curso.

Em 1983 comecei minha primeira faculdade de Biologia, por trés anos me
dediquei e me esforcei para conseguir boas notas, aproveitando o maximo possivel
de conhecimento, porque minha meta era ser professora. Neste periodo trabalhava

durante o dia, fazia faculdade a noite e aos sabados fazia curso de informatica.
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3- VIDA PROFISSIONAL

Conclui o curso de Biologia no ano de 1995, em seguida em 1996, comecei a
fazer minha segunda faculdades, iniciando o curso de Quimica, frequentei por seis
meses e parei, pois ndo consegui manter a faculdade, o valor que recebia do trabalho
era insuficiente para manter a faculdade particular.

Fiquei por seis meses sem exercer a profissdo. No ano de 1997 me mudei para
Matao, participei de atribuicdo de aulas, onde comecei a lecionar em uma escola
estadual com salas de alunos do ensino médio. Foram muitos desafios, professora
inexperiente em inicio de carreira passei por varias dificuldades e consegui superar,
era persistente, estudava muito e me preparava para as aulas. Foi um ano de muito
crescimento profissional e pessoal. Estava longe da familia e tinha que enfrentar todos
os desafios que a vida me proporcionou naquele ano, enfrentei cada um deles e me
fortalecendo cada vez mais fui vencendo cada etapa do meu crescimento profissional.
Para Gatti (2009, p.99):

O reconhecimento da profissionalizagdo do ensino, as discussdes em torno
da formagdo inicial e, especialmente, da formacdo continuada dos
professores, vém sendo pautados por esse enfoque das relagbes entre
saberes profissionais e trabalho.

Era muito jovem, na escola que trabalhava os professores veteranos achavam
que nao tinha experiéncia suficiente para assumir salas de ensino médio. Fui
conquistando meu espago e também a confianca dos professores mais velhos que ali
estavam. Fiquei por um ano nesta escola e logo no ano seguinte me mudei de cidade,
para Campinas.

Uma nova etapa estava se iniciando, comecei a trabalhar em uma escola na
periferia com alunos do fundamental |, 4° e 5° anos, lecionava com as disciplinas de
Matematica e Ciéncias, alunos carentes, uma escola que ninguém queria trabalhar, e
gue na época somente os iniciantes pegavam as aulas no processo de atribuigoes,
porque nao tinham outras opgoes.

Como destaca Névoa (1995, p.21):

[...] alternam na histéria dos professores desde o século XIX periodos de
profissionalizagdo e desprofissionalizagdo, pautados por conflitos de
interesses e actores: “A afirmagao profissional dos professores € um percurso
repleto de lutas e de conflitos, de hesitagdes e de recuos. [...] A compreenséao
do processo de profissionalizagéo exige, portanto, um olhar atento as tensées
que o atravessam.



77

Foram quatro anos dificeis, um bairro violento, com muitos problemas, todos
os dias enfrentava uma rotina de muito medo. Com o tempo, fui pegando o ritmo da
escola e passaram-se 4 anos. Um grupo de professores muito queridos e todos se
ajudavam, era uma equipe onde pode ser ter muitas trocas de experiéncias,
conhecimentos e muito aprendizado e também uma grande amizade. Neste periodo
estudava, fazia Pds-Graduacdo na area de Ciéncias aos sabados. Tudo estava
correndo bem até que aconteceu uma chacina dentro da escola, a partir desse fato
nao consegui voltar mais para a escola, adoeci, tive depressado e percebi que nao
conseguiria mais voltar. Procurei trabalhar em uma outra escola e esquecer o que
havia vivenciado na escola anterior.

Me casei no ano seguinte e me mudei de cidade, passando a morar em Mogi
mirim, local que permaneci por 15 anos.

Nesta cidade comecei a lecionar como professora substituta em escolas
estaduais no ensino Fundamental Il e médio, com aulas de Matematica, Ciéncias e
Biologia, foram novas experiéncias e constru¢cdo de conhecimento em minha carreira.
Trabalhava trés periodos em duas cidades diferentes Mogi Mirim onde morava e
Santo Anténio de Posse onde trabalhava todas as noites com o ensino médio. Depois
de um ano fiquei gravida da minha primeira filha, fui reduzindo minha carga horaria e
assim que minha filha nasceu, fiquei afastada da escola por um ano para me dedicar
a maternidade.

Quando retornei para a sala de aula, tive uma proposta para trabalhar em uma
escola infantil em um colégio privado, aceitei, e novas experiéncias vivi. Minha filha
ainda era muito pequena e trabalharia meio periodo no mesmo colégio que ela ficaria.
Neste mesmo ano comecei a faculdade de Pedagogia, conseguia conciliar trabalho e
faculdade, por dois anos conclui e em seguida iniciei um curso de Libras. Nunca parei
meus estudos, estava sempre em busca de informagao e conhecimento.

Essa experiéncia com educagédo infantil foi muito gratificante em minha
carreira, foi uma grande paixao trabalhar com os pequenos, me apaixonava cada dia
mais com as criangas, como se dava a constru¢cao do aprendizado e a forma como
cada uma constréi o conhecimento. Neste periodo tive a ajuda e o exemplo de um
profissional que me fez refletir o que realmente é ser professora. A diretora do colégio,

era uma pessoa que amava muito O que fazia, e todos esses exemplos diarios de
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como ser um bom professor, levei comigo para que fosse agregado na construg¢ao da
minha profisséo.

Tive minha segunda filha dois anos depois, da mesma forma me afastei por um
ano para a maternidade, nesse periodo me mudei novamente para Campinas, deixei
de exercer a profissdo nesse periodo, e acabei voltando para Mogi Mirim em um
espaco de tempo de trés meses. Neste retorno fui trabalhar no mesmo colégio que
estava, s6 que desta vez para trabalhar com criangas maiores, na faixa de quatro
anos, foram novos desafios e novos conhecimentos, sempre tendo apoio e
contribuigao profissional que foram muito importantes para minha formacgao.

Nunca parei de estudar, sempre buscava conhecimento em minha profissao.
Iniciei uma Pds-Graduacgao, especializagcdo sobre a construcdo da autonomia e
moralidade infantil, foram dois anos e meio de muita aprendizagem, nos reuniamos
todas as quartas-feiras a noite, onde aconteciam estudos, informag¢des e aprendizado.
Neste periodo de construgdo de conhecimento, escrevi um artigo sobre TDHA, que
foi gratificante pois foi meu primeiro artigo escrito. Pude perceber que o conhecimento
precisa ser renovado sempre, através dessa pos, comecei a ter um outro olhar pela
educacao, percebi que conhecimento, seguranca nas atitudes, nos faz sentir
professor de verdade. Porque toda inseguranca no inicio da carreira vai sendo
superada ao longo da caminhada.

Sobre os saberes para Tardif (2014, p.58):

Em suma, pode-se dizer que os saberes ligados ao trabalho sdo temporais,
pois sdo construidos e dominados progressivamente durante um periodo de
aprendizagem variavel, de acordo com cada ocupacdo. Essa dimenséao
temporal decorre do fato de que as situacbes de trabalho exigem dos
trabalhadores conhecimentos, competéncias, aptiddes e atitudes especificas
que s6 podem ser adquiridas e dominadas em contato com essas mesmas
situacgoes.

No ano de 2010 prestei um concurso da rede municipal e fui aprovada para
lecionar no fundamental |, quando iria assumir meu cargo como professora, surgiu
uma oportunidade de emprego para meu marido em outra cidade, tive que fazer
minhas escolas, deixei um cargo estavel e me mudei de cidade.

Uma nova etapa na vida e novos desafios surgiram quando em 2012 me mudei
para Sdo José dos Campos, fiquei durante um ano sem estar em sala de aula, foi um
ano de adaptacgdes devido as mudancas. No ano seguinte fui chamada para assumir
uma sala de terceiros e quartos anos em um colégio primado, era uma escola pequena

com muitos problemas, para mim foi um desafio e a0 mesmo tempo uma grande
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experiéncia. Tinham varias criangas de inclusdo que exigia conhecimento e praticas
adequadas, foi ai que parti em busca de informacgdes e muita leitura a respeito, para
que pudesse adequar minhas praticas com as necessidades de meus alunos.

Procurei entdo dar continuidade em meus estudos para aprimorar meus
conhecimentos, entdo acabei iniciando uma outra poés-graduagdo em
Neuropsicopedagogia, onde fiquei fascinada pelo conteudo abordado, me ajudando
muito com as diversidades que encontrava em meu trabalho. Dessa forma o
conhecimento e aperfeicoamento das minhas praticas s6 tem contribuido para
compreender mais sobre os processos de aprendizagem e como é efetivado esse
processo. Percebi que a educagao inclusiva necessitava de mais atencao, exigia um
olhar diferente do professor em relagéo as criangas de possuem alguma limitagao,
percebia que os alunos inclusivos em sala de aula precisavam se sentir participativos,
isso me fez buscar cada vez mais informag¢des que, como profissional da educacgao
pudesse fazer a diferengca em relagcao as essas criangas.

Mantoan (2013, p.17) cita sobre os direitos de uma educagéo especial:

Entretanto, esse costume de associar pessoas com deficiéncia a um ensino
diferente e apartado vem sendo colocado em xeque. Ha uma crescente
constatagédo de que elas devem ter acesso a mesma escola e a mesma sala
de aula que qualquer outro aluno. As mudangas necessarias para que isso
ocorra com qualidade, além de garantir as pessoas com deficiéncia seu
direito a igualdade, talvez sejam uma contribuicdo para a melhoria do ensino
e geral.

Em seis anos na cidade de Sao José dos Campos, trabalhei em diferentes
escolas, estaduais, municipais e da rede particular, situacdes diferentes, desafios e
novas aprendizagens. Hoje com vinte e trés anos de carreira profissional, tenho muito
entusiasmo e dedicagdao a minha profissao, busco estar atualizada e informada com
relagéo a educacgéo, isso me fez dar mais um passo muito significativo em minha vida
e carreira, que foi iniciar meu Mestrado em Educagao, mais um desafio que trara
grandes contribuicdes profissionais e pessoal.

Estou em mais uma nova etapa de minha vida, o Mestrado esta contribuindo
para que eu possa ampliar os horizontes, buscar mais conhecimento para contribuir
em minha formacéo. Vivencio cada dia, cada oportunidade uUnica que a vida tem me
proporcionado, embora exija uma dedicacdo muito grande, horas de estudo, cada

momento vale a pena. Novas amizades construidas, diferentes aprendizados,
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experiéncias de novos profissionais, isso tudo faz com que nos aperfeicoamos cada

vez em nossa profissdo e que possamos contribuir sempre mais como professor.
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4- CONSIDERAGOES FINAIS

Me sinto realizada por de alguma forma poder contribuir com os alunos que
passaram por mim, para que se sintam inclusos através do meu trabalho, efetivando
seu aprendizado e favorecendo sua inclusao.

Ha muitas barreiras ainda a serem vencidas dentro da educacéao inclusiva.
Precisamos como profissionais da educagao, cada vez mais transformar a educagao,
contribuindo com nossos saberes, para que todos se sintam beneficiados com a
educacao, e que a escola seja um lugar para todos, respeitando suas diferencas e
limitagdes. Portanto as mudangas sdo fundamentais para inclusao, mas exige esforgo
de todos possibilitando que a escola possa ser vista como um ambiente de construcao
de conhecimento.

A educacao enquanto arte para TARDIF (2014, p.160):

O que distingue a arte do escultor da arte do educador € que o primeiro age
sobre um ser, um composto de matéria e de forma, que ndo possui em si
mesmo, mas recebe do artista, o principio (a causa e a origem) de sua
génese, ao passo que o segundo age com e sobre um ser que possui, por
natureza, um principio de crescimento e de desenvolvimento que deve ser
acompanhado e fomentado pela atividade educativa.
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ANEXO A — OFICIO A INSTITUIGAO

Oficio n° PPGE — xxxx/2019 , de de 20__

Prezado (a) Senhor (a)

Vimos por meio deste, solicitar permissao para a realizagdo da pesquisa pela
aluna Célia Regina Sulato Pereira do Mestrado Profissional em Educacdo, da
Universidade de Taubaté, trabalho a ser desenvolvido durante o corrente ano de
2019/2023, intitulada “PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS E AUTISMO: A
escolarizagao de criangas autistas no ensino regular na perspectiva de professores”.
Para a realizacao da pesquisa se dara por meio de entrevista como instrumento de
coleta de dados de professores do Ensino Fundamental 1, Anos Iniciais de uma escola
municipal situada no Vale do Paraiba — SP, sob orientacdo da Profa. Dra. Virginia
Mara Prospero Cunha. Para tal, serédo realizadas observagao além das entrevistas
como instrumentos de coleta de dados, junto a populagdo a ser pesquisada. Sera
mantido o anonimato da Instituicido e dos docentes.

Ressaltamos que o projeto da pesquisa passara por analise e aprovacédo do
Comité de Etica em pesquisa da Universidade de Taubaté.

Certos de que poderemos contar com sua colaboracdo, colocamo-nos a
disposigao para mais esclarecimentos no Programa de Pds-graduagédo em Educacao
e Desenvolvimento Humano da Universidade de Taubaté, no endereco Rua Visconde
do Rio Branco, 210, CEP 12.080-000, telefone (12) 3625-4100, ou com Célia Regina

Sulato Pereira, telefone (12) 98200-7273, e solicitamos a gentileza da devolucdo do

Termo de Autorizacdo da Instituicio devidamente preenchido.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar
nossos protestos de estima e consideracéo.

Atenciosamente,

Rita de Cassia Foroni Oliveira

Secretaria do Programa de P6s-graduagao em Educagéo
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ANEXO B - TERMO AUTORIZAGAO DA INSTITUIGAO

llmo (a). Sr (a).

XXXXXXXXXXXXXXXXXXX

cargo

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o (a) senhor (a)
XXXXXXXXXXXXXXXXXX, CARGO, apos a leitura do Oficio a XXXXXXXXXXXXXXXXXX,
ciente dos procedimentos propostos, ndo restando quaisquer duvidas a respeito do
lido e do explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO de
concordancia quanto a realizagdo da pesquisa. Fica claro que a Secretaria, por meio
de seu representante legal, pode, a qualquer momento, retirar seu CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO e deixar de participar do estudo alvo da pesquisa e fica
ciente que o trabalho realizado torna-se informacéo confidencial, sem que os dados
pessoais sejam publicados, sendo que serdo utilizados, na presente pesquisa,

somente dados numéricos e que serao destruidos apds 5 anos.

XXXXXXXK e de i de 20XX.

Assinatura do(a) XXXXXXX (CARGO)



DE ETICA EM PESQUISA w
Professor Robison Baroni UNITAL

ANEXO C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O Sr. (a) esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa
“PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS E AUTISMO: A escolarizagdo de criangas
autistas no ensino regular na perspectiva de professores”, sob a responsabilidade
da pesquisadora Célia Regina Sulato Pereira e sob orientagao da Profa. Dr.
Virginia Mara Préspero Cunha. Nesta pesquisa pretendemos investigar o
trabalho pedagégico dos professores com alunos especiais no ensino
fundamental.

Sua participagao € voluntaria e se dara por meio de questionario e entrevista.

Os riscos decorrentes da sua participacdo na pesquisa sao riscos minimos de ordem
nao fisica, que podem provocar desconforto pelo tempo das entrevistas ou até
constrangimento pelo teor dos questionamentos. Com vistas a prevenir os possiveis
riscos gerados pela presente pesquisa, aos participantes fica-lhes garantido o direito
de anonimato; de abandonar a qualquer momento a pesquisa; de deixar de responder
qualquer pergunta que ache por bem assim proceder; bem como solicitar para que os

dados por eles fornecidos durante a coleta ndo sejam utilizados.

Se vocé aceitar participar, contribuira para a verificacao acerca das percepgdes

sobre a inclusao escolar no contexto da escola publica.

Para participar deste estudo, o(a) Sr (a) ndo tera nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Tera o esclarecimento sobre o estudo em qualquer
aspecto que desejar e estara livre para recusar-se a participar e a recusa em participar
nao acarretara qualquer penalidade ou modificagcao na forma em que é atendido (a)
pela pesquisadora, que tratara a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e
ética.

Os resultados da pesquisa estarao a sua disposi¢cao quando finalizada e serao
utilizados para a dissertacdo a ser apresentada ao Mestrado Profissional em
Educacao. Seu nome ou o material que indique sua participagcdo nao sera liberado
sem a sua permissao. O (A) Sr (a) nao sera identificado (a) em nenhuma publicagao
que possa resultar. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados
com a pesquisadora responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos e, apos este tempo,

serao destruidos.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que
uma copia sera arquivada pela pesquisadora responsavel, e a outra sera fornecida

ao(a) senhor(a). Para qualquer outra informagéo, o Sr (a) podera entrar em contato
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com a pesquisadora pelo telefone (12) 98200-7273 (inclusive ligagbes a cobrar), ou

também podera ser realizado contato por e-mail: celiasulatopereira@uol.com.br .

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, o(a) Sr.(a)
podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do
Rio Branco, 210 — centro — Taubaté, telefone (12) 3635-1233, e-mail: cep@unitau.br.

O pesquisador responsavel declara que a pesquisa segue a Resolugdo CNS
510/16.

Taubaté/SP, XX de xxxxxx de xxxx.

Célia Regina Sulato Pereira

Pesquisadora Responsavel

Consentimento pds-informacgao

Eu, , portador do
documento de identidade fui informado (a) dos objetivos da
pesquisa “Praticas Pedagdgicas Inclusivas nos Anos Iniciais: um comparativo entre o
atendimento educacional especializado e o ensino regular” de maneira clara e
detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar
novas informacdes sobre a pesquisa e me retirar da mesma sem prejuizo ou
penalidade.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas duvidas. , de de
20 .

Assinatura do(a) participante
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