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RESUMO

Diante da relevancia da metodologia da historia oral no contexto da pesquisa qualitativa,
estd pesquisa teve por objetivo analisar as narrativas dos alunos do ensino médio técnico,
bem como quais realidades se apresentam como limitadoras ou ndo de ingresso no Ensino
Superior ou no mundo do trabalho. A presente pesquisa apresenta as perspectivas dos alunos
do 3° ano do Ensino Médio de uma escola técnica do Vale do Paraiba no interior do estado
de S&o Paulo, sobre seus sonhos e a realidades de vida, buscando entender quais Sao 0s seus
sentimentos, medos e angustias com relagdo ao “novo” modelo de ensino e com o futuro que
0s aguarda ap0s a conclusao do curso. O estudo foi realizado com base em uma metodologia
qualitativa, baseando-se nos procedimentos da histéria oral e utilizando como instrumentos
questionéarios e entrevistas. O trabalho de producdo de informacbes foi divido em duas
partes, sendo a primeira a apresentacao de um roteiro com questionario no qual foi abordado
dados sociodemogréaficos; em seguida, houve a selecdo de dois alunos de cada turma (seis
ao total), sendo dois alunos do ensino médio integrado ao técnico em Administracdo, 2
alunos do ensino médio integrado ao curso técnico em eletrénica, 2 alunos do ensino medio
integrado ao curso de desenvolvimento de sistemas, para participar de entrevistas de historia
oral, guiadas por um roteiro de perguntas abertas. Os resultados foram analisados por meio
da triangulacdo de métodos, servindo e adequando-se a determinadas realidades e
fundamentos interdisciplinares, divididos em trés fases: transcricdo das respostas das
entrevistas com os alunos; avaliacdo e diagnéstico de informagdes produzidas na primeira
fase; e, por fim, a fundamentacéo teorica das devolutivas obtidas dentro da pesquisa.

PALAVRAS-CHAVE: Sonho; Contrarreforma do Ensino Médio; Escola Técnica; Historia
Oral.



ABSTRACT

Given the relevance of oral history methodology in the context of qualitative research, this
research aimed to analyze the narratives of technical high school students, as well as which
realities present themselves as limiting or hindering their entry into higher education or the
world of work. This research presents the perspectives of third-year high school students at
a technical school in the Paraiba Valley, in the interior of S&o Paulo state, regarding their
dreams and life realities, seeking to understand their feelings, fears, and anxieties regarding
the "new" educational model and the future that awaits them after graduation. The study was
conducted using a qualitative methodology, drawing on oral history procedures and using
questionnaires and interviews as instruments. The data collection work was divided into two
parts: the first was the presentation of a questionnaire that addressed sociodemographic data;
the second was the presentation of a questionnaire that addressed sociodemographic data.
Next, two students from each class (six in total) were selected: two high school students
integrated into the Business Administration technical program, two high school students
integrated into the Electronics technical program, and two high school students integrated
into the Systems Development program. They participated in oral history interviews guided
by an open-ended question script. The results were analyzed through triangulation of
methods, tailored to specific realities and interdisciplinary foundations. The results were
divided into three phases: transcription of the responses from the interviews with the
students; evaluation and diagnosis of information produced in the first phase; and, finally,
the theoretical foundation of the feedback obtained within the research..

Keywords: Dream, High School, Technical School, Oral History
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APRESENTACAO

Falar sobre adolescéncia no século XXI requer posicionamento social, politico e
pedagogico. Trata-se de um exercicio que envolve retomar memdrias pessoais e direcionar
um olhar empatico e comprometido com um grupo que vivencia fase peculiar da trajetéria
de vida. Néo por acaso, este trabalho tem como cenério principal o ambiente escolar, afinal
é onde adolescentes passam a maior parte das horas de seus dias, ndo apenas em funcbes
educativas, mas também estabelecendo vinculos, experienciando desafios e construindo
sonhos.

Para elaborar este projeto de mestrado, foi necessario voltar no tempo e produzir uma
narrativa propria sobre minha experiéncia enquanto adolescente e estudante, bem como a
escolha pelos caminhos da docéncia. Ser professor &, neste sentido, acreditar no potencial da
educac&o, sem ignorar os inimeros desafios vividos profissionalmente. E também um ponto
de vista privilegiado para observar as vivéncias de grupos de estudantes em formagao. Por
fim, € necessario reconhecer tais condicbes como passiveis da producdo de novos
conhecimentos.

Desta forma, a trajetoria do autor se conecta as propostas da pesquisa, a qual tem
como objetivo compreender as relacfes entre as realidades vivenciadas por estudantes do
Ensino Médio e os sonhos por estes construidos nesta fase da vida. Afinal, o que é sonhado
tem bases realistas para se concretizar? Para tanto, € necessario delinear o contexto em que
o0 projeto foi desenvolvido, a fim de possibilitar estudos comparativos com outras realidades,
identificando convergéncias e singularidades.

Diante dos desafios recentes propugnados pela implementacdo do que foi batizado
pela propaganda governamental como “Novo” Ensino Médio, o projeto de pesquisa
idealizado previu se debrucar sobre as turmas que cursavam o terceiro ano do Ensino Médio
em uma ETEC do interior do Estado de Sdo Paulo. Tais apontamentos sdo essenciais para
compreender os desdobramentos da pesquisa, que utilizou diversas estratégias para coletar
informaces e produzir resultados.

A escolha pelo terceiro ano pretende abordar a dimensdo dos sonhos e das realidades
em momento marcado pela transicdo que encerra o periodo da Educacdo Basica e introduz
este grupo de jovens na realidade para além da escola, geralmente imediatamente associada

ao mercado de trabalho. O fato da escola ser de ensino técnico reforca tais preocupacoes,



uma vez que a procura por vagas nestes estabelecimentos de ensino tem como suporte
justamente a facilitagéo e 0 acesso ao mundo do trabalho.

No entanto, 0 momento em que nos dedicamos ao projeto de pesquisa remete a
desafios especificos, dentre o0s quais destacamos 0 momento pos-pandemia e a
implementacdo recente do NEM. No que diz respeito a pandemia de Covid-19, € preciso
ressaltar que os estudantes que cursavam o terceiro ano do Ensino Médio em 2024, momento
de aproximacéo para a realizacdo do trabalho, ingressaram nesta etapa do ensino durante a
fase de isolamento social, quando o processo seletivo consistiu na analise de seus historicos
escolares e ndo como € mais recorrente, por meio de provas. Além disso, a incerteza que
contornou este periodo é algo que merece atencdo ao abordar tematicas que envolvem
expectativas de futuro.

Em relacdo ao NEM, cabe enfatizar que desde sua elaboracdo fora uma proposta
envolta por intensos debates, sobretudo aqueles que envolvem os objetivos de formacao
concernentes ao Ensino Médio. Falamos de continuidade e posterior ingresso na
universidade ou restringimos este processo a uma formacdo estritamente voltada para a
atuacéo profissional? Mais que isso, COmMo 0S jovens se veem neste contexto?

Pensando nisso, a presente dissertacdo tem como ponto de partida a narrativa pessoal
de seu autor para, entdo, apresentar o contexto da escola que serve de cenario para a
realizacdo da pesquisa, suas especificidades e, mais amplamente, a atual conjuntura ligada a
educacdo no que se refere ao Ensino Médio. O foco do estudo, no entanto, € o grupo de
adolescentes que cursam o terceiro ano do Ensino Médio e, portanto, adentraremos seu
universo por meio de relatos elaborados a partir da metodologia de historia oral. As falas dos
estudantes nos servirdo de fardis para iluminar os elementos que pretendemos analisar,
especialmente quais sdo 0s sonhos e as realidades que convivem com este momento de suas

trajetorias.

APRESENTACAO DO MEMORIAL (De estudante a professor: a trajetoria do autor)

Fui o primeiro da familia com uma formacdo em curso superior e sou 0 mais velho
entre trés filhos dos meus pais, André sendo filho do meio e a cagula chamada Talita. Minha

méde Augusta e meu pai Tarcisio criaram seus filhos com muito sacrificio, minha mae



trabalhou longos anos como empregada doméstica para suprir as necessidades da nossa
familia, saindo de casa todos os dias as 6h e retornando as 16h, isso por longo 10 anos de
nossas vidas. Meu pai, no comeco da vida de casado, trabalhava em uma fazenda de vacas
leiteiras, apos 12 anos neste emprego, comec¢ou seu trabalho em uma industria como torneiro
mecanico, atuava nesta pequena inddstria de Plastico na cidade de Piquete-SP. O empenho
deles em minha formacdo foi um ponto muito importante. Meus pais sempre lutaram pela
minha formac&o, pois eles ndo concluiram o ensino fundamental por falta de recursos
financeiros e por necessidade de trabalhar para auxiliar meus avés na criagdo dos irmaos
menores. A primeira lembranga que tenho da vida escolar, foi em uma escola particular, meu
pai me levava e buscava todos os dias de bicicleta, em dias mais quente, paradvamos em uma
sorveteria para comprar picolé de coco, outra lembranca que tenho, foi quando estava nesta
mesma escola no segundo ano do ensino fundamental, fui colocado na fileira dos alunos
chamados “fracos”, hoje procuro entender que seria a fileiras de alunos que necessitavam de
mais atencdo. Apos este periodo, por questdes financeiras, fui transferido para uma escola
publica, Escola Estadual de Primeiro e Segundo Grau Professor Leonor Guimaraes, ha dois
momentos que me marcaram nesta escola, primeira foi ao chegara, por conta de algumas
marcas no rosto, meus pais foram chamados pela professora e questionados se era
contagioso, foi um momento de grande tristeza da minha mae, pois se tratava apenas de
manchas na pele. O segundo momento, se passou em uma semana que chuva, tinha apenas
um ténis para ir na escola, 0 mesmo molhou, assim tinha que ir com ténis com “mau cheiro”
nos pés, e uma das colegas de classe mencionou que se tratava de mim, foi um sentimento

de muita tristeza e vergonha.

Ao concluir o Ensino Médio, fiz a inscricdo em um projeto do Estado de S&o Paulo,
no qual era oferecido curso de Manutencdo e Operacdo de computadores pelo Senac de
Guaratingueta. Foram seis meses de curso com aulas todos os dias; logo apos esse periodo,
ingressei no Exército Brasileiro na cidade de Itajuba — MG, ficando ali por cerca de seis

meses no 4° Batalhdo de Engenharia de Combate.

Ao concluir meu periodo ali, prestei o vestibular na Universidade Salesiana de
Lorena e o curso escolhido foi Administracdo com Enfase em Comércio, minha mée, além
de trabalhar em casa de familia, vendia “geladinho” para cobrir meus gastos com transporte

durante os seis primeiros meses de faculdade, foram quatro anos maravilhosos em minha



vida, pois era uma sala super prestativa e comprometida, ainda tenho contato da grande
maioria dos colegas que ali fiz. Ao longo dessa etapa, entreguei curriculo em diversas
empresas na cidade de Lorena e Regido. No entanto, o estagio veio, no primeiro semestre,
na propria Faculdade que eu cursava, com um auxilio de 50% de desconto na mensalidade.
Fiquei ali seis meses, pois logo apds este periodo consegui um outro estagio em uma rede de
farmécias na Cidade de Lorena, como estagiario fiquei por um periodo de 1 ano, fui efetivado
como operador de caixa, assim foi por cerca de 2 anos, trabalhando durante dia e faculdade
no periodo noturno. Faltando somente seis meses para minha formatura, recebi uma proposta
de estagio para trabalhar em uma Multinacional do ramo da Siderurgia; deixei meu emprego
e fui para essa empresa atuar na area comercial e de Comércio Exterior. Ali, pude

desenvolver tudo que aprendi na faculdade.

Em 2010, uma amiga encaminhou um edital para participar de um processo seletivo
para ingresso como professor de escola técnica na cidade de Cachoeira Paulista. No primeiro
momento, perdi o prazo de inscricdo, mas no ano seguinte consegui, fiz a prova e passei em
segundo lugar para o componente de Contabilidade; assim comecou minha trajetdria na
docéncia: conciliando o trabalho na industria e na docéncia. Trés anos depois, aconteceu o
evento chave para mudanca em minha vida: participei de um processo dentro do Centro
Paula Souza para um intercambio nos Estados Unidos e, para minha surpresa, eu fui
contemplado com essa vaga; desliguei-me da industria para me dedicar somente para

docéncia.

Huberman (1992) descreve que a entrada na profissdo € um momento de “choque de
realidade”, mas também de “descoberta” que gera entusiasmo inicial. Em mim, o choque foi
grande, pois mesmo fazendo o processo seletivo, ndo tinha me deparado com o medo e as
insegurancas, mas o entusiasmo fez-se presente, ja que estar trabalhando como professor
seria uma grande satisfacdo e confirmaria a minha escolha em estar dentro de sala de aula.
Ja em 2012, abriu o tdo sonhado concurso para professor efetivo pela Etec Padre Carlos
Lebncio da Silva: fiz a inscricdo e prestei a prova com a esperanca de passar e por ali uma
chance de largar o emprego na industria para seguir por definitivo a carreira docente. Pois
bem, fui aprovado em janeiro de 2012 e fui efetivado no Centro Paula Souza. Comecei
atuando na escola onde ja estava, mas agora com tempo indeterminado, € ja conhecia as

turmas nas quais iria lecionar. Eram turmas encantadoras, mas com desafios, mas como ja



tinha experiéncia em sala de aula, ndo me assustava e tive a ajuda de varias pessoas dentro
da escola, desde a Bibliotecaria Amanda, a auxiliar de Biblioteca Simone, os coordenadores
de curso, a direcédo; todos auxiliavam na construcdo de saber e na ponte entre a teoria e a

pratica.

Dentro das paredes de uma sala de escola técnica, um ambiente vibrante de
aprendizado e descoberta, residem profundas reflexdes. Como disse Shulman (2005, p.5), o
"conhecimento™ sobre a "docéncia" € aquilo que os "[...] professores deveriam saber, fazer,
compreender ou professar para converter o ensino em algo mais que uma forma de trabalho
individual e para que seja considerada entre as profissdes prestigiadas”. Os estudantes,
imersos em conhecimentos praticos e tedricos, encontram-se diante de um mundo de
possibilidades enquanto exploram as conexdes entre teoria e aplicagdo do conhecimento

adquirido.

A sala de aula torna-se um espaco propicio para reflexdes, pois ali a teoria ganha vida
e os alunos mergulham em conceitos abstratos, desde as leis da fisica até os fundamentos da
eletrnica, e comegam a ser apresentados a principios traduzidos em solucdes praticas. Eles
questionam, experimentam e debatem, guiados pelos professores que os incentivam a
explorar para além do Obvio. Nesse ambiente, as ponderagdes sdo constantes e abrangentes,
levando-os a contemplar o impacto social de suas habilidades técnicas apresentados,
considerando como sua futura profissdo pode contribuir para 0 avango da sociedade por meio
da ética e da responsabilidade relacionadas ao conhecimento especializado e aprendendo a

aplicar seus talentos de maneira consciente e sustentavel.

Alem disso, as reflexfes dentro da sala de aula de uma de escola técnica estendem-
se a propria jornada educacional dos estudantes, fazendo-os questionar suas escolhas,
explorar suas paixdes e definir seus objetivos de carreira. A cada desafio enfrentado, eles
pensam sobre suas habilidades, pontos fortes e areas de melhoria, buscando constantemente
aprimorar-se como profissionais e individuos. Tal postura também é fomentada pela
colaboracdo entre os alunos quando atuam — por exemplo — em projetos em equipe,
compartilhando ideias, desafiando-se mutuamente e aprendendo com as perspectivas uns dos
outros; ou seja, discussfes em grupo permitem uma abordagem coletiva para resolver

problemas complexos, incentivando a reflexdo critica e a criatividade. No entanto, as



ponderacdes dentro de uma sala de escola técnica ndo se limitam apenas ao ambito
académico e profissional, podendo envolver questdes pessoais e identitarias — além de
aspiragdes fora do mundo técnico: eles descobrem interesses aquém de suas areas de estudo,
cultivam habilidades artisticas ou esportivas e aprendem a equilibrar suas vidas privadas.

Assim, ao longo de minha vida pude realizar a possibilidade de crescimento
profissional por meio da escolarizacdo e da formagéo no ensino superior. Essas percepcdes
sdo fundamentais para explicar escolhas de pesquisa que horas se desenham no presente
projeto. Entendo que meus sonhos foram realizados na conquista de minha escolarizacéo,
ocorrida em escolas publicas. Entendo que minha ascensao social, em relacdo as condi¢des
que tive em minha infancia, se deu por ter tido acesso a politicas publicas como a escola e
depois por ter podido frequentar um curso superior em uma faculdade privada. A paixao pela
docéncia foi desenhada também em uma instituicdo publica. Pude entdo encontrar jovens
sonhadores, que como eu querem superar seus desafios e desenhar possibilidades de

formacdo e de atuacdo profissional.

Na docéncia me apaixonei pelo ensino técnico, e na escola publica compreendi as
diferencas entre um ensino técnico humanizador e democratico e o ensino tecnicista, que por
pensar apenas em “insercdo no mercado de trabalho” ou em “empregabilidade”, anula
possibilidades multiplas de desenvolvimento humano, e acaba com as possibilidades dos
jovens -que vieram de familias pobres como a minha - poderem sonhar e mudar suas

realidades por meio de suas formacoes e escolarizacao.
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INTRODUCAO

Da lei a pratica: conhecendo o Ensino Médio Técnico

A pesquisa objetivou entender e analisar as narrativas dos alunos dos terceiros anos de
ensino médio técnico sobre quais realidades se apresentam como limitadoras ou ndo de projetos
de ingresso no ensino superior ou no mundo do trabalho, tendo por contexto a implantacéo do
que foi propagandeado como sendo o “Novo Ensino Médio”, mas que neste trabalho € visto
como um movimento de contrarreforma neoliberal instaurada no Ensino Médio, em uma escola
técnica, do interior do estado de S&o Paulo.

Dessa forma, o tema insere-se na area de concentragdo das anélises desenvolvidas pelo
Grupo de Pesquisa “Educacao: desenvolvimento profissional, diversidade e metodologias™ e se
vincula a linha de pesquisa “Formacdo Docente e Desenvolvimento Profissional”, do Programa
de Po6s-Graduacdo Mestrado Profissional em Educacdo, da Universidade de Taubaté — MPE
UNITAU, junto ao Projeto ‘Processos e praticas de formacao’, cujo objetivo ¢ estudar os
processos de formacdo docente para a Educacdo Bésica e as politicas de formacao continuada,
na perspectiva do desenvolvimento profissional.

No ano de 2011, deu-se inicio a carreira profissional do autor deste projeto dentro das
escolas técnicas do estado de S&o Paulo. Jamais havia passado pela sua cabeca a oportunidade
de ser professor, visto que tinha se formado em Administracdo e nunca lhe foi destinada uma
preparacdo para a docéncia. Apos sua formacéo, conseguiu a efetivacdo no seu antigo emprego
e foi apresentado ao Centro Paula Souza, no qual estava aberto processo seletivo para professor
na Etec Marcos Uchdas dos Santos Penchel, na cidade de Cachoeira Paulista. No dia 23 de
abril, comecou sua carreira como docente do ensino técnico. Foram anos de esforco e
dedicacdo: fazia jornada dupla entre o emprego na industria e dava aula a noite.

Essa historia profissional assemelha-se a de muitos professores das escolas técnicas no
estado de S&o Paulo, conciliando trabalho na iniciativa privada e docéncia. Em especial, o autor
comecou ministrando a disciplina de custos e opera¢fes contabeis, e ap0s outro processo
seletivo, passou a ministrar aulas na ETEC — Escola Técnica de Lorena — SP.

A Escola Técnica (ETEC) pertence a autarquia Centro Estadual de Educacéo
Tecnologica "Paula Souza" — CEETEPS, conforme Decreto-Lei de 6 de outubro de 1969.

Segundo o Artigo 3° do seu regimento comum:
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O CEETEPS tem por finalidade a articulacdo, a realizagdo e o
desenvolvimento da educacao profissional e tecnoldgica em seus diferentes
niveis e modalidades.

Paragrafo unico - A Instituicdo, segundo seu interesse e respeitada a
legislagdo, poderd manter: 1 - Cursos de Educacdo Bésica; 2 - Cursos de
Educacéo Superior.

J& no seguinte, temos:

Além de outras atividades que possam contribuir para a consecu¢do de seus
objetivos, compete ao CEETEPS: | - Incentivar ou ministrar cursos nos
diferentes niveis da Educacdo Profissional e Tecnoldgica que atendam as
necessidades e caracteristicas dos mercados de trabalho nacional e regional,
promovendo experiéncias e novas modalidades educacionais, pedagdgicas e
didaticas; 1l - Formar pessoal docente destinado ao ensino profissional
técnico; Il - Manter e ministrar cursos de graduacéo, pds-graduacéo, estagios
e programas, que possibilitem o continuo aperfeicoamento profissional; 1V -
Incluir cursos experimentais, intermediarios e outros permitidos pela
legislacdo em vigor, de acordo com as exigéncias da evolucdo da tecnologia.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN — Lei n® 9.394/96, diz em
seu Art. 35:

O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com dura¢do minima de trés
anos, tera como finalidades: | - A consolidacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos; Il - A preparacdo basica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cbes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores; Il - O aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico; 1V - A compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando
a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina. (Grifos nossos.)

Destaca-se neste excerto as passagens 1 — “prosseguimento de estudos”; 2 - “preparagado
basica para o trabalho e a cidadania” e 3 - “aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico”. Analisando, portanto, que o objetivo proposto pela LDB ¢ do Ensino Médio fornecer
bases para que o0s alunos possam ter acesso a educagdo em nivel superior e, com isso, realizem

de forma completa o ciclo de escolarizacao.



14

Refletir sobre isso torna-se importante, em especial, para a realidade do Ensino Médio
integrado ao técnico. Pois, mesmo entendendo que a preparacdo para o exercicio de um oficio
é relevante, ela ndo deve ser o seu ultimo ou Unico objetivo. Ainda cabe pensar nesse aluno
como um possivel integrante das salas de aulas de universidades e, com isso, realizar sonhos de
profissGes e formacGes estabelecidas - ao longo da historia do nosso pais - apenas para elites
econbmicas e politicas.

Destaca-se, portanto, a ideia da educacdo como um direito e um bem publico,
assegurando igualdade de oportunidades para que pessoas de diferentes origens tenham acesso
ao crescimento pessoal e profissional, contribuindo de maneira construtiva para a sociedade a
fim de exercer sua cidadania, entender os problemas sociais, participar do processo politico e
defender direitos.

A Lein®11.741/2008, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional dispde

em seus artigos que:

Art. 36-A. Sem prejuizo do disposto na Secdo 1V deste Capitulo, o ensino
médio, atendida a formacdo geral do educando, podera prepara-lo para o
exercicio de profissdes técnicas. Paragrafo Unico. A preparacdo geral para o
trabalho e, facultativamente, as habilitagdes profissionais poderdo ser
desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de ensino médio ou em
cooperacao com instituicGes especializadas em educacao profissional. Art. 36-
B. A educacdo profissional técnica de nivel médio sera desenvolvida nas
seguintes formas: | - articulada com o ensino médio; Il - subsequente, em
cursos destinados a quem ja tenha concluido o ensino médio. Paragrafo Unico.
A educacdo profissional técnica de nivel médio deverd observar: | - os
objetivos e definicdes contidos nas diretrizes curriculares nacionais
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacdo; Il - as normas
complementares dos respectivos sistemas de ensino; Il - as exigéncias de cada
instituicdo de ensino, nos termos de seu projeto pedagdgico. Art. 36-C. A
educacéo profissional técnica de nivel médio articulada, prevista no inciso |
do caput do art. 36-B desta Lei, sera desenvolvida de forma: | - integrada,
oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o
curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacdo profissional técnica
de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, efetuando-se matricula Gnica
para cada aluno; Il - concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio
ou ja o estejam cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso, e
podendo ocorrer: a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as
oportunidades educacionais disponiveis; b) em institui¢des de ensino distintas,
aproveitando-se as oportunidades educacionais disponiveis; ¢) em instituicdes
de ensino distintas, mediante convénios de intercomplementaridade, visando
ao planejamento e ao desenvolvimento de projeto pedagoégico unificado. Art.
36-D. Os diplomas de cursos de educacéo profissional técnica de nivel médio,
guando registrados, terdo validade nacional e habilitardo ao prosseguimento
de estudos na educacdo superior. 15 Paragrafo unico. Os cursos de educagao
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profissional técnica de nivel médio, nas formas articulada concomitante e
subsequente, quando estruturados e organizados em etapas com
terminalidade, possibilitardo a obtengéo de certificados de qualificacdo para o
trabalho ap6s a conclusdo, com aproveitamento, de cada etapa que caracterize
uma qualificacdo para o trabalho (Brasil, 2008).

Esses objetivos evidenciam a necessidade de implementar um ensino que promova a
integracdo dos jovens no mundo do trabalho e seu papel de cidaddo. E claro que o curriculo
deve levar em conta a diversidade cultural e os problemas da sociedade moderna.

O Centro Paula Souza tem por pauta onze principios pedagdgicos, selecionados para
orientar o ensino aprendizagem no Ensino Médio das ETECS (CETEC, 2006).

1. Ensino-aprendizagem com foco no desenvolvimento de competéncias.

2. Leitura critica da realidade e inclusdo construtiva na sociedade da
informacéo e do conhecimento.

3. A aprendizagem como processo de construgdo coletiva em situacbes e
ambientes cooperativos.

4. Compartilnamento da responsabilidade do ensino-aprendizagem por
professores e alunos.

5. Respeito a diversidade, valorizacdo da subjetividade e promocdo da
incluséo.

6. Etica de identidade, estética da sensibilidade e politica da igualdade.

7. Autonomia e protagonismo na aprendizagem.

8. Contextualizacdo do ensino-aprendizagem.

9. Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

10. Problematizacdo do conhecimento.

11. Trabalho por projeto no desenvolvimento e na avaliacdo do ensino
aprendizagem.

A partir de 2012, as ETECs passaram a trabalhar com a modalidade de Ensino Técnico
Integrado a0 Médio. Para muitos docentes, tratou-se de uma novidade, pois a maioria que
leciona na parte técnica possui a titulacdo de bacharel e ndo teve, em sua formacdo, preparacao
para o contexto de educacdo béasica. Percebida tal necessidade, os professores comecaram a
buscar cursos de Pedagogia e Licenciaturas, a fim de desenvolver novos conhecimentos para
aplicar em sala de aula, com a responsabilidade de realizar um bom trabalho na ETEC. Ao
lecionar, o autor viu que seria relevante qualificar-se ainda mais e por isso investiu na area de
educacdo, especializando-se na area de Supervisdo e Orientacdo Educacional para enfrentar a
diversidade e os desafios de uma sala de ensino médio integrado ao técnico. Foi tal escolha que

despertou questionamentos sobre a realidade dos alunos.
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1.1 O jovem e 0 Ensino Médio: continuidade nos estudos ou ruptura rumo ao mundo do
trabalho?

A jornada dos estudantes € marcada por uma combinacao Unica de sonho e realidade ao
longo de sua formacgdo. No Brasil, 0 ingresso no Ensino Superior é frequentemente visto como
uma conquista para o aluno do ensino medio, um momento no qual os desejos construidos ao
longo dos anos ganham forma e a busca pelo conhecimento ganha intensidade. Com a
implementacdo do propagandeado “Novo Ensino Médio”, uma proposta de reforma
educacional de cunho neoliberal toma corpo nas escolas técnicas no estado de Sao Paulo
(ETECs). Importa argumentar que:

A reforma da educacdo alastra neste momento pelo mundo, nas palavras de Levin
(1998), como uma ‘“epidemia politica". Uma instavel, irregular, mas
aparentemente impardvel torrente de ideias reformadoras intimamente
relacionadas entre si, esta a possibilitar e a reorientar sistemas de educacdo com
percursos e historias muito diferentes, em situagBes sociais e politicas diversas.
(Ball, 2022, p.3)

Isto tém gerado transformacgdes significativas na relagdo dual mencionada
anteriormente, preparando 0s jovens para os desafios e as oportunidades do Ensino Superior
com mudancgas nos componentes curriculares.

A contrarreforma do Ensino Médio, estabelecida pela lei N° 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017, visa aprimorar a formacéo discente, tornando o curriculo mais flexivel e alinhado as
demandas do mercado de trabalho. Nesta perspectiva a ideologia neoliberal posiciona como
“novo” tudo que deve ser considerado bom. Nas palavras de Ball, as reformas “sdo postas em
confronto e comparadas com as velhas tecnologias do profissionalismo e da burocracia” (Ball,
2022, p.4). Esse discurso sobre o “novo”, o “moderno” e a “mudanga’ se baseia no “mito politico
eficiente que celebra a “superioridade” da gestdo do setor privado em “parceria” com o Estado,
sobre e contra a modalidade conservadora, burocratica e apatica de administragéo do setor publico (Ball,
2004, p.1117).

Nesse contexto, as escolas técnicas desempenham um papel importante ao oferecer cursos
integrando teoria e pratica dentro de sala de aula, preparando os alunos para carreiras
especificas e propondo um curriculo que visa desenvolver as habilidades e competéncias de
cada componente. A implementacdo dessa reforma dentro de uma escola técnica, teoricamente

deveria possibilitar aos estudantes a oportunidade de explorar suas vocagdes e interesses desde
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cedo, direcionando seus estudos de acordo com suas aspiragdes profissionais. Contudo, o que

se V€ é um cenario de descontentamento em que

... tecnologias politicas de reforma estdo implantadas e estabelecidas novas
identidades, novas formas de interacdo e novos valores. As tecnologias
politicas envolvem a distribuicdo calculada de técnicas e artefactos para
organizar forgas e capacidades humanas em redes operacionais e funcionais
de poder. Varios elementos dissemelhantes estdo inter-relacionados nestas
tecnologias, envolvendo formas arquiteturais, relacbes de hierarquia,
procedimentos de motivagdo e mecanismos de reformagdo. (Ball, 2022, p.4)

No entanto, essa trajetoria ndo é isenta de desafios, pois a jornada rumo ao Ensino
Superior demanda esfor¢o, dedicacdo e uma compreensao clara dos passos necessarios para
alcancar os objetivos desejados. Uma das maiores questdes — por exemplo — é a concorréncia
acirrada em vestibulares e processos seletivos, sendo necessario conciliar o estudo com as
demais responsabilidades e pressdes da vida cotidiana; além disso, a transicdo do Ensino Médio
para o Superior representa uma mudanca significativa no ambiente de aprendizagem, exigindo
adaptacéo répida e desenvolvimento de novas habilidades académicas e interpessoais.

Outra problematica existente é o fato de ndo serem todos os alunos que tém a intengédo
de realizar uma faculdade: alguns buscam a formacéo técnica para uma insercdo mais rapida no
mercado de trabalho. E nesse contexto desafiador que a escola técnica desempenha um papel
crucial, fornecendo uma formacgédo sélida e contextualizada: ela prepara os estudantes para
enfrentar obstaculos, alcar voos mais altos e para adquirirem competéncias técnicas e
desenvolver habilidades socioemocionais (como resiliéncia, trabalho em equipe e lideranca),
fundamentais para o sucesso no Ensino Superior e para o0 mercado de trabalho.

Em resumo, a relacdo entre sonho e realidade na experiéncia estudantil, especialmente
no contexto do ingresso no Ensino Superior, apds a implementagdo do “Novo Ensino Médio”
em uma escola técnica no estado de S&o Paulo, € desafiadora para todos os alunos que se
encontram nesta fase escolar, pois de um lado temos a formacao técnica dos alunos, que buscam
uma formacdo para o mercado de trabalho, enquanto outra parte busca se preparar sobre 0s
conhecimentos necessarios para um desenvolvimento social. Por fim, em outra frente, busca
desenvolver os conhecimentos para 0s vestibulares.

A escola selecionada foi criada em 23 de novembro de 1990, tem aproximadamente 700
discentes, é composta pelos cursos de Ensino Meédio integrado aos técnicos em Administracao,

Desenvolvimento de Sistema e Eletronica, além de ofertar Ensino Técnico Modular nas
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seguintes modalidades: Enfermagem (com duragéo de dois anos), Administracdo e Recursos
humanos (um ano e meio). Trata-se de uma escola publica, de localizagdo central, cujo
diferencial é a formacdo técnica, o que proporciona uma maior demanda de alunos pela
possibilidade de insercdo ao mercado de trabalho.

A regido do Vale do Paraiba, no interior paulista, abriga um importante conjunto de
municipios, entre eles Cachoeira Paulista, Cruzeiro e Lorena, e esté situada estrategicamente
entre as metrépoles de Séo Paulo e Rio de Janeiro. A proximidade com os grandes centros
urbanos influencia diretamente a dindmica econémica, social e cultural dessas cidades.

Cachoeira Paulista, com cerca de 33 mil habitantes, destaca-se pelo turismo religioso,
impulsionado pela presenca de um grande centro religioso cat6lico de peregrinacdo; sua
economia também se baseia na inddstria, comércio, servigos e agricultura, e no ambito
educacional, oferece ensino basico e uma unidade de Ensino Superior ligada a uma instituicao
religiosa. Ja Cruzeiro, com aproximadamente 83 mil habitantes, possui uma economia mais
voltada para a industria, principalmente nos setores metalUrgico e siderdrgico, vide a
importancia historica da Companhia Siderurgica Nacional (CSN); a cidade oferece ensino
béasico e técnico, complementando as op¢des de Ensino Superior encontradas em municipios
vizinhos. Lorena, com cerca de 89 mil habitantes, completa esse tripé regional: sua economia €
diversificada, abrangendo industria (metalurgia, quimica e alimenticia), comeércio, servicos e
agropecudria; para além disso, destaca-se enquanto polo educacional, oferecendo Ensino
Basico, Técnico e Superior, com a presenca da Universidade de Sdo Paulo, Universidade
Salesiana e Centro Universitario Teresa D’Avila.

Essas trés cidades possuem forte interdependéncia, pois seus mercados de trabalho
expandem-se para além das fronteiras municipais, com moradores buscando oportunidades nas
diferentes &reas econdmicas de cada uma dessas localidades. A oferta educacional
complementa-se, permitindo o0 acesso a uma gama maior de cursos e niveis de ensino. O
comércio e 0s servicos também se integram, atendendo as necessidades da populacéo regional
por meio de uma boa infraestrutura, transporte e servicos de satde-

Inseridas no contexto mais amplo do Vale do Paraiba, essas cidades beneficiam-se da
localizacgdo estratégica entre Sdo Paulo e Rio de Janeiro. A regido como um todo apresenta um
forte desenvolvimento industrial, com pdlos importantes tais como Séo José dos Campos,

Taubaté e Resende (RJ), influenciando a economia dos municipios menores. Além do turismo
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religioso de Cachoeira Paulista, o Vale do Paraiba oferece outras op¢es como o turismo
historico, ecoturismo e o de negocios.

Desta forma, a realidade educacional dialoga com as caracteristicas da regido, assim
como as demandas estudantis e expectativas dos estudantes acerca de seu futuro, seja voltado
para o Ensino Superior, seja objetivando a ocupacao de vagas no mercado de trabalho. No que
se refere ao Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio, trata-se de iniciativa recente no Estado
de Séao Paulo, e tem como proposta formar alunos com base cientifica e componentes técnicos,
preparando-os para 0 mercado de trabalho. Com tal proposta surge nosso principal problema de
pesquisa: as narrativas dos alunos sobre a sua formacéo no ensino técnico integrado ao médio
e a possibilidade de continuidade de seus estudos em nivel superior ou 0 ingresso no mercado
de trabalho.

Pretendemos, com isso, realizar entrevistas com estudantes e analisar as narrativas dos
alunos do terceiro ano do ensino médio de uma escola Técnica na regido do Vale do Paraiba,
buscando refletir, a partir da implantacio do NEM (Novo Ensino Médio), sobre como as
realidades apresentam-se como limitadoras ou ndo de projetos de ingresso no Ensino Superior
ou no mundo do trabalho.

Além disso, interessa-nos identificar as percepcdes dos alunos referentes a sua formacéo
e a continuidade dela, mapeando suas expectativas, além de verificar suas principais
dificuldades, a fim de propor estratégias com as quais 0s alunos possam ter maior facilidade

para enfrentar as adversidades vividas e realizar seus sonhos de continuidade nos estudos.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Para construgdo do mapeamento, o presente estudo tem por fundamento o estado da arte.
Para isso, entende-se que:

Estados da arte podem significar uma contribui¢do importante na constituicao
do campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os
aportes significativos da construcdo da teoria e pratica pedagdgica, apontar as
restricGes sobre 0 campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminacdo, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solucdo para os problemas da pratica e reconhecer as
contribuicBes da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada.
(Romanowski, 2006, p. 39).

Conforme a autora cita, pensar o estado da arte em pesquisa €, sobretudo, refletir sobre
0 campo teorico e pratico da investigacdo, averiguar o que ja foi produzido acerca do objeto a

ser estudado e descobrir como o pesquisador pode contribuir com sua sistematizagéo.

2.1 Panorama dos Estudos sobre sonho, ensino médio, escola técnica, histéria oral

Ao apresentar um panorama dos estudos acerca dos temas elencados acima, tém-se
como objetivo tracar apontamentos feitos por pesquisadores nos ultimos 15 anos sobre a
tematica.

De acordo com o banco de teses e dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Portal Dominio Publico — Biblioteca digital
desenvolvida em software livre, foi possivel encontrar cerca de 18828 trabalhos voltados ao
indexador "Ensino Médio”; ap6s uma selecdo detalhada e rigorosa, separou-se trés produgoes.
Uma nova busca, agora com os termos “Novo Ensino Médio”, resultou em 191 estudos e dentre
esses, optou-se por dois textos mais alinhados a tematica deste trabalho. No portal Banco de
dissertacdo da Unitau, foi feita uma averiguacdo no banco de dissertacfes de mestrado, onde
foram encontrados dois textos relacionados a reflex&o sobre sonho e a realidade; um deles tinha
por foco a temética estudantil e, por isso, foi selecionado para uma leitura aprofundada. No
total, foram encontrados oito trabalhos com data de defesa de 2008 até junho de 2023. Desses,

trés sdo da &rea da Educacdo e um do Ensino de Ciéncias Matematica.
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Pela pesquisa acima citada, foram analisados estudos realizados nos anos de 2008, 2009,
2019 e 2021, optando-se por aqueles considerados de maior relevancia tematica para a presente
producéo.

Nestes trabalhos foram ainda considerados estudos relacionados ao novo ensino médio
em seus aspectos pedagdgicos, como é o caso desta pesquisa, com o intuito de salientar que
programas diversos de formacdo continuada, como por exemplo educacdo inclusiva e de
inclusdo digital sdo também estudos de formacdo continuada, que mesmo apresentando-se
diferentes, auxiliam em comum o trabalho pedagdgico do professor em sala de aula e
apresentam diversas ferramentas que podem ser utilizadas dentro de sala de aula para auxiliar
um melhor desenvolvimento dos alunos, buscando assim alcancar quais seriam seus sonhos

estudantis e uma ampla viséo do ensino médio integrado ao técnico.

2.2 Teses e dissertacgdes sobre o tema

Na referida busca, foi possivel ter acesso aos seguintes textos:

Tabela 1: DissertacOes e Teses Selecionadas Sobre Ensino Médio

Tipologia Quantidades
Dissertacdes 26
Teses 8

FONTE: autor (2024).

Rosa (2008), em seu estudo de mestrado, analisou o Ensino Médio das escolas técnicas
da rede FAETEC, no Estado do Rio de Janeiro, a fim de compreender os efeitos das politicas
publicas adotadas no Brasil a partir da década de 90, como a imposi¢cdo do modelo de
acumulacdo neoliberal, com a globalizacdo hegeménica e a perspectiva de educacdo
direcionada a formacdo do cidaddo produtivo. A pesquisa pode ser caracterizada como tedrico
empirica de natureza qualitativa e constituida por meio da observacdo em campo, entrevista e
questionario; para além disso, segue o método do materialismo histérico-dialético para analisar

as mediacOes fundamentais na escola técnica e nas politicas publicas de modo a compreender
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as condi¢Oes a determinar o tipo de cidadania que tem direcionado a formagdo humana naquela
instituicdo.

A reviséo bibliogréafica possibilitou a contextualizacdo da educagdo desenvolvida na
FAETEC no panorama da educacao brasileira, caracterizando a dissociacdo entre as categorias
trabalho, educacdo e cidadania ao longo do processo histérico e demonstrando que, nas
sociedades marcadas pelas desigualdades sociais, o exercicio de cidadania é sempre limitado as
possibilidades do sistema. Neste inicio de milénio, marcado pela exclusdo social, a educagéo
precisa romper os limites do sistema hegemonico apontando para perspectiva de emancipacéo
humana, possivel apenas em uma sociedade na qual os sujeitos possam desenvolver todas as

suas potencialidades, Conforme Aires (2008, p. 57)

Desta forma a nova lei de Diretrizes de Base da Educagéo Nacional — LDBEN
Lei.9.394/96, apesar de enfatizar que a finalidade da educacdo bésica é
desenvolver o educando assegurar-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores. De fato, a nova lei insere-se no contexto das reformas do
estado. Subordinadas aos interesses dos paises capitalistas centrais,
formatando a educagdo nos moldes da nova conjuntura mundial do estado
minimo, mantendo a dualidade j& enraizada na educacgdo basica que destina
uma boa formacao...

A educacdo € fundamental no desenvolvimento de individuos e sociedades, e no
contexto das escolas técnicas ela desempenha um papel crucial na formacdo de alunos,
oferecendo uma abordagem diferenciada que os prepara para enfrentar os desafios do mundo
moderno ao combinar teoria e pratica de forma integrada, bem como promovendo uma
formacdo mais completa e alinhada com as demandas do mercado de trabalho atual. Uma das
principais caracteristicas das escolas técnicas é a énfase na aplicacdo pratica do conhecimento
— ao contréario das tradicionais que priorizam o aprendizado tedrico. Elas buscam proporcionar
aos estudantes experiéncias praticas e vivéncias em ambientes similares aquelas possiveis de
estarem presentes no mundo profissional. Essa abordagem estimula o desenvolvimento de
habilidades técnicas e comportamentais essenciais, tornando o jovem mais preparado para
ingressar no mercado de trabalho e enfrentar suas tarefas cotidianas.

A formacédo em escola técnica também estimula o pensamento critico e a capacidade de
resolucdo de problemas, pois os alunos sdo desafiados constantemente a enfrentar situacdes
reais e a encontrar solugdes eficientes e inovadoras. Tal atributo comportamental é altamente

valorizado pelas empresas, interessadas em buscar profissionais capazes de lidar com as
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problematicas do dia a dia e propor melhorias em processos e procedimentos. Além disso, essa
vertente educacional também desempenha um papel relevante na redugdo das desigualdades
sociais, permitindo o acesso de estudantes de diferentes origens e realidades econdmicas a um
ensino de qualidade. Ao oferecer cursos mais focados no mercado de trabalho e com menor
duracdo do que a formacdo académica tradicional, as instituicdes técnicas viabilizam um
ingresso mais rapido de jovens no mercado profissional, possibilitando-os alcangar melhores
oportunidades de emprego e de futuro. N&o obstante, ao proporcionar uma educacdo mais
pratica e alinhada com as necessidades do mercado de trabalho, essas escolas capacitam o0s
estudantes a desenvolverem maior confianga, competéncia e diversas outras habilidades
técnicas, comportamentais e sociais, agindo como agentes de transformacao e de promocao de
uma sociedade mais capacitada e preparada para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo.

A seguir temos a tabela das teses e dissertacdes de 2009, com as respectivas analises de
trabalhos sobre o Ensino Médio. A quantidade de producfes acerca desse tema ja mostra um
significativo aumento, os nimeros deste ano sdo maiores do que o anterior. Mas a primeira

tabela mostra um nlimero bem mais elevado.

Tabela 2: DissertacOes e Teses Selecionadas Sobre
Projeto de Vida e Ensino Médio
1 do ano de 2009

Representacdes Sociais do Projeto de Vida entre Adolescentes no Ensino Médio

Tipologia Quantidades
Dissertacdes 3
Teses 2

FONTE: autor (2024).

Comrelacdo as dissertacdes e teses do ano de 2009, relacionadas a formacéo continuada,
pode-se salientar alguns aspectos descritos nos paragrafos a seguir.

Na pesquisa, Representaces Sociais do Projeto de Vida entre Adolescentes no Ensino
Médio da qual participaram quarenta alunos de ambos 0s sexos com idade entre 16 e 19 anos,
tem por objetivo comparar as representagdes sociais dos adolescentes inseridos em diferentes

contextos escolares (publico e privado) acerca da constru¢do do seu projeto de vida. Foram
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utilizados questionarios semiabertos para caracterizacdo sociodemogréfica, entrevista
semiestruturada para captura das representagcdes e os dados foram submetidos a andlise de
contetdo com apoio do programa ALCESTE, sistema automatico de analise de dados textuais.
Assim sendo, a autora deixa claro que os adolescentes precisam ser compreendidos em sua
totalidade. Maria (2009, p. 546) vale-se da seguinte definigdo como uma das bases de seu
estudo: “A concepgdo da adolescéncia como uma configuracdo psico-sociohistorica considera
que sO € possivel compreender qualquer fato a partir de sua inser¢do na totalidade em que esse
fato foi produzido. Desta forma, a adolescéncia precisa ser compreendida nessa inser¢ao”.

Os dados obtidos demonstraram certo consenso a respeito do projeto de vida, como
desejos, metas, previsdes e estratégias. Entretanto, os alunos da escola publica objetivaram suas
representacdes na inclusdo social e na melhoria de vida, enquanto os da escola privada
centraram nas dificuldades relacionadas a escolha da profissdo. Conclui-se haver a necessidade
de politicas publicas a possibilitar, nesses diferentes ambientes escolares, condigdes
semelhantes para a construcdo de projetos de vida, experiéncias pessoais e contextos sociais.

Nesse sentido, todo rol de vivéncias e representacdes molda a maneira como 0s
individuos percebem a si mesmos e aos outros, influenciando atitudes, comportamentos,
estereotipos, preconceitos e juizos de valor, aspectos esses a impactar as interagdes e as relacoes
de poder na sociedade. Assim, o estudo desse campo especifico ajudou a ampliar a compreenséao
sobre como as pessoas déo sentido ao mundo ao seu redor, contribuindo para uma reflexdo mais
profunda sobre as dinamicas sociais e culturais a modular as variadas percepcoes de realidade.

Sabemos que os sonhos sdo construidos ao longo da vida, com base em suas
experiéncias, isso nao descarta o periodo de nossa adolescéncia. Conforme Serrdo, (1999, p.
278), esse processo deve atender e justificar que o adolescente ja tem um preparo para tais
decisdes dentro do contexto do seu projeto de vida, e que a escola esta inserida em um contexto
social que o ajuda nessa decisao e percepcao.

A concepcdo de adolescéncia como construtor psicossocial-historico pressupde que
qualquer fato sé pode ser compreendido a partir de sua inser¢do no todo em que é produzido.
Portanto, neste encarte, é preciso entender os jovens. Bock (1996) assume que ndo sdo 4.444
jovens, mas sim adolescentes. Assim, quando se fala em adolescéncia, fala-se das condicdes
sociais que constituem um determinado periodo. A puberdade ndo é um periodo natural do

desenvolvimento, mas um momento significado e interpretado pelo sujeito. Tais concepcoes
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concebem o adolescente como um ser ativo, social e histérico que é produzido histérica e
coletivamente por si e pela sociedade.

Abaixo, temos a tabela das teses e dissertacGes de 2019, com as respectivas analises de
trabalhos sobre sonho e realidade no Ensino Médio. A quantidade de producdes sobre o tema

expde uma diminuigéo relevante.

Tabela 3: Dissertacdes e Teses Selecionadas Sobre Aluno de técnico integrado
ao médio.
1 do ano de 2019

Tipologia Quantidades
Dissertacdes 1
Teses 1

FONTE: autor (2024).

O estudo “Sentido e Significado: O que pensam os alunos sobre a sua formagao no curso
técnico Integrado ao médio, de uma escola técnica do Vale de Paraiba” forneceu informacoes
importantes sobre a constituicdo dos sentidos e significados dos alunos quanto a sua formacéo,
0 que podera contribuir e nortear acdes na instituicdo pesquisada.

Foi possivel observar que, para os estudantes, encontrar sentido na aprendizagem pode
envolver responder a questionamentos como: "Por que estou estudando isso?" ou "Como esse
conhecimento pode me ajudar em minha vida pessoal ou profissional?". Quando percebem a
relevancia para suas vidas e objetivos daquilo que é aprendido em sala de aula, o engajamento

tende a aumentar, segundo Fernandes (2019).

Os cursos técnicos de nivel médio podem assumir diferentes formatos:
integrado, que inclui formacdo profissional e ensino médio em um Unico
curso; concomitante, com cursos distintos ao mesmo tempo; e subsequente,
que corresponde a formacdo profissional apds conclusdo do ensino médio.
(Fernandes, 2019, p.43)

Quando os estudantes conseguem atribuir sentido aos conteudos que estdo aprendendo
e compreendem seu significado, eles se tornam mais motivados e capazes de aplicar esses

conhecimentos de forma significativa em suas vidas. Nesse processo, o papel dos educadores é
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fundamental para incentivar a reflexdo, a conexao entre teoria e pratica e a construcdo de

saberes significativos.

2.3 Sonhos e Realidade

A adolescéncia é um momento no qual as expectativas sdo criadas e 0s sonhos comegam
a ser construidos na vida de um estudante e é neste momento que ndo necessariamente seja um
momento de crise na vida desses estudantes. No percurso escolar de uma escola técnica, busca-
se demonstrar aos alunos uma visdo do que eles tém em si - suas qualidades e suas metas - e
“[...] essa visdo de futuro esta ligada as suas vivéncias e experiéncias anteriores e as relacdes
estabelecidas até entdo na sua historia” (Serrdo e Baleeiro, 1999, p. 278). Assim, considera-se
que o adolescente esta preparado para iniciar essa construcdo de sua perspectiva estudantil e
entrar numa nova etapa da sua vida apds ter conseguido forjar sua identidade, compartilha-la
com o grupo e comunicar desejos, caprichos, projetos, objetivos. O ambiente educacional, dessa
forma, assume-se como um espaco de construcdo da subjetividade e, portanto, lugar importante
para a constituicdo dos seus sonhos, principalmente no ensino médio de uma escola técnica, a
educacdo compbe uma das etapas da vida, essa estrutura é ainda reforcada pelas pressdes que
o0s jovens enfrentam ao escolher (ou pelo menos alcangar) uma carreira ao longo da vida.

Como qualquer instituicdo social, a existéncia da escola ndo pode ser considerada
autbnoma e independente da realidade historico-social, pois ela é parte integrante e
indissocidvel de todos os demais fendmenos que comp&em a totalidade social (Franco, 1991).
Calligaris (2000, p. 15) descreve um adolescente a partir de trés grandes caracteristicas, partindo

do pressuposto de alguém que:

1. teve tempo de assimilar os valores mais banais e mais bem
compartilhados na comunidade [...];
2. cujo corpo chegou a maturagdo necessaria para efetiva e eficazmente se
consagrar as tarefas que lhe sdo apontadas por esses valores, competindo
de igual para igual com todo mundo; 3. para quem, nesse exato momento,
a comunidade impGe uma moratoéria.

A adolescéncia € um periodo de muitos acontecimentos dentro da formacdo do
individuo, caracterizado por mudancas fisicas, psicoldgicas e sociais; tais questdes sao

vivenciadas, em sua grande maioria, dentro de uma escola, local a ter relevante papel nessa
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transformacé&o e transicdo identitaria. Durante esse periodo, os jovens desenvolvem percepcdes,
valores e crencas que moldam sua visdo de mundo, bem como suas experiéncias e interacoes
influenciam como eles veem a si mesmos, 0s outros e a sociedade na qual estdo inseridos.
Muitas vezes, a tentativa de constituicao de sua identidade perpassa e € fortemente influenciada
pela representacédo social do grupo ao qual pertencem: seja na familia, na escola, com os amigos
ou na midia. Em outras palavras, a busca por identidade pode levar a identificacdo com
estere6tipos e subculturas particulares que fornecem um senso de comunidade e compreensao
matua, tal qual um mosaico em evolucdo formado a partir das inimeras representacées sociais

internalizadas.

2.4 Estudantes de ensino médio de escola técnica

A adolescéncia, fase de transicédo entre a infancia e a vida adulta, é um periodo marcado
por intensas transformagdes na identidade, nas relagdes sociais e na intera¢cdo com a sociedade.
Nesse contexto, as representacfes sociais desempenham um papel crucial na forma como o0s
adolescentes interpretam e dao sentido ao mundo ao seu redor. As representacfes sociais sdo
sistemas de ideias, crencas, valores e imagens compartilhadas por um grupo social sobre um
determinado objeto, pessoa ou fenémeno. Elas sdo construidas e negociadas coletivamente,
influenciando a forma como os individuos percebem e se comportam em relacdo ao mundo. Na
adolescéncia, as representacdes sociais sao particularmente relevantes, pois os jovens estdo em
um processo de (re)construcdo de suas identidades e de (re)definicdo de seus papéis na
sociedade. As representacfes sociais que eles internalizam sobre si mesmos, sobre 0s outros e
sobre 0 mundo ao seu redor moldam suas expectativas, seus comportamentos e suas escolhas.
Alguns exemplos de representacdes sociais na adolescéncia incluem aquelas relacionadas a
identidade, relacBes sociais, corpo e imagem, escola e futuro, e mundo. As representacdes
sociais podem influenciar os adolescentes de diversas formas, como na construcdo da
identidade, nas relacdes sociais, nas escolhas, na sadide e no bem-estar. E importante ressaltar
que as representacdes sociais ndo sdo fixas e imutaveis, mas sim dinamicas e podem ser
transformadas ao longo do tempo, influenciadas por fatores sociais, culturais, histéricos e
individuais. Compreender as representac@es sociais dos adolescentes é fundamental para pais,
educadores e profissionais que trabalham com essa faixa etaria, pois ao conhecer as formas

como 0s jovens interpretam o mundo, é possivel criar estratégias mais eficazes para promover
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o0 desenvolvimento saudével e o bem-estar dos adolescentes. Nesse periodo, eles estdo em busca
de uma compreensdo mais profunda de si mesmos e do mundo, e as representacdes sociais

desempenham um papel fundamental nesse processo de vida.

Dessa forma, evidencia-se a necessidade de pesquisas que reflitam sobre as
representagdes sociais dos adolescentes relativas a construcdo dos seus
projetos de vida, como conhecimento que podera contribuir para as suas
praticas enquanto futuros cidadaos e profissionais. (Quitéria, 2009, p. 546)

Uma das representacdes sociais mais comuns entre os adolescentes esta relacionada a
sua identidade pessoal pois é onde buscam definir quem sdo e como se encaixam no contexto
social em que vivem ao assumirem papéis sociais especificos como o de estudante, amigo,
membro de uma determinada comunidade ou fa de um grupo, artista ou futuro profissional.
Além disso, eles também constroem seu proprio posicionamento em relagdo a questfes mais
amplas, como a politica, a sexualidade, a cultura e os valores sociais, aspectos esses também

influenciados por fatores como a familia, 0os amigos, a escola, a midia e a sociedade em geral.

O adolescente ¢ tipificado por suas vivéncias agregadoras as suas mudancas
fisicas e psicoldgicas, por se tratar de um periodo de troca da vida infantil para
a vida adulta. Esta é uma fase de grande importancia em que o adolescente ira
assumir seus principios, valores, vontades, crengas, como também encontrar
o0 seu papel social. (Fernandes, 2019, p. 35)

Além disso, a figura do adolescente pode ser objeto de estereotipos e preconceitos por
parte dos adultos, que muitas vezes os veem como rebeldes, irresponsaveis ou inconsequentes;
no entanto, é fundamental reconhecer a diversidade e a complexidade das experiéncias dos
mesmos, evitando generalizacdes simplistas. Em resumo, as representacGes sociais dos
adolescentes sdo um reflexo de suas vivéncias e interacdes, influenciando diretamente suas
percepcoes, atitudes e comportamentos. Compreender essas representacdes é fundamental para
estabelecer um didlogo aberto e construir relacbes saudaveis com os adolescentes, valorizando
suas vozes e reconhecendo suas importantes contribuicdes para a sociedade. Conforme dito pela
autora Quitéria (2009, p 546) o “adolescente, concebido como ser psico-sdcio-historico,
expressa, através da linguagem, os componentes afetivos, historicos e sociais do seu

pensamento sobre seu projeto de vida”.
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3 METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi a histéria oral, que envolve producao, interpretacdo e analise
de relatos dos alunos sobre suas experiéncias e memorias em relacdo aos sonhos e suas
expectativas futuras quanto a educacdo. Essa abordagem foi especialmente Gtil na medida em
que se desejou obter perspectivas pessoais e informacfes detalhadas ndo disponiveis em
documentos escritos ou outras fontes tradicionais de pesquisa historica.

Tal procedimento surgiu no contexto dos pés Segunda Guerra Mundial, com o uso de
gravadores de voz, ferramenta importante na sua implementacdo. Em um primeiro momento, a
intencdo relacionava-se a estudos qualitativos (Meihy e Holanda, 2006).

Com o passar dos anos, a historia oral democratizou-se em todo mundo e passou a
pesquisar 0s mais diversos temas sociais e identitarios - as mulheres, 0s negros, 0s
homossexuais e as lésbicas, bem como aqueles que sdo considerados marginalizados. Em
contraste com a década anterior, na qual os investigadores que utilizavam a metodologia eram
predominantemente cientistas sociais, nos anos 1990 os historiadores tornaram-se tambem seus
adeptos (Amado e Ferreira, 2006), para além disso, € um método de investigacdo no qual o
registro e a preservacdo de narrativas orais de individuos que testemunharam ou tiveram
experiéncia direta em eventos especificos sdo preservados, por meio de entrevistas gravadas,
transcritas e analisadas para fornecer uma compreensdo mais abrangente e inclusiva da historia.

Ela se revela como uma ferramenta muito importante na busca por uma compreensao
profunda das subjetividades dos sujeitos analisados, pois transcende os limites das narrativas
histdricas convencionais e oferece um portal pelo qual as vozes individuais e as experiéncias
pessoais emergem, de forma proeminente, no cendrio da historia. Myrian Sepulveda dos Santos
(1995, p. 72) ressalta com eloquéncia essa poténcia ao afirmar: “A historia oral ¢ uma técnica
de pesquisa que se serve de depoimentos verbais obtidos por meio de entrevistas, no qual 0s
fatos do passado séo recordados e/ou analisados por individuos cuja experiéncia e cujo juizo
sdo considerados relevantes para o historiador”.

Para essa abordagem, cada relato € um fragmento valioso do mosaico da historia,
carregando consigo ndo apenas eventos objetivos, mas também nuances emocionais e
subjetivas a conferir profundidade a compreensao do passado.

A diversidade e a variedade de perspectivas é a forca motriz a permear a historia oral:

cada testemunho traz consigo a marca das experiéncias individuais, enriquecendo o quadro
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geral de um evento ou periodo historico, e revelando ndo apenas os fatos, mas também os
humores, os anseios e os dilemas dos individuos. Ao se concentrar nas experiéncias do dia a
dia dentro de uma escola técnica, esse método transcende as grandiosas narrativas para expor e
expressar as vivéncias desses jovens, explorando interagdes, relacionamentos e valores que, de
outra forma, permaneceriam ocultos.

Serrano (2003, p. 128) defende a seguinte ideia: “A histéria oral € mais do que uma
mera coleta de memorias; é um exercicio de decifrar a esséncia do ser humano que se entrelaca
com os acontecimentos"”. Em outras palavras, ao trabalhar memdrias afetivas e conectar eventos
historicos a emocdes profundas, essa metodologia permite aos eventos do passado serem mais
do que fatos estéaticos, tornando-se experiéncias vivas, plenas de significado e cor. Esse aspecto
emocional possibilita uma compreensdo mais empatica da historia, aproximando os ouvintes
das vidas e sentimentos das pessoas que viveram tempos atrds. Ndo obstante, a historia oral
desafia ainda os paradigmas tradicionais, oferecendo uma visao Unica do passado que ultrapassa
as paginas dos livros; ela retoma e valoriza vozes até entdo silenciadas, destacando grupos
marginalizados e individuos comuns que raramente teriam lugar nas narrativas convencionais.
Por meio dela, as experiéncias das minorias e grupos negligenciados sdo trazidas a luz,
contribuindo para uma historia mais completa e justa.

Uma vez que se constrdi a partir das palavras dos proprios protagonistas — no caso desse
estudo, do préprio aluno — a histéria oral humaniza antigos eventos, permitindo que o passado
ressoe no presente. Além disso, ela atua tal qual uma lembranca viva de que a historia ndo é
apenas um conjunto de datas e fatos distantes, mas uma tapecaria intrincada de vidas
entrelacadas. Com ela, as subjetividades individuais transcendem a barreira do tempo, ecoando
ao longo das geracdes e oferecendo um espelho no qual a humanidade pode se ver refletida, em

toda a sua complexidade e diversidade.

3.1. Participantes

Os participantes sdo alunos do 3° ano do Ensino Médio integrado aos cursos de técnicos
em Administracdo, Desenvolvimento de Sistema e Eletronica, de uma escola técnica do Vale
do Paraiba.

Foi apresentado, inicialmente, um formulario digital para ser preenchido por 120

estudantes, nimero expressivo visando entender e analisar profundamente o que cada um pensa
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e se ha uma generalizacdo de sentimentos. Depois de respondido esse documento, seréo feitas
seis entrevistas com alunos selecionados a partir das caracteristicas indicadas pelo formulario e
buscando a diversidade em tais devolutivas a fim de trazer como objeto de estudo a
singularidade de cada um, sem se esquecer — contudo — de possiveis perspectivas semelhantes
e gerais, assim como suas expectativas para o sucesso no futuro. Acredita-se que um dos
principais critérios € garantir que o processo seja voluntario, ou seja, os alunos devem ter a
liberdade de escolher participar ou ndo da pesquisa. Além disso, é relevante estabelecer um
ambiente de confianca e confidencialidade, de modo que os envolvidos estejam a vontade para
compartilhar suas historias e experiéncias sem que haja medo de retaliacdo ou julgamento por
parte do entrevistador. E fundamental que cada aluno compreenda o proposito dos documentos
respondidos e como suas historias contribuirdo para a compreensdo mais ampla do contexto a
ser desenvolvido.

Ao selecionar os estudantes para as entrevistas, serdo considerados os critérios de raca,
género e renda familiar, garantindo que diferentes vozes sejam representadas — inclusive jovens
de variadas origens étnicas, culturais, socioecondmicas e niveis de envolvimento escolar -
contribuindo para uma narrativa mais plural e inclusiva da pesquisa.

Além disso, antes das entrevistas, serdo fornecidas aos alunos informagdes claras sobre
0 processo, 0 cronograma e as questdes abordadas, de modo que se prepare mentalmente e
reflitam sobre suas experiéncias. Durante 0 momento em si, 0 principal posicionamento € o da
escuta atenta, permitindo que os participantes compartilhem suas historias livremente, sem
interrupcdes, e o entrevistador faca perguntas incentivando-os a aprofundar suas respostas. Para
além de fatos pessoais, 0s jovens trardo suas expectativas e anseios em relacao ao fim do Ensino
Médio, o impacto em suas vidas da implementacdo do Novo Ensino Médio, as decisdes
relacionadas ao seu futuro (profissional e/ou académico) e suas preocupacdes em relacdo a
escolha de uma carreira ou curso universitario.

Em suma, os participantes passardo por duas etapas: um formulario com perguntas
sociodemograficas, aplicado a todos, e uma entrevista para levantamento de dados sobre suas
expectativas e suas escolhas para futuro, suas falas e perspectivas sdo valiosas para
compreender as vivéncias e desafios dessa etapa crucial da vida estudantil — centrada em apenas

dois estudantes de cada turma.
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3.2. Instrumentos de Pesquisa

Foi apresentado, no primeiro momento, um formulério com perguntas claras e objetivas
- identidade do entrevistado (classe, género, raca), contexto historico e sociodemografico,
percepcOes e opinides pessoais -, mantendo o anonimato e a confidencialidade das respostas.
Para Sa (1998, p. 26), “a construcdo do objeto de pesquisa pode ser vista como um processo
decisorio”, pelo qual o pesquisador transforma conceitualmente um fendmeno e seleciona
recursos tedricos e metodoldgicos para a solucdo do problema. Posteriormente, entrevistas com
base nas principais questdes aconteceram e estas foram analisadas cuidadosamente,
identificando padrdes, contradi¢Oes e tendéncias nas narrativas dos alunos, trazendo assim uma
visdo mais ampla sobre o tema da pesquisa.

O formulério foi respondido pelos participantes em um laboratorio de informatica na
unidade e sua composicdo envolveu perguntas pre-determinadas, nas quais se podia selecionar
a resposta apropriada ou fornecer informacdes curtas.

A entrevista - etapa principal do trabalho em historia oral — desenvolveu-se como uma
conversa direta entre o pesquisador e o entrevistado, na qual foram feitas perguntas abertas para
permitir ao aluno compartilhar suas experiéncias, memdrias e perspectivas, originando uma

interacdo mais profunda, detalhada, pessoal, emocional e flexivel.

3.3. Procedimentos para Producéo de Informacdes

Por se tratar de uma pesquisa com seres humanos, a pesquisa foi submetida ao Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP), cujo objetivo maior foi defender os
interesses dos sujeitos participes em sua integridade e dignidade, contribuindo para o
desenvolvimento da pesquisa no contexto de padrdes €eticos. Apds a aprovacao, apresentou-se
o formulario de consentimento livre e esclarecido (conforme Anexo 1) aos estudantes,
garantindo o sigilo de sua identidade e sua desisténcia — a qualquer momento, caso desejarem
do presente estudo.

Conforme Ribeiro (2021, p. 9),

Assim, cabe responder como serd feita a selegdo do entrevistado. Cabe pensar
na escolha dos perfis, ou seja, do grupo que seré estudado. Educadores podem
ser selecionados a partir dos critérios estabelecidos no projeto, redes de
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relacionamento e de indicacdes, mas é importante ter claro o que buscamos,
no caso de analisar préaticas docentes, sera necessario a selecdo de professores
que queiram falar sobre suas préticas, que possam produzir oralmente uma
sintese de suas experiéncias.

Considerou-se todos os alunos dos 3° anos de ensino médio da unidade escolar que se
manifestaram voluntariamente em participar da pesquisa; porém, alguns jovens ndo quiseram
preencher o formulério. Esse limiar foi estabelecido a fim de olhar com atencéo o contexto local
e as experiéncias Unicas dos discentes da escola objeto de estudo.

A Historia Oral é uma ferramenta valiosa para analise de percepcbes de professores e
alunos do ensino médio, de modo a acessar relatos auténticos e tnicos. O processo de producéo
dessas devolutivas envolve vérias etapas cruciais, cada qual desempenhando um papel
fundamental na preservacdo e compreensdo da histéria por detrds dos acontecimentos: a pré-
entrevista é o primeiro passo na conducdo bem-sucedida dessa metodologia, pois € aqui que
ocorre a preparacao do entrevistador, pesquisando sobre o tema e a pessoa a ser entrevistada.
Isso ndo apenas ajuda a desenvolver uma linha de questionamento eficaz, mas tambem
demonstra respeito pelo participante ao mostrar que seu conhecimento e experiéncia sao
valorizados, em qualguer interacdo com adolescentes, especialmente em contextos de pesquisa
ou entrevistas, estabelecer uma conexdo pessoal genuina e criar um ambiente confortavel séo
elementos cruciais para 0 sucesso. A conexdo pessoal se traduz em criar um ambiente de
confianca e empatia, no qual o adolescente se sinta a vontade para compartilhar suas
experiéncias sem julgamentos. 1sso envolve a escuta ativa, a empatia genuina, o respeito pela
individualidade e a linguagem adequada a sua faixa etaria. Ja o ambiente confortavel abrange
tanto o espaco fisico, que deve ser acolhedor e livre de distrac@es, quanto o espa¢o emocional,
que deve ser leve e convidativo. Iniciar a conversa com um quebra-gelo, mostrar interesse
genuino pelas experiéncias do adolescente, incentivar a fala e ser flexivel com o ritmo da
conversa sdo atitudes que contribuem para criar um clima de familiaridade e seguranca. Ao
estabelecer uma conexdo pessoal auténtica e criar um ambiente confortavel, vocé incentivara o
adolescente a compartilhar suas memdrias de maneira aberta e honesta, o que é fundamental
para compreender suas experiéncias, representacées sociais e construir um relacionamento

significativo. Nas palavras de Ribeiro (2021, p. 6),

Realizacdo de uma pré-entrevista, momento no qual o pesquisador apresenta,
em linhas gerais, o projeto para cada um dos colaboradores. Feito muitas vezes
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por telefone, é quando elucidamos os procedimentos, a necessidade de
utilizacdo de equipamentos eletronicos para o registro da entrevista e
agendamos local, data e horério para a gravacéo.

A entrevista propriamente dita é o coragdo do processo de historia oral; nesta etapa,
deve-se adotar uma abordagem empaética, ouvindo atentamente as narrativas dos entrevistados
e fazendo perguntas abertas, voltadas a estimular detalhes e reflexdes. E crucial permitir que os
alunos contem suas hist6rias no seu proprio ritmo, sem interrupc@es constantes, bem como a
sensibilidade e o respeito devem se fazer essenciais especialmente quando se discute tdpicos
sobre suas perspectivas futuras. Além disso, ela necessita ser registrada de maneira apropriada,
por meio de gravacgdes de audio ou video, para garantir a preservacgdo precisa das palavras e das
expressoes do entrevistado; ndo obstante, “[...] pesquisadores de HO podem assumir seu papel
de mediadores e colaboradores na producdo da narrativa textual e completar informacdes que
foram dadas” (Ribeiro, 2021, p. 6). Em outros termos, a gravacdo eterniza as narrativas
registradas durante a entrevista e, por isso, 0 uso de equipamentos de alta qualidade é importante
para garantir mais nitidez e melhores e mais compreensiveis resultados. Além disso, a obtencéo
do consentimento informado do entrevistado para gravar e, possivelmente, usar essas gravacoes
para fins educacionais é uma pratica ética.

Sabe-se que a transcricdo de historias orais — processo minucioso e no qual a escuta
atenta € imprescindivel - de alunos do ensino médio desempenha um papel importante na
preservacdo e compartilhamento das narrativas pessoais e experiéncias Unicas dessa geracao.
Essa etapa, muitas vezes subestimada, é essencial para transformar as gravacdes de audio ou
video em documentos escritos acessiveis e duradouros. Embora essa parte possa ser trabalhosa,
o resultado é um recurso valioso que permite aos alunos acessar e analisar as historias de seus
colegas de uma maneira mais aprofundada e reflexiva.

Durante a transcri¢do, € fundamental manter a precisdo e a fidelidade as palavras do
entrevistado. 1sso envolve a transcricdo exata do que foi dito, incluindo pausas, hesitacdes e
expressoes individuais, pois cada detalhe é importante e capaz de revelar emog6es, nuances
culturais e caracteristicas pessoais que enriqguecem a compreensao da histéria. Além da
precisdo, a organizacao - segmentar as transcricbes em paragrafos ou tépicos, por exemplo -
ajuda a tornar o texto mais legivel e facilita a referéncia a partes especificas da entrevista,
assegurando que 0s nomes sejam escritos corretamente e identificando claramente os sujeitos

de fala.
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3.4. Procedimentos para Andlise de informacdes
3.4.1 Questionario

De um total de 120 alunos matriculados no 3° ano do ensino médio de uma escola
técnica, obteve-se 58 questionarios respondidos, no primeiro momento foi apresentando os
alunos, sobre quem gostaria de participar da pesquisa, em um primeiro levantamento foram
apenas 30 alunos que responderam ao questionario, ap6s uma segunda fala do pesquisador

foram mais 28 alunos que responderam ao questionario.

3.4.2 Entrevista

A entrevista, na historia oral, € uma abordagem a combinar a flexibilidade das conversas
abertas com a estruturacdo de perguntas pré-estabelecidas feitas aos participes. Nesse método,
0 entrevistador utiliza um roteiro de perguntas como guia para melhor aproveitamento,
abrangendo os principais topicos a serem abordados, pois ao contrario das entrevistas
estruturadas, ha espaco para adaptacdo e exploracdo mais profunda dos temas com base nas
respostas e falas dos entrevistados, permitindo uma interacdo mais natural e resultando em
respostas mais ricas e detalhadas.

A analise das entrevistas visa ao levantamento de dados sobre sonho e realidade na
experiéncia estudantil: Em uma pesquisa sobre o impacto do Novo Ensino Médio no ingresso
ao ensino superior, realizada em uma escola técnica do estado de S&o Paulo, a entrevista
semiestruturada se mostra como um instrumento de pesquisa valioso e essencial para a
compreensdo dos processos psicologicos envolvidos. A entrevista, por sua natureza dialégica e
aberta, permite ao pesquisador aprofundar a investigacdo sobre os sentimentos e significados
gue os sujeitos atribuem a um determinado fenémeno. No contexto desta pesquisa, a entrevista
serd utilizada para explorar os sentimentos dos alunos em relagdo ao “Novo Ensino Médio”,
como a ansiedade em relacdo ao futuro, a incerteza sobre a escolha do curso superior € a
frustracdo com as dificuldades de adaptacéo.

Através da interacdo face a face com os alunos, sera possivel identificar nuances e
detalhes que ndo seriam capturados por outros métodos de pesquisa, como questionarios ou

observacédo. A entrevista possibilita ao pesquisador fazer perguntas abertas, permitindo que 0s
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alunos expressem suas opinides e sentimentos de forma livre e espontanea. Além disso, a
entrevista possibilitara a analise dos significados que os alunos atribuem a essa nova estrutura
educacional, como a percepcdo sobre a qualidade do ensino, a relevancia do contetdo para o
futuro profissional e a influéncia do “Novo Ensino Médio” na decisdo de ingressar no ensino
superior.

A presente pesquisa busca responder a seguinte pergunta: como o “Novo Ensino Médio”
tem impactado os processos psicolégicos dos alunos de uma escola técnica no estado de S&o
Paulo em relacdo ao ingresso no ensino superior? Através da analise das entrevistas, espera-se
compreender como 0s sentimentos e significados dos alunos podem influenciar suas escolhas e
decisdes em relagdo ao futuro profissional.

Os resultados desta pesquisa poderdo contribuir para a comunidade escolar, auxiliando
na identificacdo de dificuldades e desafios enfrentados pelos alunos, e possibilitando a criagéo
de estratégias e intervengdes que promovam o desenvolvimento integral dos estudantes. Além
disso, a pesquisa podera fornecer subsidios para a formulagdo de politicas publicas que visem
a melhoria do ensino médio e a ampliacdo do acesso ao ensino superior.”

Por meio de entrevistas, procuramos entender o significado que cada fala, buscando
entender na visdo dos alunos, sobre a mudancas do novo ensino médio dentro das escolas
técnicas. Para alem disso, evitando conclusdes inexistentes — ou seja, 0 entrevistado deve ser
consultado caso surjam davidas. Na analise qualitativa das falas dos entrevistados, organizadas
em quadros de antecedentes e indicadores e nucleos de histdria oral, o pesquisador deve,
primeiramente, considerar o contexto social, cultural e histérico em que as falas foram
produzidas. Os quadros de antecedentes e indicadores fornecem informacGes sobre a trajetéria
de vida dos sujeitos, enquanto os nucleos de histéria oral revelam suas experiéncias e
percepcOes sobre o fendmeno investigado. A analise conjunta desses elementos permite ao
pesquisador compreender o significado que os sujeitos atribuem as suas proprias falas, evitando

interpretacdes equivocadas e aprofundando a compreensdo do fendmeno em questao.

Tempo de
Entrevistado Nome desejado Data Duracdo Tipo de curso Raca
Gustavo Aluno 1 24/06/2024 | 39 Minutos EM Eletronica Branco
Maria Aluno 2 05/06/2024 | 32 Minutos EM Administragdo | Negra
Enzo Aluno 3 03/06/2024 | 36 Minutos EM Administracio Negro
Tarcisio Aluno 4 13/06/2024 | 31 Minutos EM Eletrdnica Branco
Marcelo Aluno 5 24/06/2024 | 32 minutos EM Informética Branco
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Zilda ‘ Aluno 6 | 18/06/2024 ‘ 36 minutos ‘ EM Informética Parda

FONTE: autor (2025).

Os nomes dos participantes desta pesquisa, apresentados na tabela, sdo ficticios.

Foram escolhidos para representar os jovens envolvidos na pesquisa e alterados a fim de
preservar o anonimato, a confidencialidade e garantir a protecéo de suas identidades,
conforme normativas do CEP-UNITAU.

Na etapa inicial da pesquisa, foram convidados seis participantes, sendo dois
representantes de cada sala, para colaborar na investigacdo. Em seguida, organizamos oS
topicos e conteldos mais relevantes para 0s participantes, que nesta fase da pesquisa serdo
chamados de colaboradores. Os resultados obtidos nesta etapa da pesquisa, a partir da analise
dos dados coletados, serdo discutidos em um férum com os participantes, buscando aprofundar
a compreensdo sobre o tema investigado e identificar possiveis pontos de convergéncia e

divergéncia entre as diferentes perspectivas.
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4.0 Nossos colaboradores e suas narrativas

Grande parte dos colaboradores desta pesquisa mostrou interesse em estar continuando
os estudos em curso superior de diversas areas, apenas um deles demonstrou interesse em
licenciaturas, educacdo fisica, um demostrou interesse em seguir carreira militar, outra em &rea
ligada engenharia, outro em &rea de medicina veterinaria, dois na area do direito, no cotidiano
do ambiente escolar todos demonstraram ter pouco conhecimento sobre 0 novo ensino médio,
sabem apenas que foram retiradas alguns competentes e que isso faz falta para os vestibulares.
Atendendo as orientacdes do Comité de Etica da Universidade, atribuimos nomes ficticios a
nossos entrevistados. S&o eles: Marcelo, Gustavo, Enzo, Maria, Zilda, André, autodeclarados
brancos foram 3 e autodeclarados negros pardos foram 3 com idade entre 16 e 19 anos. Todos
os declarantes cursam o 3° ano de ensino médio integrado ao técnico em uma escola, situada no
estado de Sao Paulo, na regido do Vale do Paraiba, chamada assim de “fundo do Vale
Historico”, todos sabem que sou professor da unidade. As narrativas ofereceram um material
diferenciado para analise. Alias, Maria, Enzo e Zilda que também se declarou negros, nos
ofereceram uma producao significativa com relatos oferecidos. Ha relatos de racismo no ensino
fundamental que demonstram a existéncia nos anos iniciais. As narrativas compdem o texto
desta dissertacdo. Esta escolha justifica-se primeiro, por entendermos que parte significativa
deste trabalho se desdobrou no registro da transcrigdo e producédo desta documentacao para o

desenvolvimento desta pesquisa.

Mas para, além disso, compartilhamos sonhos e a realidades desses alunos, a histéria
oral entende como importante a veiculacdo das narrativas produzidas e sistematizadas em
documentos. A seguir as narrativas transcritas, cujos nomes foram trocados, de acordo com
orientacdo do Conselho de Etica, mas que resultaram em um documento analisado juntos aos
demais para se entender a complexidade da vida desses alunos e como a educacdo pode ser
transformadora na vida. As entrevistas estdo na ordem em que se realizaram ao longo do
segundo semestre do ano de 2024. Em média cada entrevista durou de 25 a 35 minutos, sendo

feita pela plataforma Teams, devido a disponibilidade de horéario dos participantes.
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4.0.1 Gustavo

Meu nome é Gustavo, sou de Cachoeira Paulista, tenho 18 anos e, atualmente, estou
estudando na Etec, no meu Gltimo ano, terceiro ano de eletrdnica. Em minha casa, junto comigo,
somos trés: eu, minha mée e meu pai. Minha mée € advogada e meu pai € terapeuta, que vai se

formar advogado.

A primeira escola que eu frequentei foi quando ainda morava na cidade de Queluz-SP,
nao lembro direito qual escola, mas foi la. Depois disso, eu comecei a estudar em Guaratingueta,
a Unica lembranca que eu tenho é que tinha uma piramide, mas ndo lembro muito, porque era
muito pequeno, a beira da Rodovia Dutra. Estudei ali até o meu quarto ano, a escola era num
formato de... ndo sei explicar, um formato de martelo, o refeitério bem grande, tinha uma porta
grande que abria para a quadra, tinha duas quadras: uma que ficava numa parte mais elevada e
outra que ficava numa parte menos elevada, tenho essa memdria de 14, gostava muito da

piramide.

Tenho lembranca da professora de matematica, porque sempre fui fissurado, até hoje eu
gosto muito, apesar de ndo demonstrar, mas eu sempre gostei muito, lembro que ela foi a
professora que me ensinou a contar até 100, tenho essa memoria, foi na sala mesmo, um dia
que estava chovendo e, tipo, todos os alunos faltaram, praticamente foi eu e mais dois meninos,
e ai, na aula dela ndo passou matéria, acabou ensinando a como fazer do 1 ao 100. Eu sabia do
9 até 10, depois dali, ndo sabia. Ela ensinou uma estratégia de contar 1, 2, 3,4, 5,6, 7,8,9¢es0
trocar esses nimeros na frente. Depois, quando eu iria para 20, era sO inverter ao contrario,
ficou gravado na minha mente e, no caderno, eu lembro que fiz 1, 2, 3, 4,5, 6, 7... eu fiz até o
namero 100, lembro que continuei, consegui passar dos 100 porque eu entendi a estratégia dela.
N&o sabia contar, sé sabia colocar no papel, ndo sabia que era 101, 102... Minha mae a segue

no Facebook.

Depois disso, acabei me mudando para a cidade de Canas e la acabei estudando meu 5°
ano. Lembro que foi com a minha mae que comecei a morar em Canas com meu pai, s6 fui até
metade do ano, minha lembranca de 14 foi que eu entrei na fanfarra, que naquela escola tinha,

na cidade eles faziam coisas para a comunidade. Na época, existia fanfarra que pegava alunos,
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era feita por alunos, acabei tocando na fanfarra por bastante tempo. Nossa, como eu gostaval
Comecei tocando trompa, e ndo trompete, ndo lembro o nome, ndo era um pequenininho, ndo
chego a lembrar o nome daquilo, era aquelas cornetinhas, aprendi a tocar, mas eu aprendi
também saxofone, nossa, sabia tocar todos 0s instrumentos: corneta, cornetdo (que era o grave),

também trombone, saxofone, trompete.

Depois mudamos para o bairro Embal, em Cachoeira Paulista, tinhamos um
apartamento em Guara, vendemos o apartamento e compramos uma casa |4 no Embad. Depois
comecei a estudar numa escola particular em Cachoeira Paulista, chamada Criar e Crescer. Para
mim, foi uma coisa muito dificil, pelo fato de ndo ser escola publica, ndo querendo criticar a
escola pablica, mas ela acaba sendo de nivel maior de ensinamento e comportamento também
dos alunos. Porque na escola particular, eu senti diferenca no jeito, no modo de falar, também
no modo da educagdo, eram muito educados, tinha doutrina diferente. Aqui vocé mexe no
celular, 1a ndo podia, tinham normas. Foi bem dificil para mim a questdo tambem do ensino,
gue ndo conseguia acompanhar. Porque uma coisa que eu estava vendo no 5° ano, por exemplo,
quando eu estudei no Comendador, as coisas que eu aprendi no Comendador eu ja sabia tudo,
por causa exatamente do Criar e Crescer. No 9° ano, vi coisas de quando eu estava no 5°, no 6°,

sabe?

Essa mudanca foi muito dificil, porque foi um momento da minha vida que eu tive que
me adaptar para entrar no ritmo, porque sendo eu iria ficar para tras. Depois disso, por causa da
questdo de dinheiro e renda ser muito alta, os precos la, eu acabei me mudando, no sétimo ano,
para a escola Comendador. Me formei la no 9° ano. A Unica coisa que eu lembro de I4 era do
espaco mesmo, gostava muito do espaco, gostava da biblioteca, a quadra de 14 também era legal,
as mocas da cantina também eram muito legais, faziam cada comida boa, gostava muito de uma

professora de matematica também.

Depois disso, acabou vindo a oportunidade de estudar na Etec, por causa da questdo que
tinha curso, para ja sair de la com curso técnico. Entrei pela analise de curriculo, por causa que
a gente estava no meio da pandemia. Ai eu acabei vindo. Foi escolhido o curso de eletrbnica e,
por algum motivo que eu ndo sei, teve essa parte mais do seu boletim, que foi do 9° ao 8° ano,

assim. Ai foi por nota. Mas a experiéncia na Etec foi algo, assim, bem diferente. Porque, para
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aquela fase, sair de crianga para virar jovem, foi algo bem diferente para mim. O jeito das outras

turmas, tipo, segundo e terceiro ano, o jeito comportado... eles eram mais diferentes.

Eram mais adultos, assim, podemos dizer. Na relagdo do ensinamento da escola, foi um
ensinamento, até que, para mim, relativo. N&o achei nem dificil nem facil. Porque, como eu
falei para vocé no comeco da entrevista, eu aprendi tudo isso no meu quinto, sexto e setimo
ano. As Unicas coisas que aqui na escola, que em questdo de matéria que eu ndo sabia, era
quimica e fisica, mas eu acabei até me dando super bem com quimica e fisica. Lembro do meu
primeiro dia. Foi uma paz, porque ninguém se conhecia na sala. Era um siléncio, ndo tinha
certos alunos que estavam aprontando demais, entdo, tipo, foi uma experiéncia agradavel.
Apresentacdo dos alunos que a gente fez assim que se conheceu. E eu gostei bastante do
ambiente também. Eu escrevi que é bem equilibrado. S6 que, por causa de varios outros
professores trabalharem em uma escola e em outra escola, acaba tendo muita alteragdo no

horario.

Isso fica bem dificil de acompanhar. Por exemplo, a parte técnica da escola do meu
curso de eletronica, a gente acaba desenvolvendo projetos e tem gente que ndo tem outro dia
para desenvolver, do nada, muda o horério. Por exemplo, um dia que a gente estava contando
como segunda-feira para terminar o projeto para entregar terca-feira, vocé ndo consegue, porque

acaba tendo essa mudanca no horario.

Irei prestar o vestibular, mas ndo me sinto tao preparado em questdo de inglés e na parte
mais de redacdo também. Acho que falta mais matéria. A quantidade de aulas esta ok. O unico
problema que eu acho é que alguns ndo conseguem chegar nos seus reais objetivos para elaborar

uma boa redacéo.

Sobre o curso que desejo fazer na faculdade, a familia inteira — meu avd, meus tios —
sdo advogados. Eu quero aquela da cidade de Cruzeiro, se ndo me engano, FACIC. Sai mais
barato porque é mais perto de casa, questdo de gasolina. Porque la, para vocé pagar
mensalmente, se eu ndo me engano, ¢ R$500,00 a R$600,00, mais barato do que uma escola
particular. Pretendo também trabalhar. Ainda ndo tenho uma area especifica, mas, se eu fosse
querer escolher, eu acho que trabalharia no escritério de advocacia. Ano passado eu cheguei a

trabalhar no escritorio, o que influenciou os meus sonhos de ser advogado. A meu ver, nao foi
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questdo de influéncia de pai. Foi olhar e ver um caminho. Independentemente de qualquer
faculdade, qualquer atividade, hoje, atualmente, eu acho que é uma coisa bem dificil de
acontecer. E eu enxerguei esse caminho do direito, do escritério. Ja esta pronto, ja tem a
clientela, ja tem a “boca a boca”. Eu prefiro escolher esse caminho. Tipo, eu peguei a prova da
minha mée, eu fui fazer. Tipo, eu fiz, sei 14, 7 questdes, acertei 5. Ndo sei nem como, mas é
porque o direito é mais o fato de ser algo da sociedade. Entdo, € algo mais para vocé

compreender, analisar.

Mas, em questdo de trabalho, eu ja conhe¢co um pouco, porque ano passado eu trabalhei
com meu tio ali em Cruzeiro, e eu fazia célculos, peticdo e documenta¢do. Um pouco da
experiéncia eu ja tenho. Vejo aqui na minha propria casa que meu pai & muito dedicado em
questdo de estudar. Tem a outra questéo, que € a prova da OAB. Se vocé ndo passar, VOCé nao
consegue a carteirinha. E essa prova da OAB, minha méae sofreu. E uma prova muito dificil.
Acho que ela fez a prova 5 vezes, 4 vezes. S&o 2 etapas. Primeira vez que ela fez, passou na
primeira fase e ndo passou na segunda fase. Foi para a repescagem, ndo passou na segunda
também. Ai, na segunda vez, foi e faltou, sei la, 0,25 pontos, e ela ndo passou. Na terceira ela
passou. Na terceira vez, ela passou. E um dos desafios. Por exemplo, meus tios acabaram

passando de primeira, mas eles falaram que, na época que eles fizeram, ndo tinha uma matéria.

Eu ndo sei 0 nome da matéria, mas é a matéria mais dificil 14 da questao do direito. E,
na época deles, ndo tinha essa matéria na prova, entdo eles acabaram passando de primeira.
Tem escritério em Canas, do meu v e da minha v, que ja vao se aposentar. Ja estdo ficando

velhinhos, a cabeca ja vai perdendo um pouco.

Nessa area, vocé pode trabalhar no juridico, pode trabalhar em questdo até no civil,
penal. Meu pai quer fazer penal, mas, tipo, a minha area em si, eu ndo sei em qual eu posso
entrar. Eu posso advogar, entrar como delegado da policia, posso também trabalhar no
escritério, fazendo, sei 1a, o penal também. E uma area muito grande. Quando eu tiver

faculdade, eu acho que ndo é algo para eu enxergar agora.

Eu ja me vejo formado com OAB, ja& me vejo advogando dentro de alguma éarea
especifica, que eu vou decidir nesses anos de faculdade. J& estando morando sozinho, talvez

com a minha esposa ou até mesmo com filhos. E vejo assim daqui uns 15 anos.
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4.0.2 Maria

Meu nome é Maria, eu tenho 17 anos, é meu aniversario € dia 27 de novembro, eu sou
preta, tenho cabelo cacheado, e eu nasci em Cachoeira Paulista, mas hoje moro em Silveiras,
eu sempre gostei muito de estudar, desde pequena. Aprendi a ler e escrever bem cedo, ai eu fui
para o pré com 5 anos de idade mais ou menos, eu ja era bem assim, ativa nas coisas da escola
e principalmente na questdo do canto. E uma coisa que eu sigo até hoje que vem ja desde a
infancia, desde o prézinho, depois no primeiro ano, uma coisa que marcou bastante foi que eu

apresentei uma atividade musical.

Durante 3 anos, do primeiro ao terceiro ano do fundamental, aprendemos cantando a
masica das borboletas do Vinicius de Moraes, se eu ndo me engano. Foi um marco para mim,
porque foi meio ai que comegou meu afeto pelo canto, foi uma coisa bem legal, porque eu me
senti muito acolhida pela professora, que escolheu a mim para cantar para os familiares. Lembro
também que minha mé&e chegou a fazer uma festa de aniversario para mim l& na escola, entdo
foi bem legal. Eu pude chamar todos 0os meus amigos, meus pais também estavam 14, os

professores, entdo foi uma coisa muito alegre para mim.

Uma outra coisa que me marcou, que eu ndo achava que era tdo assim foi quando eu
estava no primeiro ano e a minha professora disse para minha mée que ndo seria ruim se eu
passasse um ano a frente, em vez de passar para o segundo passar para o terceiro ano, porque,
segundo ela, eu era mais avancada nessa questdo escolar, entdo isso era uma coisa que eu nao
esperava. Eu preferi ndo ir para o terceiro porque ndo queria me separar dos meus amigos, ai
preferi ficar com eles. Minha mée sempre falava que eu era muito bobinha com as amizades,
deixava o pessoal fazer o que quisesse e ai muitas vezes eu me decepcionava. Teve uma vez
gue eu tinha meu grupinho de amigas, e ai a professora pediu para eu ajudar numa questao de
matematica, lembro que era uma outra pessoa fora do meu grupinho, e ai eu tive que ajudar.
Assim que acabou a aula eu ndo tive tempo de ajudar as meninas que eram do meu grupinho e
elas comecaram a me Xxingar e tudo mais, pararam de falar comigo e eu fui chorando da

escolinha até aqui em casa.

Outra lembranca que vem é sobre meu cabelo. Por eu ser negra, por conta do meu

cabelo, principalmente, porque até uns tempos atras cabelo cacheado, crespo, ndo era téo
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comum, entdo, assim, minha méae ndo sabia cuidar dele, eu também ndo sabia, entdo eu vivia
com o cabelo preso. Uma vez que eu soltei, tive que lidar com zuagdes, risadinha, essas coisas
e chegou no fim do dia, na hora eu ndo percebi, mas quando cheguei em casa alguém tinha
colado chiclete no meu cabelo, ai eu tive que cortar. Ninguém nunca falou na minha cara em
quest@o da minha cor, mas eu tinha a impressao de que falavam pelas costas, mas nunca chegou

no meu ouvido, sabe, era mais questdo do meu cabelo crespo.

Hoje, aqui em casa, na verdade, atualmente, sou eu, minha mée, meu pai, eu tenho 2
irmdos, um filho do meu pai e minha méde, ele tem 22 anos e atualmente estda morando em
Capitolio, Minas Gerais, e outro irmao que é sé por parte de pai, tem 29 anos, mora em Lavras,

Minas Gerais. Atualmente, Somos SO eu e meus pais aqui em casa.

Falando da minha rotina, € um pouco corrido, porque meu pai trabalha o dia inteiro, das
9h as 19h, minha mée trabalha no postinho de satde daqui das 7h até as 17h, e eu estudo na
Etec, que é das 7h as 15h. Eu chego em casa aqui em Cachoeira, até aqui € meia horinha, chego
aqui as 15h30. Geralmente eu tenho que dar uma ajeitada na casa, arrumar umas coisinhas, tipo
lavar louga, essas coisas, depois eu me arrumo, vou para a academia, faco meu treino e volto.
Quando tem coisa para estudar da Etec, eu faco as coisas, se nao tiver, eu faco um estudo para
0 Enem. Depois desse ano, se deus quiser, eu passar no Enem, tirar uma nota boa e satisfatoria
para poder ingressar na faculdade de Engenharia de Materiais, pretendo fazer na UNESP ou nha
UFLA, la em Lavras, ja que minha familia € de la fica bem mais facil para mim, mas também
pretendo através do curso que eu tenho de Administracéo da Etec ja conseguiu um servigo meio
periodo para ir ajudando nas contas. Quando conseguir ter uma rotina mais independente, o
dinheiro vai me ajudar a me manter e, dependendo da situacéo e da faculdade que eu for, pagar

alguma coisa que tiver.

As vezes eu penso que meu sonho é s ter um servico bom, conseguir digamos assim
devolver de certa forma tudo que meus pais fizeram por mim até hoje. Sempre védo continuar
fazendo, com a graca de Deus, mas também seria viajar para 0 mundo, e um sonho meu € ir
para a Europa, para o Canada e para os Estados Unidos. Nossa, mais sonho, sonho mesmo desde
pequena, é que todo mundo tem um caminho, na verdade, porque eu queria, sempre gostei da
area de exatas, ndo € matematica e a questdo de design, essas coisas? Entdo, eu pensava muito

em engenharia civil, na verdade, ai chegou um ponto que eu fui olhando, muitos conselhos,
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assim, analises e geralmente muitas pessoas falavam: “Olha, ¢ bom engenharia civil... mas corre
0 risco de vocé acabar ndo trabalhando com isso no futuro, vocé fazer faculdade, mas nédo
trabalhar com isso”, e ai, através da de uma visita que a gente fez, inclusive com o senhor, na
USP de Lorena, 14 ndo tem Engenharia civil, mas tem engenharia de materiais e eu procurei
saber mais sobre a engenharia de materiais, fiquei l& assistindo o pessoal apresentar sobre como
é 0 curso, 0 que engloba, quantos anos que é e tudo mais. E eu me interessei, fiz muitas
pesquisas, analisei muito e ai eu decidi ficar pela engenharia de materiais. E além do que eu ja
tive de disciplinas na Etec.

E como agora, ndo € por causa do novo ensino médio, algumas disciplinas que sdo
pedidas no Enem sairam e foram substituidas, eu procurei por um curso de vestibular online
que esta me ajudando bastante. Estou me sentindo bem, confiante de que eu vou tirar uma nota

bem satisfatoria para conseguir ingressar na faculdade que eu tenho sonho de seguir.

Sobre no novo ensino médio olha a mim, eu ndo acho que prejudicou, até porque, gracas
a Deus, eu tive a oportunidade de correr por um curso online para ter acesso a reforcar e
relembrar o que eu ja estudei das outras disciplinas, mas no caso la na Etec foi substituida por
areas da administracao, entdo para mim, nao perdi nada. Eu particularmente ndo acho que sai
perdendo, mas fico muito preocupada com meus colegas daqui da escola estadual de Silveiras
e outros alunos de escolas estaduais que, por exemplo, teve disciplinas substituidas por algumas
gue as vezes ndo agregam muita coisa. Olha como chegou, ndo tenho muito conhecimento, e
confesso que acabei sabendo assim, bem de ultima hora que ia mudar, vai mudar as disciplinas,
muitas vao sair e ai procurei saber em outras escolas também, por amigos da antiga escola que

eu estudava daqui que ia ter esse novo ensino medio.

Na ETEC o fato das disciplinas voltadas para administracdo do meu curso, assim toda
a metodologia que é usada na escola técnica nos prepara para o mercado de trabalho de uma
forma muito boa, seja em apresentacao de seminarios, na apresentacao de TCC, no processo de

criacdo de planejamento do TCC, ja é toda uma preparacdo para o mercado de trabalho.

Eu me lembro primeiro na ETEC, foi uma felicidade imensa, porque, digamos assim um
mundo novo, escola nova, eu sempre fui muito assim, apressada em relacdo as coisas de escola,

eu sempre gosto de fazer muita coisa e ai eu falo “nossa, agora eu vou estudar administra¢ao
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também além do ensino médio, vou ter uma rotina legal, vou conhecer pessoas novas”, as
expectativas foram muito, muito boas quando eu entrei. Na verdade, ndo mudaria nada no meu
curso, diria aprimorar, melhorar, teria mais voltada pelo ENEM, e para area de exatas, como
contabilidade. Eu nunca que tive trabalho ou dificuldade, gracas a Deus, s6 achei que podia ser
melhor, porque eu acho que no mercado de trabalho agrega mais coisas, um exemplo, o Excel,
a gente ndo usou até agora, tanto que eu fiz um curso gratuito, eu fiz por precau¢do minha
mesmo, para ter mais conhecimento, eu fiz curso online de Excel na fundacdo Bradesco, pois
na escola mesmo a gente ndo pega muito Excel, essa questdo € da contabilidade, que a gente
tem nocao que precisava saber a teoria primeiro, pegar pratica para depois ir direto para o Excel.
S6 que parece que eu tenho a impressao de que fica muito tempo s6 no caderno ja era bom estar

no Excel.

Acredito que a primeira questdo em relacdo ao ingressar em uma faculdade, eu entendo
que muitas vezes tem dificuldades dependendo do lugar, um certo obstaculo em relacdo a
mulheres negras eu acredito que existe, € vamos supor assim 0s caminhos que deveriam ajudam
n3o s6 mulheres, mas os negros em geral, que é, por exemplo, a questdo das cotas. E uma coisa
que ajuda bastante, eu ndo sei se eu vou ter muitas dificuldades, eu espero que ndo, mas se eu
tiver, eu acredito que estou preparada e até entdo eu ndo acho que minha cor, a cor da minha

pele tem atrapalhado na questdo de escolaridade.

Eu agradeco, foi uma honra participar, dessa sua pesquisa para 0 seu mestrado € muito
gratificante para mim poder ajudar e falar sobre mim, sobre a minha rotina, sobre a carreira que

eu quero seguir.
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4.0. 3 Tarcisio

Meu nome é Tarcisio. Atualmente tenho 17 anos e estudo na escola Etec Marcos Uchbas
Penchel, que é na cidade de Cachoeira Paulista. Estudo na &rea de eletronica, cursando o terceiro
ano do ensino médio, e atualmente estou na carreira do fisiculturismo e estudando para a

carreira militar.

Moro em outra cidade, localizada a 30 minutos de Cachoeira Paulista, chamada
Silveiras, no centro desta cidade, em minha casa, contando comigo séo 4 pessoas, sendo que
apenas 2 trabalham.

Meus primeiros estudos foram na escola Edmund, que era uma escola do municipio e
foi do primeiro ao quinto ano, entrei com 7 anos na escola. Durante esse tempo, ndo era um
aluno muito empenhado, era um aluno que queria brincar mais do que tudo, mas foi melhorando

tudo com o tempo, fiquei durante 5 anos nessa escola.

Durante o tempo que fiquei nessa escola, ganhei algumas competicdes de criatividade,
como montar brinquedos de material reciclavel, de culinaria, essas coisas, fiz algumas viagens

também com a minha turma durante esses 5 anos.

Na escola Hildebrando Sodero, que foi do 6° ao 9° ano, minhas lembrancas sdo as
pessoas que eu conheci, as viagens e outros conhecimentos que pude ter durante o ensino
fundamental. Do Hildebrando, ndo tenho nenhuma especifica, s6 quando eu entrei e quando eu
sai mesmo, ndo teve momentos ruins, teve momentos bons, mas nada que me marcasse tanto.
Tinha brigas, mas ndo que fosse me envolver; notas ruins, notas boas, elogios de professores...
essas coisas. Pegamos uma parte da pandemia também, estudei um ano e meio praticamente,
por causa da pandemia. Foi nesse periodo que tive um problema de satude mental, tinha aula
todo dia, s6 que eu ndo conseguia fazer, ndo conseguia prestar atencdo, uma professora na época

gue mora aqui perto de casa, me trazia as atividades para fazer, foi assim que consegui.

Conheci a Etec pela minha irmd, que sabia tudo, ela me botava pilha para poder ir
estudar, assim as coisas iriam melhorar, ai resolvi fazer todo o processo. Entrei na Etec, ndo
tinha prova, foi um processo seletivo, pegando as notas e frequéncia, comportamento e essas

coisas, era analise de histdrico, e hoje estou no terceiro ano.
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Ent&o vou continuar os estudos, sd0 muito importantes, ainda mais na carreira que eu
quero seguir, que é a carreira militar. Tudo porque eu quero entrar na escola preparatéria de
Cadetes do Exército, que sdo 5 anos de estudo. Nesse periodo, até eu me formar e mesmo
depois, ainda tenho mais sonhos, quero evoluir de patente dentro do exército. Tenho que entrar

para obter mais experiéncia, mais conhecimento e melhorar minha vida la dentro.

Um dos meus sonhos que eu queria realizar também seria seguir a vida do fisiculturismo,
que € o bodybuilding, mas a vida pode depender de mim. Isso pode me levar muito a frente,

como também pode destruir ou levar a uma carreira muito grande de conhecimento mundial!

Eu desejo sim fazer, e, se eu conseguir passar na prova da ESPCEXx, ndo teve uma pessoa
gue me inspirou, mas sim foi o estilo de vida, as coisas que eles fazem, como eles vivem. Entdo,
acho que isso me inspirou muito a tentar a carreira militar. Depois, dentro do exercito, vou fazer
engenharia elétrica para poder me estabilizar, mais dentro da &rea de estudo que estou no

momento do meu curso ou dentro da minha area de estudo do ensino médio normal.

Os professores tentam mostrar para a gente exercicios e nos ajudar em resolugdes de
exercicios que vao cair no Enem, para ajudar a gente a concluir o ensino médio para ter nota
boa, para a gente poder passar e conseguir uma faculdade boa, s6 que é meio avulso, podemos

dizer. Ndo sdo todos.

Eu me sinto meio preparado, mesmo assim continuo estudando, mesmo fora da escola,
2 horas em casa mesmo, video aula em PDF, edital, essas coisas. Na minha opinido, eu acho
que teria que ter uma aula pelo menos umas 2 vezes por semana falando sobre matérias do
Enem. Uma preparacgdo para o Enem, a cada dia entrando em uma matéria. Pelo menos para
ajudar o aluno a ter uma base, pelo menos um comeco de base para poder entrar. Seria uma
sugestdo minha, acho que isso dependeria de aulas extras, fora do periodo de aula normal, que
os alunos poderiam escolher. Ter varios tipos de aula diferentes, falando como os clubes.
Digamos que tera time de inglés, de matematica, de portugués, ajudando-o a se aprofundar

naquela area.

A area de eletrbnica € uma area de mercado que abrange muitas possibilidades. Pode

tanto fazer o sistema elétrico inteiro de uma casa quanto o sistema de um brinquedo. Entdo, tem
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uma grande possibilidade de a gente trabalhar em fabricas, empresas préprias, em varios tipos

de lugares.

Eu tenho pouco conhecimento sobre o novo ensino médio. Foi na prépria escola
Hidelbrando mesmo, mas eu ndo estava prestando atengdo nessas coisas. Quando passei na
Etec, pensei que seria completamente diferente de uma escola normal, que as pessoas agiriam
completamente diferentes, achava que seriam pessoas mais focadas em estudar aquela area,
“tudo tal”. Mas hoje eu vejo que ndo, tem pessoas que tendem a estudar apenas sua area e tem

pessoas que tendem a estudar as outras areas também.

O que eu estava esperando do curso técnico, eu encontrei, na verdade, que seria eu fazer
projetos dentro da minha area. Pelo menos eu faria projetos, circuitos, saberia como fazer
manutencdo de equipamentos, essas coisas, mas isso vai depender de cada pessoa também,
porque tem pessoa que vai aprender mais na pratica e tem pessoa que vai aprender mais

estudando, lendo um livro, eu pelo menos, aprendi mais na prética.

Como meu professor falou, vocé pode entrar com uma patente dentro de uma empresa
mais alta, em areas onde vocé vai ter maior beneficio financeiro e conhecimento também, ja vai

entrar com habilidade extra, diferente do que um "pedo™ normal entraria em uma empresa.

Agradeco meus pais por me apoiarem, mesmo eles tendo aquele medo de pai e mée, eles
me apoiam, querendo que eu conclua meus estudos, tanto que me ajudaram a estudar em outro
pais, num intercambio, tudo foi apoio deles. Foi nesse ano, envolvendo os melhores alunos das
Etecs, que esse projeto foi feito pelo pessoal da ONI, que é a empresa que cuidou de toda parte

burocratica do intercambio.

Fui com um grupo de 20 pessoas, alunos da Etec. Teve também o pessoal das Fatecs, e
alguns professores foram guias nossos. Alguns alunos foram para Irlanda e para os Estados
Unidos, eu fui para a Inglaterra, fiquei na cidade de Leeds, na Inglaterra, cerca de um més, 3
dias em Londres, € 0 resto eu passei em Leeds, acho que foi mais um motivo para eu focar nos

meus estudos, para seguir para lugares mais altos.

Acho que, na minha opinido, temos uma vantagem, ja que a gente pesquisa muito, vemos

como a pratica funciona, e as habilidades avaliativas de cada professor sdo diferentes, tem
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professor que da aula prética, que vai ver como a gente age em equipe, como a gente age

sozinho, como que a gente é, se presta atengdo, isso € um diferencial.

Sempre tem que ter um obstéculo, familia eu tenho apoio, estou numa escola publica,
se eu me esforgar, eu consigo passar. Se eu ndo abracar as coisas que a vida da, ndo vou
conquistar nada, entdo, mesmo tentando, eu vou dar meu maximo. Se eu conquistar tudo, me
vejo viajando para varios paises, tanto pela carreira militar quanto pela carreira do
fisiculturismo. Na area militar, eu vou competir pelo exército brasileiro oficialmente, acho que

vou tentar de tudo para conseguir.

Pessoas que ndo foram boas para minha vida, com brincadeiras, amigos que ndo me
levaram a conquistar nada... Ter amizade € bom, mas sempre tem que ser uma amizade
verdadeira, que é muito dificil hoje em dia. Na minha opinido, eu acho que ndo deveria mudar
nada, porque Sao as coisas que estdo acontecendo ao meu redor que me ddo mais motivo para

eu conquistar.
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4.0.4. Zilda

Meu nome € Zilda, tenho 17 anos, nasci no dia 4 de marco de 2007 em Cruzeiro/SP e
atualmente moro em Silveiras. Eu me definiria como negra, eu nunca senti preconceito ou eu
ndo percebi nada, pelo menos ainda ndo, acho que pelo fato de morar numa cidade pequena,
todo mundo conhece todo mundo, mas eu acho que quando sair da cidade provavelmente sim,
mas acho que estou preparada. Bom, eu acho que a gente tem que estar, de alguma forma, a

gente sabe quando a gente passa.

Minha familia veio de Minas, em casa sou eu e mais 3 pessoas, minha mae, meu pai e
minha irma, que tem 7 anos de idade sdo de 4 a 5 salérios, juntando meu pai e minha mae.
Estudo o 3° Ano em Cachoeira Paulista, que é uns 20 km de Silveiras, basicamente de 6nibus

leva uns 30 minutos, sendo transporte feito pela prefeitura

Minha primeira escola foi Dom Edmund, aqui em Silveiras, foi do primeiro ao sexto.
No 6° ano, uma das coisas que eu me lembro € que eu era uma aluna bem destacada, inclusive,
eu fui chamada para participar de um programa de jovens, € um negocio que eles faziam, tipo,
que eles chamam os melhores alunos de determinadas classes, ndo me recordo muito bem como
que se chamava esse programa, 0s que mais se destacaram eles levavam para um lugar e
acontecem varias coisas, como jogos, brincadeiras, muitas coisas diferentes, mas eram so para

0s destaques, era um dia so.

Nesta escola, tinha uma professora, se eu ndo me engano, 0 nome dela era Rosimari,
alguma coisa assim, eu ndo me lembro faz muito tempo que eu ndo a vejo, deu aula para mim
por muito tempo, foi no quinto, no terceiro e depois no segundo, mas depois nunca mais, se eu

Ndo me engano, era portugués.

Na escola Hidelbrando Martins Sodero, fiquei do 7° ao 9° ano, ndo consigo ter muitas
lembrancas porque quando eu estava Ia na oitava série mais ou menos, tivemos todo cuidado

da pandemia, ndo tive muito tempo para me juntar.

No sétimo ano mesmo, eu estudava a tarde, podia acordar bem mais tarde, na hora de ir
embora, como eu moro um pouco longe daquela escola, vinha eu e muitos amigos no caminho,

a gente vinha se divertindo, neste periodo nossas aulas eram pelo Centro de Midias, eles
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deixavam algumas atividades la e a gente fazia, mas ndo foi um periodo muito bom, porque
assim eu particularmente ndo consegui aprender muito. No presencial, era muito melhor. Para
entrar na ETEC eu n&o fiz prova, por conta da pandemia, foi mais pelo processo seletivo e a
gente passou. Quem ficava falando para a minha mae entrar na Etec era minha tia, quando
estava na época de fazer as inscrigdes, ai decidiu eu e mais 2 amigas pelo curso de ADM a fazer
as inscrigdes. Quando entrei foi bem diferente do que eu tinha em mente, porque na minha
cabeca os alunos eram bem diferentes, eu imaginava aqueles nerd, mas ndo foi bem assim, mas
a minha cabegca era assim, fui bem recebida, assim ndo tem muito que reclamar dos funcionérios

e ensino e nem da escola, eu achei que eu fui muito bem recebida.

No meu ver, alguns professores que séo da area do meu curso tem informacéo, s6 que
ndo conseguem explicar a matéria de uma forma que a gente aprenda, alguns professores acho
que ndo sabem, como se ndo desse bem com a prépria matéria e ndo sou sO eu que penso isso,
ja conversei com outros alunos da minha sala e eles também pensam a mesma coisa, ja as
matérias comuns, mas em outras matérias ndo daria certo. De certa forma, acho que se a gente
for comparar 0 nosso ensino com ensino de outras e ETECs a nossa esta em um nivel mais
baixo, pelo menos no meu curso, porque tem muitos professores que passam as coisas ja sai da
sala ou nem explica, so “pode fazer, que vai valer nota”, entao eu acho que nao tem uma resposta

muito certa.

Em outras matérias eu achei que eles sdo muito bons, sdo muito explicativos, eles
ajudam, inclusive, a nos preparar para quando a gente for fazer um vestibular e 0 Enem, como

portugués a professora ensina muito bem, acho que estaria superpreparada para redacao e tal.

Eu acho no sentido de quais matérias deveriam ser melhoradas por conta do novo ensino
médio, acho que literatura, redacdo, matematica, geografia, deveriam ter mais, como histéria
que a gente ndo tem. Estamos no terceiro ano do ensino médio, ndo tem histdria, ndo tem
quimica, acho que essas matérias sdo algumas das principais para o Enem deveriam ter mais

aulas.

Olha, eu me vejo formada... Dez anos ¢ muita coisa, j4 vou estar com 27 anos, eu ainda
ndo consegui ter em mente, ter feito faculdade, gosto muito de direito, quem sabe, formada,

exercendo meu futuro emprego, uma familia tendo uma vida estavel recebendo, um salério que
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daria para viver bem, ndo quero receber um salario-minimo, meu sonho mesmo é viajar,

conhecer o mundo.
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4.0.5 Marcelo

Meu nome é Marcelo. Nasci na cidade de Cachoeira Paulista, atualmente tenho 16 anos
e estou no terceiro ano do Ensino Médio em Desenvolvimento de Sistemas. Tenho 1,80m de

altura, minha pele € branca.

Em minha casa, moramos em quatro pessoas: meu padrasto, minha avo, minha mae e
minha irma. Na minha familia, trabalham duas pessoas: meu padrasto e minha mae. Minha avo

é pensionista e minha méde € enfermeira.

Eu sempre gostei muito de matematica, sempre fui mais da area de exatas. Entdo eu
lembro, “tipo assim”, de conseguir resolver varios tipos de calculos. Me sinto grato por isso,
sabe? Por conseguir entender e resolver. Acho que foi minha professora quem me incentivou

bastante nessa area da matematica. Ela me fez gostar da matéria. Sempre cursei escola publica.

Atualmente, estou acordando as 5h30. Preparo meu café, vou para a escola, volto, chego
em casa e me sento para estudar até mais ou menos umas 18h30. A partir disso, fico até umas
19h, que é o horario que saio para a academia. Aos fins de semana, trabalho como cuidador de

idoso.

Pretendo prestar, “tipo assim”, a formacdo de sargento. Estou estudando on-line em
casa, atraves de um curso, sempre tentando progredir de cargo como consequéncia dos estudos.

Acho que, provavelmente, a area militar funciona através do proprio ensino.

Bom, sinceramente, na escola, eu acho que as matérias estdo muito vagas. Acabam
focando sé nas principais, e até mesmo matérias fundamentais do curso ndo estdo mais sendo
ofertadas por conta do Novo Ensino Médio. Por exemplo, uma aula de Historia era mais eficaz
do que é agora. Foi uma grande mudanca, porque a maioria dos vestibulares pede justamente

essas matérias que foram excluidas, e isso complica ainda mais a situacdo de um aluno.

Eu estudava no Padre Juca, e minha meta era ingressar no curso. Na época, era na parte
da informatica. Sé que, apds eu ter entrado na Etec, percebi que ndo era bem como eu pensava
que funcionava. Tenho conhecimento de algumas matérias como Filosofia e Sociologia —

matérias mais puxadas para a parte tedrica, né? Acho que a minha formacao, em si, deveria ter
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essas novas matérias também, mas sem excluir as outras. Deveriam ter aumentado a carga, ndo
retirado conteddos.

O tempo de escola... bom, principalmente na parte da Educacdo Financeira, é algo que
a gente ndo tem. E é uma técnica fundamental, assim como Matematica, que ndo é muito focada.
Atualmente, temos muitos casos de falta de matérias fundamentais. Bom, dependendo... acho
que isso varia muito de como vocé aprende, porque pode ser que essas avaliagdes ou formas
diferentes sejam mais expressivas, sabe? Acho que depende muito de cada um e da forma de
pensar. Até porque existem pessoas que tém mais dificuldade com o aprendizado, enquanto
outras tém mais facilidade.

Bom, na minha opinido, seria importante trazer de volta essas matérias “padrao”, como
Historia e a propria Educagdo Financeira. Geralmente, a gente sai do Ensino Médio sem saber

lidar com dinheiro e acaba ficando perdido em relacéo a isso.
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4.5.6 Enzo

Meu nome é Enzo, tenho 18 anos, sou de Cachoeira Paulista, minha primeira escola foi
em uma comunidade catdlica na minha cidade, o instituto. Assim, acho que foi muito bom as
pessoas que eu conheci |4, mas ndo era sempre, teve muitas questdes negativas, por conta do
ensino 14, de alguns professores, coordenadores, mas a maioria das pessoas que eu conheci I3,

eu me dei bem.

E porque 14 a coordenagio tem muito dessas coisas de uns alunos “preferidinhos”,
principalmente se eles sdo da comunidade, um exemplo: se vocé fizesse alguma coisa e ndo era
da comunidade, vocé era punido, mas se VOCé era, VOCcé ndo era punido como as pessoas que
ndo eram da comunidade, isso era ruim é que assim, eu e mais praticamente todo mundo que

ndo fazia parte de la era tratado assim.

Atualmente, na minha familia, moram aqui em casa eu, minha mae e meu padrasto, até
0S meus 12 anos morava com 0S meus avos. Morava eu, meu avl, minha avo e meu tio, por

parte de pai. Por op¢do minha, eu decidi vir morar com ela, aqui s6 meu padrasto trabalha.

A maioria da minha rotina durante a semana € para escola, € sé ir para a escola, depois
eu fico em casa, estudo francés, basicamente, é essa a minha rotina, pretendo continuar meus
estudos quando sair do ensino médio, estou dividido em 2 areas, continuar na area da

administracdo mesmo ou fazer medicina veterinaria.

Com essa contrarreforma do ensino médio tiraram um monte de matéria que € essencial,
como por exemplo, a biologia, ter mais quimica, coisas assim, acho que no sentido de voltar a
Ser 0 que era antes com as matérias, voltando para os seus devidos lugares, pelo menos na Etec,

sem retirar nenhuma matéria que é essencial para vocé prestar vestibular.

Meu curso médio com técnico em administracdo, mesmo com alguns professores
entregando o0 minimo em geral, € muito bom, prepara para 0 que eu quero € bastante para o
mercado de trabalho. Olha, acho que seria muito mais interessante ter algumas aulas sobre
educacdo financeira, porque mesmo fazendo administracdo, ndo se tem muito conhecimento

sobre educacéo financeira.
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E, eu volto a repetir que a falta das matérias essenciais para o vestibulares fosse para
escolher, acho que deveria ter mais exercicios praticos do que teoria, falando por mim, vejo
aprendo mais com exercicio, que sé copiando matéria, fazendo prova. Com essa contrarreforma
do ensino médio, o que eu falei da retirada das matérias que sao essenciais que caem no Enem,
vestibulares, essas coisas, € vocé sem ter uma renda alta, como as pessoas que tém renda para
contratar, por exemplo, professores particulares e coisas do tipo, vocé acaba prejudicado, vocé
ndo consegue sem uma renda, e se ndo possuir uma renda mais alta do que a média. Meu

padrasto trabalha em fabrica, ndo é todo mundo que tem dinheiro sempre.

Eu sou a mesma pessoa em todos os lugares, seja na escola, seja em casa, sempre sou a
mesma pessoa. Tenho uma personalidade um pouco forte, um pouco agressiva, um pouco...
Em geral me considero uma pessoa tranquila, bem-educada, para quem merece, claro! Me vejo

como um homem negro e gay.

Todo mundo em casa me apoia, em especial minha mae, mesmo ndo sendo formada.
Meu padrasto tem outros 3 filhos, mas que ndo moram conosco. Em casa somos apenas minha

mée, ele e eu. SO nds que moramos juntos em Cachoeira Paulista.

Além da escola, eu faco alguns cursinhos basicos e rapidos, pela internet. Simulados.
Todo mundo espera sucesso na carreira que escolhe. Eu vou continuar estudando, até conseguir.
Daqui a 10 anos, eu espero ja estar financeiramente estavel. E com a minha mée com uma casa,
ndo precisa ser pronta, pode ser alugada por enquanto, até eu conseguir. E comprar mesmo a
minha. E, financeiramente, esta estavel com a area que eu escolhi. Visualmente, eu vou mudar.

N&do muito.

Aqui também tem pouca oportunidade de emprego. Dentro da escola, nunca sofri
bullying. Eu sempre fui o que eu sou. Pela sociedade, até pela familia, por parte de pai, mas
assim eu sempre fui uma pessoa que nao leva desaforo para casa. Entdo eu sempre falo, sempre!
Desculpa... sempre bato boca, entdo. Eu discuto, bato boca, eu ndo sou de deixar ninguém me
colocar para baixo. Assim, eu ndo deixo ninguém me rebaixar. Para mim, ndo existe ninguém
acima. Ninguém! Entdo, se alguém tentar me rebaixar, vai ser pior, porque eu vou discutir, eu

vou bater boca.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

A relacdo entre os sonhos estudantis dos alunos e a implementacdo da contrarreforma
do ensino médio de uma escola técnica pode abranger uma variedade de aspectos, como
desempenho académico, areas de estudo, independéncias financeiras, fatores sociais,
habilidades a serem desenvolvidas e conquistas a serem alcancadas ativamente em seu processo
de aprendizado. Uma grande decisdo é a definicdo da carreira desejada e tal problematica
perpassa e envolve a identificacdo da area de trabalho especifica na qual o aluno tem interesse
e aspiracOes profissionais; uma vez feita tal escolha, o jovem pode direcionar seus esfor¢cos
académicos para adquirir conhecimentos e habilidades relevantes para aquele segmento laboral,
alem de buscar oportunidades de estagio, mentoria ou experiéncias praticas que possam
enriquecer seu aprendizado dentro de uma escola técnica.

Assim sendo, quais sdo as narrativas dos alunos do ensino médio técnico? Quais
realidades apresentam-se como limitadoras ou ndo de projetos de formacdo e atuacdo no mundo
do trabalho de uma escola na cidade de Cachoeira Paulista?

A presente pesquisa abordou as expectativas de formacdo profissional ou mercado de
trabalho de alunos do 3° ano do ensino médio, contrapondo “sonho” e “realidade”, procurou-se
refletir sobre as dificuldades desses jovens conquistarem 0 acesso ao ensino superior e o direito
a uma educacdo critica e humanamente complexa.

As respostas dos alunos participantes desse estudo revelaram dados importantes, pois
compreender sobre 0s sonhos e expectativas desses alunos, se torna o estudo importante para
ambito dessa pesquisa sonhos, das caracteristicas identitarias, significados e influéncias nas
vidas desses alunos. Nesse contexto especifico, 0s sonhos podem ser vistos como reflexos de
desejos e até mesmo dos desafios futuros a serem enfrentados. Podem ser compreendidos,
também, como é o caso da presente pesquisa, tal qual a perspectiva de inser¢do como cidadao
pleno em uma sociedade democratica, a garantir o direito ao Ensino Superior. Ou seja, tal
tematica vincula-se a possibilidade de inclusdo plena no processo educativo.

Além disso, esse estudo interessa-se pela importancia dos sonhos na formacdo de
identidades e na busca dos objetivos dos alunos. Muitos relataram ter sonhos que refletiam em
suas ambicOes e aspiracdes, revelando seus desejos e paix0es e a partir disso 0s sonhos se
tornaram uma fonte de inspiragdo e motivacao para muitos. Nossa pesquisa sobre os sonhos e

a realidade na experiéncia estudantil dos alunos do Gltimo ano do ensino médio de uma escola
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técnica, permite uma visdo abrangente e esclarecedora sobre a natureza dos sonhos e seu
impacto em nossas vidas. Essa exploragdo despertou uma maior conscientizacdo sobre as
motivacdes internas, medos e aspira¢des dos alunos, e ao compartilhar tais descobertas, espera-
se inspirar outros a explorar o vasto mundo dos sonhos dos estudantes e a aproveitar seu
potencial transformador. Com isso, compreende-se na visdo dos alunos, qual é visdo de sonho
em uma dimensdo de conquista educativa e quais foram influéncias desses alunos na sua

construcdo do saber durante sua vida.

Para o neoliberalismo, educacdo de qualidade destinada a formar cidaddos é
aquela voltada a producao de individuos polivalentes e flexiveis, preparados
para desempenhar varias func¢des, sendo adaptaveis ao mercado em constantes
transformacdes, com competéncias para disputar 0S escassos empregos ou
tornarem- se empreendedores com iniciativas arrojadas, necessarias ao
progresso individual. (Rosa, 2008, p. 12)

Para realizar a analise dos dados referentes as narrativas dos participantes da pesquisa,
foi feito no primeiro momento um questionario composto por perguntas sobre seus sonhos,
contrarreforma do ensino médio, condicao socioecondmica, cor, raca e género. Todos o0s alunos
foram convidados a responder a esse documento de forma anénima, pela plataforma Google
forms; embora essa ferramenta seja dinamica e acessivel aos alunos, por um periodo nédo se
obteve um nimero satisfatorio de devolutivas. Foi feito, entdo, um novo pedido de colaboracao
e para além dos trinta formularios respondidos anteriormente, conseguiu-se mais vinte e oito,

totalizando cinguenta e oito.

5.1 Percepcdes e expectativas dos alunos referentes a sua formacao e a continuidade

dela.

Estdo expressos nos objetivos especificos desta pesquisa as intences de identificar
quais as percepcoes dos alunos referentes a sua formacéo e a continuidade dela, além de mapear
as expectativas dos estudantes do terceiro ano do Ensino Médio Técnico acerca da continuidade,

ou ndo, de seus estudos em nivel superior, ou de ingresso no mundo do trabalho.

Para além dos objetivos ja citados, essa pesquisa buscou, ainda, compreender as
condigdes socioecondmicas e o perfil racial dos alunos de uma escola técnica na Regido do vale

Paraiba do Estado de Séo Paulo, com foco nas dindmicas de vulnerabilidade social que afetam,
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em particular, estudantes negros e de baixa renda. Por meio de uma abordagem metodoldgica
de histdria oral, a pesquisa buscou aprofundar as experiéncias desses jovens, coletando dados
detalhados sobre suas realidades.

Os resultados obtidos revelaram um cenario complexo, no qual a maioria dos estudantes
demonstra um forte desejo de ingressar no Ensino Superior. No entanto, a pesquisa também
evidenciou que muitos se veem obrigados a conciliar os estudos com atividades laborais para
auxiliar no sustento de suas familias. Essa realidade, comum entre jovens de baixa renda,
especialmente negros, revela as desigualdades socioecondmicas a permear 0 ambiente escolar
e, frequentemente, limitar as oportunidades educacionais e a possibilidade de realizagcdo de

sonhos futuros.

Desta forma, esta parte da anélise das informacGes construidas a partir do questionario

e das entrevistas podemos responder a esses topicos.

Para tanto segue uma descricao do perfil racial e de classe dos alunos da escola

estudada.

5.1.1 - Raca

Gréfico 1 - Cor da pele

Como vocé classifica a sua cor de pele?

58 respostas

® Branca
@ Preta

Parda
® Amarela
@ Indigena

® Raga / Cor néo-declarada

Fonte: autor (2024)
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A autoclassificacdo da cor da pele apresentou os seguintes dados: 51,7% dos alunos
identificaram-se como brancos, 37,9% como pardos e 10,3% como negros; com isso, é possivel
ponderar sobre a diversidade e a distribuicdo racial no cenario escolar e predominancia, ainda,
de individuos que se denominam brancos e pardos. A pesquisa revela que as categorias "pretos"
e "pardos" representam a maioria da populacédo brasileira, o que reflete a realidade do pais.

Uma grande parcela da populagdo do Sudeste se enquadra nessas categorias, conforme
dados do IBGE de 2022. Os dados do IBGE de 2022 mostram que a regido Sudeste ainda tem
predominancia da populacéo branca, o que se altera ao analisar as regides Norte e Nordeste do
Brasil. A pesquisa indica que a maioria da populacdo brasileira se identifica como parda ou
preta, 0 que demonstra a diversidade étnica do pais. E importante considerar a autodeclaragio
como raga/cor, realizada pelas pessoas entrevistadas na pesquisa, conforme a classificagédo do
IBGE. A anélise da distribuicdo da populacdo por raca/cor no Brasil revela desigualdades
regionais e a importancia de politicas publicas para promover a igualdade racial.

Os resultados da pesquisa podem ser utilizados para a criacdo de acdes afirmativas e
politicas publicas que visem reduzir as desigualdades raciais no Brasil. A pesquisa completa
pode conter informagdes mais detalhadas sobre a metodologia utilizada e outros dados
relevantes sobre a distribuicao da populacéo por raga/cor no Brasil. Os dados do IBGE s&o uma
fonte importante para a compreensdo da diversidade étnica e racial do pais, e podem ser
acessados para pesquisas e analises mais aprofundadas. A avaliacdo dessa informacéo pode ser
ponto inicial para uma reflexdo mais abrangente sobre a maneira como a diversidade racial é
tratada e apresentada, tanto no contexto educacional quanto na sociedade em geral, conforme

relato de uma aluna negra, que vive em uma pequena cidade do estado de S&o Paulo.

Meu cabelo crespo ndo era tdo comum na escola, assim, minha mée néo sabia
cuidar. Eu também néo sabia, entdo eu vivia o cabelo preso e uma vez que eu
soltei, é tanto, foi entdo que eu tive que lidar com zuagdes, risadinha, essas
coisas e chegou no fim do dia, eu ndo percebi, foi quando eu cheguei em casa
e alguém tinha colado chiclete no meu cabelo, ai eu tive que cortar. (Entrevista
aluna Maria).

Ao cruzar as informacBes do levantamento feito pelos questionarios, os dados da
pesquisa do IBGE 2022 e a fala da aluna podemos compreender o quanto raca é ainda que esta
em disputa nos espagos escolares. Quando apenas 10,3% dos alunos se identificam como pretos,

podemos concordar que “cabelo crespo” passa a ndo ser tdo comum na escola. Soltar esses
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cabelos e mostrar identidades femininas negras passa a ser ato de resisténcia. Mas como no caso
narrado, por vezes estes atos também sdo alvos de violéncias como “zuagdes, risadinha” e
“chiclete colado no cabelo”. Ou seja, o simples fato de um cabelo se apresentar de modo nao

normativo, coloca esta estudante em evidéncia e seu corpo sob a possibilidade de risco.

Gomes (2003) indica em texto que trabalha a identidade negra que as mulheres
enfrentam pressdes relacionadas ao seu cabelo. Tais pressdes geram expectativas que se
desdobram na valorizagdo do cabelo crespo, como uma expressao da negritude, na adocéo de
trancas ou mesmo no alisamento. A vigilancia sobre a aparéncia das mulheres negras esta ligada
a tensdes raciais presentes na sociedade brasileira. De maneira que é possivel identificar que
populacdo negra segue marcada pela luta contra um sistema que, historicamente, marginaliza e

subalterniza, perpetuando desigualdades e reforgando estigmas.

O preconceito se faz presente e entendemos ser relevante pensar nesta questdo
interseccionada com outras - classe e género, por exemplo - para que possamos compreender

os efeitos de uma politica padronizadora de estéticas.

Vale ressaltar alguns aspectos observados a partir da gravacdo das entrevistas: alguns
alunos respondiam de maneira curta e subjetiva, ou seja, as respostas dos alunos sobre seus
sonhos, ao serem padronizadas, revelam um padrdo capitalista de sucesso, focado em conseguir

um bom emprego e ter um bom salario.

A presenca de alunos negros e pardos - Maria, Zilda, Tarcisio - entre aqueles em
situacOes de maior vulnerabilidade econdmica ndo apenas confirma as desigualdades historicas
e estruturais da sociedade brasileira, mas também destaca a urgéncia de intervengdes

educacionais especificas que possam mitigar os efeitos adversos dessas condicdes.
Como destaca Silva (2019, p. 78),

[...] a estruturacdo social brasileira ainda carrega marcas profundas de
um passado colonial que subordinou negros a condi¢bes de extrema
pobreza. Essa realidade se reflete diretamente nas condicdes de vida e,
consequentemente, nas oportunidades educacionais disponiveis para a

populagéo negra.
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Esse ciclo de pobreza, reforgado por uma historia de excluséo racial, torna-se evidente
em nossas escolas técnicas no Estado de Sdo Paulo, onde as desigualdades socioecondmicas
impactam negativamente o desempenho académico desses alunos negros e ou de baixa renda,

ou mesmo dos que ndo tem acesso a uma educacgdo passivel de atender suas expectativas.

Esse ciclo é reforgado por reformas de carater neoliberal na educacéo, pois priorizam a
I6gica de mercado e a eficiéncia econbmica, o que frequentemente resulta em cortes de
investimentos no ensino puablico, precarizacdo das condicbes de trabalho dos professores, e
adocdo de curriculos mais focados em habilidades técnicas imediatistas em detrimento de uma
formac&o integral e humana (Gentili, 1996 e Mészaros, 2008). Esse cenario, tende a prejudicar
ainda mais os alunos negros e de baixa renda, que ja enfrentam diversas barreiras
socioecondmicas, reforcando o ciclo de pobreza e impedindo a ascensdo social prometida pela
educacéo (Bourdieu e Champagne, 1998). Para além disso, podemos ponderar sobre a prépria
possibilidade de com curriculos voltados para questdes tecnicistas tais alunos ndo pode acabar

por, mesmo permanecendo na escola acessar uma educagdo que pouco abra portas no futuro.

Nesse contexto, Soares (2020, p. 134) afirma que:

[...] as politicas puablicas, quando nao consideram as
especificidades raciais e socioeconémicas, tendem a reforcar
desigualdades ao invés de corrigi-las. A auséncia de acdes
afirmativas no campo da educacdo técnica resulta na
perpetuacdo de um cenario de excluséo.

A citacdo acima indica uma critica que se relaciona ao impacto de reformas neoliberais
na educacdo, especialmente quando estas ignoram as particularidades das realizadades vividas
por alunos. A critica pode se reforcar pelo fato de que a l6gica de mercado busca padronizacdes
que ndo consideram desigualdades preexistentes, e as politicas puablicas, como a da
contrarreforma do Ensino Médio acabam perpetuando ou até intensificando um sistema de
exclusdo que neste tdpico esteve sendo analisado sobre a vertente da raca e no p'roximo sera
visto sobre o viés da classe. Pode-se dizer, portanto, que auséncia de acdes afirmativas na

educacdo técnica, nesse contexto, agrava o problema, impedindo que grupos historicamente
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marginalizados tenham acesso as oportunidades e reforcando um ciclo vicioso de desigualdade

e exclusao.

5.1.2 — Classe

Gréfico 2 - Renda

8. Qual é a soma da renda, em salarios-minimos (R$ 1.302,00), das pessoas de sua residéncia?
58 respostas

[
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@ Maisde 5

Fonte: autor (2024)

A soma da renda familiar entre os 58 alunos participantes mostrou que a maioria - 87,9%
- atinge de 1 a 3 salarios-minimos. Esse numero divide-se ainda em: 36,2% vivem com 1
salario-minimo, 25,9% com 2 e outros 25,9% com 3 salarios-minimos. Apenas um pequeno
grupo de participantes indica uma renda mais alta, com 5,2% recebendo mais de 4 salarios-
minimos e 6,9% recebendo mais de 5 salarios-minimos.

Esta distribuicdo evidencia um perfil socioeconémico comum a muitos estudantes das
escolas técnicas no estado de Sdo Paulo, particularmente em regides periféricas ou do interior,
em busca de melhores oportunidades de formacdo. Como pesquisador e docente dessa
instituicdo, € crucial ponderar sobre os obstaculos e as consequéncias que essas instituicoes
apresentam, assim este cenario pode contribuir para o progresso educacional e a continuidade
desses estudantes na escola.

Contudo, € preciso notar que o predominio de familias de baixa renda acarreta uma série
de desafios que ultrapassam o &mbito escolar, tais quais 0 acesso a recursos fundamentais como
transporte, alimentacdo, material didatico e até mesmo internet, elementos esses a impactar

diretamente o rendimento escolar; além disso, muitos desses jovens precisam equilibrar o
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estudo com o trabalho, seja para aumentar a renda familiar ou suprir suas préprias necessidades,
0 que pode diminuir seu tempo livre dedicado aos estudos.

Tais entraves destacam a relevancia do papel das escolas técnicas publicas na educacao
desses estudantes, pois sdo nessas instituicbes que ndo sé desenvolvem a formacéo profissional,
mas também atuam como um mecanismo de ascensdo social. Um dos pontos abordados pela
grande maioria dos entrevistados foi esse ambiente oferecer uma educacgéo de alto padréo e
ligar os estudantes ao mercado de trabalho, bem como sua capacidade de mudar a vida desses
jovens, gerando chances de carreira e, consequentemente, melhores condic6es de vida para suas
familias.

Os tipos de reformas que estou enfatizando instauram,
em particular, pelas possibilidades de “escolha” e
diferenciagdo social que oferecem, novas formas de relagdes
de classes e novas modalidades de luta de classes. Mais
especificamente, nessas lutas, as estratégias de reproducdo
social da classe média para manter ou melhorar sua posicao
social e o conteado e o volume de seus capitais “constituem
um sistema” (Bourdieu & Boltanski, 2000, p. 896) — um
conjunto de relagdes estruturais entre as estruturas de classe e
de educagdo. Como disseram Bourdieu & Boltanski (2000, p.
917): “O mercado educacional tornou-se um dos mais
importantes loci da luta de classes”. (Ball, 2004, 1120)

Uma analise dos dados coletados revela que 62% das familias dos estudantes analisados
possuem renda de até dois salarios-minimos. Um estudo mais aprofundado revela que 88% das
familias desses alunos de escolas técnicas vivem com até trés salarios-minimos. Essa situacéo,
comparada a familias de classe média alta, evidencia uma desigualdade significativa no acesso
a recursos educacionais e oportunidades. A baixa renda familiar, aliada ao racismo estrutural,
limita o acesso ao ensino de qualidade, restringe as oportunidades de trabalho e perpetua o ciclo

de exclusao, conforme denota o gréafico abaixo.

Grafico 3: Renda familiar
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8. Qual é a soma da renda, em saldrios-minimos (R$ 1.302,00), das pessoas de sua residéncia?

58 respostas
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Fonte: autor (2024)

De acordo com Oliveira (2018, p. 102),

[...] a educacéo técnica no Brasil, quando desvinculada de um contexto
de incluséo social, pode reforgar as desigualdades estruturais. Sem a
implementacao de politicas de equidade, esses espacos educacionais se
tornam arenas de reproducdo das injusticas sociais, ao inves de

instrumentos de transformacéo.

Segundo a referéncia acima, destaca que a educacéo técnica, por si sO, ndo garante a
transformacéo social e a superacdo das desigualdades. Quando implementada sem énfase na
inclusédo social e na equidade, a educacao técnica corre o risco de se tornar um mecanismo de
reproducdo das desigualdades estruturais existentes na sociedade. Esta € a importancia de
politicas que promovam a igualdade de oportunidades. Contudo, 0o que se pode ver, séo
oportunidades diferentes que acabam por beneficiando desproporcionalmente grupos ja
privilegiados, enquanto marginaliza ainda mais aqueles que historicamente enfrentam barreiras
de acesso a educacdo e ao mercado de trabalho. E o que podemos ver nas falas de alunos como

Gustavo e Enzo:

Pretendo também trabalhar. Ainda ndo tenho, assim, uma area
especifica, mas, se eu fosse querer escolher, eu acho que trabalharia no
escritério de advocacia. Ano passado eu cheguei a trabalhar no
escritorio, o que influenciou os meus sonhos de ser advogado. A meu
ver, ndo foi questdo de influéncia de pai. Foi olhar e ver um caminho.
Independentemente de qualquer faculdade, qualquer atividade, hoje,
atualmente, eu acho que é uma coisa bem dificil de acontecer. E eu
enxerguei esse caminho do direito, do escritério. J& estd pronto, ja tem
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a clientela, ja tem a “boca a boca”. Eu prefiro escolher esse caminho.
(Entrevista aluno Gustavo)

Mesmo alunos com apoio familiar e certo nivel de renda doméstica entendem a
necessidade do trabalho para suas vidas. Contudo a familia de Gustavo tem um escritério onde
ele pode se sentir acolhido por um caminho profissional futuro. Outros jovens buscam se

colocar em algumas dimensdes do mundo do trabalho, sem tanto sucesso.

Atualmente, na minha familia, moram aqui em casa eu, minha mae e
meu padrasto, até os meus 12 anos morava com 0s meus avos. Morava
eu, meu avd, minha avé e meu tio, por parte de pai. Por op¢do minha,
eu decidi vir morar com ela, aqui s6 meu padrasto trabalha. (Entrevista
aluno Enzo)

Na fala de Gustavo, destaca-se a possibilidade da escolha da advocacia como caminho
profissional, impulsionada pela experiéncia que ja teve de trabalho em um escritdrio, e sua histdria
familiar. O escritorio em que ja trabalhou era da sua familia. A deciséo esta vinculada a influéncias
familiares, revelando a identificacdo do aluno com a prética juridica e a estabilidade oferecida por
um escritorio ja estruturado, com o qual ja teve contato familiar e profissional. A visdo pragmatica
de Gustavo, reconhece as dificuldades do mercado de trabalho e demonstra uma postura estratégica

na busca por um futuro profissional préximo de caminhos ja trilhados por sua familia.

Ao analisar os dados coletados, foi possivel identificar que 62,10 % das familias os pais
mantém a casa financeiramente, corroborando a hipotese inicial das condi¢6es socioecondmicas
e a raca desempenharem um papel crucial nas trajetdrias escolares desses jovens. A partir desses
resultados, torna-se evidente a necessidade de politicas publicas e acdes educacionais voltadas
a equidade e ao acesso igualitario a educacdo, considerando as especificidades dos estudantes

em situacdo de vulnerabilidade.

Agradeco meus pais por me apoiarem, mesmo eles tendo aquele medo
de pai e mae, eles me apoiam, querendo que eu conclua meus estudos,
tanto que me ajudaram a estudar em outro pais, num intercambio, tudo
foi apoio deles. Foi nesse ano, envolvendo os melhores alunos das
Etecs, que esse projeto foi feito pelo pessoal da ONI, que é a empresa
que cuidou de toda parte burocratica do intercAmbio. (Entrevista aluno
Tarcisio)
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Os critérios estabelecidos para a classificacdo das familias como vulneraveis foram
definidos conforme dados do IBGE os fatores revelaram uma correlagdo preocupante entre

vulnerabilidade socioeconémica e pertencimento racial.

Sob a perspectiva pedagdgica, é fundamental as instituicGes de ensino identificarem essa
realidade socioecondmica ao elaborar suas estratégias de ensino e aprendizado: disponibilizar
programas de apoio - bolsas de estudo, auxilios para transporte e alimentacdo - e estabelecer
parcerias com empresas para estagios e colocacdo profissional podem ter um impacto
significativo na retencéo e éxito dos estudantes. Ademais, métodos de ensino a considerar as
necessidades e a carga horaria de trabalho desses alunos, proporcionando maior flexibilidade e
apoio, sdo fundamentais para garantir que eles alcancem a qualificacdo sem interromper seus
estudos. Assim, a escola técnica deve ser percebida ndo somente como um estabelecimento de
educagdo profissional, mas também como um agente social de transformacdo para toda
sociedade, apta a impactar positivamente a vida dos estudantes, fomentando incluséo social e

proporcionando novas perspectivas de futuro.

A consolidacdo dessas instituicdes na aplicacdo de politicas publicas voltadas para a
possibilidade de conquistas futuras profissionais, em especial do ingresso no ensino superior
s8o essenciais para o progresso da educacdo profissional e para a formagdo de uma sociedade
democratica. E neste sentido que se fazem criticas as reformas de cunho neoliberal instauradas

no Ensino Médio.

5.2 Expectativas dos alunos e dificuldades vividas no Ensino Médio Técnico

Esta dissertacdo problematiza desde o seu titulo a questdo dos sonhos dos alunos do
ensino médio e da realidade em que estdo inseridos e desenvolvem sua formacéo. Para tanto,
um dos objetivos especificos foi desenhado para verificar quais as principais dificuldades
vividas pelos jovens do Ensino Médio Técnico, em especial frente a reorganizacao curricular
proposta pelo “Novo Ensino Médio — NEM”. Sendo assim, nesta se¢do refletimos sobre essas

expectativas - sonhos - e sobre as dificuldades - realidade - vividas por eles no cotidiano escolar.
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5.2.1 Sonhos e expectativas

A discussao dos resultados abrange varios aspectos importantes relacionados aos sonhos
e realidades dos participantes da pesquisa realizada, destacando como essas desigualdades
permeiam o ambiente escolar e frequentemente permanecem invisiveis nos debates

educacionais mais amplos.

Observou-se que os alunos enfrentam desafios significativos ao tentar conciliar seus
sonhos com a realidade imposta pelas condi¢cBes sociais e econdmicas; além disso, a
implementacdo do Novo Ensino Médio e as mudancas nas expectativas de formacéo
profissional sdo pontos criticos a influenciar diretamente as ambicGes dos estudantes. As
entrevistas de histdéria oral mostraram que, embora muitos alunos tenham aspiracdes claras,
como o desejo de seguir uma carreira especifica, esses sonhos frequentemente colidem com

barreiras estruturais, como a falta de recursos financeiros e apoio educacional adequado.

Grafico 3 - Continuidade nos estudos

Vocé tem a intensdo de prestar vestibular
58 respostas

@ Sim, em institui¢do publica
® Sim, em institui¢éo particular
Nao

Fonte: autor (2024)

O gréfico expBe que 67,2% dos estudantes planejam fazer vestibular para uma
instituicdo publica, enquanto 24,1% desejam ingressar em uma instituicdo privada e 8,6% néo
planejam fazer vestibular, ou seja, ndo pretendem continuar os estudos. Esses nUmeros sugerem
gue a maioria dos jovens opta por escolas publicas, o que pode estar ligado a procura por uma
educagdo sem custos ou a percepcdo de exceléncia dessas instituicdes. Contudo, ¥4 dos alunos

mostra interesse em instituicdes privadas, possivel de indicar uma condicdo financeira mais
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favoravel, o anseio por estudar areas mais especificas ou até mesmo pela questdo geogréfica de
sua regido. Apenas um pequeno percentual dos estudantes ndo tem a intencdo de fazer
vestibular, aspecto ligado a outros objetivos, como entrar diretamente no mercado de trabalho
em busca de melhores condi¢cdes em sua familia. Tais achados podem oferecer percepgdes
valiosas para entender as aspira¢des educacionais dos participantes, particularmente em relagéo

a continuidade de seus estudos, tais como falas dos alunos sobre essa continuidade nos estudos.

Isso depende porque estou dividido em 2 areas, em continuar a area
da administracdo mesmo ou fazer veterinaria. (Entrevista aluno Enzo)

Depois desse ano, me formar no terceiro é, se Deus quiser, eu passar
no Enem, tirar uma nota boa é satisfatoria para eu poder ingressar na
faculdade de engenharia de materiais. (Entrevista aluna Maria).

O aluno 3 com suas davidas em relacdo a qual curso a seguir, ilustra a complexidade desse
momento. A dificuldade entre o sonho de ser veterinario e a necessidade de permanecer na area
de Administracdo (ADM) revela um dilema comum entre jovens: a busca pela realizacéo
pessoal versus a pressao por estabilidade profissional, os jovens sofrem pressao de familiares e
amigos para escolherem carreiras consideradas mais "seguras” e "rentaveis"”. Essa pressdo pode
levar a decisbes que priorizam a estabilidade em detrimento da realizacdo pessoal, €
fundamental que os jovens se conhecam profundamente, que identifiguem seus valores,
interesses e habilidades. E importante que os jovens planejem suas carreiras, que pesquisem
sobre as diferentes areas de atuacdo, que conhecam as exigéncias do mercado de trabalho e que

busquem orientacdo profissional.

Irei prestar o vestibular, mas ndo me sinto tdo preparado em questéo
de inglés e na parte mais de redagdo também. Acho que falta mais
matéria. A quantidade de aulas esta ok. O Unico problema que eu

acho é que alguns ndo conseguem chegar nos seus reais objetivos para
elaborar uma boa redacéo. (Entrevista aluno Gustavo)

E como agora, ndo é por causa do novo ensino médio, algumas
disciplinas que sdo pedidas no Enem sairam e foram substituidas, eu
procurei por um curso de vestibular online que esta me ajudando
bastante. Estou me sentindo bem, confiante de que eu vou tirar uma
nota bem satisfatoria para conseguir ingressar na faculdade que eu
tenho sonho de seguir. (Entrevista aluna Maria)

Eu acho no sentido de quais matérias deveriam ser melhoradas por
conta do novo ensino médio, acho que literatura, redag&o,
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matematica, geografia, deveriam ter mais, como histéria que a gente
ndo tem. Estamos no terceiro ano do ensino médio, ndo tem historia,
ndo tem quimica, acho que essas matérias sdo algumas das principais
para o Enem deveriam ter mais aulas. (Entrevista aluna Zilda)

Tenho conhecimento de algumas matérias como Filosofia e
Sociologia — matérias mais puxadas para a parte tedrica, né? Acho
que a minha formacéo, em si, deveria ter essas novas matérias
também, mas sem excluir as outras. Deveriam ter aumentado a carga,
ndo retirado contetdo. (Entrevista aluno Marcelo)

Com essa contrarreforma do ensino médio tiraram um monte de
matéria que é essencial, como por exemplo, a biologia, ter mais
quimica, coisas assim, acho que no sentido de voltar a ser 0 que era
antes com as matérias, voltando para os seus devidos lugares, pelo
menos na Etec, sem retirar nenhuma matéria que é essencial para
voceé prestar vestibular. (Entrevista aluno Enzo)

Ha uma necessidade urgente de intervencdes educacionais que considerem as
especificidades dos alunos vulneraveis, reconhecendo a intersecdo entre raca e classe social
conforme demonstrado na pesquisa como fatores criticos que moldam a experiéncia
educacional dos estudantes. Para além disso, o presente estudo oferece uma visao abrangente
acerca de como os sonhos dos alunos relacionam-se com suas realidades, sugerindo que uma
abordagem mais sensivel e inclusiva poderia ajudar a transformar o ambiente escolar em um

espaco de equidade e desenvolvimento para todos.

Outra lembranga que vem é sobre meu cabelo. Por eu ser negra, por
conta do meu cabelo, principalmente, porque até uns tempos atras
cabelo cacheado, crespo, ndo era tdo comum, entdo, assim, minha mae
nao sabia cuidar dele, eu também ndo sabia, entdo eu vivia com o
cabelo preso. Uma vez que eu soltei, tive que lidar com zuacGes,
risadinha, essas coisas e chegou no fim do dia, na hora eu nao percebi,
mas quando cheguei em casa alguém tinha colado chiclete no meu
cabelo, ai eu tive que cortar. Ninguém nunca falou na minha cara em
questdo da minha cor, mas eu tinha a impressdo de que falavam pelas
costas, mas nunca chegou no meu ouvido, sabe, era mais questdo do
meu cabelo crespo. (Entrevista aluna Maria)

Eu me definiria como negra, eu nunca senti preconceito ou eu nao
percebi nada, pelo menos ainda ndo, acho que pelo fato de morar numa
cidade pequena, todo mundo conhece todo mundo, mas eu acho que
guando sair da cidade provavelmente sim, mas acho que estou
preparada. Bom, eu acho que a gente tem que estar, de alguma forma,
a gente sabe quando a gente passa. (Entrevista aluna Zilda)
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Eu sou a mesma pessoa em todos os lugares, seja na escola, seja em
casa, sempre sou a mesma pessoa. Tenho uma personalidade um pouco
forte, um pouco agressiva, um pouco... Em geral me considero uma
pessoa tranquila, bem-educada, para quem merece, claro! Me vejo
como um homem negro e gay. (Entrevista aluno Enzo)

Ainda, € interessante notar que as respostas dos alunos entrevistados revelam uma
complexa interagdo entre sonho, expectativa e realidade, bem como o modo como esse trio
combina-se em seu cotidiano. Ao serem questionados sobre suas aspiracfes futuras, muitos
expressaram o desejo de ingressar no ensino superior, vislumbrando carreiras em areas diversas
como medicina, engenharia, tecnologia da informacao e negdcios; tais escolhas refletem nédo
apenas uma ambicdo pessoal, mas também uma percepc¢éo da ligacdo entre sucesso profissional
e continuidade dos estudos. No entanto, para alguns, os sonhos tornam-se fardos diante das

barreiras econdmicas e sociais, raciais e de género.

5.2.2 “Novo Ensino Médio”

O “Novo Ensino Médio” (NEM), instituido pela Lei n® 13.415/2017 e com sua estrutura
recentemente redefinida pela Lei n® 14.945/2024, representa uma das mais significativas e
controversas reformas educacionais do Brasil contemporaneo. Sua implementacdo desencadeou
um intenso debate publico, polarizando diferentes setores da sociedade e revelando argumentos
pro e contra que se baseiam em visdes distintas sobre o proposito da educacéo, o papel da escola

e as necessidades dos jovens brasileiros.

Alguns defensores do “Novo Ensino Médio”, incluindo o
Ministério da Educagdo (MEC) e algumas entidades do setor
educacional, frequentemente pautam suas argumentacdes em torno da
necessidade de modernizacdo e flexibilizacdo do curriculo escolar.
Destaca-se que palavras como “modernizac¢do” e “flezibilizagdo” sdo
parte das reformas do estado e representam o que Cerny, desde a
década de 1990 apresenta como uma mudanca do norteamento das
politicas publicas e governamentais que passam a incorporar a légica
da “promoc¢ao de empresas, a inovacao e a lucratividade tanto no setor
privado como no publico — uma mudanga com significativas
ramificagBes para a democracia liberal. (Cerny, 1990, p. 204).

Por outra perspectiva:
A performatividade desempenha um papel crucial nesse conjunto

de politicas. Ela funciona de diversas maneiras para “atar as coisas” e
reelabora-las. Ela facilita o papel de monitoramento do Estado, “que
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governa a distancia” — “governando sem governo”. Ela permite que o
Estado se insira profundamente nas culturas, praticas e subjetividades das
instituicGes do setor publico e de seus trabalhadores, sem parecer fazé-lo.
Ela (performatividade) muda o que ele “indica”, muda significados,
produz novos perfis e garante o “alinhamento”. Ela objetifica e
mercantiliza o trabalho do setor publico, e o trabalho com conhecimento
(knowledge-work) das instituicdes educativas transforma-se em
“resultados”, “niveis de desempenho”, “formas de qualidade”. Os
discursos da responsabilidade (accountability), da melhoria, da qualidade
e da eficiéncia que circundam e acompanham essas objetivagdes tornam
as praticas existentes frageis e indefensaveis — a mudanca torna-se
inevitavel e irresistivel, mais particularmente quando os incentivos estéo
vinculados as medidas de desempenho. (Ball, 2004, p. 1116).

Ball (2004, p. 1108) defende que “os ensinos basico, profissional e superior sdo

diferentes formas de se desenvolver esse capital”’. Assim:

Cada vez mais, as politicas sociais e educacionais estdo sendo articuladas
e legitimadas explicita, direta e, muitas vezes, exclusivamente em funcéo do seu
papel em aumentar a competitividade econémica por meio do desenvolvimento
das habilidades, capacidades e disposicdes exigidas pelas novas formas
econdmicas da alta modernidade. Paralelamente, esses agentes da economia
continuam agindo para influenciar o Estado a que este se responsabilize por e
suporte os custos de seu interesse por uma mao-de-obra devidamente preparada,
ainda que a reparticao desses custos varie entre os paises. (Ball, 2004, p. 1108)

As principais justificativas que foram apresentadas giram em torno do combate a evasdo
escolar e de uma maior atratividade para os alunos, argumentando que um curriculo mais
flexivel, com a oferta de itinerarios formativos alinhados aos interesses e projetos de vida dos
estudantes, poderia aumentar 0 engajamento e, consequentemente, reduzir a alta taxa de
abandono do Ensino Médio no Brasil. A ideia € que os alunos se identifiquem mais com o que
aprendem, melhorando a aprendizagem e a relevancia do ensino ao tornar o aprendizado mais
significativo e aplicado. Além disso, 0 NEM prevé o componente "Projeto de Vida" para
auxiliar os estudantes a refletirem sobre suas escolhas futuras, promovendo autonomia e
autoconhecimento, e a inclusdo de itinerarios que oferecem formacdo técnica e
profissionalizante € vista como um meio de preparar 0s jovens para as demandas do mercado
de trabalho. O projeto de vida ndo foi apresentado aos alunos das escolas técnicas do estado de

Séo Paulo, ficando engessados, alunos ndo tém opcao de escolha do seu itinerario escolar.

Por outro lado, uma vasta gama de atores sociais, como sindicatos de professores, movimentos
estudantis, pesquisadores da educagdo e parte da comunidade académica, levantam criticas

substanciais a0 NEM, embasando suas argumentacGes em preocupagdes com a equidade, a
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qualidade da formac&o e a realidade das escolas publicas. Um dos pontos mais contundentes é
que a flexibilizacdo, na prética, tem gerado aprofundamento das desigualdades educacionais,
assim como vemos em varios relatos dos nossos entrevistados, mencionados sobre a retirada de
matérias essenciais para os vestibulares. Em escolas com infraestrutura precaria e poucos
recursos, a oferta de itinerarios formativos é limitada e, muitas vezes, de baixa qualidade,
enquanto escolas privadas tendem a oferecer op¢bes mais robustas, criando um "Novo Ensino
Médio" distinto para diferentes realidades socioecondmicas. A reducdo da carga horaria da
Formacdo Geral Bésica (FGB) e a fragmentacdo de disciplinas tradicionais geram o temor de
que os estudantes tenham uma formacdo menos abrangente e aprofundada em éareas essenciais
do conhecimento, 0 que pode comprometer o desenvolvimento do pensamento critico e a

capacidade de ingresso no ensino superior.

Gréfico 4: Impacto da Reforma Neoliberal

Vocé acha que a reforma do ensino médio ajuda vocé a se preparar melhor para os vestibulares?
57 respostas

® sim
® Nzo
Nao sei dizer

Fonte: autor (2024)

Grande parte dos alunos - 61,4% - considera que a contrarreforma do ensino médio nao
auxilia na preparacdo para 0s exames vestibulares; essa visdo negativa sugere a incerteza de
muitos deles sobre a efetividade das alteracdes feitas na grade curricular realizadas e a nédo
percepcdo de vantagens concretas resultantes dessa mudanca. Contudo, 19,3% dos
entrevistados declaram que a reforma auxilia na preparacdo e percebem aprimoramento nas

metodologias e nos conteddos disponibilizados. Adicionalmente, 19,3% ndo emitiram uma
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opinido, talvez por auséncia de informacgdes precisas sobre a reforma ou experiéncias que

impedem uma avaliagdo conclusiva acerca do tema.

As falas apresentadas pelos estudantes desvendam uma variedade de realidades vividas
por eles, que podem limitar ou auxiliar em seus planos de entrada na universidade ou mesmo
no mercado de trabalho. Particularmente, com a introdugdo do dito “Novo Ensino Médio
(NEM)”, um dos maiores obstaculos enfrentados € a retirada de disciplinas que os impede de
ter bom desempenho em vestibulares e no ENEM, de maneira a impedi-los de acessarem o
ensino superior e terem a possibilidade de realizarem sonhos em relacdo a sua
profissionaliza¢do.Contudo, na realidade da escola estudada, isso ndo existe. A estrutura

curricular é fechada e imposta ao aluno.

E uma coisa que eu sigo até hoje que vem ja desde a infancia, desde o prézinho,
depois no primeiro ano, uma coisa que marcou bastante foi que eu apresentei
uma atividade musical.
Durante 3 anos, do primeiro ao terceiro ano do fundamental, aprendemos
cantando a musica das borboletas do Vinicius de Moraes, se eu ndo me engano.
Foi um marco para mim, porgue foi meio ai que comegou meu afeto pelo canto,
foi uma coisa bem legal, porque eu me senti muito acolhida pela professora,
gue escolheu a mim para cantar para os familiares. (Entrevista aluna Maria)

Na época, existia fanfarra que pegava alunos, era feita por alunos, acabei
tocando na fanfarra por bastante tempo. Nossa, como eu gostava! Comecei
tocando trompa, e ndao trompete, ndo lembro 0 nome, ndo era um pequenininho,
ndo chego a lembrar o nome daquilo, era aguelas cornetinhas, aprendi a tocar,
mas eu aprendi também saxofone, nossa, sabia tocar todos os instrumentos:
corneta, cornetdo (que era o grave), também trombone, saxofone, trompete.
(Entrevista aluno Gustavo)

Durante o tempo que fiquei nessa escola, ganhei algumas competicGes de
criatividade, como montar brinquedos de material reciclavel, de culinaria, essas
coisas, fiz algumas viagens também com a minha turma durante esses 5 anos. (
Entrevista aluno Tarcisio)

O que vemos, portanto, é uma reducdo das possibilidades de desenvolvimento humano

desses alunos que agora enfrentam um curriculo ainda mais engessado. 1sso porque:

O curriculo é ele mesmo, uma pratica discursiva. 1sso significa que ele é uma
pratica de poder, mas também uma pratica de significacdo, de atribuicdo de

sentidos. Ele constr6i a realidade, nos governa, constrange nossoO
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comportamento, projeta nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos.
Trata-se, portanto, de um discurso produzido na intersecdo entre diferentes
discursos sociais e culturais que, a0 mesmo tempo, reitera sentidos postos por
tais discursos e os recria. Claro que, como essa recriacdo esta envolta em
relacdo de poder, na intersecdo em que ela se torna possivel, nem tudo pode
ser dito (Lopes e Macedo, 2011, p.41).

E dessa maneira cada “disciplina escolar, constituida em meio aos jogos de interesses
que agem tanto no interior das escolas, quanto em outras instancias da sociedade” (Santos,

Ribeiro e ).

Os resultados do estudo indicam que os alunos enfrentam uma serie de obstaculos a
impactar diretamente seu desempenho académico e sua capacidade de participar de atividades
extracurriculares, fundamentais para o desenvolvimento integral e a construgdo de um
curriculo. Essas barreiras se manifestam de diversas formas, desde a falta de recursos materiais
e acesso limitado a tecnologias, até a auséncia de apoio emocional e psicologico adequado,

contribuindo para a ampliacdo das desigualdades educacionais.

A maioria da minha rotina durante a semana € para escola, € sé ir para a escola,

depois eu fico em casa, estudo francés, basicamente, € essa a minha rotina,
pretendo continuar meus estudos quando sair do ensino médio, estou dividido
em 2 areas, continuar na area da administracdo mesmo ou fazer medicina
veterinaria. (Entrevista aluno Enzo)

Eu chego em casa aqui em Cachoeira, até aqui é meia horinha, chego aqui as
15h30. Geralmente eu tenho que dar uma ajeitada na casa, arrumar umas
coisinhas, tipo lavar louca, essas coisas, depois eu me arrumo, vou para a
academia, faco meu treino e volto. Quando tem coisa para estudar da Etec, eu
faco as coisas, se ndo tiver, eu fago um estudo para o Enem. (Entrevista aluna
Maria)

A afirmacéo dos alunos nos conduz a pensar sobre um processo de privatizacdo da escolarizacédo
que entra em um curso e € refor¢ado pela reforma do ensino médio. 1sso pois, como ela assinala,
para que possa ter éxito na aprovacdo de exames como 0 Enem ou vestibulares, ela precisou
buscar um curso pago, particular. Afirmacéo indica que a aluna ndo se sente preparada para
realizar estas provas, pelos conteidos trabalhados na educacéo técnica. A frase da aluna mostra
critica em relacdo a contrarreforma do ensino médio, a0 mesmo tempo que mostra que sua
realidade particular permitiu a busca de alternativas que possam suprir as lacunas de sua
formacdo para que possam alcancar seu sonho de fazer um curso universitario.

Nesse assunto, a gente conversa mais entre os entre os proprios alunos, mesmo
que isso € uma coisa que prejudicou os alunos demais. Pelo menos no meu
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ponto de vista, porque ndo tem mais aulas de quimica, ndo tem mais aula de
fisica, ndo tem mais aula de biologia. Foram substituidas por outras matérias
gue ndo vao ajudar os alunos, por exemplo, a fazer a prestar um vestibular ou
até mesmo um Enem. (Entrevista aluna Zilda).

O aluno 3 indiquem sua fala o quanto entende que a contrarreforma foi “prejudicial”
para a formacdo dos alunos. Sua afirmacdo também mostra que este € assunto conversando
entre os alunos, e que portanto, os estudantes do ensino médio tém uma opinido contréria, pois

sentem os efeitos da contrarreforma do ensino médio.

O aluno reforca a retirada de contedos disciplinares especificos - como quimica e
biologia - e a substituigdo destes por disciplinas “que ndo vao ajudar os alunos, a prestar um
vestibular ou a fazer um Enem”. Isso nos conduz a pensar na arbitrdria substituicdo de
disciplinas com conteudos historicamente valorizados por nossa sociedade, por disciplinas que
ndo viveram um processo de discussao sobre seus conteddos ou mesmo sobre suas relevancias

sociais, culturais, econbmicas e politicas.

Um aspecto recorrente nas respostas sobre a percepcao do “Novo Ensino Médio” ¢ a
preocupacdes com a mudanca das disciplinas, com a sobrecarga de atividades e a dificuldade
em conciliar os estudos com outras responsabilidades, como trabalho e compromissos

familiares.

No meu ver, alguns professores que sao da area do meu curso tem informacéao,
s6 que ndo conseguem explicar a matéria de uma forma que a gente aprenda,
alguns professores acho que ndo sabem, como se ndo desse bem com a propria
matéria e ndo sou sO eu que penso isso, ja conversei com outros alunos da minha
sala e eles também pensam a mesma coisa, ja as matérias comuns, mas em
outras matérias ndo daria certo. Em outras matérias eu achei que eles sdo muito
bons, sdo muito explicativos, eles ajudam, inclusive, a nos preparar para quando
a gente for fazer um vestibular e o Enem, como portugués a professora ensina
muito bem, acho que estaria superpreparada para redacéo e tal. (Entrevista
aluna Zilda).

Seria uma sugestdo minha, acho que isso dependeria de aulas extras, fora do
periodo de aula normal, que os alunos poderiam escolher. Ter varios tipos de
aula diferentes, falando como os clubes. Digamos que tera time de inglés, de
matematica, de portugués, ajudando-o a se aprofundar naquela area. (Entrevista
aluno Tarcisio)

N&o obstante, muitos jovens relataram que, mesmo com o desejo de continuar 0s

estudos, a falta de recursos financeiros € um obstaculo significativo. O custo do transporte,
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alimentacdo e materiais escolares representa uma carga adicional, especialmente para aqueles
de familias de baixa renda. Esse cenario é agravado pela auséncia de programas de apoio
suficientes para atender a demanda desses estudantes, que muitas vezes precisam trabalhar para
ajudar em casa, comprometendo ainda mais o tempo e a energia que poderiam ser dedicados

aos estudos.

Falando da minha rotina, € um pouco corrido, porque meu pai trabalha o dia
inteiro, das 9h as 19h, minha mée trabalha no postinho de satde daqui das 7h
até as 17h, e eu estudo na Etec, que é das 7h as 15h. Eu chego em casa aqui em
Cachoeira, até aqui é meia horinha, chego aqui as 15h30. Geralmente eu tenho
que dar uma ajeitada na casa, arrumar umas coisinhas, tipo lavar louga, essas
coisas, depois eu me arrumo, vou para a academia, faco meu treino e volto.
(Entrevista aluna Maria)

Para os alunos que manifestaram interesse em continuar a formacdo académica, a
viabilidade financeira se torna uma preocupacdo constante. As entrevistas mostraram que, para
muitos, a esperanca de ingressar na universidade depende de conseguir bolsas de estudo ou
acesso a programas de financiamento estudantil. Por outro lado, as narrativas de Marcelo,
Tarcisio e Zilda, devido as suas condi¢Ges socioecondmicas, expressaram uma preferéncia por
entrar diretamente no mercado de trabalho apds a conclusdo do curso técnico, buscando

estabilidade financeira imediata em vez de prolongar o tempo de estudo.

As respostas também destacam o impacto do apoio familiar e escolar na motivacédo dos
estudantes: aqueles a contar com o suporte e o0 incentivo de pais e professores expressaram mais
confianca e otimismo em relacdo ao futuro; ja aqueles a ndo contar com essa rede de apoio
demonstraram maior incerteza e ansiedade sobre suas perspectivas. Esse contraste evidencia a
importancia do ambiente familiar e escolar no desenvolvimento da autoconfianca e na

percepcao de viabilidade dos sonhos dos estudantes.

5.2.3 - Ensino Técnico

O Ensino Técnico trabalha com a formacéo profissional e no desenvolvimento socioecondmico,
longe de ser apenas uma alternativa, ele € uma via educacional estratégica que busca apresentar
aos seus alunos as carreiras que podem seguir ou ndo, ou qualificacdo para o mercado de

trabalho, funcionando como uma ponte entre a teoria e a pratica, as escolas técnicas tém uma
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abordagem diferente do foco tedrico do Ensino Superior, 0s cursos téecnicos privilegiam o

"aprender fazendo".

Acho que, na minha opinido, temos uma vantagem, ja que a gente pesquisa
muito, vemos como a pratica funciona, e as habilidades avaliativas de cada
professor sdo diferentes, tem professor que da aula pratica, que vai ver como a
gente age em equipe, como a gente age sozinho, como que a gente é, se presta
atencdo, isso € um diferencial. (Entrevista aluno Tarcisio)

Em sua grade curricular horas em laboratérios, oficinas e ambientes simulados, buscando
replicar o dia a dia profissional, essa formacédo se da na formagdo do ensino médio técnico em
3 anos, as disciplinas sdo cursadas ao longo desses anos, o assim sendo ap6s sua formagdo este
aluno esteja apto a desempenhar suas fungdes. Essa prontiddo para o mercado de trabalho é um
dos motivos pelos quais 0s alunos buscam o ensino técnico ja integrado ao médio, permitindo
uma inser¢do mais rapida e muitas vezes aliviando a presséo financeira sobre jovens e suas

familias ao oferecer um caminho mais curto para a independéncia econémica.

Essa perspectiva reforca a importancia de se considerar as variaveis sociais na
formulacdo de politicas educacionais voltadas para as escolas técnicas.A pesquisa sugere,
portanto, que a adoc¢éo de politicas educacionais mais inclusivas e equitativas € imprescindivel
para a construcdo de um sistema de ensino capaz de proporcionar oportunidades iguais para
todos os alunos, independentemente de sua origem racial ou condi¢do socioecondmica. 1sso
deve incluir acdes afirmativas que possam corrigir as disparidades existentes, bem como a
criacdo de programas de apoio académico e social considerando as necessidades especificas

desses estudantes.

Além disso, € crucial que as escolas técnicas se tornem ambientes mais acolhedores e
conscientes das questdes raciais e socioecondémicas, promovendo o pertencimento de todos e a

valorizacdo da diversidade.

Em suma, este estudo ndo apenas revela as desigualdades profundas nas escolas
técnicas, mas também aponta caminhos para a superacdo dessas barreiras. E fundamental
abordar essas questGes com seriedade e comprometimento, a fim de garantir que a educacgéo
técnica possa buscar conhecimento mais especifico sobre alguns contetdos aplicado a escola

do curso técnico desejado, capacitando todos 0s jovens, independentemente de sua origem, a
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alcancar seu pleno potencial e contribuir de forma significativa para o desenvolvimento social

e econdmico do pais.

A estrutura das escolas técnicas ndo estd alinhada com as alterages sugeridas pelo
“NEM”, restringindo o acesso a materiais didaticos apropriados e apoio educacional; em
cidades menores, essa situacdo € ainda mais evidente, pois as instituicdes de ensino
frequentemente lidam com a falta de materiais pedagdgicos, laboratérios e tecnologias passiveis
de potencializar o aprendizado. Tal escassez de recursos pode prejudicar a qualidade de ensino,
levando a uma educagdo que ndo prepara 0s estudantes para os desafios do mundo atual, mesmo
considerando apenas a insercdo no mercado profissional. Em um contexto no qual o mercado
de trabalho demanda cada vez mais competéncias técnicas e adaptabilidade, é crucial que os

estudantes possuam um conhecimento sélido e contemporaneo dos contetdos estudados.

Para aqueles que desejam entrar diretamente no mercado de trabalho, e que ndo veem o
vestibular como uma barreira para a realizagdo de um sonho, talvez sintam menos 0s impactos
da mudanca do ensino médio. De forma a ndo terem um conhecimento mais profundo ou até
entenderem que seu preparo poderia ser adequado para passar nos vestibulares. Ou seja, tais

estudantes nao fazem criticas ao “NEM”.

Acho que, na minha opinido, temos uma vantagem, ja gue a gente pesquisa
muito, vemos como a pratica funciona, e as habilidades avaliativas de cada
professor sdo diferentes, tem professor que da aula pratica, que vai ver como a
gente age em equipe, como a gente age sozinho, como que a gente é, se presta
atencao, isso é um diferencial.(Entrevista aluno Tarcisio)

A narrativa do aluno destaca a conexdo entre as matérias técnicas e as necessidades do
mercado, defendendo que ela simplifica a passagem para o ambiente de carreira profissional,
preparando-os melhor para lidar com os obstaculos e demandas do universo do trabalho.
Contudo, muitos alunos também percebem que a sobrecarga de obrigacGes, como a necessidade

de trabalhar para auxiliar a renda da familia, torna dificil o ingresso ao ensino superior.

Outro aspecto relevante ¢ a visao dos estudantes acerca da formacao geral proporcionada
pelo NEM: existe uma percepcdo cada vez maior de que a énfase em certas areas técnicas deixa
um vazio em relacdo aos conhecimentos mais abrangentes necessarios para 0S exames

vestibulares, como alguns alunos registraram sobre sua preparacéo.



81

A auséncia de uma base de matérias que sdo exigidas enquanto conteludos para
vestibulares pode afetar negativamente os estudantes que desejam prosseguir seus estudos. Essa
situacdo destaca a importancia de um curriculo historicamente constituido para incentivar,
simultaneamente, a formacéo técnica e assegurar um ensino geral que possa ser chave para abrir

portas da continuidade de formacao desses estudantes.

A base de formac&o dos professores deve garantir que consigam implementar as novas
orientacOes pedagdgicas de maneira eficiente;

A qualificacdo para ser professor de materiais técnicos tem seu requisito na formacao superior
na area especifica, conforme as exigéncias de cada instituicdao. Isso significa que, embora o
profissional domine profundamente o contetdo técnico, sua trajetéria académica talvez nédo
tenha incluido um preparo didatico adequado para o ambiente de sala de aula. Essa lacuna pode
gerar desafios significativos, como a dificuldade em transmitir o conhecimento de forma clara
e envolvente, resultando em aulas que, embora possam ser ricas em conteudo técnicos, podem
ser mondtonas ou de dificil compreensdo dos alunos. A gestdo da sala de aula de como lidar
com diferentes perfis de alunos, motivar a turma e criar um ambiente de aprendizado produtivo

exige habilidades pedagodgicas que nem sempre sdo desenvolvidas em cursos técnicos.

Diante disso, é fundamental que a formacdo desses profissionais seja complementada com
conhecimentos e habilidades didaticas de sala de aula, seja por meio de cursos de pds-
graduacdo, capacitacGes e treinamentos, cursos esses todos oferecidos gratuitamente pelas

escolas técnicas do estado de Sdo Paulo.

No meu ver, alguns professores que séo da area do meu curso tem informagao,
s6 que ndo conseguem explicar a matéria de uma forma que a gente aprenda,
alguns professores acho que ndo sabem, como se ndo desse bem com a propria
matéria e ndo sou s eu que penso isso, ja conversei com outros alunos da minha
sala e eles também pensam a mesma coisa, ja as matérias comuns, mas em
outras matérias nao daria certo( Entrevista aluna Zilda)

Caso ndo estejam prontos ou dispostos a aderir a esse modelo, a experiéncia educacional pode
se tornar irregular, com algumas classes se beneficiando das inovagdes, enquanto outras continuam em
um formato convencional a ndo satisfazer as demandas atuais. Os relatos dos estudantes ndo s6 espelham
0s obstaculos encontrados, mas também destacam a importancia de um acompanhamento mais préximo
e de um di&logo franco entre a institui¢do de ensino (e seus membros), alunos e suas respectivas familias.

O envolvimento discente nas decisdes sobre o curriculo e a administragdo escolar pode ser uma forma
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de garantir que suas opinifes sejam consideradas e suas necessidades satisfeitas. Nao obstante, ao levar
em conta as perspectivas e vivéncias dos estudantes, as escolas podem elaborar taticas que aumentem a

relevancia e o significado da educacéo.

Em resumo, os relatos dos participantes expdem uma realidade complexa e de multiplas facetas
relacionada ao chamado de forma propagandistica “Novo Ensino Médio”. Apesar de alguns alunos ndo
indicarem pontos negativos da reforma, a maior parte dos alunos percebem que enfrentam desafios. E
essencial o ajuste das politicas educacionais de modo que o “NEM” possa efetivamente apoiar os
objetivos dos alunos de conquistar futuras vagas no ensino superior. Apenas dessa forma os estudantes
terdo acesso a uma educacéo de alto padrdo e que os forme para os desafios futuros, seja no ambiente

profissional ou na educacéo superior.

Outro ponto relevante nas narrativas foi o reconhecimento de que, apesar da formacao
técnica proporcionar uma vantagem inicial, 0 mercado € competitivo e saturado em certas areas.
Isso leva a uma viséo realista, na qual a continuidade dos estudos e a busca por diferenciacéo
tornam-se estratégias necessarias para garantir melhores oportunidades profissionais. Ha,
portanto, um entendimento de que apenas a formacéo técnica pode ndo ser suficiente para
alcancar posicfes mais elevadas ou salarios melhores, pensamento a motivar alguns a

considerar o ensino superior.

Ao longo de toda a pesquisa delineia-se uma realidade estudantil multifacetada, na qual
0s sonhos sdo constantemente moldados pelas condicGes socioeconémicas e pela qualidade do
apoio recebido. A diversidade de perspectivas revela que, para muitos, o percurso educacional
ndo é apenas uma questdo de ambicdo pessoal, mas também uma luta contra as limitacdes
impostas pelo contexto social e econdmico. Esse cenario destaca a necessidade de politicas
educacionais que busquem dar mais suporte para realmente atender as necessidades dos
estudantes, promovendo um ambiente onde todos possam vislumbrar um futuro promissor,

independentemente de sua origem ou condicédo financeira.

Neste sentido, fica evidente pela analise das falas dos alunos consultados por esta
pesquisa, que a politica de contrareforma do ensino médio ndo se apresenta como uma politica
inclusiva. Pelo contrério, a nova e nociva configuracdo assumida pelo ensino médio se a linha
ao estreitamento e reducdo de possibilidades de jovens periféricos alcancarem um ensino

superior publico, gratuito ou de qualidade.
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Ao analisar a percepgdo dos alunos sobre a importéncia de continuar os estudos, suas
aspiracOes profissionais e a relacdo entre o ensino técnico e o mercado de trabalho, observa-se
que muitos estudantes expressam o desejo de ingressar no ensino superior. Essa aspiracao
reflete a crenca de que o sucesso profissional esté intrinsecamente ligado a continuidade dos
estudos, evidenciando a busca por ascensdo social. O ensino técnico, por sua vez, pode
influenciar a percepgéo dos alunos sobre a importancia da educagéo superior. Ao oferecer uma
formacéo profissionalizante, o ensino técnico pode despertar nos alunos o interesse em
aprimorar seus conhecimentos e habilidades, buscando uma formagdo mais completa no ensino
superior. No entanto, a ambicdo de continuar os estudos e ascender socialmente é
frequentemente confrontada por barreiras socioecondmicas significativas. A falta de recursos
financeiros sdo alguns dos obstaculos que os estudantes de escolas técnicas enfrentam em sua
trajetdria educacional. Diante desse cenario, ¢ fundamental que o governo e as instituicdes de
ensino implementem politicas publicas e a¢des afirmativas que possibilitem aos estudantes de

escolas técnicas superarem as barreiras socioecondmicas e alcancgar seus objetivos.

5.3 - Universidade dentro da escola

Como o presente trabalho é dissertacdo apresentada em um programa de mestrado
profissional foi importante propor como um de nossos objetivos especificos um projeto de
estratégias formativas com as quais 0s alunos possam ter maior facilidade para enfrentar as

adversidades vividas e realizar seus sonhos de continuidade nos estudos.

Visitas de alunos a universidades, como parte complementar a sua formacéo, foi uma estratégia
utilizada para ampliar horizontes e apresentar um leque de oportunidades. Essas experiéncias
foram muito além de uma simples excursao; elas ofereceram um contato direto com o ambiente
académico, permitindo que os estudantes visualizassem de perto as diversas areas do
conhecimento, as infraestruturas de pesquisa e as possibilidades de desenvolvimento
profissional. Ao interagir com professores e alunos universitarios, eles puderam esclarecer
duvidas sobre cursos, essas visitas foram cruciais para que os alunos comecem a planejar seus

proximos passos de forma mais concreta e informada.
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Nossa, mais sonho, sonho mesmo desde pequena, é que todo mundo tem um
caminho, na verdade, porque eu queria, sempre gostei da area de exatas, nao é
matematica e a questdo de design, essas coisas? Entdo, eu pensava muito em
engenharia civil, na verdade, ai chegou um ponto que eu fui olhando, muitos
conselhos, assim, analises e geralmente muitas pessoas falavam: “Olha, € bom
engenharia civil... mas corre o risco de vocé acabar néo trabalhando com isso
no futuro, vocé fazer faculdade, mas nio trabalhar com isso”, e ai, através da
de uma visita que a gente fez, inclusive com o senhor, na USP de Lorena, l&
nédo tem Engenharia civil, mas tem engenharia de materiais e eu procurei saber
mais sobre a engenharia de materiais, fiquei la assistindo o pessoal apresentar
sobre como é o curso, o que engloba, quantos anos que é e tudo mais. E eu me
interessei, fiz muitas pesquisas, analisei muito e ai eu decidi ficar pela
engenharia de materiais. E além do que eu ja tive de disciplinas na Etec.(
Entrevista aluna Maria)

E importante que a escola técnica ofereca aos alunos informacdes precisas sobre as
oportunidades de carreira e as exigéncias do mercado de trabalho. A escola técnica pode
promover palestras, visitas técnicas e workshops com profissionais de diversas areas, a fim de
despertar o interesse dos alunos para o ensino superior. A escola técnica pode estabelecer
parcerias com universidades e empresas, a fim de facilitar o acesso dos alunos ao ensino

superior e ao mercado de trabalho.

Os dados destacam que os alunos de baixa renda, especialmente aqueles que se
identificam como negros ou pardos, enfrentam obstaculos maiores para alcancar esses objetivos

devido a questdes como falta de recursos financeiros e apoio educacional inadequado.

Os dados dos graficos apontam para a urgéncia de politicas educacionais mais inclusivas
e equitativas, que possam mitigar as disparidades existentes e fornecer aos alunos as
ferramentas necessarias para superar as barreiras estruturais que limitam suas oportunidades. E
fundamental as escolas técnicas oferecerem um ambiente acolhedor e adaptado as necessidades
de todos os estudantes, promovendo a inclusdo e a valorizacdo da diversidade, para que possam

cumprir seu papel de agentes transformadores na vida desses jovens.

E imperativo repensar as estratégias educacionais de modo a incluir programas que
considerem as particularidades dos estudantes em situacdo de vulnerabilidade. Ao aprofundar
a analise, percebe-se que esses estudantes estdo inseridos em um ciclo de exclusdo iniciado
muito antes de sua entrada no ambiente escolar e perpetuado por praticas pedagdgicas e

politicas institucionais que, muitas vezes, desconsideram suas realidades. A intersecdo entre
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raca e classe social cria uma dupla vulnerabilidade a exigir um olhar atento e intervencgdes

proativas por parte das politicas publicas.
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CONCLUSAO

Em conclusdo, esta dissertacdo reflete sobre as complexas trajetdrias dos alunos do
Ensino Médio Técnico em uma escola técnica, na regido do Vale do Paraiba paulista, expondo
as percepcdes, expectativas e desafios que permeiam a transi¢cdo para o Ensino Superior ou 0
mercado de trabalho em meio a implementacdo da reforma de cunho neoliberal propagandeada

como "Novo” Ensino Médio.

Ao evidenciar o desejo predominante pela continuidade dos estudos, mas também as
barreiras socioeconémicas, a falta de apoio e as duvidas sobre a adequacéo da formacao técnica,
a pesquisa sublinha a necessidade urgente de um olhar mais atento e critico para as realidades
desses jovens. A reorganizacdo curricular revela problemas, gerando incertezas e ansiedades.
Nas palavras de Ball, € parte das questdes promovidas pelas reformas educacionais neoliberais
“o principio da incerteza e inevitabilidade, para a inseguranga ontoldgica: — "Estamos a fazer
o suficiente? Estamos a fazer o que é certo? Como conseguiremos estar a altura?". Por outro

lado, nem sempre ¢ muito claro o que se espera de n6s” (Ball, 2002, p.10).

Diante desse cenario, a implementacdo de estratégias formativas que fortalecam a
orientacdo profissional, ampliem o acesso a recursos, desenvolvam habilidades
socioemocionais, estabelecam parcerias com o Ensino Superior e promovam a equidade emerge
como um imperativo para garantir a todos os alunos a chance de construir um futuro promissor
e para consolidar uma educacéo técnica que, de fato, impulsione o desenvolvimento individual

e coletivo.

Sendo assim, podemos dizer que alcangcamos 0s objetivos desta pesquisa. Por meio da
andlise das narrativas, foi possivel identificar que os alunos valorizam a formacéo técnica para
0 ingresso no mercado de trabalho. Porém demonstram inseguranga quanto a sua preparacao e
o sonho de entrada no Ensino Superior. A percepcdo sobre a continuidade dos estudos é
ambivalente, permeada pelo desejo de ascensdo académica, mas também pela consciéncia das

dificuldades para alcancar esse objetivo.
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A pesquisa também revelou que a maioria dos estudantes almeja dar continuidade aos
estudos em nivel superior, embora reconheca a importancia da formacdao técnica para o mercado
de trabalho. No entanto, as expectativas sdo permeadas por incertezas quanto a realizagdo desse
sonho, devido a fatores socioecondmicos, falta de apoio familiar e ddvidas sobre a adequacéao
da formacao técnica.

A analise das narrativas permitiu identificar diversas dificuldades enfrentadas pelos
alunos, como as condi¢fes socioecondmicas desfavoraveis, a falta de apoio familiar, a
sobrecarga de responsabilidades e a percepcdo de que o curriculo técnico pode ndo ser
suficientemente alinhado com as exigéncias dos vestibulares e do Enem. Além disso, a
reorganizacdo curricular proposta pelo Novo Ensino Médio gerou incertezas quanto a sua

efetividade em atender as demandas dos diferentes projetos de vida.

Diante das dificuldades identificadas, foram propostas estratégias formativas visando
fortalecer a orientacdo profissional, ampliar o acesso a recursos educacionais, desenvolver
habilidades socioemocionais, estabelecer parcerias com instituicbes de Ensino Superior e
promover a equidade, com o objetivo de capacitar os alunos a enfrentar as adversidades e

realizar seus sonhos de continuidade nos estudos.

A presente pesquisa, ao analisar as narrativas de alunos do Ensino Médio Técnico, teve
como objetivo principal compreender as percepcdes, as expectativas e os desafios enfrentados
por esses jovens frente a transicao para o Ensino Superior ou 0 mercado de trabalho, no contexto
da implementacao do “Novo Ensino Médio”. Os resultados obtidos evidenciaram trajetorias
educacionais complexas, marcadas por fatores que limitam ou impulsionam seus projetos de

futuro.

A maioria dos alunos demonstrou o desejo de dar continuidade aos estudos em nivel
superior, porém, a realizacdo desse objetivo mostrou-se desafiadora devido a diversas barreiras.
Quanto as expectativas para o futuro, os dados revelaram que a continuidade dos estudos é o
principal desejo dos alunos. No entanto, fatores como as condi¢cdes socioecondmicas e a
sobrecarga de responsabilidades dificultam a realizacdo desse sonho. Além disso, a percepcao
de que o curriculo técnico pode ndo ser suficientemente alinhado com as exigéncias dos

vestibulares e do Enem gera ansiedade e inseguranca.
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A reorganizagdo curricular do “Novo Ensino Médio”, embora tenha sido imposta, ao
discurso de oferecer uma formacéo mais flexivel e personalizada, ainda apresenta desafios em
termos de implementacé&o e articulagdo com as demandas dos estudantes, pois visto por meios
de varios relatos que essa reforma dificultou o acesso dos alunos aos cursos superiores, pois a

demanda de conhecimentos cobrados nos vestibulares foram retiradas na reformulagéo.

Este estudo nos convida a langcar um olhar mais atento e critico sobre a realidade dos
alunos do Ensino Médio técnico, especialmente agora, em meio a implementacdo do Novo
Ensino Médio. Entender sobre os desafios e as expectativas desses jovens ndo é apenas uma
questdo académica; € um imperativo para que possamos construir uma educagao mais justa e
eficaz. Afinal, ao ignorar as nuances de suas vivéncias, corremos o risco de criar politicas e
praticas educacionais que ndo dialogam com suas necessidades reais, comprometendo e,
consequentemente, o futuro de suas carreiras e vidas desses alunos. Essa dupla demanda pode
ser desafiadora, mas também sobrecarrega os estudantes. E fundamental questionarmos se o
curriculo atual e as metodologias de ensino estdo realmente preparando esses alunos para 0s
desafios do mercado de trabalho e para a continuidade dos estudos, seja em cursos superiores
ou técnicos de nivel subsequente. Serad que a formacao oferecida esté alinhada com as demandas
e as expectativas desses alunos. Além disso, muitos desses estudantes vém de contextos
socioecondmicos diversos, 0 que pode influenciar diretamente seu acesso a recursos, apoio
familiar e oportunidades extracurriculares. A escola, nesse cenario, assume um papel crucial
ndo apenas na transmissdo de contetdo, mas também como espaco de acolhimento e
desenvolvimento integral. Precisamos investigar se 0 ambiente escolar esta sendo capaz de
oferecer o suporte necessario para que esses alunos superem as barreiras impostas por suas
realidades e consigam. A chegada do Novo Ensino Médio, com suas propostas de itinerarios
formativos e maior flexibilidade curricular, traz consigo a promessa de uma educacdo mais
personalizada e alinhada aos interesses dos estudantes. No entanto, sua implementacdo no
ensino técnico ndo compreendeu como essa nova estrutura esta sendo aplicada nas escolas
técnicas e quais os efeitos praticos na vida dos alunos e quais a reais necessidades, serd que 0s
alunos foram ouvidos nesta nora reformulacdo, a compreensdo aprofundada dos desafios e
expectativas dos alunos do Ensino Médio técnico é o ponto de partida para a construcdo de um
futuro para eles. Este estudo, portanto, ndo é um ponto final, mas sim um convite a acdo. E

preciso promover debates continuos, realizar novas pesquisas e, acima de tudo, ouvir a voz dos
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préprios alunos, que sdo o0s verdadeiros protagonistas desse processo. Somente assim
poderemos desenvolver e implementar agfes mais eficazes, garantindo que a educagéo seja, de
fato, um vetor de equidade e qualidade, abrindo portas para que todos os alunos construam um
futuro solido e cheio de oportunidades.
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ANEXO | - QUESTIONARIO

N e 0o 0 o

e 6 6 06 o o ol e 6 o o

o

Qual ano do ensino médio vocé esta cursando?

Cursando a 12 série do ensino médio
Cursando a 22 série do ensino médio
Cursando a 32 série do ensino médio
Ensino médio incompleto e ndo cursando

Na sua vida escolar, vocé estudou:

Integralmente em escola publica estadual.
Integralmente em escola pablica municipal.
integralmente em escola particular.

Maior parte em escola publica estadual.
Maior parte em escola publica municipal.
Maior parte em escola particular.

Vocé ja realiza ou realizou algum curso de Qualificagdo Bésica (cursos rapidos)?

Sim, em uma escola publica (exemplo: Novotec expresso ou outros programas
governamentais).

Sim, em uma escola particular.

Nunca fiz.

Né&o sei responder

O curso de Ensino Médio que vocé fez ou esta fazendo pertence a que modalidade?

Regular.

Técnico integrado.

Educacdo para Jovens e Adultos - EJA (Supletivo).
N&o cursei 0 Ensino Médio.

\Vocé cursa/cursou o ensino técnico simultaneamente ao ensino médio?

Sim, na mesma Etec onde faco o ensino médio.

Sim, em outra Etec.

Sim, em outra escola publica.

Sim, em uma escola particular.

N&o curso/cursei 0 ensino técnico.

Né&o, ja conclui ensino médio e curso/cursei apenas o ensino técnico.

Quantas pessoas moram na sua residéncia, incluindo vocé?
1.

2.
3.
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4,
Mais de 5.
Quantas pessoas da sua residéncia exercem atividade remunerada?

PobnpE

Qual € a soma da renda, em salarios-minimos (R$ 1.302,00), das pessoas de sua
residéncia?

el N =

Qual a sua participacdo na vida econdémica da familia?

Né&o trabalho e meus gastos séo financiados por minha familia ou outras pessoas.
Trabalho para custear meus estudos.

Trabalho para custear os meus estudos e recebo ajuda da familia.

Trabalho para minha prépria manutencdo e para auxiliar no orcamento familiar ou de
outras pessoas.

Trabalho e sou responsavel pelo sustento de minha familia.

. Qual é o nivel de instrucéo de seu pai?

Analfabeto.

Lé e escreve, mas nunca esteve na escola.

Iniciou 0 Ensino Fundamental, mas abandonou entre a 12 e a 42 série.
Iniciou 0 Ensino Fundamental, mas abandonou entre a 52 e a 82 série.
Ensino Fundamental completo.

Ensino Médio (antigo 2° grau) incompleto.

Ensino Médio (antigo 2° grau) completo.

Superior incompleto.

Superior completo.

. Qual é o nivel de instrucao de sua mée?

Analfabeta.

Lé e escreve, mas nunca esteve na escola.

Iniciou 0 Ensino Fundamental, mas abandonou entre a 12 e a 42 série.
Iniciou 0 Ensino Fundamental, mas abandonou entre a 5% e a 82 série.
Ensino Fundamental completo.

Ensino Médio (antigo 2° grau) incompleto.

Ensino Médio (antigo 2° grau) completo.
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Superior incompleto.
Superior completo.

. Como vocé classifica a sua cor de pele?

Branca.

Preta.

Parda.

Amarela.

Indigena.

Raga / Cor ndo-declarada.

. Por que vocé escolheu fazer um curso na Etec?

Para melhorar meu desempenho profissional.
Para facilitar uma ascensdo profissional.
Por oferecer uma formagao mais especifica.

Preciso de um titulo profissional de nivel técnico.

Para aumentar meus conhecimentos na area.
Por ser um curso gratuito.

E reconhecido como um curso de qualidade.
Tenho interesse na area.

. VVocé acessa a Internet em sua casa?

Sim.
Nao.

. Vocé tem conhecimento da reforma do ensino médio?

Pouco.

Somente pelos telejornais.
Pelos professores.

Né&o tenho conhecimento.

. Vocé pretende fazer Enem?

Sim.
Né&o.
Somente no préximo ano.

. Vocé tem a intensdo de prestar vestibular?

Sim, em instituicdo publica.
Sim, em instituicdo particular.
Né&o.

94



95

18. Que tipo de equipamento vocé possui para complemento de estudos?

Desktop.

Notebook.

Celular Smartphone.
Tablet.

Nenhuma das anteriores.

19. Vocé acha que a reforma do ensino médio ajuda vocé a se preparar melhor para 0s
vestibulares?

e Sim.
e Nao.
e Nao sei dizer.
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ANEXO Il - ROTEIRO ENTREVISTAS

Infancia

e Qual seu nome e local de nascimento?

e Que lembranca vocé tem do seu ensino fundamental, 0 que mais te marcou nesse

periodo?

e Poderia contar um pouco sobre sua familia, quantas pessoas moram na sua casa, quantas

pessoas trabalham, conte um pouco da sua rotina.

Formacao

e \Vocé pretende continuar seus estudos, acha importante continuar a estudar?

o Qual seu sonho?
o Vocé deseja seguir alguma profissédo?
o Pretende fazer algum curso universitario?
o Em sua formacdo, vocé acha que estd sendo preparado(a) para realizacdo dos
vestibulares ou para Enem?
o Haalgo que vocé acha que deva mudar, sim ou nao,
= Sim, qual?
= N4&o, por qué?
o O curso técnico vocé acha que vai te ajudar no mercado de trabalho?
o Além do mercado de trabalho, que outras formagdes vocé acha que seriam

importantes?

Novo Ensino Médio

e \océ tem conhecimento sobre o0 novo ensino médio implantado nas escolas técnicas?
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Qual foi a maior mudanga em sua vida estudantil com a implementacdo do novo ensino

médio.

Quais foram suas expectativas para curso o ensino médio integrado.

Vocé tem conhecimento de disciplinas novas que foram implantadas em seu curso e de

disciplinas que foram retiradas.

Como vocé acha que deveriam ser suas disciplinas, com relacdo as teorias e as praticas?

Quais disciplinas deveriam ter mais aulas, em sua opinido, para um melhor preparo

(mercado de trabalho, vestibular, formagdo humana)?

Em sua opinido, os métodos avaliativos promovidos pelo ensino médio corroboram para

verificar sua aprendizagem?
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EM EDUCACAO

Entrevistas com alunos de
FEnsino Médio
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Suzana Lopes Salgado Ribeir
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PROFISSIONAL
EM EDUCACAOD

Todo conhecimento comeca com o sonho. O
sonho nada mais & que a aventura pelo
mar desconhecido, em busca da terra
sonhada. Sonhar & coisa que ndo se
ensina, brota das profundezas do corpo,
como a alegria brota das profundezas da
terra. Como mestre soO posso entdo lhe
dizer uma coisa. Contem—-me 0SS seus
sonhos para que sonhemos juntos.

Rubem Alves

o
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PROFISSIONAL

EM EDUCACAO IntrOdUGéo

Entrevistar adolescentes pode ser um desafio.

Este guia, pretende compartilhar procedimentos
que garantliram a realizacdo de uma pesqguilsa
sobre “ Sonho ou Realidade? Ensino Superior e
Mercado de Trabalho: Perspectiva Estudantil
Frente a Implementacdo do Novo Ensino Médio em
uma Escola Técnica em SP, com alunos do ensino
medio.

Mas como produzir uma educacdo de qualidade sem
ouvir o0 que eles tem a dizer? Desta forma,
defendemos aqui a importéancia de criar
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PROFISSIONAL
EM EDUCACADQ

Primeiro Passo

Criar aproximacgodes

Usar O gue vOCé aprendeu sobre os 1nteresses do
aluno para conectar com o conteudo da sua
pesquisa . Por exemplo, se ele gosta de musica,
pergunte como a matematica esta presente na
composicao de uma cancao gque ele gosta




MESTRADO
PROFISSIONAL
EM EDUCACADQ

Segundo Passo

Conhecer os i1nteresses

Procurar conhecer quailis sdao o0s hobbles e paixdes
dos alunos. Pergunte sobre filmes, séries,
esportes, jogos, anlimes, ou qualgquer outra coisa
que ele goste de fazer fora da escola. Isso
ajuda a construlr uma conexao.



MESTRADO
PROFISSIONAL
EM EDUCACADQ

Terceiro Passo

Ter um papo reto com alunos

Crie um ambiente de bate-papo, nao de
interrogatdério. Comece com perguntas leves para
quebrar o gelo e mostrar que vocé esta 1la para
Ouvlir e ndo para julgar.



MESTRADO
PROFISSIONAL
EM EDUCACADQ

'Quarto Passo

Pesquisa Preliminar

Antes de tudo, prepare-se, revise o histdrico
escolar do aluno, trabalhos recentes ou qualquer
observacao que vocé tenha sobre ele, 1sso o
ajudara a direcionar a conversa e a mostrar que
vOoCcé se 1mporta com a trajetdria dele.




MESTRADO
PROFISSIONAL
EM EDUCACADQ

Quinto Passo

Marcar as entrevistas

Agende um local e horario gque sejam tranquilos e
confortavels para o aluno. Deixe claro que a

entrevista é opcional e confidencilal para que
ele se sinta seguro para se abrir.



MESTRADO !
PROFISSIONAL
EM EDUCACAOD \_/

Sexto Passo

Registrar a narrativas

Peca para o aluno contar histdrias sobre as
experiénclas dele em sua aula. As narrativas sao
mals ricas em detalhes do que respostas curtas.
Pergunte sobre a aula que ele mais gostou, O
momento mals desafiador, ou algo que ele
aprendeu e se lembra com carinho.



MESTRADO
PROFISSIONAL
EM EDUCACAO

Sétimo Passo

Transcrigoes

Se o0 aluno permitir, grave a entrevista e a
transcreva, posteriormente.

A transcricado completa pode ser Util para uma
analise mais profunda das palavras e emocdes do
aluno.
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PROFISSIONAL
EM EDUCACAO

'Oitavo Passo

Conferéncias

Devolva o material produzido — transcrito - para
que o aluno possa ler e verificar se esta tudo
correto.

Este & passo 1mportante para que ele se veja
como produtor de conhecimento, protagonista de
sua histdria e valorize sua histodria.



MESTRADO
PROFISSIONAL
EM EDUCACADQ

Conclusao

O registro das narrativas dos alunos trouxe
informacdes 1mportantes no desenvolvimento do
meu trabalho de pesquisa, mails para além deste
proposito, demostrou quanto nos professores
somos 1mportantes na vida e nas escolhas
profissionals dos nossos alunos, saber desse
papel trouxe grandes reflexdbes sobre meu papel
como educador, e o quanto nossos alunos sao
importantes em nossa construcdao.
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Todo conhecimento comeca com o sonho. O
sonho nada mais & que a aventura pelo
mar desconhecido, em busca da terra
sonhada. Sonhar & coisa que ndo se
ensina, brota das profundezas do corpo,
como a alegria brota das profundezas da
terra. Como mestre soO posso entdo lhe
dizer uma coisa. Contem—-me 0SS seus
sonhos para que sonhemos juntos.

Rubem Alves

o
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Entrevistar adolescentes pode ser um desafio.

Este guia, pretende compartilhar procedimentos
que garantliram a realizacdo de uma pesqguilsa
sobre “ Sonho ou Realidade? Ensino Superior e
Mercado de Trabalho: Perspectiva Estudantil
Frente a Implementacdo do Novo Ensino Médio em
uma Escola Técnica em SP, com alunos do ensino
medio.

Mas como produzir uma educacdo de qualidade sem
ouvir o0 que eles tem a dizer? Desta forma,
defendemos aqui a importéancia de criar
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Primeiro Passo

Criar aproximacgodes

Usar O gue vOCé aprendeu sobre os 1nteresses do
aluno para conectar com o conteudo da sua
pesquisa . Por exemplo, se ele gosta de musica,
pergunte como a matematica esta presente na
composicao de uma cancao gque ele gosta
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Segundo Passo

Conhecer os i1nteresses

Procurar conhecer quailis sdao o0s hobbles e paixdes
dos alunos. Pergunte sobre filmes, séries,
esportes, jogos, anlimes, ou qualgquer outra coisa
que ele goste de fazer fora da escola. Isso
ajuda a construlr uma conexao.
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Terceiro Passo

Ter um papo reto com alunos

Crie um ambiente de bate-papo, nao de
interrogatdério. Comece com perguntas leves para
quebrar o gelo e mostrar que vocé esta 1la para
Ouvlir e ndo para julgar.
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'Quarto Passo

Pesquisa Preliminar

Antes de tudo, prepare-se, revise o histdrico
escolar do aluno, trabalhos recentes ou qualquer
observacao que vocé tenha sobre ele, 1sso o
ajudara a direcionar a conversa e a mostrar que
vOoCcé se 1mporta com a trajetdria dele.
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Quinto Passo

Marcar as entrevistas

Agende um local e horario gque sejam tranquilos e
confortavels para o aluno. Deixe claro que a

entrevista é opcional e confidencilal para que
ele se sinta seguro para se abrir.
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Sexto Passo

Registrar a narrativas

Peca para o aluno contar histdrias sobre as
experiénclas dele em sua aula. As narrativas sao
mals ricas em detalhes do que respostas curtas.
Pergunte sobre a aula que ele mais gostou, O
momento mals desafiador, ou algo que ele
aprendeu e se lembra com carinho.



MESTRADO
PROFISSIONAL
EM EDUCACAO

Sétimo Passo

Transcrigoes

Se o0 aluno permitir, grave a entrevista e a
transcreva, posteriormente.

A transcricado completa pode ser Util para uma
analise mais profunda das palavras e emocdes do
aluno.
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'Oitavo Passo

Conferéncias

Devolva o material produzido — transcrito - para
que o aluno possa ler e verificar se esta tudo
correto.

Este & passo 1mportante para que ele se veja
como produtor de conhecimento, protagonista de
sua histdria e valorize sua histodria.
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Conclusao

O registro das narrativas dos alunos trouxe
informacdes 1mportantes no desenvolvimento do
meu trabalho de pesquisa, mails para além deste
proposito, demostrou quanto nos professores
somos 1mportantes na vida e nas escolhas
profissionals dos nossos alunos, saber desse
papel trouxe grandes reflexdbes sobre meu papel
como educador, e o quanto nossos alunos sao
importantes em nossa construcdao.
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	Inseridas no contexto mais amplo do Vale do Paraíba, essas cidades beneficiam-se da localização estratégica entre São Paulo e Rio de Janeiro. A região como um todo apresenta um forte desenvolvimento industrial, com pólos importantes tais como São José...

