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RESUMO

A incluséo de criancas com deficiéncia tem sido foco de intensas discussdes, debates e reflexdes
no meio escolar, impulsionando novas propostas educacionais. Apesar da implementacéo de
diversas politicas publicas, a inclusdo, ainda é um tema desafiador, especialmente no que se
refere a pratica na Educacdo Infantil. Tais questdes estimularam esta pesquisa, que teve como
objetivo geral analisar, a partir da perspectiva das professoras especialistas atuantes nas Salas
de Recursos Multifuncionais (SRM), os desafios e as contribuicdes do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na promocao de préticas inclusivas e no fortalecimento do
processo de incluséo de alunos com deficiéncia nas escolas municipais de Educagdo Infantil,
em uma cidade do Vale do Paraiba paulista. O estudo insere-se na Linha de Pesquisa “Inclusao
e Diversidade Sociocultural”, da Area de Concentragdo “Formagdo Docente para a Educagio
Bésica” do Mestrado Profissional em Educacdo (MPE) da Universidade de Taubaté.
Participaram da pesquisa oito professoras da equipe do AEE, atuantes na Educacdo Infantil, em
cinco polos de atendimento vinculados as escolas da rede municipal no interior paulista. A
abordagem metodoldgica adotada foi a qualitativa, utilizando a entrevista semiestruturada e a
observacdo nao-participante como instrumentos para coleta de informacdes. A entrevista,
realizada individualmente, foi o primeiro instrumento aplicado para a coleta de dados, dividida
em duas partes, ambas conduzidas no mesmo dia. As observacbes estruturadas ndo-
participantes, com o objetivo de avaliar as praticas pedagdgicas utilizadas no AEE e suas
contribuicdes para a inclusdo escolar, foram realizadas nas cinco salas de recursos dos polos,
previamente agendadas com as professoras. O resultado obtido revelou a contextualizacdo das
expectativas e desafios das professoras especialistas no AEE, no que diz respeito a formacéo,
atuacdo profissional e préaticas pedagdgicas inclusivas na Educacdo Infantil, junto aos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial. Com o intuito de impactar positivamente a pratica
profissional das especialistas, a partir dos dados produzidos nesta pesquisa, como produto
técnico, propds-se a criacdo de um e-book, contendo sugestbes orientadoras em torno dos
desafios comuns as praticas inclusivas, especialmente no AEE na Educacéo Infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusédo escolar. Educagdo Infantil. Atendimento Educacional
Especializado. Praticas Inclusivas. Professor Especialista.



ABSTRACT

The inclusion of children with disabilities has been the focus of intense discussions, debates
and reflections in schools, driving new educational proposals. Despite the implementation of
several public policies, inclusion is still a challenging topic, especially in Early Childhood
Education. These issues stimulated this research, which had as its general objective to analyze,
from the perspective of specialist teachers working in Multifunctional Resource Rooms (SRM),
the challenges and contributions of Specialized Educational Services (AEE) in promoting
inclusive practices and strengthening the process of inclusion of students with disabilities in
municipal Early Childhood Education schools, in a city in the Paraiba Valley of Sdo Paulo. The
study is part of the Research Line “Inclusion and Sociocultural Diversity”, of the Concentration
Area “Teacher Training for Basic Education” of the Professional Master's in Education (MPE)
of the University of Taubaté. Eight teachers from the AEE team, working in Early Childhood
Education, in five service centers linked to municipal schools in the interior of Sdo Paulo,
participated in the research. The methodological approach adopted was qualitative, using semi
structured interviews and non-participant observation as instruments for collecting information.
The interview, conducted individually, was the first instrument applied for data collection,
divided into two parts, both conducted on the same day. The non-participant structured
observations, with the aim of evaluating the pedagogical practices used in the AEE and their
contributions to school inclusion, were carried out in the five resource rooms of the centers,
previously scheduled with the teachers. The result revealed the contextualization of the
expectations and challenges of the teachers specializing in the AEE, about training, professional
performance and inclusive pedagogical practices in Early Childhood Education, with the target
audience of Special Education students. To positively impact the professional practice of the
specialists, based on the data produced in this research, as a technical product, it was proposed
to create an e-book, containing guiding suggestions around the common challenges to inclusive
practices, especially in AEE in Early Childhood Education.

KEYWORDS: School inclusion. Early Childhood Education. Specialized Educational Service.
Inclusive Practices. Specialist teacher.
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APRESENTACAO DO MEMORIAL

O presente memorial, realizado como parte das exigéncias da disciplina Profisséo
Docente e Desenvolvimento Profissional do curso de Mestrado Profissional em Educacédo da
Universidade de Taubaté, tem como objetivo descrever um pouco da minha trajetéria pessoal e
formativa, além de compreender 0s conhecimentos construidos ao longo do percurso
profissional, analisando-os a luz dos pesquisadores Tardif e Raymond (2000), Tardif (2014) e
Novoa (2017).

Por meio dos textos estudados e discutidos nas aulas, instigou-se uma reflexao sobre a
identidade profissional dos professores, a partir da formacao inicial e continuada. A acéo levou-
me a refletir sobre minha prépria trajetdria profissional.

Como professora, pesquisadora e defensora da unido entre préatica e teoria estou aqui
para compartilhar minha jornada profissional e as memdrias que a moldaram. Por esta razao,
este memorial estd organizado de maneira a retratar minha trajetéria de vida por meio do relato
de acontecimentos e vivéncias importantes que possivelmente influenciaram minha escolha
profissional e busca pelo conhecimento.

Lembro-me de que, desde pequena, gostava muito de desenhar e brincar de ser
professora, colocando as bonecas enfileiradas como se fossem minhas alunas. Recordo-me de
cobrir muitas letrinhas, nimeros e palavras pontilhadas.

Aos 5 anos, fui matriculada em uma escola municipal para cursar o jardim de infancia.
Rememoro com carinho e admiracdo, minha primeira professora, tia Sonia.

Em dezembro de 1992, aos 17 anos, formei-me no curso de Formagéo de Professores
(magistério) e em 1993 foi cursar um aperfeicoamento de mais um ano, chamado na época de
Estudos Adicionais, que me habilitaria a atuar também como professora da Educacéo Infantil.

Em 1994, aos 19 anos, comecei 0 curso de Pedagogia. Formei-me em junho de 1999,
licenciada e com habilitagdes em Administracdo, Superviséo e Orientagdo Educacional.

No ano 2000, conclui minha primeira pos-graduagéo Lato sensu em Psicopedagogia. O
objetivo foi o de ampliar minha compreenséo sobre as dificuldades e limitac6es que envolvem
as areas social, fisica e emocional dos alunos.

Em janeiro de 2006, mudei-me para Parnamirim-RN para acompanhar meu esposo,
militar da Aeronautica, e comecei a procurar hovamente emprego como professora. Enviei
curriculos para algumas escolas da cidade e, em maio de 2006, fui chamada para assumir uma

turma do 5° ano. Aceitei 0 desafio e fui conquistando a turma, com apoio da coordenadora



pedagogica, sempre disposta a socializar e esclarecer duvidas sobre a rotina da escola. De
acordo com Tardif (2014, p.70):

A carreira é também um processo de socializacdo, isto é, um processo de marcacéo e de
incorporacdo dos individuos as praticas e rotinas institucionalizadas das equipes de
trabalho. Ora, essas equipes de trabalho exigem que os individuos se adaptem a essas
praticas e rotinas, e ndo o inverso. Do ponto de vista profissional e do ponto de vista da
carreira, saber como viver numa escola é tdo importante quanto saber ensinar na sala de
aula. Nesse sentido, a insercdo numa carreira e 0 seu desenrolar exigem que 0s
professores assimilem também saberes praticos especificos aos lugares de trabalho, com
suas rotinas, valores, regras etc.

No primeiro semestre de 2008, comecei a trabalhar em um colégio particular muito
conceituado em Natal (RN), como orientadora educacional para alunos do Ensino Fundamental
Il e do Ensino Médio, periodo que conclui outra pos-graduacdo na area de Gestao Escolar.

Também trabalhei como psicopedagoga em um outro colégio de Parnamirim (RN),
atendendo alunos do Ensino Fundamental | e IlI, que apresentavam dificuldades de
aprendizagem. Nesse mesmo periodo, surgiu um processo seletivo para coordenadora
pedagogica no Senac de Natal (RN), ao qual participei. Em junho de 2008, fui chamada para
assumir o cargo de coordenadora pedagdgica assistente de um projeto chamado Aprendiz
Cidaddo. No inicio, foi um desafio, pois enfrentei rejeicdo por parte de alguns professores, e 0s
alunos ndo tinham um referencial para orientacdes pedagdgicas e administrativas. Sobre as

relagbes com os pares, Tardif e Raymond (2000, p.201) destacam:

E através das relagBes com os seus pares e, portanto, através do confronto entre os
saberes produzidos pela experiéncia coletiva dos professores, que 0s saberes
experienciais adquirem certa objetividade: as certezas subjetivas devem ser entéo,
sistematizadas a fim de se transformarem num discurso da experiéncia capaz de
informar ou de formar outros docentes e de fornecer respostas a seus problemas.

No inicio de 2013, mudei-me com meu esposo e nosso filho de 3 anos para Sao José dos
Campos (SJC), no Vale do Paraiba, SP. No segundo semestre desse ano, surgiu um processo
seletivo temporario para atuar como pedagoga militar na Forca Aérea Brasileira. Apds a
classificagéo final, fui designada para o Instituto de Controle do Espago Aéreo (ICEA), no qual
permaneci de 2014 a 2020. Nesse periodo, minha vida profissional e pessoal passou por muitas

mudancas, inclusive financeiras, sendo possivel afirmar que:

Os saberes dos professores sdo temporais, pois sdo utilizados e se desenvolvem no
ambito de uma carreira, isto é, ao longo de um processo temporal de vida profissional
de longa duracédo no qual intervém dimensdes indenitarias, dimensdes de socializagao
profissional e também fases e mudancas (Tardif e Raymond, 2000, p. 217).



Em 2015, iniciei mais uma pos-graduacdo, cujo trabalho final intitulava-se: A
importancia da responsabilidade social da EAD e de seu papel inclusivo relacionado as
pessoas com deficiéncia nos processos educacionais. As contribuicdes tedricas e debates em
aula sobre tematicas como Inclusdo Social, Educagédo Especial e Acessibilidade levaram-me a
questionar como o0s alunos com dificuldades de aprendizagem e/ou deficiéncia eram acolhidos
nas escolas e como o trabalho pedagdgico era planejado para eles.

No final de 2020, mudei-me para Belém- PA e em novembro de 2021, apds passar por
um longo processo seletivo, fui contratada pela Secretaria Municipal de Educacdo de Belém
(SEMEC), com lotacdo em uma Escola Municipal de Educagdo Infantil (EMEI). Trabalhei
diretamente com alunos autistas e outros com deficiéncia motora e/ou intelectual, firmando meu
interesse pela inclusdo escolar. Todavia, em maio de 2022, meu esposo foi novamente
transferido para Sao José dos Campos.

Voltar a morar na regido do Vale do Paraiba -SP trouxe-me a oportunidade de retomar
o sonho do mestrado profissional, um desejo que havia ficado “engavetado” por 10 anos.
Acredito que essa nova fase representa o posteriori da busca pelo significado e direcdo na

realizacdo do mestrado. Nessa perspectiva, Tardif e Raymond (2000, p. 216) pontuam:

Uma sequéncia de experiéncias de vida ndo pode ser invertida. N&o hé4 operago ldgica
que possa fazer com que se volte ao ponto de partida e com que tudo recomece. A
estrutura temporal da consciéncia proporciona a historicidade que define a situacéo
de uma pessoa em sua vida cotidiana como um todo e lhe permite atribuir, muitas
vezes a posteriori, um significado e uma dire¢do a sua prdpria trajetoria de vida.

No ano de 2023, atuei como professora da Educacdo Infantil no municipio de Cacapava-
SP, que também é um polo de Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Infantil.

Considero que minhas experiéncias como professora, mestranda e agora investigadora
tém sido muito significativas para meu crescimento pessoal e profissional. Em consonancia
com Tardif (2014), o saber docente é multiplo, dindmico e se constroi tanto nas praticas formais
guanto informais, ao longo da trajetdria de vida e carreira profissional do professor.

Nesse contexto, meu desejo € continuar me aperfeicoando para contribuir na construgdo
do conhecimento dos meus alunos e aprofundar meu entendimento sobre Educacdo Inclusiva.
Segundo Noévoa (2017, p. 1129), “[...] uma profissdo precisa registrar o seu patriménio, 0 seu
arquivo de casos, as suas reflexdes”. Foi muito significativo registrar experiéncias e

aprendizados pessoais, bem como minhas expectativas e identidade como docente e mestranda.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da histdria, os processos educativos alteram-se e adéquam-se as novas
possibilidades e demandas da sociedade. A partir dos quatro anos de idade, as criancas
brasileiras devem passar a frequentar diariamente as escolas, conforme a Lei n°® 12.796/2013
em vigor (Brasil, 2013), para cursarem a Educacdo Basica, que abrange a Educacéo Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, obrigatoriamente.

As escolas, consideradas instituicdes especializadas no ensino e legitimadas pelo
Estado, sdo responsaveis pela transmissdo do conhecimento acumulado pela humanidade as
novas geracdes, por meio de uma selecdo dos conteudos previstos no curriculo escolar. Por esta
raz&o, a politica educacional caracteriza-se como fundamental no &mbito das politicas sociais e
como obrigacdo do Estado (Brasil, 1988).

Conforme orienta a Constituicdo Federal, "A educacdo, direito de todos e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa” (Brasil, 1988, art. 205). Destaca-se a importancia de reconhecer
que a verdadeira grandeza da educacéo reside na aceitacdo das diferencas e na valorizacao de
cada individuo, independentemente de suas caracteristicas fisicas e psiquicas.

Nesse contexto, a inclusdo refere-se ao fato de que todos devem ter os mesmos direitos
e deveres. Portanto, € preciso construir um ambiente que favoreca o crescimento pessoal do
individuo, valorizando suas diferencas e reconhecendo seu potencial (Freire, 1996).

A Constituicdo Brasileira também respalda as progressoes e ascens@es significativas na
Educacéo Escolar para pessoas com deficiéncia. Estabelece, como fundamentos da Republica,
a cidadania e a dignidade da pessoa humana (Brasil, 1988, art. 1°). Em um de seus objetivos
primordiais, orienta a promocao do bem-estar de todos, sem preconceito de origem, idade, sexo,
raca, cor ou quaisquer outras formas de discriminacao (Brasil, 1988, art. 3°). Além disso, o art.
5° garante o direito a igualdade.

Nas Ultimas décadas, houve maior abertura nas legislagdes sobre o tema da inclusdo
escolar, com a proposicdo de acdes e instrumentos voltados a garantia de praticas mais
acessiveis gque contribuam para a superacdo de barreiras. Essas medidas visam proporcionar
melhores oportunidades aos individuos em diversos setores da sociedade.

No ambito educacional, defender a inclusdo significa promover a defesa do direito dos

alunos, para “desenvolverem e concretizarem as suas potencialidades, bem como de
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apropriarem as competéncias que lhes permitam exercer o seu direito de cidadania, através de
uma educacao de qualidade” (Freire, 2008, p. 5).

Conforme Ropoli, Mantoan, Santos e Machado (2010 p. 12), “A escola comum se torna
inclusiva quando reconhece as diferencas dos alunos diante do processo educativo e busca a
participacgdo e o progresso de todos, adotando novas praticas pedagogicas”.

Para que a escola desenvolva seu papel inclusivo, direcionado & provisdao de
oportunidades pautadas na equidade dos estudantes, preparando-os para a sociedade e visando
enquadra-los como seus membros plenos, entende-se a “Educag¢ao Inclusiva” como a aceitagdo
das diferencas, e ndo apenas como ingresso em sala de aula daqueles que dela precisam.
Corroborando esse pensamento, Ropoli et al. (2010, p. 10) afirmam:

Ambientes escolares inclusivos sao fundamentados em uma concepgéo
de identidade e diferencas, em que as relacdes entre ambas ndo se
ordenam em torno de oposicdes binarias (normal/especial,
branco/negro, masculino/feminino, pobre/rico). Neles ndo se elege uma
identidade como norma privilegiada em relacdo as demais.

Como parte da adequacdo dos ambientes escolares, a Politica Nacional de Educacéo
Especial, na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), introduz uma inovagao relacionada
ao AEE: “O Atendimento Educacional Especializado identifica, elabora e organiza recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando as suas necessidades especificas” (Brasil, 2008a, p. 16). Assim, o AEE deve ser
considerado uma estratégia de inclusdo escolar que tem como objetivo prestar atendimento ao
publico-alvo da Educacao Especial.

De acordo com a Politica Nacional de Educacéo Especial (PNEE, 2020, p. 76), as Salas
de Recursos Multifuncionais (SRM) devem ser: “[...] espagos organizados nas escolas de
educacdo basica, centros de atendimento educacional especializado ou nas instituicGes
conveniadas, com profissionais qualificados, materiais didatico-pedagogicos proprios e em
formatos acessiveis, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva”.

H& necessidade, portanto, de um novo olhar para o diferente, de criagdo de espacos e
ambientes de aprendizagem, reais e virtuais, onde cada sujeito se sinta integrado e em condicdes
de crescimento, e de formar profissionais que sejam comprometidos com os atos de educar,
orientar e criar (Estabel, 2016).

Nesse contexto, esta pesquisadora, ap6s quase 30 anos de formacdo e atuagdo na area
educacional, assumiu o desafio de cursar o Mestrado Profissional em Educagdo (MPE). Tal

empreendimento encontrou motivacdo em suas davidas e inquietacdes como educadora e em
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Seus anseios por novos conhecimentos sobre a pratica pedagdgica inclusiva na Educacao
Infantil.

Os debates em sala de aula, aliados as contribuices tedricas de autores renomados,
especialmente no campo da inclusdo escolar, associados a experiéncia da pesquisadora como
professora da Educagdo Infantil, em uma escola-polo de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no municipio pesquisado, despertaram-lhe o interesse por questionar
como os alunos com deficiéncia eram acolhidos nas escolas municipais de Educacdo Infantil
da cidade. Também suscitaram reflexdes sobre quais seriam os desafios e as contribuicdes do
trabalho desenvolvido pelos professores atuantes no AEE, no processo de inclusdo desses
alunos.

Foi entdo delineada esta pesquisa, visando melhor conhecer o funcionamento do AEE
na Educacdo Infantil em uma Rede Municipal de Ensino de uma cidade do vale do Paraiba
paulista. Insere-se na linha de pesquisa sobre “Inclusdo e Diversidade Sociocultural’,
pertencente a area de concentracdo “Formacao Docente para a Educacdo Bésica”, do Mestrado
Profissional em Educacdo (MPE) da Universidade de Taubaté

Os objetivos desta investigacdo estdo alinhados com os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), especialmente 0 ODS 4 (Educacéo de Qualidade), Meta 4.2, que visa, “[...]
até 2030, garantir que todos 0os meninos e meninas tenham acesso a um desenvolvimento de
qualidade na primeira infancia, cuidados e educacao pré-escolar, de modo que estejam prontos
para o ensino primario”, e com o ODS 10 (Redugdo das Desigualdades), Meta 10.3, que almeja
“[...] garantir a igualdade de oportunidades e reduzir as desigualdades de resultados, inclusive
por meio da eliminacdo de leis, politicas e praticas discriminatorias e da promocdo de
legislagdo, politicas e agdes adequadas a este respeito” (ONU, 2015, p. 25 e 31). Aqui, busca-
se, ndo apenas fazer uma andlise critica do AEE, mas também contribuir de forma significativa
para o fortalecimento da pratica inclusiva® nas escolas.

A escolainclusiva e de qualidade deve ser aquela que rompe com as barreiras atitudinais
que perpetuam as diferencas. Novos métodos e praticas podem ser utilizados para despertar e
mobilizar a comunidade escolar em uma perspectiva de acolhimento e estimulo ao

desenvolvimento das criangas com deficiéncia.

LA expressdo “Pratica inclusiva” ¢ um termo referenciado por autores em seus trabalhos ou pesquisas, como
exemplos, Mendes (2010) e Martins (2018), entre outros. De acordo com o documento sobre a Politica de
Educacéo Especial do Estado de Sdo Paulo (Séo Paulo, 2021), essas praticas sdo entendidas como ag@es voltadas
a oferecer servicos e suportes que visem eliminar ou superar as barreiras presentes no ambiente escolar, sejam elas
fisicas (como barreiras arquitetonicas), de comunicagdo e acesso a informacéo, tecnoldgicas e/ou atitudinais.
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Martins (2016, p. 210) destaca a importancia de “[...] um trabalho efetivo da parte do
sistema de ensino no sentido de oferecer orientagdes, em processo, derrubando barreiras ainda
existentes, de cunho atitudinal ¢ pedagdgico”. Neste sentido, 0 objetivo geral desta pesquisa €
analisar, a partir da perspectiva das professoras especialistas atuantes nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), os desafios e as contribuigdes do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na promocéo de praticas inclusivas e no fortalecimento do processo de
incluséo de alunos com deficiéncia nas escolas municipais de Educacéo Infantil de uma cidade
do vale do Paraiba paulista.

Neste trabalho, entende-se como “praticas inclusivas” o conjunto de agdes que
contribuem para o fortalecimento da inclusdo. Na perspectiva das praticas pedagdgicas, essas
acdes incluem a promocédo de um acolhimento que fortaleca o convivio escolar, contribuindo
para o respeito, a empatia e a construcao de conhecimento por parte dos alunos com deficiéncia.
E fundamental que essas préticas respeitem o ritmo de cada estudante e descentralizem o foco
exclusivamente do conteido. No que diz respeito ao uso de recursos materiais, pedagogicos e
tecnoldgicos, as praticas inclusivas configuram-se como ferramentas indispensaveis para
impulsionar o aprendizado dos alunos e para fortalecer a relacao entre familia e escola.

Em alinhamento com essa concepcao, a Politica de Educacao Especial do Estado de Séo
Paulo (Sao Paulo, 2021, p. 8) destaca que “A inclusdo escolar de todos(as) os(as) estudantes
nas classes comuns do ensino regular € processo que deve ser conduzido com cautela, zelo e
respeito ao individuo e suas familias. Entretanto, a plena inclusdo nunca se efetivara sem a
pratica inclusiva”. Por isso, é fundamental que essa préatica esteja presente no contexto escolar.

Espera-se obter, por meio desta pesquisa, maiores esclarecimentos sobre as atividades
desenvolvidas no AEE e verificar se elas oferecem efetivas contribuigdes no desenvolvimento
de préticas inclusivas nas escolas de Educacdo Infantil, considerando-se as perspectivas das
professoras especialistas. Buscou-se zelar pela relevancia deste estudo junto a comunidade
escolar, priorizando o respeito ao atendimento de alunos da Educacédo Infantil assistidos pelo
AEE.

1.1 Da relevancia a justificativa do estudo

Nas Ultimas décadas, houve maior abertura nas legislagdes sobre o tema da inclusédo
escolar, promovendo-se uma nova perspectiva sobre as diferencas. Esse avango tem exigido

praticas mais inclusivas e adaptadas as necessidades dos alunos com deficiéncia.
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Nesse contexto, 0 aumento significativo do nimero de alunos atendidos pelo AEE nos
polos das escolas municipais de Educacéo Infantil do municipio pesquisado, de 2021 a 2023,
trouxe consigo mudancas relevantes do ponto de vista institucional e pedagdgico, impactando
diretamente as préticas das professoras envolvidas e a organizacao do atendimento.

Como resposta a essa crescente demanda, em 2021 foi disponibilizado o primeiro polo
para atendimento as criangas da Educacdo Infantil na sede do Nucleo de Apoio a Incluséo
(NAI), funcionando nos periodos da manhd e da tarde. As criancas eram atendidas no
contraturno de suas escolas. No entanto, o nimero de matriculas de alunos da Educacao Infantil
acompanhados pelo AEE aumentou de 32, em 2021, para 83, em 2022, e para 107, até o final
de abril de 2023, conforme informagdes fornecidas pela coordenadora do NAI.

Para aumentar a efetividade do comparecimento dessas criancas ao AEE, foram criados
novos polos em escolas municipais de uma cidade do Vale do Paraiba paulista.

Assim, em 2022 foram implementados dois polos com quatro professoras especialistas
e, em 2023, mais trés polos, totalizando cinco polos inaugurados com oito professoras

especialistas, conforme mostra o Grafico 1.

Gréfico 1 — Expanséo do nimero de professoras especialistas no AEE e de polos de Educacédo Infantil nas
escolas do municipio pesquisado (2021 a 2023)

Crescimento gradual no AEE

Professoras nas Polos
SRM implementados

= Ano 2021 Ano 2022 Ano 2023

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Por objetivar refletir sobre a qualidade do atendimento a incluséo na Educacéo Infantil
e propor possiveis contribuicdes, esta pesquisa se justifica pela crescente demanda decorrente
da diversidade de situagcdes no contexto escolar. Sua relevancia académica e social reside em
despertar interesse e aprofundar a compreensdo sobre o funcionamento do AEE na rede

municipal de ensino, a partir da perspectiva das professoras diretamente envolvidas no
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processo. O estudo também propde a identificagdo de potencialidades e fragilidades do sistema,
visando instigar a criacdo de politicas publicas mais efetivas e inclusivas na area da educacao.
A partir das consideracdes expostas, 0 proximo passo foi delimitar o escopo tedrico

desta pesquisa.

1.2 Delimitagdo do estudo

O Censo Escolar da Educacdo Basica do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2023) divulgou que o numero de matriculas na educacéo
especial chegou a 1,8 milhdo, em 2023, o que representa um aumento de 41,6%, em relacdo a
2019. A maior parte dessas matriculas esta no Ensino Fundamental: 62,9%. De 2019 a 2023, a
Educacéo Infantil registrou um aumento de 193% nas matriculas de creche, e de 151%, nas de
pré-escola.

O percentual de alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista ou altas
habilidades matriculados em classes comuns tem aumentado gradualmente, na maioria das
etapas de ensino. Com excecdo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), mais de 90% dos
alunos das demais etapas da educacao basica estavam incluidos em classes comuns em 2023.
O maior aumento na propor¢do de alunos incluidos, de 2019 a 2023, ocorreu na Educacéo
Infantil, com um acréscimo de 4,8 pontos percentuais (INEP, 2023).

De acordo com o Censo Escolar do IBGE (2023), em 2023, no municipio cenario deste
estudo, 9.886 criangas estavam matriculadas na Rede Municipal de Ensino: 5.570, no Ensino
Fundamental 1 e 11, e 4.316, na Educacgéo Infantil. Em abril de 2023, 234 criangas estavam
cadastradas para 0 AEE no municipio (127 no Ensino Fundamental e 107 na Educacao Infantil),
conforme informacdes fornecidas pela coordenagdo do Nucleo de Apoio a Inclusdo (NAI) da
Rede Municipal de Ensino (Ver Tabelas 1 e 2).
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Tabela 1 — Quantitativo de alunos e deficiéncias atendidas pelo AEE no Ensino Fundamental do municipio

Ensino Fundamental
Deficiéncia Sigla Total

Deficiéncia Intelectual DI 29
Transtorno Espectro Autista TEA 73
Paralisia Cerebral PC 3
Deficiéncia Visual DV 6
Deficiéncia Auditiva DA 0
Deficiéncia Fisica DF 1
Microcefalia Micro 0
Hidrocefalia Hidro 1
Mielomeningocele Mielo 1
Sindrome de Down SD 2
Atraso no Desenvolvimento ADN PM 1
Neuropsicomotor

Sindrome de Prader Willi 1
Deficiéncia Multipla TEA+DI 7
Deficiéncia Multipla DI+PC 2
Deficiéncia Multipla TEA+DI + 0

PF+DV

Fonte: Nucleo de Apoio a Inclusdo (NAI, abril de 2023).

Tabela 2 — Quantitativo de alunos e deficiéncias atendidas pelo AEE na Educacéo Infantil do municipio

Educacdo Infantil
Deficiéncia Sigla Total

Deficiéncia Intelectual DI 0
Transtorno Espectro Autista TEA 91
Paralisia Cerebral PC 2
Deficiéncia Visual DV 0
Deficiéncia Auditiva DA 0
Deficiéncia Fisica DF 5
Microcefalia Micro 0
Hidrocefalia Hidro 1
Mielomeningocele Mielo 0
Sindrome de Down SD 7
Atraso no Desenvolvimento ADN PM 0
Neuropsicomotor

Sindrome de Prader Willi 0
Deficiéncia Multipla TEA+DI 0
Deficiéncia Multipla DI+PC 1
Deficiéncia Multipla TEA+DI + 0

PF+DV

Fonte: Nucleo de Apoio & Inclusdo (NAI, abril de 2023).

De acordo com informacgdes fornecidas pela coordenadora do NAI (2023), 10 polos de
AEE estdo em funcionamento na rede municipal. Dois desses polos sdo exclusivamente
destinados a Educacdo Infantil e, na data da coleta de dados, estavam atendendo 72 alunos.
Além disso, trés polos atendem, tanto a Educacéo Infantil, quanto o Ensino Fundamental. Esse
atendimento abrange mais 35 alunos da Educacdo Infantil, totalizando 107, nos cinco polos

dedicados a Educacéo Infantil. Os cinco polos restantes atendem exclusivamente criangas do
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Ensino Fundamental. Segundo a coordenacdo do NAI, ha previsdo de expansao, com a criacdo
de mais polos durante o ano de 2024.

Em 2023, a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) contava com oito professoras
especialistas no AEE, dentre as quais duas eram do quadro efetivo. Além disso, havia duas
professoras contratadas e quatro professoras eventuais, distribuidas entre os periodos da manha
e da tarde.

O Gréfico 2 apresenta o comparativo de alunos matriculados no AEE nas escolas

municipais de Educacdo Infantil, no periodo 2021 a 2023.

Gréfico 2 — Comparativo de alunos no AEE nas escolas municipais de Educagdo Infantil (2021 a 2023)

Matricula de alunos para o AEE na
Educacao Infantil

Alunos
atendidos m AR 2021 m™An02022 mAno 2023

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O estudo delimitou-se a investigar o funcionamento do AEE nos polos das escolas
municipais de Educacéo Infantil, considerando suas contribui¢Ges para a evolugdo de préticas
consideradas inclusivas, bem como o processo de inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia,
abrangendo apenas os polos presenciais que oferecem esse atendimento.

Foram selecionadas informag0es representativas para contemplar diferentes contextos e
realidades, considerando estes aspectos: perfil das professoras especialistas e dos alunos
atendidos, estrutura fisica e didatico-pedagdgica das salas de recursos, relagdo professor-aluno,
abordagem pedagdgica, recursos utilizados, articulacéo entre o professor do AEE e o da sala
regular, dificuldades e possibilidades de formacéo dos professores do AEE.

Ao finalizar essa etapa, cabe ressaltar, que a exposicéo da temética dara luz ao trabalho
que se realiza no AEE, seus desdobramentos, formas de atuacdo da equipe de especialistas e

empenho no fortalecimento da Educacao Inclusiva.
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1.3 Problema

Em uma escola inclusiva, o aluno € o principal protagonista e para ele devem convergir
as atividades educacionais, assegurando-lhe pleno desenvolvimento da aprendizagem e
aquisicdo das competéncias necessarias para o exercicio da cidadania (Brasil, 2004).

Segundo Borges e Paini (2016, p. 6):

Muito se fala atualmente sobre a inclusdo, e o tema acelera, de forma gradual, um
nimero cada vez mais acentuado de grupos marginalizados, integrantes da separagéo
ocasionada pela excluséo social. Nesse contexto, a inclusdo escolar se constitui em
um tema recente de muitos estudos e discussdes em todos os niveis de ensino.
Compreende-se que qualquer expressdo que qualifique a educagdo inclusiva para
todos, no seu interior quer, tdo somente, mudar a realidade que priva os sujeitos de
seus direitos de inserc¢éo social.

A incluséo ndo deve ser vista apenas como a oportunidade de insercdo social. Vale
reafirmar o quanto é necessario adotar novos paradigmas e tecnologias educacionais para
atender as demandas da realidade, em prol de uma escola Unica e para todos, com vistas as
possiveis adaptacGes no curriculo a guisa de reduzir a exclusdo, conforme proposto na

Declaragdo de Salamanca, em 1994

[...] escolas regulares que possuam tal orientacéo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcan¢ando educacdo para todos; além disso,
tais escolas proveem uma educacdo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a
eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficcia de todo o sistema educacional
(Brasil, 1994b, p. 1).

Nessa perspectiva, o0 AEE teria a fungdo de complementar e/ou suplementar a formacéo
do aluno, visando a sua autonomia, tanto na escola quanto fora dela, constituindo-se como
oferta obrigatoria pelos sistemas de ensino. Tal atendimento deve ser realizado,
preferencialmente, nas escolas comuns, em um espaco fisico denominado Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), considerada como parte integrante do projeto politico pedagdgico da
escola. Em torno do proposito desta pesquisa, firma-se a esta questdo: Na perspectiva das
professoras especialistas, como o0 AEE pode influenciar e contribuir para a evolucéo de praticas
inclusivas em escolas de Educacédo Infantil, em um municipio do Vale do Paraiba paulista?

Na busca de resposta a problemaética eleita, definiram-se 0s objetivos desta pesquisa:
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14 Objetivos

141  Objetivo Geral

Analisar, a partir da perspectiva das professoras especialistas, atuantes nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM), os desafios e as contribui¢cbes do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na promocdo de praticas inclusivas e no fortalecimento do processo de
incluséo de alunos com deficiéncia nas escolas municipais de Educagéo Infantil, em uma cidade

do Vale do Paraiba paulista.

1.4.2  Objetivos Especificos

- Examinar as principais demandas e 0os modos pelos quais 0 AEE tem sido organizado
nas escolas municipais de Educagdo Infantil;

- Identificar os procedimentos adotados pelas professoras do AEE na Educacéo Infantil
com relacdo as acbes e ao processo para 0s atendimentos, bem como os possiveis desafios
encontrados na pratica;

- Avaliar as préaticas pedagdgicas utilizadas no AEE e suas contribui¢des para a inclusdo
escolar;

- Refletir sobre os desafios e as barreiras de atuacdo e formacdo enfrentadas pelas
professoras do AEE na Educacéo Infantil; e

- Elaborar e disponibilizar um e-book com conteido voltado a pratica pedagdgica

inclusiva, para colaborar com as professoras que atuam no AEE da Educacéo Infantil.

1.5 Organizagéo do texto

A organizacéo do relato de pesquisa inicia-se com o Memorial de Formacéo, que revisita
a trajetdria educacional e profissional da autora, destacando experiéncias significativas que
moldaram seu desenvolvimento. Essa reflexdo introdutdria é essencial para contextualizar a
abordagem em relacéo ao tema em estudo.

O texto estd organizado em cinco se¢des principais. Na primeira delas apresenta-se a

Introducéo, que traz um panorama geral da pesquisa e que se subdivide em cinco subsecdes:
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relevancia a justificativa do estudo, que trata sobre o tema escolhido; delimitagdo do estudo,
que descreve o cenario pesquisado; o problema da pesquisa, que identifica a dificuldade
especifica que se pretende resolver; os objetivos; e, descri¢do da organizacdo do texto.

Na segunda secéo, realiza-se a revisédo de literatura, com um levantamento de obras
sobre o tema da pesquisa e apresentacdo das teorias que embasam o estudo.

A metodologia adotada é apresentada na terceira secdo: Locus da pesquisa,
participantes, instrumentos de pesquisa, procedimentos para coleta de dados e procedimentos
para andlise de dados.

Os resultados e discussdes, com fundamentagdo na revisdo de literatura, constituem a
quarta secao.

A quinta secdo destina-se a apresentacao das consideracdes finais.

O texto encerra-se com a listagem das referéncias e com os apéndices e anexos
(instrumentos utilizados na pesquisa, sumario do produto técnico oferecido e documentos

elaborados pela pesquisadora e pela UNITAU, que foram incluidos na integra).
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2 REVISAO DE LITERATURA

Nesta secdo apresenta-se 0 panorama das pesquisas correlatas sobre o tema em analise,
bem como as principais reflexdes tedricas, organizadas em trés partes: Breve historico da
Educacdo Inclusiva na Educacdo Infantil; Atendimento Educacional Especializado: ambito
Federal, Estadual e Municipal; e, Formacdo docente dos professores do AEE em uma
perspectiva inclusiva.

Foi desenvolvida uma reviséo de literatura e os resultados obtidos em trabalhos sobre o
tema foram organizados de forma sistematica, clara e abrangente, sem a necessidade de esgotar
todas as fontes de informacéo disponiveis. No entanto, a selecdo dos estudos e a interpretacédo
das informacGes podem estar sujeitas a subjetividade dos autores.

Na sequéncia deste texto, apresenta-se a delimitacdo do panorama das pesquisas que

serviram de escopo para este estudo.

2.1 Panorama das pesquisas correlatas

Para construir um panorama das pesquisas correlatas e identificar pesquisas
relacionadas ao tema deste estudo, foram realizados levantamentos em trés bases de dados
amplamente reconhecidas no campo da Educacdo: Coordenagcdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Scientific Electronic Library Online (SCIELO) e o Portal
Brasileiro de Publicacdes Cientificas em Acesso Aberto (OASISBR), vinculado ao Instituto
Brasileiro de Informagdes em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). A escolha dessas plataformas foi
devido a sua abrangéncia e relevancia no fornecimento de pesquisas académicas sobre temas
educacionais no Brasil, especialmente em relagcdo ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e a incluséo de alunos com deficiéncia na Educagéo Infantil.

Inicialmente, visitou-se o0 banco de dados da CAPES para uma busca simples e sem a
utilizacdo de filtros sobre o0 assunto Atendimento Educacional Especializado, o que resultou em
um total de 934 trabalhos académicos.

Diante de um quantitativo tdo expressivo de publica¢des, foram estabelecidos critérios
de busca para refinar os trabalhos selecionados. Nos bancos de dados CAPES, SciELO e
OASISBR, os descritores utilizados foram: Inclusdo de alunos com deficiéncia na Educacao
Infantil, Atendimento Educacional Especializado, Atendimento Educacional Especializado na
Educacéo Infantil e Politica e inclusdo na Educacéo Infantil.
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Para os descritores, foram aplicados os seguintes filtros: tipo de literatura (“artigo”,
“dissertacao” e “tese”) e recorte temporal de 2018 a 2022. Nos bancos de dados da CAPES e
SCIELO, as publicagdes encontradas eram exclusivamente “artigos”, ndo sendo identificadas
dissertacdes ou teses que abordassem os descritores. No entanto, no banco de dados OASISBR,
foi possivel localizar os trés tipos de documentos.

Portanto, no més de junho de 2023 foram encontrados os resultados demonstrados na
Tabela 3.

Tabela 3 — Panorama das pesquisas (12 etapa)

BASE DE DADOS ACADEMICAS

DESCRITORES CA_PES SCI_ELO OASISBR
(artigos) (artigos)

(artigos) |(dissertacdes) |(teses) | Somatério

Inclusdo escolar de alunos com 18 0 40 47 15 120
deficiéncia na Educacéo Infantil

Atendimento Educacional 498 29 462 555 156 1.700
Especializado

Atendimento Educacional 26 1 54 44 12 137
Especializado na Educacéo Infantil

Politica e incluséo na Educacao 35 2 161 106 43 347
Infantil

TOTAL 2.304

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Apos a identificagdo dos trabalhos por meio de buscas on-line nas plataformas citadas,
foram realizadas trés etapas consecutivas para a selecdo de estudos que pudesse oferecer
potenciais referenciais tedricos para embasar as tematicas investigadas. Foram aplicados 0s
seguintes filtros: produgdes nacionais e/ou coleg¢des “Brasil”, area das “Ciéncias Humanas” e
idioma “portugués”.

Primeiramente, foi realizada uma leitura ampla dos titulos de artigos, dissertagdes e teses
que apresentassem os descritores indicados, ou combinacdes deles, considerando-se o periodo
pré-definido na categoria “busca avangada”. Nesta etapa, foram aplicados critérios de exclusdo,
que incluiram: duplicidade de publicacdes nos diferentes descritores e/ou nas plataformas
utilizadas e trabalhos que nédo se relacionavam diretamente com a presente pesquisa, Como
aqueles voltados para:

e Atendimento Educacional Especializado (AEE) com foco especifico nas deficiéncias

visual, auditiva, motora ou TEA,
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Transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades, dificuldades de
aprendizagem, hiperatividade e deficit de atencao;

Atendimento especificamente aos alunos do Ensino Fundamental, Médio e Superior;
Préticas pedagogicas relacionadas a gestdo administrativa, ao Ensino Fundamental

e Médio, trabalho infantil, entre outros.

J& os critérios de inclusdo priorizaram trabalhos que abordassem estes aspectos em seus

titulos:
[ ]

Atendimento Educacional Especializado;

Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Infantil;

Educagéo Infantil e alunos com deficiéncia;

Préticas pedagdgicas voltadas para a atuacdo do professor especializado nas Salas de

Recursos Multifuncionais (SRM); e

Politicas de inclusdo de alunos na Educacdo Infantil.

Numa segunda etapa, 0s resumos dos trabalhos que atenderam aos critérios acima foram

lidos na integra, selecionando-se aqueles cujo contetdo se alinhava ao foco deste estudo. O

quantitativo de trabalhos selecionados esta apresentado na Tabela 4.

Tabela 4 — Panorama das pesquisas (22 etapa)

DESCRITORES CAPES | SCIELO OASISBR | Somatorio

Inclusdo escolar de alunos com deficiéncia na Educagdo 5 0 0 5
Infantil
Atendimento Educacional Especializado 7 18 18 43
Atendimento Educacional Especializado na Educacéo 11 1 1 14
Infantil
Politica e incluséo na Educagdo Infantil 2 0 0 2

TOTAL DE TRABALHOS 25 19 19 63

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Essa analise preliminar visou estimular o interesse na leitura integral e aprofundada dos

trabalhos que viriam a ser selecionados e que poderiam significativamente contribuir para a

evolucéo da pesquisa. Apds a selecdo inicial de 63 publicacdes (56 artigos, 5 dissertacfes e 2

teses), foram identificadas nove pesquisas relevantes para compor a revisdo de literatura: (2)

duas teses, (2) duas dissertacdes e (5) cinco artigos.

Durante a pesquisa nas bases de dados, foi encontrado o texto de Forgiarini (2013),

intitulado “A producdo da autonomia no espago escolar: pensando a escola inclusiva” que,
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embora esteja fora do recorte temporal estipulado, mostrou-se relevante para as reflexdes deste
estudo. Outra observagéo refere-se a dissertagdo de Nascimento (2019), “Educacdo especial e
incluséo escolar na educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental”. No periodo inicial
de buscas, o documento constava na plataforma do OASISBR, mas atualmente encontra-se
hospedado no repositorio da UFCAT. O novo endereco eletrdnico também foi disponibilizado
na pesquisa.

Com base nas publicacdes encontradas, observa-se grande concentracdo de estudos
sobre o AEE em diferentes contextos educacionais, mas com algumas lacunas em areas
especificas, como a das préaticas pedagdgicas dentro das SRM na Educacdo Infantil. H4 também
necessidade crescente de aprofundamento e reflexdo critica sobre a implementacéo préatica das
politicas de incluséo e do AEE na Educacdo Infantil. Os trabalhos selecionados para apoiar a
pesquisa e registrar informacdes essenciais sobre cada estudo, incluindo titulo, tipo de
documento, autor, ano, banco de dados e referéncias constam da Tabela 5 (Apéndice A).

Na sequéncia, foi feita breve apresentacdo de cada uma das producdes, tendo como
forma de organizacdo a ordem cronoldgica crescente das producdes cientificas.

A tese “A produgdo da autonomia no espago escolar: pensando a escola inclusiva”, de
Forgiarini (2013), aborda a temética da inclusdo escolar, presente nos discursos e politicas
educacionais atuais, destacando o crescimento das tentativas de implementacdo de acoes
inclusivas no contexto escolar. A autora defende que a inclusdo é frequentemente vista como a
solucdo para a educacéo de individuos com deficiéncia. O estudo investiga como o principio da
autonomia se articula nas politicas de inclusdo e influencia as praticas educacionais
desenvolvidas no Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Os estudos apresentados por Pansini (2018), em sua tese “Salas de Recursos
Multifuncionais no Brasil: para que e para quem?” revelam que, a partir da década de 2000, o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)
tornou-se o pilar da politica de educacgéo especial no Brasil. A autora busca refletir sobre as
funcbes do AEE para pessoas com deficiéncia na educacéo especial brasileira, analisando seus
mecanismos de materializacdo, expressos em documentos nacionais, e discutindo também as
funcdes latentes das SRM. O contato com os dados dessa tese foi bastante relevante para o
desenvolvimento desta pesquisa.

Martins (2018), em sua pesquisa intitulada “A inclusdo de criangas com deficiéncia na
Educacao Infantil: politicas publicas na visao dos professores”, explora a necessidade de que a
Educacéo Infantil proporcione uma educagdo que assegure o direito de todas as criangas ao

desenvolvimento integral. Esse desenvolvimento deve abranger as esferas socioafetivas, fisicas
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e intelectuais, independentemente das diferencas individuais. A autora também investiga sobre
a politica de Educacdo Inclusiva implementada na Educacédo Infantil de um municipio de SP, a
partir de narrativas de professores da pré-escola.

Nascimento (2019), na obra “Educacao especial e inclusao escolar na Educagdo Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental”, destaca que a Educagdo Especial, pautada pelo
principio da Incluséo, estabelece publico-alvo e diretrizes para sua organizagdo nos sistemas
educacionais. Em sua investigacdo, a autora questiona como 0s sistemas de ensino dos
municipios estudados organizam o atendimento ao publico-alvo da Educacdo Especial na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A partir dessa indagacéo, a
pesquisa analisa a oferta e a estruturacdo desse atendimento, além de examinar as normativas
politicas relacionadas a inclusdo escolar nos municipios em que a pesquisa foi realizada. A
autora também descreve 0s servicos oferecidos para a Educacao Infantil e para os anos iniciais
do Ensino Fundamental, identificando os sujeitos envolvidos, tanto estudantes quanto
profissionais.

Pinto e Amaral (2019), no artigo “Formac¢ao docente continuada e praticas de ensino no
Atendimento Educacional Especializado”, refletem sobre a formagdo continuada de professores
e as préaticas de ensino no AEE. Discutem, com base em um projeto envolvendo 23 professoras,
a atuacgdo dos docentes na promogédo de uma Educacéo Inclusiva que favoreca a aprendizagem
e 0 desenvolvimento de alunos com deficiéncia. O artigo destaca a necessidade de repensar e
redimensionar as praticas pedagdgicas desenvolvidas no AEE, e enfatiza as possibilidades de
redimensionamento de tais praticas nos processos de formacao docente.

O artigo de Pacco e Cia (2019), intitulado “Funcionamento do Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Infantil: descricdo da opinido de pais e professores”,
destaca que a politica educacional preconiza que crian¢as em idade pré-escolar, publico-alvo
da educacéo especial, recebam o AEE. O estudo descreve o funcionamento desse atendimento
na Educacéo Infantil a partir de narrativas de professores de sala de aula e de Sala de Recursos
Multifuncionais. Os autores apontam a necessidade de comunicacdo mais efetiva e de maior
confianca entre professores e familias.

Machado e Martins (2019), no artigo “Atendimento Educacional Especializado — AEE
na Educagdo Infantil: entraves e possibilidades”, buscam compreender o AEE na Educagao
Infantil. Apontam a falta de adequacdo dos materiais oferecidos pelo Ministério da Educacdo e
Cultura (MEC) para o0 AEE na Educacéo Infantil e destacam a necessidade de mais professores
especializados, bem como de maior investimento em recursos humanos, incluindo contratagéo

e oferta de formacdo continuada.
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No artigo “Politica de inclusdo na Educacdo Infantil: avangos, limites e desafios”, Bruno
e Nozu (2019) discutem as dificuldades e os progressos na incluséo de crian¢as com deficiéncia
em creches e pré-escolas. Eles refletem sobre a necessidade de praticas colaborativas para
garantir que o Atendimento Educacional Especializado ndo se limite apenas a aspectos de
acessibilidade e adaptagdes de recursos e materiais pedagdgicos.

No artigo “Desafios do fazer docente nas salas de Recursos Multifuncionais (SRM)”,
Figueiredo e Silva (2022) relatam que as SRM foram instituidas nas escolas pablicas brasileiras
para garantir o direito universal a educacédo de alunos com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo por meio do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Observam que o servico é permeado por nuances e desafios que sO 0s
docentes envolvidos conseguem expressar. O estudo objetiva compreender a relacdo entre o
que é prescrito pela legislacdo brasileira para o desenvolvimento do trabalho nas SRM e a
realidade do trabalho em uma rede municipal de ensino.

Por meio da leitura e analise dos trabalhos supracitados, foi possivel notar que o campo
de pesquisa referente aos temas “Inclusdo escolar de alunos com deficiéncia”, “Atendimento
Educacional Especializado”, “Atendimento Educacional Especializado na Educagao Infantil” e
“Politica e inclusdo na Educagdo Infantil” delimitam-se, em grande parte, a contextos
educacionais nos quais as praticas educativas encontram obstaculos para alcancar patamares
mais elevados de inclusé&o.

Ao analisar as publicacBes encontradas, é possivel perceber uma evolucéo significativa
na forma como a inclusdo e o AEE sdo abordados nas pesquisas. Inicialmente, teses como as
de Pansini (2018) e Forgiarini (2013) e o artigo de Martins (2018) enfocam a consolidacéo do
AEE nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), refletindo sobre a estruturacéo das politicas
educacionais e o impacto das praticas inclusivas nas escolas. Nos anos subsequentes, as
pesquisas passaram a destacar a necessidade, ndo s6 de mais investimentos em formacéo
docente (Pinto e Amaral, 2019) e a ampliagéo das praticas pedagdgicas no AEE, mas também
de participacdo ativa das familias, pois é importante uma colaboragdo mais estreita entre
docentes e responsaveis, como observado em estudos de Pacco e Cia (2019).

Em 2022, a reflexdo tornou-se ainda mais critica e detalhada, pois passou a considerar
os desafios da implementacdo do AEE na Educacdo Infantil, como evidenciado por Machado e
Martins (2019), que apontam os limites da oferta de materiais e recursos adequados para esse
publico. Essa evolugdo nas pesquisas demonstra um movimento de amadurecimento na
compreensdo do AEE, passando de uma visdo mais estruturante e normativa para uma

perspectiva mais integrada, que considera as especificidades de cada contexto educacional e a



34

interdependéncia entre politicas publicas, praticas pedagogicas e engajamento familiar. Assim,
ao longo dos anos, as pesquisas, ndo s6 acompanharam as transformacgdes nas politicas
educacionais, como também ajudaram a direcionar e repensar as praticas no campo da educacéo
inclusiva. Essa evolucdo alinha-se com os objetivos desta pesquisa, que busca aprofundar as
discussdes sobre o AEE na Educacéo Infantil. Nesse contexto, os estudos apresentam reflexdes
sobre a Educacdo Especial e a incluséo escolar, ao investigar a organizagdo dos servigos, a
implementacao de politicas publicas, o papel do professor no AEE e o funcionamento das SRM.

A revisdo de literatura, organizada em trés capitulos teoricos, esta apresentada na

sequéncia deste texto.

2.2 Breve historico da Educacao Inclusiva na Educacéo Infantil

O historico de legislacbes e dados referentes a Educacdo Inclusiva, no contexto
educacional brasileiro, passa por inUmeros momentos, mesmo com o inicio de discussdes e
acOes em torno da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia nas escolas de Educagéo Infantil
de todo o pais.

Por um lado, existe a crenca de que a inclusdo de estudantes com deficiéncia melhora a
qualidade das escolas. Por outro lado, constatou-se que os alunos que frequentaram escolas
inclusivas demonstraram notavel progresso no processo de aprendizagem e no desenvolvimento
da autonomia (Brasil, 2004).

A propagacédo de informacdes, estudos e dados confiaveis sobre a Educagéo Inclusiva
pode ser considerada uma das taticas mais eficazes para promogéo de maior entendimento da
sociedade sobre os beneficios da convivéncia entre pessoas diversas, como a que acontece, por
exemplo, com alunos com deficiéncia na Educagéo Infantil. Ao mesmo tempo, essa abordagem
responde a crescente demanda por conhecimento manifestada por pais e profissionais da
educacao em todo o territorio nacional.

A escola é o meio mais adequado para assegurar a convivéncia entre alunos com e sem
deficiéncia, de mesma faixa etaria. A consecucdo do objetivo de se promover a eliminacao de
qualquer forma de discriminacdo deve ser acompanhada de incentivo a interacbes que
favorecam o desenvolvimento social, motor e emocional dos alunos (Martins, 2018). Essa etapa
escolar passou a ser vista como um direito social relevante, no contexto das politicas publicas

no Brasil, resultado da luta promovida por movimentos sociais no final da década de 1980.
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A Constituicdo da Republica de 1988 representou um marco historico no processo de
institucionalizacdo da Educacdo Infantil no Brasil. Pela primeira vez, a creche e a pré-escola
foram reconhecidas, no capitulo dedicado a Educagédo, como servigos que constituem um dever
do Estado e um direito garantido as criangas e suas familias?.Tal direito foi formalizado e a
importancia da infancia foi reconhecida. A gratuidade da educacdo publica foi reafirmada em
todos os niveis e ficou estabelecido que creches e pré-escolas séo direitos das criancas de 0 a 6
anos®, direitos que devem ser garantidos como parte do sistema de ensino basico.

No que diz respeito a educacao de criancas com deficiéncia, a Constituicdo determina
que o governo deve assegurar o direito ao "[...] atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia* preferencialmente na rede regular de ensino™ (Brasil, 1988, art. 208,
inciso I11).

Contudo, a politica criada com o objetivo de beneficiar a infancia apresentava um carater
assistencialista e ndo abrangia todas as criancas, limitando-se apenas aquelas sem deficiéncias.
Em contrapartida, as criangcas que apresentavam transtornos globais do desenvolvimento ou
deficiéncias eram atendidas em escolas especiais, principalmente em institui¢6es filantropicas
que ofereciam tratamento terapéutico (Mendes, 2010).

A implementacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), por meio da Lei n°
8.069/1990, representou um avanco significativo para a inclusdo educacional de criangas com
deficiéncia. O ECA estabeleceu o principio da protecdo integral, garantindo igualdade de
oportunidades no acesso e na permanéncia em escolas publicas e gratuitas, preferencialmente
localizadas proximas a residéncia dos alunos. Ademais, em seu artigo 54, inciso I1l, destaca a
obrigatoriedade do Estado em assegurar o0 AEE as criancas e adolescentes com deficiéncia,
preferencialmente no contexto da rede regular de ensino (Brasil, 2017).

Bruno e Nozu (2019, p. 688) apontam que, na mesma década, 0 documento que trata
sobre a Politica Nacional de Educagdo Especial (Brasil, 1994a) enfatiza “[...] a necessidade de
estimulacdo essencial de criangas com necessidades especiais na Educagdo Infantil”. O

reconhecimento evidencia a importancia do atendimento as demandas especificas dessa etapa

2 Salienta-se que, somente com a Emenda Constitucional n°® 59/2009, a Educacdo Infantil torna-se obrigatéria no
Brasil. Ainda assim, esta obrigatoriedade restringia-se a fase pré-escolar, para criancas de 4-5 anos (Brasil, 2009).
3 Até 0 ano 2006, a Educacdo Infantil contemplava criancas de 0 a 6 anos de idade. Com a alteracdo da duracdo
do Ensino Fundamental para 9 anos, com matricula obrigatdria a partir dos 6 anos, a Educacéo Infantil passou a
atender criancas de 0 a 5 anos de idade. A alteragdo da faixa etaria compreendida pela Educacdo Infantil foi
expressa na Emenda Constitucional n® 53/2006 (Brasil, 2006b).

4 Na época, ainda se utilizava a expressdo “pessoa portadora de deficiéncia ou portador(es) de deficiéncia”.
Atualmente, recomenda-se o uso de “pessoa com deficiéncia”.
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educacional. Entretanto, entraves de natureza politica limitaram sua efetividade. Ao adotar uma
abordagem baseada na "integragé@o instrucional”, condiciona-se 0 acesso de criangas com
deficiéncia a sua capacidade de acompanhar e realizar as atividades no mesmo ritmo que 0s
demais alunos, classificados como "normais”. Essa perspectiva restringe a inclusdo plena,
desconsiderando as diferencas individuais e a necessidade de adaptacfes pedagdgicas,
principalmente na fase da Educagéo Infantil, que promovam uma educagdo mais equitativa.

Apds muitos debates, discussdes e esclarecimentos sobre as diretrizes internacionais,
intensificou-se nesse territorio nacional, a reivindicacao do direito das criangcas com deficiéncia
de receberem educacédo formal em espacos comuns com as demais criangas.

Um marco nesse redirecionamento da Educagdo Especial foi a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais, realizada em Salamanca, Espanha, em 1994. Nesse
evento, a Organizacdo das Nacbes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO)
promulgou a Declaragdo de Salamanca, que estabeleceu principios, politicas e préaticas voltadas
as necessidades educacionais especiais, inserindo a perspectiva da Educagdo Inclusiva no
debate educacional global. O Brasil foi um dos signatarios da declaracdo, comprometendo-se a
construir um sistema educacional inclusivo. Apesar de ja contar com instrumentos legais que
sustentavam a ideia de uma educacao especial orientada pela Idgica inclusiva, foi somente ap6s
a Declaracéo que acdes concretas comegaram a emergir no &mbito das politicas publicas.

Nessa perspectiva, 0s pressupostos da inclusdo escolar consolidados pela Declaragao de
Salamanca impulsionaram a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), n° 9.394/96, a LDB, que em seu art. 58, § 3° introduz uma nova concepgao para a
Educagao Especial, garantindo seu inicio desde a Educagdo Infantil. A lei estabelece que “A
oferta de educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero
a seis anos, durante a educacao infantil” (Brasil, 1996, p. 25).

Os pais de criancas com deficiéncia, amparados pela Lei n® 9.394/96 (Brasil, 1996),
especialmente em seu Capitulo V, que aborda a Educacdo Especial, e pela Declaragdo de
Salamanca (Brasil, 1994b), entre outros documentos, passaram a ter maior abertura e esperanca
guanto ao ingresso de seus filhos em escolas regulares.

A partir de meados dos anos 2000, novas politicas passaram a direcionar a inclusao de
criancas com deficiéncia na educacao.

Em 2001, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
desafiaram os sistemas de ensino e as comunidades escolares, para que desenvolvessem um
modelo educacional que atendesse as deficiéncias de todos os alunos, incluindo a diversidade

(Brasil, 2001). No entanto, o referido documento ndo aprofundou questbes politicas,
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organizacionais e pedagogicas inclusivas na Educacdo Infantil. Ainda que incentivasse a
matricula de estudantes com deficiéncia em escolas convencionais, 0 documento manteve a
possibilidade de um AEE substitutivo em escolas e classes especiais.

Em 2006, o MEC publicou a Politica Nacional de Educacédo Infantil, que enfatizava o
direito das criangas de zero a seis anos a terem acesso a creches e pré-escolas e garantia a
formacéo de professores para a incluséo de criangas com deficiéncia. O documento destaca que
a educacao dessas criancas deveria ocorrer de forma integrada com as demais, oferecendo o
AEE e promovendo a interacdo com a familia e a comunidade (Brasil, 2006c¢).

Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI)® representou grande avango conceitual na educacio brasileira, definindo
a Educacdo Especial como uma modalidade transversal, ndo substitutiva a escolarizacao e
perpassando todos os niveis e modalidades de ensino. O conceito de AEE complementar ou
suplementar a formacdo dos alunos e a definicdo do Publico-alvo da Educacdo Especial
(PAEE)® — alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo — foram introduzidos (Brasil, 2008a).

Para promover a inclusdo na Educacdo Baésica, o Governo Brasileiro instituiu as
Diretrizes Operacionais para 0 AEE, na modalidade Educacéo Especial, conforme Resolugéo
CNE/CEB n° 4/2009. As diretrizes preconizam que o AEE deve integrar o Projeto Politico-
Pedagdgico da escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado de forma articulada
com as demais politicas publicas (Brasil, 2009a).

O art. 8° da Resolugdo CNE/CEB n° 05/2009, que trata da fixacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI), em seu § 1°, inciso VI, estipulou
que as institui¢des voltadas a Educacgéo Infantil deveriam garantir as condi¢Ges necessarias para
promover o trabalho coletivo e a organizagdo adequada de recursos, espacos e tempos.
Asseguraram-se, portanto, acessibilidade a materiais, objetos, brinquedos e instrucoes
destinados a criancas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. No entanto, ndo séo detalhadas as orientagdes para implementacéo

do AEE nessa fase ou em qualquer outra forma de suporte para criangas PAEE (Brasil, 2009b).

5 A PNEEPEI é uma politica publica brasileira criada em 2008 que visa promover a inclusdo escolar de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

® Com a PNEEPEI (Brasil, 2008a), a terminologia “educandos com necessidades educacionais especiais” ¢é
substituida por: “Publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE)”, comportando os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, a fim de delimitar os sujeitos
encaminhados ao atendimento educacional especializado.
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Em 2014, com o objetivo de articular os diferentes sistemas de ensino, 0 MEC lancou o
Plano Nacional de Educacdo (Lei n. 13.005), com diretrizes, metas e estratégias para a
universalizacdo do ensino, buscando eliminar desigualdades no acesso a educacao. Tal acao
representa um avanc¢o significativo na ampliacdo da escolarizacdo e das oportunidades
educacionais: a universalizacdo da Educacdo Infantil para criancas de 4 a 5 anos e a oferta de
educacdo em creches para, no minimo, 50% das criancas de até 3 anos (Brasil, 2014).

Diante dessa realidade, surgem questfes sobre possiveis alternativas de incluséo escolar
voltadas para o atendimento de alunos com deficiéncia na Educacdo Infantil. As orientacdes
para a organizagdo e oferta do AEE na Educacéo Infantil (Brasil, 2015a) sugerem que todas as
creches e pré-escolas devem ser inclusivas, e apresentam a possibilidade de o AEE néo ser
limitado a SRM, podendo ser realizado em outras areas da escola.

Para que de fato a oferta aconteca, é preciso que o suporte as criancas com deficiéncia
ocorra no contexto da instituicdo de Educacéo Infantil, abrangendo seus diversos ambientes e
momentos educativos, o que demanda participacdo do professor do AEE em variados cenérios.

Sobre esse assunto, Nascimento (2019, p. 96) esclarece:

E importante salientar que essa orientagdo garante, no &mbito legal, a especificidade
do atendimento na Educacdo Infantil, afirmando todos os espa¢os como constituidores
do ensino nessa etapa; e fala do papel do professor de AEE, que ndo é restrito as salas
de recursos, o que se relaciona com a construcdo do sistema inclusivo.

De forma complementar, outro documento recente que aborda a educagéo inclusiva e
que teve impacto significativo em toda a estrutura educacional brasileira foi a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), do final de 2017 e inicio de 2018. A BNCC, de maneira geral,
propde um novo curriculo para os diferentes niveis da educagdo no Brasil, incorporando, em
sua definicdo de competéncias, consideragdes relevantes sobre a Educacéo Inclusiva desde a
Educagéo Infantil (Brasil, 2018).

Todas essas medidas foram essenciais para garantir o direito social & Educacdo Infantil
a todas as criangas com deficiéncia. Ao encontro dessa afirmacéo, Bruno e Nozu (2019, p. 699)

pontuam que:

A garantia do direito social a educacdo e a concepgao de que toda creche e pré-escola
devam ser inclusivas constituem-se, inegavelmente, em grande avango conceitual da
politica educacional brasileira nos Gltimos anos: o entendimento de que 0 acesso e a
permanéncia de criancgas na Educacdo Infantil, a partir do nascimento até os 05 anos,
sdo imprescindiveis para o desenvolvimento integral daquelas com deficiéncias e para
a consolidacdo de um sistema educacional inclusivo, com oportunidades iguais de
aprendizagem para todas.
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Apesar da evolugéo e do avango real na realidade educacional brasileira, no que se refere
ao acesso das criangas com deficiéncia as escolas de Educacdo Infantil, ainda h4 um longo
caminho a ser percorrido, para que essa oferta seja realmente aprimorada.

Retomando as observaces de Martins (2018), Nascimento (2019) e Bruno e Nozu
(2019), conclui-se que, no contexto educacional brasileiro, € necessério instigar a elaboracdo
de acBes politicas, institucionais e educativas que garantam qualidade aos processos educativos.
Também é preciso implementar agcdes que assegurem acesso, participacao, aprendizagem e
pleno desenvolvimento dos alunos com deficiéncia na Educacao Infantil, concretizando, assim,
uma educacéo escolar inclusiva e justa.

Dando sequéncia as questdes em foco, serdo destacados o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em diferentes ambitos e a formacéo docente dos professores do AEE, por

meio de questdes relevantes sobre desafios e possibilidades.

2.3 O AEE: ambito Federal, Estadual e Municipal

A legislacdo vigente apresenta o Atendimento Educacional Especializado (AEE) num
conceito mais amplo, como um servico da Educacdo Especial que oferece apoio a inclusao
escolar de alunos com deficiéncia, durante sua vida escolar. O atendimento deve integrar a
proposta pedagogica da escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em articulacdo
com as demais politicas publicas.

No que diz respeito a Educagao Especial, a LDB, cap.5, art. 58, § 1°, estabelece: “[...]
0s servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela
de educagio especial” (Brasil, 1996). Assim, torna-se essencial a garantia de acesso de criangas
e adolescentes com deficiéncia a sala de aula regular. E fundamental, também, proporcionar o
AEE, para contemplar e/ou suplementar as especificidades dos alunos.

A PNEEPEI de 2008 trouxe avancos para o0 AEE, ao enfatizar que:

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-
se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagao.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacédo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (Brasil, 20083, p. 16).

Sobre o assunto, a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, que instituiu as Diretrizes
Operacionais para 0 AEE na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial, dispde, em seu
art. 5°, sobre o local adequado para realizacdo do AEE:
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O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagdo,
podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado puablico ou privado sem fins lucrativos, conveniado com a secretaria de
educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios
(Brasil, 20093, p. 2).

Sobre a importancia de o Atendimento Educacional Especializado (AEE) ser ofertado
desde a Educacdo Infantil, as diretrizes legais e praticas pedagdgicas recomendadas na
Resolucdo n° 4/2009, que regulamenta o AEE, dispde que a estimulacdo precoce deve ser
garantida nos primeiros anos de vida, com apoio de uma equipe multidisciplinar, conforme as
necessidades da crianga, com o objetivo de promover o pleno desenvolvimento de suas fungdes
(Brasil, 2009a).

O Decreto 7.611 (Brasil, 2011), em seu art. 2°, reforca a PNEEPEI e a CNE/CEB n°
4/20009, estabelece que o AEE deve estar voltado para a delimitacdo das barreiras impostas, nas
escolas de educacdo bésica, relacionadas a escolarizacéo das criancas com deficiéncia. A Nota
Técnica Conjuntiva n® 2/2015 (Brasil, 2015a), que dispde sobre Orientacdes para a Organizagédo
e Oferta do Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Infantil, em creches e preé-
escolas, reafirma que criangas com deficiéncia devem ter acesso a Educacdo Infantil e ao AEE,
nas redes publicas e privadas de ensino.

No ambito estadual, o0 AEE é regulamentado por legislacdes e decretos especificos que
asseguram o acesso a educacdo inclusiva, atendendo as necessidades educacionais de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. A
Resolucdo SE n° 68/2017 estabelece diretrizes para a organizacdo e o funcionamento do AEE
nas escolas estaduais, incluindo o planejamento de servicos em Salas de Recursos
Multifuncionais (S&o Paulo, 2017).

A Politica de Educacdo Especial do Estado de Sdo Paulo reforca que o AEE é ofertado
em Salas de Recursos Multifuncionais e na Modalidade Itinerante. As Salas de Recursos séo
descritas como “[...] espago multifuncional localizado nas escolas da rede publica estadual,
equipado com mobiliarios, equipamentos, materiais e recursos de acessibilidade, dedicado para
o atendimento dos(as) estudantes”. Ja a Modalidade Itinerante “[...] € o atendimento oferecido
aos(as) estudantes em espaco fisico ndo totalmente dedicado ao AEE, pois, em momentos
diversos, € utilizado para outras atividades pedagodgicas. Ndo obstante, esse atendimento
também ¢ realizado com equipamentos e recursos necessarios” (Sao Paulo, 2021, p. 38).

O documento mais recente sobre o AEE no estado é a Resolugdo SEDUC n° 21/2023,

que dispde sobre a regulamentacéo da Politica de Educacgédo Especial do Estado de Sao Paulo e
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do Plano Integrado para Pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Esse
documento estabelece diretrizes para a organizagdo e funcionamento do AEE, incluindo a
necessidade da Avaliacdo Pedagogica Inicial (API) para direcionar o atendimento, organizacéo
de horarios de professores e alunos, e requisitos para matricula nas Salas de Recursos
Multifuncionais ou na Modalidade Itinerante (S&o Paulo, 2023).

A formalizagéo de procedimentos e normas visa garantir a efetividade do atendimento,
conforme previsto nas Politicas Educacionais Inclusivas. Figueiredo e Silva (2022, p. 7)
ressaltam que “[...] a busca pelo cumprimento da norma é uma forma de evitar a sobrecarga de
trabalho e estabelecer os pardmetros para o bom desenvolvimento de seu fazer”. Dai ser um dos
objetivos desta pesquisa examinar as principais demandas e 0os modos pelos quais 0 AEE tem
sido organizado nas escolas municipais de Educacdo Infantil, alinhando-se com os demais
objetivos propostos no estudo.

No municipio pesquisado, 0 AEE ocorre no contraturno das aulas regulares. Isso é
confirmado pela Portaria Municipal n® 76/SME/2017, que regulamenta a Educagdo Especial
nas Unidades Escolares da Rede de Ensino Municipal. De acordo com o art. 2°, §1° (p. 2), “Aos
alunos publico-alvo da Educacdo Inclusiva seré assegurado o AEE, com condi¢des de acesso e
apoio a aprendizagem, no contraturno da classe regular”.

De acordo com as informagdes fornecidas pelo Nucleo de Apoio a Incluséo (NAI, 2023)
e confirmadas pela portaria municipal referenciada acima, em seu art. 3°, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) pode ser oferecido entre 2 e 6 horas semanais. A quantidade
de horas é determinada pela demanda, pela disponibilidade das familias, e o atendimento pode
ocorrer de forma individual ou em grupo, considerando-se as necessidades e especificidades de
cada crianca.

Ja o art. 3°, inciso I, da mesma Portaria Municipal (p. 2) especifica que o atendimento
pode ocorrer "em Sala de Recursos, com mobiliario e materiais didaticos, visando ao
desenvolvimento de habilidades gerais e/ou especificas, mediante acbes de apoio,
complementacédo ou suplementacao pedagdgica”.

A Coordenacdo do Nucleo de Apoio a Incluséo (NAI, 2023) do municipio destacou que
a disponibilizacdo do atendimento aos alunos com deficiéncia ocorre ap6s a confirmacdo da
elegibilidade da crianca para o AEE, com base na andlise do laudo médico apresentado pela
familia. Apds essa etapa, 0 NAI informa a escola quais criancas tém direito ao atendimento nos
polos vinculados a Rede Municipal de Ensino.

Logo, a secretaria da escola onde a crianca recebe o atendimento € responsavel por

inserir essas informacdes no sistema da Secretaria Escolar Digital (SED) junto a matricula do
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aluno, conforme ampara a portaria municipal em seu art. 2°: “Fica assegurado aos alunos
publico-alvo da Educacdo inclusiva o direito a matricula em classes ou turmas regulares da
Educagado Infantil” (Portaria 76/SME/2017, p. 2). Apos esse tramite, as escolas repassam 0S
laudos para os professores do AEE, que marcam uma anamnese junto a familia.

De acordo como NAI, o municipio segue o que preconiza a Resolu¢cdo CNE/CEB n°
4/2009 sobre a 2% matricula. O art. 1° estabelece que os sistemas de ensino devem matricular
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no AEE. Ja o art. 8° da mesma
Resolugdo esclarece: “Serdo contabilizados duplamente, no ambito do FUNDEB, de acordo
com o0 Decreto n° 6.571/2008, os alunos matriculados em classes comuns do ensino regular

publico que tiverem matricula concomitante no AEE”, e ratifica, em seu paragrafo unico, que:

O financiamento da matricula no AEE é condicionado a matricula no ensino regular
da rede publica, conforme registro no Censo EscolaryMEC/INEP do ano anterior,
sendo contemplada:

a) matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais da mesma escola
publica;

b) matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais de outra escola
publica (Brasil, 20093, p. 2).

Assim, destaca-se a articulacao entre as normativas federais, estaduais e municipais para
garantir o desenvolvimento dos alunos no AEE.

A partir dessas explanac6es, que abordam legislagdes pertinentes e particularidades da
Educacdo Inclusiva para alunos com deficiéncia, sobretudo na Educacdo Infantil, surge a
necessidade de refletir sobre a formacdo dos profissionais que atuam no atendimento
especializado. Essa formagdo é crucial para assegurar que as politicas inclusivas sejam
efetivamente implementadas, promovendo praticas pedagogicas que contemplem a diversidade.

Para Mantoan (2015), a Educacdo Inclusiva exige mudancas profundas nas praticas
escolares e na concepcdo de identidade de professores e alunos. As mudancas, embora
desafiadoras, sdo indispensaveis para uma educacéo que valorize a diversidade. Nesse contexto,
a formac&o docente desempenha papel fundamental: capacitar os professores a enfrentarem tais
desafios.

Na subsec¢do que segue, discute-se a formacdo docente dos profissionais do AEE em

uma perspectiva inclusiva.
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2.4 A formacao docente dos professores do AEE em uma perspectiva inclusiva

A formacéo docente, tema central nas discussdes sobre educacao, € influenciada pelas
politicas de formacdo. Ao longo da historia da educacdo no Brasil, essa formacdo tem
enfrentado diversos desafios e continua a ser objeto de reflexdo continua. Tardif (2014) afirma
que essa trajetdria formativa comecga antes mesmo do ingresso do professor na escola e se
estende por toda a sua vida profissional.

Para refletir adequadamente sobre a formacéo docente, é imprescindivel compreender o
desenvolvimento dos saberes dos professores. Essa formacdo demanda qualificagdo,
valorizacéo e politicas educacionais adequadas. Tardif (2014, p. 21) observa que "[...] o saber
dos professores nao provém de uma fonte Unica, mas de varias fontes e de diferentes momentos
da histéria de vida e da carreira profissional”.

Novoa (1992, p. 13) enfatiza que a construcdo da formacdo ndo se baseia apenas na
acumulacdo de cursos, pois requer um exercicio constante de reflexdo critica sobre préaticas e
reconstrucdo continua da identidade pessoal: “A formagdo deve estimular uma perspectiva
critico-reflexiva, que forneca aos professores 0s meios de um pensamento autbnomo e que
facilite as dinamicas de autoformagao participada”.

A legislagdo brasileira estabelece diretrizes claras para a formagdo docente. A
Resolucdo n° 2, de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Baésica, aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e pela Camara de
Educacdo Bésica (CEB), aborda a necessidade de formacéo especializada para atendimento as
demandas de inclusdo escolar e institui a categoria de docentes capacitados, incluindo aqueles
que receberam formagdo em conteudos relacionados a Educacdo Especial (Brasil, 2001). O
documento enfatiza a importancia de que esses professores tenham formagé&o pedagadgica geral
e também conhecimentos especificos sobre as particularidades do seu publico-alvo.

A Politica Nacional da Educagdo Especial, na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPELI), também enfatiza a formagé&o dos professores para 0 AEE e outros profissionais da
educacdo. O documento recomenda que, para atuar na Educacdo Especial, o professor deve ter
uma base sélida de conhecimentos gerais e especificos da area (Brasil, 2008a).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), em seu artigo 59, inciso
Il (Redacao dada pela Lei n° 12.796, de 2013), reconhece a importancia da formacéo docente
para “[...] professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para

atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
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integracao desses educandos nas classes comuns” (Brasil, 2013). Isso significa que a formagao

adequada dos professores é fundamental para o desenvolvimento educacional desse publico.
Os professores capacitados de sala comum sdo aqueles que, em sua formacéo de nivel

médio ou superior, tiveram na grade curricular de seus cursos acesso aos conteudos relativos a

Educacéao Especial, visando o atendimento aos alunos com deficiéncia, a fim de:

Il - flexibilizar a agdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimentos;

I11 - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo;

IV- atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educacao especial
(Brasil, 2001, p. 31-32).

A Resolucdo CNE/CP, de 2015, delineia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial em nivel superior, abordando cursos de licenciatura, formacao pedagogica para
graduados e segunda licenciatura. Esta resolugdo destaca que a formagdo continuada deve
abranger, tanto a formacdo inicial, quanto a continua dos profissionais do magistério,
assegurando praticas que atendam as necessidades dos alunos e respeitem suas especificidades
nas diversas etapas e modalidades da educacdo basica (Brasil, 2015b).

Além disso, a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) n° 13.146/2015, no Cap. IV, art. 28,
inciso X, reforca essa questdo, ao pontuar a necessidade de: “[...] adogdo de praticas
pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacdo inicial e continuada de professores e
oferta de formacao continuada para o atendimento educacional especializado” (Brasil, 2015¢).
Jaoart. 18, § 3° da Resolucéo estabelece que, para atuar na Educacéo Especial, os professores

especializados devem comprovar:

I — Formacdo em cursos de licenciatura em educacdo especial ou em uma de suas
areas, preferencialmente de modo concomitante e associado & licenciatura para
educacao infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental;

I1 — Complementacao dos estudos ou p6s-graduacao em areas especificas da educagédo
especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas do conhecimento, para atuacao
nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio (Brasil, 2001, p.5).

No entanto, Mantoan (2015, p. 79) afirma que “Grande parte desses profissionais
concebe a formacdo como mais um curso de extensdo, de especializacdo, com uma
terminalidade e um certificado que convalida a sua capacidade de ser um professor inclusivo”.
A autora observa que a preparagdo dos professores para a inclusdo muitas vezes é superficial,
com profissionais buscando apenas certificados para promocdo na carreira, referindo-se as
formagdes em servi¢co. Em contrapartida, para que os professores especializados em Educacéo

Especial cumpram efetivamente seu papel, € crucial que tenham uma formacéo adequada:
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[...] formar o professor na perspectiva da Educacdo Inclusiva implica ressignificar o
seu papel, o da escola, o da educacdo e o das praticas pedagogicas usuais do contexto
excludente do nosso ensino em todos os niveis. [...] A inclusdo escolar ndo cabe em
uma concepcao tradicional de educacdo. A formacéo do professor inclusivo requer o
redesenho das propostas de profissionalizacdo existentes e uma formacéo continuada
que também muda (Mantoan, 2015, p. 81).

Kassar (2011) relata que, a partir da politica de universalizacdo da educacdo, comegou
a se destacar uma formacao docente mais abrangente, que possibilita discussdo e implantacao
de programas e acOes voltados para a Educacdo Inclusiva e para a formacéo integral do
professor. Como exemplo, o Ministério da Educacdo vem promovendo formacéo continuada
em ambiente virtual de aprendizagem (AVA) com cursos gratuitos voltados para a educacéo,

disponiveis na plataforma Avamec: https://avamec.mec.gov.br/#/.

Contudo, a formacdo inicial e a continuada também ndo capacitam plenamente os
docentes da sala regular ou do AEE que trabalham com criangas com deficiéncia na Educacéo
Infantil, para que venham a desenvolver acdes préaticas efetivas. Para superar esse desafio, é
importante unir o conhecimento tedrico adquirido de forma adequada com a experiéncia
pedagogica, promovendo assim uma pratica reflexiva que considere a diversidade e as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncia.

Corroboram esse pensamento os autores Pinto e Amaral (2019, p. 15):

[...] emerge a imprescindibilidade de uma formacé&o de professores mais engajada com
um projeto social de busca por efetiva garantia dos direitos de educagdo publica de
qualidade para todas as pessoas, afirmando aos educadores sua responsabilidade
educativa em sala de aula, na formacgdo de sujeitos criticos e conscientes da sua
realidade. [...] Assim, no &mbito dos processos formativos, ressaltamos a urgéncia do
acesso a teoria, bem como da mudanc¢a do olhar docente diante de suas praticas,
sobretudo com os alunos com deficiéncia.

Bruno e Nozu (2019) destacam que as principais dificuldades ou pontos fracos na
educacdo inclusiva estdo relacionadas as praticas dos professores. Nesse contexto, a formacao
continuada pode ser entendida como uma ferramenta indispensavel para melhorar o
desempenho e a atuacgdo dos professores especialistas no AEE e garantir avangos significativos
nos atendimentos oferecidos aos alunos com deficiéncia da Educagéo Infantil.

Com base nessas consideracfes, na secdo subsequente descreve-se a metodologia
utilizada no estudo, que contempla as seguintes subsecdes: 16cus da pesquisa, participantes,
instrumentos de pesquisa, procedimentos para coleta de dados, procedimentos para analise de
dados e consideracOes éticas adotadas que asseguraram o respeito aos direitos, a dignidade e a

integridade das participantes.


https://avamec.mec.gov.br/#/
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3 METODOLOGIA

A metodologia empregada em uma pesquisa cientifica € uma ferramenta relevante para
a construgdo do conhecimento. Conforme Marconi e Lakatos (2003), consiste no caminho
adotado pelo pesquisador para estabelecer e organizar as etapas que serdo realizadas durante a
abordagem préatica da realidade investigada, tendo como base 0s principios tedricos que
sustentam o estudo.

Marconi e Lakatos (2003, p. 17) explicam que:

A Metodologia Cientifica, mais do que uma disciplina, significa introduzir o discente
no mundo dos procedimentos sistematicos e racionais, base da formacéo tanto do
estudioso quanto do profissional, pois ambos atuam, além da pratica, no mundo das
ideias. Podemos afirmar até: a prética nasce da concepc¢do sobre o que deve ser
realizado e qualquer tomada de decisdo fundamenta-se naquilo que se afigura como o
mais l6gico, racional, eficiente e eficaz.

Os procedimentos metodoldgicos adotados em uma pesquisa tém a funcao de orientar
0s rumos da investigacdo, para que sejam obtidos os dados que interessam ao pesquisador e
para que os objetivos estabelecidos sejam alcancados.

Nesta pesquisa, optou-se por adotar uma abordagem qualitativa. André (2013) explica
que as abordagens qualitativas se fundamentam na perspectiva de que o conhecimento € um
processo socialmente construido pelos sujeitos em suas interacdes cotidianas, enquanto atuam
na realidade, transformando-a e sendo por ela transformados. Nesse contexto, 0 mundo do
sujeito, os significados atribuidos as suas experiéncias, sua linguagem, producdes culturais e
formas de interacdo social séo os focos centrais dos pesquisadores.

Esta pesquisa € caracterizada como uma investigagdo qualitativa exploratoria, com
perspectiva descritiva baseada em seus objetivos. A expressdo "investigacao qualitativa™ € um
termo genérico que abrange diversas estratégias de pesquisa que compartilham caracteristicas
especificas. Os dados coletados sdo considerados qualitativos, o que significa que sdo ricos em
detalhes descritivos sobre pessoas, locais e interacGes, além de demandarem um tratamento
estatistico mais complexo (Bogdan e Bilken, 1994).

O estudo e classificado como exploratdrio, pois seu objetivo inicial visa estabelecer uma
relacdo mais profunda com o problema a ser investigado e propor novas hipoteses. Minayo
(2006, p. 33) destaca que "[...] a fase exploratéria da pesquisa tem como importancia
fundamental superar o empirismo nas abordagens das questfes sociais". Nessa fase, discutem-

se 0s conceitos basicos de um marco tedrico, a definicdo do objeto de estudo, a construcdo dos
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instrumentos de abordagem empirica, a amostragem na investigacdo qualitativa e a
aproximagdo do campo.

Além disso, a pesquisa € considerada descritiva, pois visa descrever caracteristicas de
uma populacdo ou fendmeno. De acordo com Bogdan e Bilken (1994, p. 48), uma investigacao
qualitativa é descritiva quando "[...] os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens
e ndo de numeros. Os resultados escritos da investigacdo contém citagdes feitas com base nos
dados para ilustrar e substanciar a apresentacdo. Os dados incluem transcri¢Ges de entrevistas".

Na sequéncia deste texto, apresenta-se o lcus da pesquisa.

3.1 Locus da Pesquisa

Conforme dados do Censo Escolar do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2023), a Rede Municipal de Ensino pesquisada registrou 9.886 criancas matriculadas
em 2023: 5.570 no Ensino Fundamental (EF) I e Il e 4.316 na Educacao Infantil (El).

Segundo informacdes obtidas no site da Prefeitura (2024), 0 municipio conta com 5
creches, 14 escolas de Ensino Fundamental I e 11 e 9 escolas de Educacéo Infantil (1, 11 e 111),
atendendo criancas de dois a seis anos, totalizando 28 escolas. As creches funcionam das 7h30
as 17h, e as escolas de EF e El, das 7h30 as 11h30 e das 13h as 17h.

De acordo com o Nucleo de Apoio a Inclusdo (NAI, 2023), a Rede de Ensino contava,
em 2023, com 10 escolas que possuiam polos de atendimento vinculados, e 5 delas atendiam
alunos com deficiéncia matriculados nas escolas de Educagéo Infantil. Optou-se por investigar
apenas os polos de atendimento que atendem criancas matriculadas na Educacgéo Infantil, com
foco especifico no AEE, devido a crescente demanda por esse tipo de atendimento.

Destaca-se que a selecdo das cinco escolas-polo pautou-se no critério de possuirem, em
suas dependéncias, Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), nas quais € oferecido o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Essas salas séo denominadas, pela Secretaria
Municipal de Educacgdo (SME), Salas de AEE.

Torna-se essencial compreender as caracteristicas das escolas que abrigam os polos de
atendimento. Para facilitar essa compreensao, o subitem que segue traz informacdes adicionais
sobre essas instituicdes e sobre os alunos atendidos. Os nomes das cinco escolas foram
fornecidos pela coordenagdo do NAI. No entanto, para preservar a identidade das instituigdes,

elas foram caracterizadas como "escolas-polo” e numeradas de 1 a 5, para diferenciacéo.
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Apresentam-se, no subitem que segue, as informacbes sobre a caracterizagdo das
escolas-polo de atendimento da Educacao Infantil.

3.1.1 Caracterizacédo das escolas-polo de atendimento da Educacéo Infantil

Este subitem apresenta um panorama das escolas-polo, incluindo particularidades dos
alunos atendidos pelas professoras do AEE nas SRM do municipio pesquisado. O Quadro 1

ilustra as informacGes relativas aos polos de atendimento:

Quadro 1 — Comparativo: estrutura, quantitativos e atendimentos nos polos de Educacéo Infantil

Escola-Polo 1 Manha: 1 Manha: Transtorno Espectro
exclusivo Tarde: 1 22 Tarde: 9 Autista (TEA)
Educagdo Infantil
Escola-Polo 2 1 Manha: 1 Manha: 15 TEA, Deficiéncia
exclusivo Tarde: 1 33 Tarde: 18 Intelectual (DI) e
Educacdo Infantil aralisia Cerebral (PC)
Escola-Polo 3 1 Manhé:1 5 Manhé: 2 TEA
misto Tarde: 1 Tarde: 3
Escola-Polo 4 1 Manhé: 0 5 Manhé: 0 TEA, Dl e PC
misto Tarde: 1 Tarde: 5
Escola-Polo 5 1 Manha: 1 13 Manha: 13 TEA, Dl e PC
misto Tarde: 0 Tarde: 0
TOTAL 5 8 78 - 7 -

Fonte: Elaborado pela autora (dezembro/2023).

Com base nos dados fornecidos pelo Censo Escolar (INEP, 2023), prosseguem
informagdes sobre a localizacdo e a distribuicdo de alunos matriculados por escola. S&o
contemplados, também, a estrutura fisica de cada uma das instituicdes, os horarios e um breve
detalhamento sobre cada aluno atendido, para aprofundar o entendimento das particularidades
de cada escola-polo.

A Escola-Polo 1 localiza-se na zona urbana, em uma regido periférica do municipio
pesquisado. E uma escola ptblica municipal de Educac&o Infantil (EMEI) que atende alunos na
faixa etaria de dois a seis anos de idade. De acordo com o Censo Escolar (INEP, 2023), as
matriculas por etapa estdo estruturadas em: 145 na creche e 377 na pré-escola. Conta com 11

salas de aula, patio coberto, parque infantil, playground, quadra poliesportiva e bastante espaco
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externo com extensa area verde, sanitarios adaptados e uma calgada com rampa, para melhor

acessibilidade. Esse polo é exclusivo para a Educacédo Infantil e atende alunos com deficiéncia,

matriculados na propria escola na qual esta localizado o polo, e de outras cinco escolas de
Educacao Infantil.

Nos dias e horérios destinados a fazer as observacfes na SRM, compareceram dois
alunos. O aluno atendido no periodo da manha, das 10h30 as 11h30, diagnosticado com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), matriculado na turma de Infantil Il, estava com quatro
anos de idade. Em 2023, frequentou a SRM por uma hora, duas vezes por semana. O segundo
aluno, atendido no periodo da tarde, das 13h as 15h, também com TEA, pertencia a turma do
Infantil 111. Estava com seis anos de idade. Em 2023, frequentou a SRM por duas horas, uma
Vez por semana.

A Escola-Polo 2 também estd localizada na zona urbana da cidade, em uma regido
periférica do municipio pesquisado. E uma escola plblica municipal de Educacéo Infantil
(EMEI) que atende alunos na faixa etéria de dois a seis anos de idade. Segundo o Censo Escolar
(INEP, 2023), as matriculas por etapa estdo estruturadas em: 167 na creche e 262 na pré-escola.
A escola conta com nove salas de aula e suas instalacGes incluem um espaco amplo para
recreacdo (area coberta), caixa de areia e uma area verde com algumas arvores plantadas. Além
disso, ha sala de leitura, banheiro adaptado e corriméo, tudo estruturado para atender alunos
com deficiéncia, pois a escola recebe um publico diversificado. O polo, exclusivo para a
Educacao Infantil (EI), atende alunos com deficiéncia, da propria escola e de outras trés escolas
da El.

Durante os horarios destinados as observacdes, compareceram dois alunos atendidos na
SRM. O primeiro aluno, atendido no periodo da manhd, das 9h as 11h, foi diagnosticado com
deficiéncia Intelectual (DI). Estava matriculado na turma de Infantil 1l e tinha cinco anos de
idade. Em 2023, a crianca frequentou a SRM por duas horas, uma vez por semana. A segunda
aluna, com TEA, foi atendida no periodo da tarde, das 16h as 17h. Pertencia a turma do Infantil
| e estava com quatro anos de idade. Em 2023, frequentou a SRM por uma hora, duas vezes por
semana.

A Escola-Polo 3 estad localizada numa zona de expansdo urbana, em uma regido

periférica do municipio. Atende como uma Escola Municipal de Ensino Fundamental | (EMEF)
no periodo diurno, conforme Censo Escolar (INEP, 2023), a 246 alunos matriculados.-Na escola
ha parque infantil, quadra de esportes coberta, patio descoberto e coberto, sala de leitura e
biblioteca. Para acessibilidade ha corrimdos, guarda-corpos, rampas e banheiros adaptados.
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Outra observagdo importante é que este polo é misto, pois contempla o atendimento a alunos
do EF da escola e também a alunos com deficiéncia matriculados em uma outra escola de EI.

O aluno agendado para o periodo da manh&@ ndo compareceu ao atendimento, o0 que
impossibilitou que fosse observado. Em uma visita subsequente ao polo, no periodo da tarde,
foi atendida uma crianca do sexo feminino, das 14h as 16h. Essa aluna, diagnosticada com TEA,
pertencia a turma do Infantil 111 e tinha 6 anos de idade. Em 2023, frequentou a SRM por duas
horas, uma vez por semana.

A Escola-Polo 4 esta localizada em uma zona rural do municipio pesquisado. Atende

como uma EMEF | no periodo diurno. H& 123 alunos matriculados, conforme Censo Escolar
(INEP, 2023). As ruas proximas a escola séo de terra, mas ha calgada com rampa para facilitar
0 acesso das criancas cadeirantes e/ou com deficiéncias de locomocédo. O polo é misto, pois
atende um publico da EI de uma outra EMEI e alunos do EF da prdpria escola.

Durante o periodo de observacdo, foi atendida uma aluna de seis anos de idade, com
Deficiéncia Intelectual (DI) e Paralisia Cerebral (PC) que estava matriculada na turma do
infantil 111. Em 2023, compareceu a SRM por duas horas, das 13h as 15h, de uma a duas vezes
por semana, de forma coordenada com a familia.

A Escola-Polo 5 esté localizada na zona urbana, em uma regido periférica do municipio

pesquisado. E uma escola pablica municipal de-Ensino Fundamental | (EMEF) e de Educac&o
de Jovens e Adultos (EJA). De acordo com o Censo Escolar (INEP, 2023), as matriculas por
etapa estdo estruturadas em 451, no Ensino Fundamental (anos iniciais). Na escola ha corriméo
e guarda-corpos, rampas, area verde, banheiro acessivel, adequado ao uso por pessoas com
deficiéncia (PcD), sala de leitura, patio coberto, quadra de esportes coberta e parque infantil. O
polo atende também alunos do Ensino Fundamental, dessa escola e de outras trés EMEIs. E,
portanto, considerado um polo misto.

No horario destinado a observacdo na SRM, uma aluna de seis anos de idade foi
atendida. Ela foi laudada com TEA e matriculada na turma do Infantil 11l. Em 2023, a crianga
frequentou a SRM por uma hora, duas vezes por semana, das 10h as 11h.

Vale ressaltar que, durante o periodo de observacGes realizadas entre o final de
novembro e o inicio de dezembro de 2023, as professoras forneceram os dados apresentados no
Quadro 1, como o numero de alunos atendidos e os tipos de deficiéncia identificados. Alem
disso, ja realizavam atendimentos e intervencdes com alunos diagnosticados com DI. No
entanto, a Tabela 2, com dados fornecidos pela coordenagdo do NAI e incluida nesta
dissertacdo, ainda ndo contemplava esse publico-alvo da Educagdo Especial.

Na sequéncia deste texto sdo apresentadas as participantes envolvidas na pesquisa.
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3.2 Participantes da pesquisa

Esta pesquisa contou com a participacio de oito professoras’ especialistas do AEE,
atuantes nos cinco polos de atendimento da Educacdo Infantil. Em relacdo ao vinculo
empregaticio, duas sdo efetivas e seis sdo temporarias, das quais duas tinham contrato por prazo
determinado (PD) e quatro atuaram como professoras eventuais durante o ano de 2023. Para
preservar as participantes, todas foram identificadas pela letra 'P' e por nomes ficticios. Mais

detalhes estdo disponiveis na Tabela 6.

Tabela 6 — Dados para identificacdo e atuac&o profissional®

Identificacdo | Género Data de Idade Escola Atuacdo | Docéncia | Atuagado Tempo na Vinculo
e nome nascimento que no na na Sala Instituicdo
ficticio trabalha | magistério |Educacéo do AEE escolar em
Especial que
trabalha
P Marta Feminino | 04/01/1969 55 Polo 1 31 anos 31 anos 02 anos 14 anos efetiva
P Leticia Feminino | 03/05/1977 47 Polo 2 13 anos 01 ano 01 ano 01 ano eventual
P Helena Feminino | 28/02/1971 53 Polo 2 25 anos 02 anos 01 ano 01 ano contratada
P Maria Feminino | 22/09/1968 55 Polo 3 08 anos 04 anos 01 ano 08 anos eventual
P Rogéria Feminino | 13/11/1967 56 Polo 4 15 anos 04 anos 04 anos 10 anos efetiva
P Joana Feminino | 01/12/1970 53 Polo 3 20 anos 11 anos 03 anos 01 ano contratada
P Mirian Feminino | 26/01/1978 46 Polo 5 15 anos 02 anos 04 meses 02 anos eventual
P Daniela Feminino | 09/07/1982 42 Polo 1 12 anos 01 ano 04 meses 08 anos eventual

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Conforme apontado na Tabela 6, as professoras especialistas tém idades ndao muito
distantes, que variam de 42 a 55 anos. Com relagdo ao tempo de atuagdo no magistério, tém
entre 8 e 31 anos, com periodo de docéncia na Educacao Especial que varia de 1 a 31 anos e
atuacdo na Sala de AEE de 4 meses a 4 anos. O tempo na Institui¢do escolar em que trabalham
varia de 1 a 14 anos.

Para apresentar as diferentes categorias de professores que o municipio contempla,

organizou-se o0 Quadro 2.

! Emprega-se o feminino pois todas sdo mulheres. Com relacdo ao quantitativo das professoras, sao 8 pois os Polos
1, 2 e 3 contam com 2 (duas) professoras em cada polo, sendo:1 (uma) pela manha e outra pela tarde, totalizando
6 (seis). O polo 4 atua com apenas 1 (uma) professora (periodo da tarde) e o polo 5 conta com 1 (uma) professora
(periodo da manhg).

8 A idade das professoras esta de acordo com o periodo em que foi finalizada a andlise de contetdos (junho/julho
2024).
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Quadro 2 — Categorias dos professores da Rede Municipal

Rede Lei n° 5100, de 23 de dezembro de 2011, que estabelece o regime juridico, o plano de
Municipal carreira e a remuneragdo do magistério publico do municipio.
TITULO I11- DO QUADRO DO MAGISTERIO (QM) -CAPITULO II- DO PROVIMENTO DOS EMPREGOS.
Professor Art. 9° O provimento dos empregos plblicos seré feito mediante:
Efetivo I - Concurso publico, de provas e titulos, para os empregos de provimento efetivo- Estavel.
Professor TITULO IV- DO EXERCICIO DOS EMPREGOS CAPITULO Il - DA JORNADA DE TRABALHO
Contratado | Art. 22 As aulas que néo forem atribuidas como carga suplementar deveréo ser oferecidas,
(PD) elou em carater temporario, a professores aprovados em concurso e, na falta destes, seré aberto
eventual edital de contratacéo, de acordo com a Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT e legislacéo
(Ambos do | municipal que dispde sobre a contratacao de servidores por tempo determinado.
guadro § 2° O professor contratado em carater temporario ndo tera direito aos beneficios constantes
temporario) | do Capitulo 111 do Titulo V e também dos incisos Il e I11, do artigo 50, desta lei.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Para aprofundar a compreensdo sobre a qualificacdo das professoras especialistas,

organizou-se o Quadro 3, contemplando a identificacdo de cada profissional, o curso de

formacdo e as especializagdes complementares. Assim, os dados expostos versam sobre a

diversidade de trajetorias académicas e situacdo profissional das professoras que atuam no

AEE.

Quadro 3 — Formagdo académica das professoras

Identificacédo Nome do Curso
Pedagogia com Educacdo Especial
P Marta Especializacdes: Psicopedagogia Clinica e
(efetiva) Institucional, e Deficiéncia Intelectual.
Pedagogia
P Leticia Especializacdes: Psicopedagogia,
(eventual) Neuropsicopedagogia, Pedagogia Hospitalar;
Educacdo Infantil e AEE.
Curso Normal de Formac&o de Professores (Ensino
P Helena Médio)
(contratada) Pedagogia
Especializacdo: Neuropsicopedagogia
. Pedagogia
i M?”? Especializacdes: Alfabetizacdo e letramento, e
(eventual) Analise do Comportamento Aplicado (ABA).
- Pedagogia
P I?otgerla Especializacdes: Psicopedagogia, Educacdo
(efetiva) Especial e Neuropsicopedagogia.
P 3 Curso de Formacao de Professores (Ensino Médio)
toa;n(zji Pedagogia
(GO ) Especializacdo: Deficiéncia Intelectual
. Curso de Formacdo de Professores (Ensino Médio)
P Mirian :
twal Pedagogia
L) Especializacdo: Educacdo Especial e Motricidade
P Daniela Pedagogia
(eventual) Especializacdo: Educacdo Especial

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Observa-se que 75% das professoras pertencem ao quadro temporario (contrato por
prazo determinado ou eventual), e apenas 25% fazem parte do quadro efetivo. Essa realidade,
presente no municipio pesquisado, favorece a continuidade de novas contratacdes temporarias
ao longo dos anos, em vez de efetivacdo de profissionais por meio de concursos publicos. Tal
situacdo reflete um problema recorrente na educacdo: a diferenciacdo entre professores de
quadros temporérios (eventuais ou contratados) e professores efetivos (de carreira).
Infelizmente, essa distincdo resulta em uma desvantagem significativa para os professores
temporarios que, além de ndo terem estabilidade, também ndo tém acesso a um plano de
carreira.

Nesse sentido, discutir o desenvolvimento profissional docente torna-se ainda mais
urgente, especialmente quando se busca valorizar e qualificar os profissionais da educacao.
Imbernén (2024) destaca que o desenvolvimento profissional dos professores é influenciado
por diversos fatores que podem facilitar ou dificultar seu avango na carreira. Além de aprimorar
a formacéo, é fundamental melhorar outros aspectos, como salario, niveis de tomada de deciséo
e participacdo, progressdo na carreira, ambiente de trabalho, legislacéo e estrutura laboral.

Em consonancia com essa ideia, Pinto e Amaral (2019) relatam que, no &mbito publico
brasileiro, 0 compromisso com o processo formativo dos educadores enfrenta muitos obstaculos
para ser concretizado. Para os autores, as dificuldades decorrem, por exemplo, da falta de
investimentos e de recursos destinados a formacao docente. O impacto dessas discrepancias no
contexto escolar do municipio € aprofundado na secdo de Resultados e Discussdes.

Com o intuito de compreender essa realidade local de forma mais aprofundada, foram
utilizados instrumentos que permitissem a coleta de dados diretamente com 0s sujeitos

envolvidos no processo educativo, conforme descritos no subitem que segue.

3.3 Instrumentos de pesquisa

Nesta pesquisa, foram utilizados dois instrumentos principais: a entrevista
semiestruturada e a observacéao ndo-participante.

A entrevista semiestruturada é uma conversacao metddica que ocorre diretamente entre
entrevistador e participante, possibilitando a coleta de informag0es verbais essenciais. Marconi
e Lakatos (2003, p. 222) definem a entrevista como "[...] uma conversacao realizada face a face,

de maneira metodica, que oferece ao entrevistador as informac6es necessarias".
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Neste estudo, optou-se por trabalhar com a entrevista semiestruturada no formato
individual, utilizando perguntas previamente formuladas a partir de um roteiro com questdes
norteadoras (ver Apéndice B). A estrutura da entrevista foi planejada em duas partes: a primeira
delas, focada em questdes fechadas, e a segunda, em questdes abertas.

A parte fechada da entrevista consistiu em um bloco de perguntas apresentadas em folha
impressa, a qual foi preenchida pela pesquisadora. Este bloco incluiu itens relativos a
identificacdo, atuacdo profissional, vinculo trabalhista, formacdo académica, quantidade de
alunos atendidos e deficiéncias desses alunos. A parte aberta da entrevista, composta por 13
questBes, teve como objetivo coletar informagdes sobre o trabalho diario das professoras, as
préticas pedagdgicas desenvolvidas na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), os desafios
enfrentados no contexto do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e 0 compromisso

das professoras com a inclusdo escolar dos alunos. Duarte (2004, p. 216) observa que:

Realizar entrevistas, sobretudo se forem semiestruturadas, abertas, de historias de vida
etc. ndo ¢ tarefa banal; propiciar situagdes de contato, a0 mesmo tempo formais e
informais, de forma a “provocar” um discurso mais ou menos livre, mas que atenda
aos objetivos da pesquisa e que seja significativo no contexto investigado e
academicamente relevante.

Além das entrevistas, foram realizadas observacGes ndo-participantes nas salas de
recursos dos polos de atendimento da Educacdo Infantil. As observac6es ocorreram em dias e
horéarios predefinidos, com o objetivo de obter informacgdes sobre o espaco e as praticas
pedagogicas.

Durante as observacdes nas SRM, foram realizadas também observagdes assistematicas,
captando informag0es sutis oferecidas pelos sujeitos envolvidos, por meio dos sentidos, sem
interferéncia, e registrando com fidelidade as reacdes e emoc¢des demonstradas. Marconi e
Lakatos (2003, p. 222) explicam que essa técnica “[...] consiste em recolher e registrar os fatos
da realidade sem que o pesquisador utilize meios técnicos especiais ou precise fazer perguntas
diretas”. Ha que se considerar, também, a relagdo entre professores especialistas e alunos.

Marconi e Lakatos (2003) destacam que a técnica de observacao auxilia o pesquisador a
identificar e reunir informacdes consistentes sobre os fatores que influenciam o comportamento
do individuo de maneira ndo consciente, proporcionando uma compreensdo mais aprofundada
da perspectiva dos sujeitos. Durante a observagdo nado participante, o pesquisador “[...] toma
contato com a comunidade, grupo ou realidade estudada, mas sem integrar-se a ela: permanece
de fora. Presencia o fato, mas néo participa dele; néo se deixa envolver pelas situagoes; faz mais

o papel de espectador” (Marconi e Lakatos, 2003, p. 222).
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Por fim, a escolha de instrumentos adequados é essencial para uma pesquisa de
abordagem qualitativa bem-sucedida. Esses instrumentos sdo responsaveis por capturar as
nuances, complexidades e detalhes de um fenémeno e também por garantir a validade e a
confiabilidade do estudo (Bardin, 2016). A selecdo do(s) instrumento(s) deve ser feita com base
no objetivo da pesquisa e nos dados que se deseja coletar, assegurando que a pesquisa alcance
seus objetivos propostos e produza resultados significativos e confidveis.

Apbs a descricdo dos recursos utilizados para obtencéo de informacdes das participantes

da pesquisa, sdo relacionados os procedimentos aplicados para a coleta de dados.

3.4 Procedimentos para coleta de dados

Para a coleta de dados, a pesquisa foi inicialmente inserida na Plataforma Brasil,
acompanhada da autorizacdo da SME do municipio pesquisado, solicitada anteriormente por
meio de oficio. Essa autorizacdo foi necessaria para a realizacdo do estudo nas escolas do
municipio que mantém polos de AEE para criancas da Educacdo Infantil. Em seguida, a
pesquisa foi submetida e avaliada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de
Taubaté (CEP-UNITAU), recebendo aprovacdo por meio do protocolo CAAE
74586423.4.0000.5501. De posse das devidas autorizacdes, incluindo o parecer favoravel da
SME, informou-se aos gestores das escolas sobre a pesquisa, para que a coleta de dados pudesse
ser realizada. A resposta da SME do municipio, com parecer favoravel para a pesquisa,
corresponde ao Anexo A desta dissertacao.

N&o houve qualquer impedimento para que a pesquisadora tivesse acesso as escolas. As
diretoras das cinco instituices visitadas autorizaram a entrada, tanto para a realizagcdo das
entrevistas com as professoras especialistas, quanto para as observagdes nas Salas de Recursos
Multifuncionais, envolvendo os alunos atendidos e as professoras responsaveis pelo
atendimento. Também foram feitas observaces quanto a estrutura das escolas, para melhor
elaboracgdo de suas caracteristicas.

O contato telefonico das oito professoras participantes foi fornecido pela coordenadora
do NAI. Todas elas aceitaram participar e colaborar com a pesquisa. Sendo assim, datas e
horérios para realizacdo das entrevistas foram organizados em conjunto com as professoras.

No dia de cada entrevista, apds o primeiro contato visual com as professoras, foi

apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo B), documento que garante
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as participantes o sigilo de suas identidades e o direito de se retirar do estudo a qualquer
momento, se assim decidirem.

Antes do inicio da coleta de dados, as participantes receberam explicacdes detalhadas
sobre o tema, 0s objetivos e a justificativa da pesquisa. Nesse momento também foi esclarecida
a finalidade da entrevista e seu processo de conduc¢édo. Em seguida, foi apresentado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para leitura e assinatura das participantes.

3.4.1 Entrevista

A entrevista, realizada de forma individual, foi o primeiro instrumento utilizado para a
coleta de dados. As professoras foram informadas de que a entrevista seria dividida em duas
partes, ambas conduzidas no mesmo dia e de maneira presencial. Numa das etapas da entrevista,
suas falas seriam gravadas e, posteriormente, transcritas para analise. 1sso aconteceu na 22 fase.
Durante a fase de coleta de dados, as professoras foram identificadas pela letra "P" (de
professora), seguida de um numero correspondente a ordem cronoldgica da entrevista, de 1 a 8.

Na 12 parte da entrevista, foram feitas perguntas fechadas sobre dados pessoais e
profissionais: identificacdo, atuacdo profissional, vinculo trabalhista, quantidade de alunos
atendidos, tipo de deficiéncia dos alunos e formagéo académica. As respostas foram registradas,
pela pesquisadora, nas folhas impressas, com o objetivo de facilitar, posteriormente, a
organizacdo de todas as informag6es em uma planilha, para analise detalhada.

Na 22 parte foram apresentadas 13 questdes abertas, com o objetivo de coletar
informacdes sobre o trabalho diario das professoras, as préaticas pedagogicas desenvolvidas na
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), os desafios enfrentados por elas no contexto do AEE
e seu compromisso com a inclusdo escolar dos alunos (Apéndice B). Durante esta fase, as
respostas foram gravadas e posteriormente transcritas, para analise. Cada entrevista teve uma
duracdo média de 30 minutos. Foram realizadas nas SRM dos polos, e apenas uma aconteceu
na sala dos professores de um dos polos. A coleta de dados por meio das entrevistas foi realizada

de 1° de novembro a 1° de dezembro de 2023.

3.4.2 Observacéo nao-participante

Com o objetivo de avaliar as praticas pedagdgicas utilizadas no AEE e suas
contribuigdes para a Incluséo Escolar, as observacodes estruturadas ndo-participantes, nas cinco

salas de recursos dos polos, foram agendadas com as professoras e tiveram duracdo de uma a
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duas horas. Essas observacfes foram realizadas duas vezes por semana, as quintas e sextas-
feiras, de 17/11 a 07/12 de 2023. O procedimento seguiu um roteiro conforme descrito no
Apéndice C e o0s registros das observacbes foram anotados em um bloco de notas e,
posteriormente, foram organizados em uma planilha, para analise. Nesta etapa da pesquisa, para
diferenciar as professoras, elas foram identificadas pela letra 'P', seguida do mesmo nimero
utilizado anteriormente nas entrevistas (1 a 8).

Essa abordagem sistematica possibilitou a coleta de dados em situagcdes em que outras
formas de levantamento ou comunicacao ndo seriam viaveis.

Em suma, esses procedimentos foram adotados para a coleta de dados e informacoes,
com o objetivo de embasar os resultados das observacoes e discussdes. No subitem que segue

sdo descritos os procedimentos adotados para a analise dos dados.

3.5 Procedimentos para andlise de dados

Os dados obtidos por meio das entrevistas e observacfes foram analisados com
utilizacdo da técnica de andlise de conteudo, estruturada por Bardin (2016). Foram retratados
com base em elementos quantitativos, inferéncias e interpretacdo qualitativa. A analise de
contetdo é um método de investigacdo que visa formular inferéncias reprodutiveis e validas a
partir de determinados dados e aplica-las a um contexto especifico. Como ferramenta, sua
finalidade € fornecer conhecimento, novas interpretacdes, novas abordagens e um guia préatico

para a acdo. Segundo Bardin (2016, p. 91), trata-se de:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens.

Para que a abordagem metodoldgica aconteca na perspectiva qualitativa, Bardin (2016)
propde uma organizacgdo da andlise dividida sequencialmente em diferentes fases e organizadas
em torno de trés polos cronoldgicos: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento

dos resultados, inferéncia e interpretacéo.

a) Primeira Fase: Pré-analise

Na pré-analise, realizou-se uma leitura flutuante e atenta dos documentos a serem

examinados, com o objetivo de promover a familiarizagdo com o material coletado por meio de
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entrevistas semiestruturadas, observacdes in loco e registros escritos. Apos a transcri¢cdo dos
depoimentos e a organizagéo dos registros das SRM em uma planilha, as informagdes foram
sistematizadas, abrangendo opinifes, concep¢des e praticas das professoras especialistas do
AEE, bem como as estratégias pedagogicas desenvolvidas. Os dados qualitativos oriundos das
entrevistas contribuiram para a interpretacdo dos fenbmenos comunicacionais, enquanto as
observagdes possibilitaram compreender a relacdo entre professoras e alunos, as praticas
pedagdgicas adotadas nas SRM e os recursos utilizados."

Na pré-analise, ao explorar o conteudo, realizou-se uma leitura “flutuante” e cuidadosa
dos documentos a serem analisados, para familiarizagdo com o material coletado nas entrevistas
semiestruturadas, observagdes in loco e registros escritos. Apos a transcri¢do dos depoimentos
e a compilacdo dos registros realizados nas SRM em uma planilha, as informacdes foram
sistematizadas, abrangendo opinifes, concepcdes e praticas das professoras especialistas do
AEE, além das estratégias pedagdgicas desenvolvidas. Os dados de cunho qualitativo das
entrevistas serviram as interpretacdes dos fendmenos da comunicacao, e os dados coletados nas
observacdes forneceram informacdes sobre a relacdo entre professores especialistas e alunos,
praticas pedagogicas na SRM e recursos utilizados.

Este processo visou a sistematizacdo das ideias e a organizacao dos dados. Conforme
Bardin (2016, p. 125), “Geralmente, esta primeira fase possui trés missdes: a escolha dos
documentos que serdo submetidos a analise, a formulacdo das hipoteses e dos objetivos e a
elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretacdo final”. Nesta fase, as participantes
passaram a ser identificados com a letra 'P', sequida de nomes ficticios, a fim de preservar suas
identidades. Além disso, foram identificadas situacdes, necessidades e praticas favoraveis, que
inspiraram a criacdo de um e-book (produto técnico) com propostas de praticas pedagogicas

inclusivas. O sumario encontra-se no Apéndice E desta pesquisa.

b) Segunda Fase: Exploracéo do Material

Na exploracdo do material, foram aplicadas sistematicamente as decisdes tomadas na
fase anterior. Conforme Bardin (2016, p. 131), “Esta fase longa e fastidiosa consiste
essencialmente em operacdes de codificacdo, decomposi¢cdo ou enumeracdo em funcdo de
regras previamente formuladas”. Com base nas respostas das entrevistas das professoras
especializadas, nas observacGes néo-participantes realizadas nas SRM e considerando os
objetivos desta pesquisa, foram identificadas e construidas as categorias emergentes a partir

desses dados. A categorizacdo envolveu recorte, classificacdo e organizacdo dos dados,
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identificando elementos comuns e/ou relevantes, permitindo a delimitacdo de categorias e
subcategorias que representassem os temas emergentes da pesquisa. Bardin (2016, p. 148-149),
afirma que “A partir do momento em que a analise de contetdo decide codificar o seu material,
deve produzir um sistema de categorias. A categorizagdo tem como primeiro objetivo [...]
fornecer por condensagdo, uma representagdo simplificada dos dados brutos”. Essa
identificacdo deu-se por meio de comparacdo e contraste dos dados, buscando, tanto as

hipdteses inicialmente formuladas, quanto aspectos inesperados que surgiram durante a analise.
c) Terceira Fase: Tratamento dos Resultados, Inferéncia e Interpretagdo

Nesta fase, os dados brutos foram transformados de forma a torna-los significativos e
validos. Segundo Bardin (2016, p. 131), “[...] o analista, tendo a sua disposi¢do resultados
significativos e fiéis, pode entdo propor inferéncias e adiantar interpretacdes a propésito dos
objetivos previstos — ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas”. A interpretagao
dos dados foi discutida com base no referencial tedrico adotado neste estudo.

Assim, a definicdo, identificacdo e estruturacdo do corpus seguiram uma metodologia
sistematica, fundamentada no referencial tedrico de Bardin (2016), o que assegurou uma analise
rigorosa dos dados e a definicdo de categorias emergentes alinhadas aos objetivos do estudo.

Ap0s a descricdo e analise dos dados, com base nos critérios da analise de contetdo

foram estabelecidas as categorias e subcategorias apresentadas no Quadro 4.

Quadro 4- Categorias e subcategorias

Categorias Subcategorias

- Formacdo das professoras participantes; e

1. O professor especialista do AEE - Experiéncias pessoais e profissionais das especialistas
do AEE.
- AcOes conjuntas: pedagogicas e relacionais;

2. O atendimento do professor especialista - Processo de sistematizacdo do AEE na Educagio
Infantil;
- Préticas pedagdgicas nas SRM.

3. Obstaculos enfrentados pelas professoras - Barreiras Institucionais

especialistas - Desafios de atuacéo e formacéo

4. Novas perspectivas sobre as praticas -

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Na secdo subsequente sdo apresentados os resultados obtidos e as respectivas analises
em torno das categorias emergentes, buscando responder aos objetivos desta pesquisa.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta etapa, exploram-se as descobertas produzidas nesta investigacao. Os resultados sao
contextualizados no panorama teérico, com énfase nos fatores que contribuiram para esclarecer
os desafios e as expectativas enfrentados pelas professoras especialistas em sua atuagdo e
formagdo profissional e em sua pratica com alunos com deficiéncia que recebem o AEE.

4.1 O professor especialista do AEE

De acordo com as Diretrizes Operacionais para 0 AEE na Educacdo Basica, modalidade
Educacdo Especial, o professor do AEE deve ter formagcdo inicial em docéncia e especifica em
Educacdo Especial. Suas principais atribui¢cbes incluem identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos, servicos e estratégias para atender as necessidades dos alunos, além de
avaliar a eficacia dos recursos utilizados e acompanhar a aplicacdo em diferentes contextos. E
também responsabilidade do professor planejar e executar o plano de AEE, organizar
atendimentos nas SRM e orientar professores e familiares sobre recursos pedagogicos,
acessibilidade e tecnologias assistivas. Além disso, esse profissional deve articular-se com
docentes do ensino regular e estabelecer parcerias intersetoriais para desenvolver estratégias
inclusivas, promovendo a autonomia e a plena participacdo dos alunos nas atividades escolares
(Brasil, 2009a).

Para Shulman e Shulman (2016) um professor deve ser parte de uma comunidade
profissional, preparado, disposto e capacitado para ensinar e aprender com suas experiéncias
praticas. Dessa forma, o papel do professor especialista vai além do atendimento, pois envolve
atuar em diferentes ambientes e realizar atividades que promovam a inclusdo dos alunos.

Ensinar, nesse sentido, significa fazer com que alguem aprenda, destacando-se como
uma acdo estratégica essencial no processo de aprendizagem. Como pontua Shulman (2014, p.
205), “[...] o ensino necessariamente comeca com o professor entendendo o que deve ser
aprendido e como deve ser ensinado”.

Nessa perspectiva, para desempenhar a funcdo com eficécia, o professor especialista
precisa desenvolver competéncias especificas que articulem uma formacéo sélida e continua
com experiéncias pessoais e profissionais significativas. Essas vivéncias ndo apenas

enriquecem o entendimento teorico e pratico das docentes, como também influenciam suas
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escolhas e estratégias no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Esses aspectos sao
abordados na sequéncia deste texto.

4.1.1 Formacdao das professoras participantes

Com base no perfil das oito professoras participantes da pesquisa, foi possivel
identificar que todas tém a formacdo inicial requerida e experiéncia significativa na area
educacional e no AEE, elementos importantes na conducdo do trabalho pedagdgico e nas
formas de acolhimento ao atendimento especializado.

Observa-se que 100% das professoras que atuam no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) do municipio tém formagdo académica de nivel superior, atendendo as
exigéncias do Plano Nacional de Educag¢do (PNE), conforme a Meta 15: “[...] todos os
professores da educacdo basica possuam formacédo especifica de nivel superior, obtida em
cursos de licenciatura na area em que atuam” (Brasil, 2014). Entre as docentes, todas sido
formadas em Pedagogia, e 37,5% (trés professoras) também tém formacdo de nivel médio no
curso de Formacao de Professores (magistério).

Além disso, todas as professoras tém formacao em nivel de pds-graduacéo lato sensu,
conforme detalhado no Quadro 3 desta dissertacdo. A qualificacdo das docentes atende as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica (Brasil, 2001) e a Portaria
Municipal n® 76/SME/2017, que regulamenta a Educacdo Especial nas Unidades Escolares da
Rede de Ensino Municipal. O art. 5° da portaria estabelece que “[...] o docente que atua no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), em Salas de Recursos, devera ter formacéo na
area da necessidade educacional especifica ou formagdo em Educagao Inclusiva”.

A formacao académica e as qualificacOes apresentadas pelas professoras que atuam no
AEE sdo fundamentais para possibilitar um atendimento especializado de qualidade. Dessa
forma, a formacdo constitui um pilar primordial para o exercicio de suas fun¢des, especialmente
em um contexto que demanda praticas inclusivas e o atendimento a alunos com necessidades
especificas. Como destaca Martins (2018, p. 129), “E importante considerar que a garantia de
uma educacdo inclusiva, desde a educagdo infantil, requer a formacdo de professores
qualificados, tanto no que se refere a formacao inicial, como continuada”.

Tardif (2014) reitera que a profissionalizacdo docente envolve interacdo entre saberes
que, apesar de serem sociais, também apresentam caracteristicas individuais. Essa subjetividade

esta intrinsecamente ligada a histéria de vida do professor e influencia seu estilo profissional,
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tanto de forma positiva quanto negativa. Noévoa (1992, p. 13) complementa: “Estar em formagao
implica investimento pessoal, trabalho livre e criativo sobre os percursos e os projetos proprios,
com vista a construcdo de uma identidade, que é também uma identidade profissional”.

Para compreender como esses conhecimentos sdo aplicados na pratica, é fundamental
explorar as experiéncias pessoais e profissionais das docentes, tema que € abordado no préximo
subitem. A fim de manter a organizacao e garantir a diferenciacao entre as professoras, elas sao
identificadas, nos proximos itens e subitens, pela letra'P' seguida de um nome ficticio, conforme

especificado na Tabela 6.

4.1.2 Experiéncias pessoais e profissionais das especialistas do AEE

Os relatos das professoras deste estudo revelaram que suas trajetorias em direcdo a
docéncia, especialmente na Educacdo Especial, foram moldadas por influéncias familiares,
experiéncias pessoais e ampliadas por meio de cursos de graduacdo e poOs-graduacdo. As
historias evidenciam, tanto convergéncias quanto diferencas, destacando o impacto das
vivéncias individuais em suas escolhas profissionais e no engajamento com a area.

Nesse sentido, o especialista responsavel pelo atendimento nas Salas de Recursos
Multifuncionais realiza atividades que demandam formacdo e saberes especificos no campo da
Educacao Especial. Pansini (2018, p, 117) destaca a importancia dessa experiéncia ao afirmar
que “Essa gama diversificada de conhecimentos na area é imprescindivel para que o professor
de AEE desenvolva o ensino de conceitos cientificos aos estudantes publico da educacdo
especial”.

Um ponto de convergéncia marcante entre as docentes é a influéncia de relagdes afetivas
no despertar do interesse pela Educacdo Especial. A P Marta, por exemplo, foi inspirada, na
infancia, pela amizade com uma colega com Sindrome de Down, motivacdo que norteou toda
a sua carreira. Similarmente, a P Helena destaca o impacto emocional de trabalhar com alunos
com deficiéncias severas, 0 que a levou a valorizar os vinculos afetivos na pratica pedagdgica.
Ja a professora Joana, ao atuar como professora de apoio para um aluno autista, identificou na
interacdo direta o gatilho para investir na inclusdo educacional. Os relatos reafirmam o
argumento de Novoa (2022) sobre a importancia das relagdes interpessoais na construgdo da
identidade docente, destacando as vivéncias pessoais e emocionais.

Tardif (2014) enfatiza que a formacdo docente deve estar conectada as realidades

especificas do cotidiano escolar, preparando os educadores para contextos diversos e
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desafiadores, como o0s encontrados na Educacdo Especial. Essa perspectiva reforca a
necessidade de uma formacdo que va além do diploma de licenciatura, proporcionando uma
base solida para praticas pedagdgicas que considerem, tanto 0s aspectos técnicos quanto as
dimensdes humanas e afetivas do ensino.

Por outro lado, ha diferengas nas formas como essas influéncias foram incorporadas a
pratica profissional. Enquanto a P Marta teve uma trajetdria continua e direcionada pela
amizade inicial, a P Helena precisou superar desafios emocionais relacionados ao trabalho
solitario e ao esforco de construir vinculos com alunos. A P Rogéria, por sua vez, apresenta
uma abordagem mais técnica, motivada pelo interesse em compreender 0s processos cognitivos
dos alunos, inspirando-se em &areas como psicologia e neuropsicologia. Essa diversidade de
caminhos reflete a multiplicidade de fatores que levaram as docentes a se especializarem, como
destacado por Tardif (2014), que sublinha o papel das experiéncias diretas no desenvolvimento
profissional, e como afirma Marcelo (2009, p. 11), “[...] o desenvolvimento profissional ¢ um
processo que se vai construindo a medida que os docentes ganham experiéncia, sabedoria e
consciéncia profissional”.

Ratificando essa ideia, Rold&o (2007) ressalta que ser um profissional de ensino ndo se
resume a um dom ou vocacgdo, pois resulta da combinacdo de conhecimento especifico e
habilidades técnicas. Um professor qualificado, ndo apenas domina o contetdo, mas também
sabe media-lo e adapta-lo aos alunos, o que exige solido conhecimento cientifico e constante
postura reflexiva sobre a pratica.

Outro aspecto comum €é o papel do apoio familiar como um facilitador. A P Mirian
seguiu os passos dos irmdos mais velhos, que também atuavam na educacdo, e a P Leticia foi
incentivada por uma amiga a iniciar a formacdo em Pedagogia, ainda que sem certeza inicial
sobre a &rea. Essas influéncias reforcam a ideia de que as decisdes profissionais ndo ocorrem
isoladamente, mas em dialogo com o contexto social, conforme Marcelo (2009, p. 7) pontua:
“[...] o desenvolvimento profissional dos professores como um processo individual e coletivo
[...] e que contribui para o desenvolvimento das suas competéncias profissionais, atraves de
experiéncias de indole diferente, tanto formais como informais”.

Evidencia-se que a escolha da P Mirian e da P Leticia, pela Educacdo Especial, ratifica
0 compromisso do professor como agente ativo no desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia. Alinhando-se a Tardif (2014), o processo de apropriagdo de saberes plurais
pertinentes & docéncia constitui-se de modo social-relacional, dialégico, epistemolégico.

Apesar das semelhancas, h& diferengas significativas nas condi¢fes de acesso e

continuidade na Educacdo Especial. A P Marta e a P Rogeria, por exemplo, possuem uma
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formacéo solida e experiéncias acumuladas ao longo de décadas, como professoras efetivas.
Em contrapartida, outras docentes, como a P Maria e a P Leticia, ingressaram mais
recentemente na area, atuando como professoras eventuais, motivadas por oportunidades
pontuais ou convites. Essa disparidade revela desigualdades, tanto na formacéo inicial quanto
nas oportunidades profissionais, o que pode influenciar o desenvolvimento de competéncias
especificas para lidar com alunos com deficiéncia.

Ja a P Daniela, com uma trajetoria que alia experiéncia pessoal e profissional, destaca-
se por sua motivacao em atuar na Educacdo Especial a partir do diagnostico de seu filho com
autismo. Essa vivéncia, que a aproximou da pedagogia, fez com que mudasse de profissdo. O
percurso da docente evidencia a ideia de Huberman (1992), que pontua que o desenvolvimento
de uma carreira docente ndo € linear, mas um processo dinamico que envolve fases, retrocessos,
momentos de avangos e descontinuidades.

A mudanga na carreira da docente oferece um olhar diferenciado, fortalecendo o
acolhimento e a compreensdo individual das necessidades dos alunos. Como Tardif e Raymond
(2000, p. 225) destacam, “A carreira ¢, portanto, [...] interagcdes dos individuos e as ocupagoes;
[...] elas modificam a trajetoria dos individuos bem como as ocupagdes que eles assumem”.

Em convergéncia com as outras professoras, a docente compartilha o desafio de
construir um ambiente inclusivo para seus alunos, e sua histéria pessoal traz uma perspectiva
singular para o trabalho no AEE.

Foi possivel observar que, independentemente das motivacbes e trajetdrias, todas as
professoras valorizam as relagcdes interpessoais como alicerce para a pratica docente inclusiva.
Isso reforca a necessidade do apoio matuo entre os profissionais e o desenvolvimento continuo
na profissao, como apontado por Novoa (2022, p. 67): “O ciclo do desenvolvimento profissional
completa-se com a formagao continuada”.

Assim, ao considerar a trajetéria formativa e as experiéncias das professoras
especializadas, torna-se relevante identificar os procedimentos adotados pelas professoras do
AEE na Educacao Infantil com relacdo as ac6es e ao processo para os atendimentos, bem como
0s possiveis desafios encontrados na préatica, que se constitui mais um dos objetivos desta
pesquisa. O proximo subitem aborda o atendimento do professor especialista e seus
desdobramentos, cujos subitens detalham as acdes conjuntas, o processo de sistematizacéo e as

praticas dessas profissionais.



65

4.2 O Atendimento do professor especialista

Na funcéo do atendimento, o professor especialista que atua nas SRM deve desempenhar
0 papel de mediador da construgdo do conhecimento, na busca por garantir que as criangas com
deficiéncia possam superar suas limitacdes, desenvolver suas potencialidades e acessar novos
saberes. Como destaca Forgiarini (2013, pag.83-84), “[...] o profissional da educagdo especial
torna-se 0 mediador entre a pessoa com deficiéncia e a constru¢do do conhecimento, ja que
auxilia no planejamento de a¢Oes necessarias a obten¢do do mesmo”.

Bruno e Nozu (2019) reforcam essa perspectiva ao enfatizar que o trabalho do professor
especialista € vital para garantir que as criancas com deficiéncia tenham acesso a uma educacgédo
de qualidade, adaptada as suas necessidades, o que é um direito social fundamental.

E importante ressaltar, no entanto, que o atendimento realizado pelo professor
especialista no AEE néao deve ser confundido com “reforgo escolar”. Forgiarini (2013, p. 82)
esclarece que “As diferencas quanto a natureza do trabalho realizado no AEE e o realizado na
sala de aula comum merecem énfase, ja que é necessario garantir que o trabalho realizado no
AEE ndo substitua o realizado nas salas de aula regulares”. Trata-se, portanto, de um servicgo
complementar ou suplementar ao ensino regular, com foco em trabalhar as dificuldades
especificas de cada crianca em areas determinadas, promovendo a inclusdo e eliminando
obstaculos que possam dificultar seu desenvolvimento e aprendizado.

As falas das professoras Marta, Rogéria e Helena corroboraram essa distin¢do, ao

sublinharem o foco no desenvolvimento de habilidades especificas:

[...] nds ndo somos professores de reforgo, nds trabalhamos voltados para as habilidades
das criangas (P Marta).

[...] ndo vou dar o reforco, vamos trabalhar o desenvolvimento das habilidades para que
se desenvolvam na sala regular (P Rogéria).

[...] AEE ndo é um reforgo escolar. No AEE a gente vai trabalhar as dificuldades que a
crianca tem em determinadas areas e ai a gente vai desenvolvendo e tem pessoas que
acham que € imediato, ndo sdo imediatas, elas séo a longo prazo (P Helena).

Ao AEE cabe a responsabilidade de oferecer as adaptacOes e estratégias necessarias para
viabilizar a inclusdo no ambiente escolar. No entanto, para que esse ensino seja efetivo e alcance
resultados significativos, Pansini (2018, p. 85) destaca que a SRM “[...] deve contar
principalmente com professor especialista em conhecimentos especificos nas diferentes areas

da educagio especial, superando a formagdo em uma unica area”.
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Dessa forma, observa-se que o atendimento do professor do AEE na Educacéo Infantil
deve ser mais do que oferecer suporte individualizado; ele € um agente no processo de incluséo,
ao promover a autonomia das criancas com deficiéncia no ambiente escolar. Nesse contexto, a
estimulacdo precoce destaca-se como uma estratégia eficaz para o desenvolvimento de

habilidades desde a Educagdo Infantil, como enfatizaram as professoras Daniela e Helena:

[...] quanto mais cedo o diagnostico, melhor. O aluno pode ser trabalhado em ambas as
habilidades que ele precisa desenvolver [...]. Uma crianca que ela € estimulada desde a
educacdo infantil, seja ela Down, seja ela com autismo, com dislexia ou qualquer outro
diagnostico, se ela é estimulada desde a educacéo infantil, com certeza, quando ela
estiver nas séries iniciais do ensino fundamental, vai ser muito diferente para ela e os
avancos também que ela vai ter vao ser muito grandes (P Daniela).

Porgue quanto mais cedo vocé descobrir o diagnostico, melhor, para que possa comecar
ja as intervencdes, né? Principalmente no autista, a estimulagdo precoce em criangas
pequenas é fundamental, né. [...] vamos estimulando essa crianga, porque ela precisa
de estimulos para ela se desenvolver, e la na frente a gente vai ver os resultados, né.
Sempre apoiar (P. Helena)

A literatura reforca essa perspectiva, destacando que a estimulacao precoce adequada é
importante para promover o desenvolvimento das criangas com deficiéncia. Nesse sentido,
Mendes (2010) destaca a relevéancia dos primeiros anos de vida para o desenvolvimento da
inteligéncia, personalidade, linguagem e socializacdo, com estratégias especificas que atendam
as necessidades de cada crianca. Ratificando essas observacfes, Machado e Martins (2019, p.
754) apontam que “[...] a interven¢ao precoce ¢ a melhor produtora de prognosticos positivos”.

Nessa perspectiva, as intervencgdes intencionais, tanto nos atendimentos especializados
quanto nas atividades da sala regular, sdo essenciais para melhorar os resultados educacionais
e sociais dessas criangas. No entanto, a fala da P. Daniela refletiu um pensamento critico sobre
a implementacgdo da inclusdo nas salas de aula, e a P. Leticia apontou que, embora o conceito
de incluséo esteja amplamente discutido, a pratica requer adaptagdes as necessidades dos alunos

com deficiéncia:

Eu acho que a meu ver ha professores que ainda ndo tentaram de tudo, profissionais
que ainda ndo se atualizaram no tudo (P Daniela).

Bom, eu acho que inclusdo, a gente ndo pode falar ‘inclusdo, inclusdo’, porque eu
acho que ndo existe muito bem uma incluséo, né. Porque vocé vé em sala de aula, eu
acho que as coisas deveriam ser adaptadas pra crian¢a, 0 mesmo tema das outras, e
muito frequentemente isso nao acontece (P. Leticia).

Mantoan (2015, p. 79) critica a expectativa de alguns professores de que a formagéo

docente ofereca formulas prontas para trabalhar com alunos com deficiéncia. A autora ressalta
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que esses docentes esperam “[...] uma formagao que lhes permita aplicar esquemas de trabalho
pedagogico predefinidos as suas salas de aula, garantindo-lhes a solu¢do dos problemas que
presumem encontrar nas escolas ditas inclusivas”.

Corroborando essa visdo, Martins (2018, p. 97) enfatiza que:

Muitos professores ainda ndo veem ou valorizam a diversidade e as diferencas como
fator positivo na aprendizagem e interacdo entre os alunos, mostrando que as
formacGes previstas nas leis possam ndo estar acontecendo, de uma forma a
contemplar aspectos importantes, ou essenciais, para a inclusao.

Assim como Martins (2018), essa pesquisadora sustenta que é necessario investir na
preparacgéo de profissionais para que venham a atuar no ambiente regular de ensino com alunos
com deficiéncia, o que torna urgente a apresentacao de propostas de formacédo continuada para
esses professores no nivel das proprias secretarias de educacdo ou mesmo de cada unidade
escolar estruturar-se para oferecer tal formagdo. Nao de outra forma, é possivel almejar uma
articulacdo mais efetiva entre 0 AEE e o ensino regular, com o objetivo de superar praticas e
conceitos equivocados que limitam a implementacdo da inclusdo escolar efetiva.

Em consonancia, a Resolucdo CNE/CP de 2015, em seu art. 2°, orienta que a formacéo
inicial e continuada deve ser considerada para que seja possivel atender as necessidades dos
alunos em todas as modalidades da educacdo bésica (Brasil, 2015b). Nesse contexto, é
fundamental que os educadores aprofundem seus conhecimentos sobre as deficiéncias mais
recorrentes entre os estudantes, favorecendo uma compreensdo mais clara e aprofundada das
diferengas presentes no ambiente escolar.

Compreender essas diferencas também implica refletir sobre os conceitos de integracao
e inclusdo, que historicamente tém orientado préticas e politicas na educacdo de alunos com
deficiéncia. Segundo Mantoan (2015), no contexto escolar o termo integracdo refere-se a
insercdo de alunos com deficiéncia em escolas regulares, podendo também se referir a grupos
de alunos com deficiéncia em instituicdes especiais. Na visdo de Sassaki (2006), no modelo da
integracdo o estudante teria apenas a garantia de estar presente, cabendo a ele o esforgco para
acompanhar a turma. Corroborando com o pensamento de Sassaki, Forgiarini (2013, p. 21)
enfatiza: “Segundo esse modelo s6 se consideravam integrados aqueles estudantes com
deficiéncia que conseguiam adaptar-se a classe comum como essa se apresentava, portanto sem
modifica¢des no sistema de ensino”.

Refletir sobre integragdo e incluséo significa, acima de tudo, considerar o outro,

compreender sua realidade e, a partir disso, repensar posturas. Para Mantoan (2015, p. 34):
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A diferenga, na compreensio mais geral, “é o que o outro ¢’ — ele é branco, ele é
religioso, ele ¢ deficiente, [...] “é o que estd sempre no outro”, que esta separado de
nés para ser protegido ou para nos protegermos dele. Em ambos os casos, somos
impedidos de realizar e de conhecer a riqueza da experiéncia da diversidade e da
inclusdo. A identidade “¢ o que se ¢”, como afirma o mesmo autor — sou brasileiro,
Sou negro, sou estudante...

Nessa perspectiva, Martins (2018) reforca a importancia da Educacdo Infantil como
etapa fundamental no processo de incluséo, auxiliando as criangas na aquisicao das habilidades
necessarias para seu desenvolvimento pleno e para sua formacéo social. Para tanto, é essencial
gue o atendimento seja realizado de maneira adequada pelo professor do AEE. Assim, como
pontua Forgiarini (2013, p. 55), “Faz-se necessario, refletir sobre o papel da escola no processo
inclusivo e, assim, verificar como as ac¢des desenvolvidas em prol da inclusdo determinam a
forma de perceber os sujeitos incluidos”. Com base nessa reflexdo, ¢ relevante saber como as
acles conjuntas no AEE estdo sendo conduzidas no municipio pesquisado, abordando suas

estratégias e desafios.

4.2.1 Acles conjuntas: pedagdgicas e relacionais

Diante da realidade do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacéo
Infantil do municipio pesquisado, emergem questionamentos relevantes: Como estdo sendo
conduzidas as acdes e iniciativas de relacionamento entre as professoras do AEE e as familias?
De que forma estdo sendo conduzidas as a¢Bes pedagdgicas conjuntas entre as professoras
especialistas e os professores da sala regular? Como se efetivam as trocas de informacoes entre
as professoras do AEE? Considerando tais questionamentos, é importante compreender as
acles e estratégias adotadas pelas professoras do AEE na Educacdo Infantil. Neste subitem
busca-se explanar o assunto.

Destaca-se, primeiramente, a importancia de envolver as familias no acompanhamento
das atividades e atendimentos. Pacco e Cia (2019, p. 11) consideram que “[...] a troca de
informagdes entre familia e escola é de extrema importancia para o desenvolvimento do aluno,
principalmente na primeira infancia”. Nesse sentido, o envolvimento familiar torna-se
indispensavel, e as professoras relataram suas experiéncias, evidenciando que, apesar dos
desafios, a relacdo pode gerar bons resultados. A dindmica envolvendo familia, escola e
atendimento especializado para criangas com deficiéncia requer acOes e investimento pessoal

das professoras para garantir resultados positivos no atendimento aos alunos. A P. Marta e a P.
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Daniela confirmaram que as agles e iniciativas de relacionamento entre familia e escola,

embora desafiadoras, também podem ser consideradas produtivas:

Eu diria que é um grande desafio, sabe? Mas é uma area que eu gosto muito, as
familias, elas vém para n6s muito melindradas (P Marta).

E bem produtiva e todo final de atendimento eu fago um breve resumo do como foi 0
atendimento, passo pra mée como foi, quais as evolucdes, quais as dificuldades, o que
ela pode fazer para ajudar (Daniela).

A P Marta explanou como sédo definidas as diretrizes para atender as necessidades de
aprendizagem dos alunos, destacando o papel do vinculo com as familias, e a P Rogéria

enfatizou a importéncia dessa relagéo:

Ha familias, assim, que vem para a entrevista e ela ja vem dizendo: “Ah professora!
meu filho ja faz todos os atendimentos clinicos”. Entfo na entrevista a gente explica
muito bem qual é o nosso trabalho (P Marta).

Os pais dos alunos que vém pra gente, eles precisam de um acolhimento também, né.
[...] e a gente consegue ter esse relacionamento [...]. Eu acho importante esse
acolhimento com os pais e voceé criar esse vinculo, porque dai é em conjunto. [...] eu
fazendo aqui, eu os orientando a fazer em casa. Ai esse desenvolvimento, ele amplia
muito mais né (P Rogéria).

Conforme destacado pela professora Rogéria, oferecer suporte continuo as familias e
realizar intervencdes pedagogicas sensiveis sdo agdes cruciais para construir um ambiente
inclusivo e ampliar a possibilidade de participacdo das familias no processo de desenvolvimento
da crianca. O envolvimento das familias, aliado ao planejamento eficaz do professor, fortalece
a incluséo e garante melhores condigdes de aprendizagem para os alunos com deficiéncia.
Como ressaltam Pacco e Cia (2019, p. 9), “[...] percebe-se a importancia deste estabelecer um
planejamento, bem como, envolver a familia nessa agdo”.

Além disso, é importante destacar a ampliagdo do papel do profissional de Educacédo
Especial. Forgiarini (2013, p. 85) pontua: “E importante, também, considerar que houve uma
ampliacdo do papel do profissional em educagio especial dentro do espaco escolar [...]. E
necessario que pensemos em outra dimensdo evocada quando nos referimos ao termo
multifuncional”. A autora observa que o termo "multifuncional" refere-se a variedade de a¢des
que esses profissionais podem realizar, além do atendimento individual aos alunos. Essas
diversas agdes incluem: acompanhamento de processos nas salas de aula regular, organizacéo
de espacos que favorecam a interagdo entre turmas, desenvolvimento de projetos especificos,
assessoria a outros professores e contato com familiares e outros profissionais que trabalham

com os alunos (Forgiarini, 2013).
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O Decreto 7.611, art. 3° estabelece diretrizes para o professor do AEE, como:

I — Prover condi¢Bes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes;

Il — Garantir a transversalidade das ac6es da educacéao especial no ensino regular;

I11 -Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem (Brasil, 2011, p. 3).

Diante desse conjunto de acdes, Pansini (2018, p. 130) afirma que “[...] trata-Se,
portanto, de um profissional sobrecarregado de fungdes”. Sobre as agdes com os professores da
sala regular, as especialistas Joana, Leticia e Rogeéria destacaram que é possivel realizar
adaptacOes pedagdgicas em conjunto, considerando as necessidades individuais dos alunos,
propondo sugestdes e realizando intervenges:

Quando os professores da sala regular procuram a gente, a gente orienta sim, tem que
orientar eles, né, a certos tipos de adaptagdes (P Joana).

A gente [...] td intervindo, t& passando informac6es, tentando ajudar nas atividades pra
ter realmente essa inclusdo (P Leticia)

Nos orientamos os professores da sala regular como fazer essas adaptagdes [...]
analisando o que aquela crianga necessita para o seu desenvolvimento (P Rogéria).

Pondera-se, no entanto, que o curriculo da escola deve ser ajustado sempre que
necessario, de modo a adapta-lo e adequa-lo as necessidades das criancas com deficiéncia.
Essas adaptacOes criam oportunidades educacionais que permitem ao professor atender de
forma eficaz as demandas especificas de seus alunos. Para Martins (2018, p. 75), “A adaptagdo
curricular ndo sugere a elaboragéo de um novo curriculo, mas sim a sua adequagao para que se
torne mais dindmico e passivel de ampliagdo, a fim de atender a todos”. Contudo, a P Helena
ressaltou que a construcéo dessa parceria ainda enfrenta desafios, devido a falta de um vinculo

mais solido entre os profissionais:

Essa troca do professor regular com o professor de AEE, ndo tem esse elo, ainda néo
tem esse vinculo. Acho que talvez ndo “entenderam” a importancia do trabalho do
AEE, que vai beneficiar muito. Porque ndo é uma disputa, ndo é eu sou o melhor, eu
desenvolvo melhor e eu ndo, ndo é uma fragilidade, nio é um eu ndo consigo. E
simplesmente uma troca em beneficio e em prol da crianca (P Helena)

Figueiredo e Silva (2022) abordam essa problematica, afirmando que, devido ao
trabalho diferenciado realizado nas Salas de Recursos, alguns professores das classes regulares

criticam o AEE com base em percepgdes erroneas sobre o que realmente ocorre. Eles explicam
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que, “Como o AEE desenvolve um trabalho diferenciado das salas de aula regular, muitas vezes
o0s outros professores fazem criticas ao que eles acham que seria a atividade nas SRM. Alguns
acham que o trabalho do AEE ¢ leve, ou seja, com poucas exigéncias” (Figueiredo e Silva,
2022, p. 11). Essas reflexdes mostram a necessidade de fortalecer a parceria entre os professores
regentes e os especialistas do AEE, promovendo préticas colaborativas que garantam uma
inclusdo escolar efetiva. Atuando nessa area, a pesquisadora observa que cabe a escola e ao
corpo docente abracarem o compromisso de desenvolver acdes educativas que atendam as
necessidades e limitacGes especificas de cada aluno, tendo em vista que o sistema educacional
deve mitigar as desigualdades existentes, em vez de reforcé-las, em comum acordo com
Mantoan (2015).

Quanto as acles de troca de informacGes e ao relacionamento entre as professoras do

AEE, elas destacaram:

Entdo, nés aqui na rede, as professoras do AEE, somos bem prestativas uma com a
outra. Se vocé precisa [..] “nossa, olha, eu estou com um caso assim, vocé estuda esse
caso comigo? Vamos ver 0 que a gente pode estar fazendo pra eu conseguir que essa
crianca desenvolva essa tal habilidade que ela t& precisando, mas ta dificil. Ah, t&
bom, vamos fazer junto, tem uma ideia” entdo ha muita troca de experiéncia, iSS0 €
importante (P Rogéria).

[...] a gente troca mensagens e a gente também tira muitas fotos da crianca fazendo
atividades a gente troca também até os materiais. {...} fala que est& dando certo, né e
é uma troca (P Maria).

[...] n6s fazemos trocas, né, os avangos. A gente também tem um grupo onde a gente
se comunica diariamente, né. Onde a gente posta também tudo aquilo que a gente
consegue coletar de foto ou de trabalhos que de repente que vocé fez de uma maneira,
no caso, deu certo (P Daniela).

Percebe-se que as trés professoras ressaltaram a importancia da colaboragéo e da troca
de experiéncias entre elas. A P Rogéria mencionou como as professoras se ajudam mutuamente
na andlise de casos e no desenvolvimento de habilidades das criangas. A P Maria enfatizou a
troca de materiais e a documentagédo do progresso dos alunos, compartilhando estratégias que,
na visao da docente, tém funcionado. A P Daniela complementou, mencionando um grupo de
comunicagdo que utiliza o0 WhatsApp para trocar informagdes diariamente sobre atividades e
avancos, refor¢ando a ideia de um aprendizado coletivo e colaborativo. Juntas, elas ressaltaram
que essa interacdo é crucial para o desenvolvimento das criancas atendidas.

Nesse sentido, as acOes de trocas entre as professoras do AEE promoveram o

desenvolvimento de capacidades reflexivas em grupo, potencializando o atendimento as
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necessidades das criangas. Concorda-se com Vygotski (1991)°, quanto ao fato de que 0s
individuos aprendem e se desenvolvem por meio da interacdo, uns com os outros, e fazendo
uso de ferramentas externas. Isso lhes permite transformar-se e, como sujeitos ativos,
transformar a realidade, criando novas abordagens para a realidade concreta.

A andlise dessas relagBes contribuiu para a compreensdo de como as interagfes entre 0s
profissionais poderdo impactar o processo de sistematizagcdo dos atendimentos, melhorando o
rendimento escolar e a adequacédo dos alunos as atividades em sala de aula.

No subitem 4.2.2 a discussao é aprofundada, com foco nas transformagdes ocorridas nesse

processo, enfatizando-se a influéncia do laudo médico e dos encaminhamentos para o AEE.

4.2.2 Processo de sistematizacdo do AEE na Educacéo Infantil

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servico que tem evoluido
consideravelmente ao longo dos anos, em resposta as demandas das politicas publicas e as
mudancas sociais e educacionais. No municipio estudado, as transformacdes no processo de
sistematizacdo do AEE impactam diretamente o trabalho das professoras especialistas na
Educacdo Infantil. Este subitem e seus desdobramentos exploram como essas mudancas,
especialmente no que se refere a interferéncia do laudo médico e aos critérios de
encaminhamento, moldam o acesso e a qualidade do atendimento oferecido as criancas com

deficiéncia.

a) A influéncia do laudo médico

As percepcOes das professoras entrevistadas, quanto as mudancas no processo de
sistematizacdo do AEE s&o valiosas, pois elas trouxeram perspectivas pertinentes sobre temas
como as exigéncias de laudos médicos e a influéncia de politicas publicas, incluindo a Lei

Orcamentéaria Anual (LOA), no acesso ao AEE.

® Lev Vygotsky, psicologo russo conhecido por suas contribuicGes a teoria do desenvolvimento cognitivo e a
pedagogia, enfatiza a importancia da interacdo social na aprendizagem. O nome do autor aparece ao longo do texto
grafado como Vygotsky ou Vygotski, dependendo da transliteracdo utilizada em cada obra referenciada. Essas
variacOes ocorrem devido as diferentes formas de transliteragdo do alfabeto cirilico para outras linguas, bem como
as escolhas editoriais nas tradugdes de suas obras. Portanto, as referéncias referem-se a0 mesmo autor.
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A Professora Marta, que tem vasta experiéncia na rede municipal, discorreu sobre o
historico das mudangas no processo de disponibilizacdo do AEE no municipio, ao longo dos

anos:

[...] passou por mudancas. Entdo, para te responder, eu vou voltar um pouquinho. O
primeiro observador em relacdo a crianga com dificuldade ou com deficiéncia, era o
professor de sala de aula. Continua sendo, sé que hoje, mais indiretamente. Por qué?
Porgue antes, o professor observava, fazia uma ficha de encaminhamento para o NAI,
que é o Nucleo de Apoio a Inclusdo. Os profissionais do NAI e as escolas observavam
essa crianca, faziam um contato com os pais e a partir disso, a crian¢a que ndo tinha
laudo, a familia ia procura-lo (P Marta).

Logo, a mudanca na dindmica de observacdo e encaminhamento dos alunos tem gerado
consequéncias ndo vivenciadas anteriormente. Tradicionalmente, os professores de sala de aula
eram os primeiros a identificar dificuldades ou deficiéncias nas criangas, observando e
encaminhando os casos para 0 Nucleo de Apoio a Inclusdo (NAI). Embora esse papel de
observador inicial ainda exista, a P Marta destacou que ele se tornou mais “indireto” ao longo
do tempo, refletindo uma transformacdo nos procedimentos de identificacdo. Sobre essa
questdo, Machado e Martins (2019, p. 754) discutem um procedimento semelhante ao adotado

no municipio pesquisado, conforme descrevem em sua pesquisa:

[...] alguns alunos ja chegam com o laudo médico, mas, em geral, a avaliagdo inicial das
criangas ¢ realizada a partir da “suspeita” da professora regente. Em seguida, é um
profissional (psicologo) do nicleo de Educacdo Especial que efetiva essas avaliagdes.
N&o ha um modelo de referéncia para a professora realizar suas avaliages. Nesse
processo, sua opinido € a segunda opcdo. O que percebemos é que o papel do
profissional da Secretaria de Educag¢do tem cumprido a fung¢@o de “laudar” os
identificados.

Nesse contexto, a problematica apresentada, tanto pela P Marta, quanto pelos autores, é
a valorizagdo do saber clinico, frequentemente sobreposto as observacdes e percepcdes das
professoras regentes. No que se refere ao diagnostico das criancas que recebem o AEE na
Educacdo Infantil da rede municipal, destaca-se 0 expressivo numero de criancas
diagnosticadas com TEA, conforme indicado na Tabela 2 desta dissertacdo. Os dados
estatisticos apresentados podem gerar certa inquietagdo, levando a reflexdes sobre erros do
passado relacionados & producao do fracasso escolar e aos primeiros movimentos das salas de
recursos e/ou classes especiais implementadas nas décadas de 1970 a 1990. O fato de 91
criancas, em fase de desenvolvimento e estruturagéo das fungdes psiquicas, possuirem laudo ou
hipotese diagnostica de TEA é preocupante e levanta o questionamento: serd que todas, de fato,

apresentam essa condi¢ao?
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A preocupacdo também é evidenciada por Machado e Martins (2019, p. 755), que, em
seu estudo, discutem a questdo do nimero de alunos diagnosticados com autismo e apontam
que "Apesar de o diagndstico realizado precocemente favorecer a crianca, que passa a receber
0 tratamento adequado, este nimero é considerado muito alto, em se tratando da Educacao
Infantil”. Os mesmos autores (p. 754) reforcam a importancia de uma avaliagdo que considere
o posicionamento do(a) professor(a) do AEE, ao afirmarem: “Se essa pratica se iniciasse com
uma avaliacao sistematica/formal da professora do AEE, veriamos uma pratica muito mais
voltada para a escola, com outros desdobramentos. Ha que se pensar no empoderamento
baseado em cooperagdo, formacao e redes de apoio”.

Destaca-se a necessidade de maior suporte no processo de identificacdo dos alunos,
reconhecendo o posicionamento dos docentes como parte essencial da inclusdo em uma
perspectiva compartilhada (Mantoan, 2015). Para tanto, é fundamental a articulacdo entre
professores, familias e profissionais da saude, de modo que o diagnoéstico seja fruto de uma
andlise colaborativa, considerando, tanto as especificidades clinicas, quanto as evidéncias
observadas no contexto escolar. Paradoxalmente, no ambito municipal, as professoras Marta e

Daniela explicaram como o processo para o atendimento tem mudado significativamente:

Hoje ha uma grande diferenca, né? Hoje, devido ao LOAX que as familias procuram,
que é o beneficio, né para eles terem o beneficio. As familias ja estdo procurando esse
laudo, t4. Entdo hoje esta vindo de la para c4, a familia procura o laudo[...] a partir
deste laudo, é encaminhado para 0 NAI e o NAI nos repassa como professores do
AEE (P Marta).

Os alunos, eles sdo indicados, né. Eles passam pelo NAI e ai eles vém com o
encaminhamento para mim [...] e ai eu vejo qual a necessidade da crianga, segundo o
laudo (P Daniela).

Apos as falas da P Marta e da P Daniela, ficou claro que as familias tém buscado
ativamente o laudo diagndstico, antes mesmo de a escola iniciar qualquer observagédo, o que
evidencia uma mudanca no fluxo de informagdes e gera consequéncias. A P Marta foi mais
direta ao abordar o beneficio relacionado a LOA, e a P Daniela limitou-se a mencionar que 0s
alunos eram “indicados”, referindo-Se ao programa assistencial.

Essa transformag&o no atendimento € impulsionada pela Lei Orcamentaria Anual, cuja
criagéo e institucionalizacédo sdo responsabilidades do Governo Federal. Contudo, sua execucgéo

envolve a colaboracéo de diversas esferas de governo, incluindo Estados e Municipios, para

10A Lei Orcamentaria Anual (LOA) é uma legislagio prevista pela Constituicdo Federal do Brasil, de 1988. E
elaborada anualmente pelo Poder Executivo (Presidéncia da Republica) e precisa ser aprovada pelo Congresso
Nacional (Camara dos Deputados e Senado Federal). O objetivo da LOA é estabelecer as receitas e despesas do
governo federal para o préximo ano, assegurando planejamento e transparéncia na aplicacdo dos recursos publicos.
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garantir que os recursos sejam alocados conforme as necessidades e prioridades estabelecidas,
especialmente na Educacéo Especial.

Pode-se inferir que essa mudanga esta vinculada aos beneficios e recursos previstos pela
LOA para alunos com deficiéncia, levando as familias a buscarem o laudo diagnostico,
prevendo assegurar acesso a esses recursos. Esse processo reflete o impacto das politicas
publicas na implementacdo do AEE. Além disso, conforme ressaltado pela P Marta, na
anamnese sdo coletadas informac@es sobre os atendimentos clinicos ja oferecidos a crianca.

A obrigatoriedade do “laudo” ¢ uma questdo delicada e até controversa, uma vez que o
AEE ¢é considerado um atendimento pedagdgico, e ndo clinico. Portanto, ndo se deve exigir um
laudo medico (diagnodstico clinico) de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo. O laudo, quando presente, deve ser tratado
como um documento complementar, utilizado apenas quando a escola julgar necessario. O
direito a educacao ndo deve ser condicionado a essa exigéncia, conforme pontua a Nota Técnica
n° 04 / 2014 do MEC/SECADI/DPEE, que dispde sobre a Orientacdo quanto a documentos
comprobatdrios de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacdo no Censo Escolar (Brasil, 2014b, p. 3):

Durante o estudo de caso, primeira etapa da elaboracdo do Plano de AEE, se for
necessario, o professor do AEE, podera articular-se com profissionais da area da
salde, tornando-se o laudo médico, neste caso, um documento anexo ao Plano de
AEE. Por isso, ndo se trata de documento obrigatério, mas, complementar, quando a
escola julgar necessario. O importante é que o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo ndo podera ser cerceado pela exigéncia de laudo médico.

Nessa perspectiva, para que a escola identifique seus estudantes como Publico-Alvo da
Educacao Especial (PAEE) e os inclua no Censo Escolar, diretores e gestores ndo precisam
exigir um laudo médico, pois 0 AEE ¢ de natureza educacional. A Nota Técnica n° 04/2014
esclarece que “[...] ndo se pode considerar imprescindivel a apresentacdo de laudo médico
(diagnostico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagdo, uma vez que o AEE se caracteriza por
atendimento pedagogico e ndo clinico” (Brasil, 2014b, p. 3). Assim, a incluséo desses alunos
no Censo Escolar deve seguir as orienta¢0es da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 4/2009 (Brasil, 2009a).

Machado e Martins (2019, p. 754) reforcam essa preocupacdo ao pontuarem que,
“Apesar de o laudo médico nédo ser mais legalmente utilizado como critério de selecdo para que
possa receber o AEE, este ainda se faz presente no dia-a-dia de quem atua junto as criangas”.

No entanto, também alertam para os desafios dessa pratica: “[...] a ndo exigéncia do laudo
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avanca na medida em que ndo discrimina e permite oportunidade, mas é retrocesso quando ndo
h& estrutura para a demanda”.

Diante desse cenario, pode-se conjecturar que a prefeitura, possivelmente, utiliza o
laudo como uma forma de “controlar” ou “limitar” o nimero de alunos que recebem o
atendimento. Essa estratégia, embora pratica, pode ter implicagdes para a qualidade do
atendimento oferecido.

A obrigatoriedade ou valoriza¢do excessiva do laudo médico revela um dilema no
ambito educacional: ao mesmo tempo em que pode garantir acesso a beneficios e recursos, pode
também limitar a autonomia da escola e a inclusdo educacional. Dessa forma, a questdo se
entrelaca com os critérios de encaminhamento dos alunos para o AEE, abordados no préximo

topico, que examina como as diferencas estruturais nos polos impactam no atendimento.

b) Encaminhamento dos alunos para o AEE

As regras atuais para o encaminhamento dos alunos ao AEE sdo definidas pela
Coordenacdo do Nucleo de Apoio a Inclusdo (NAI) do municipio, que estabelece etapas claras
para a disponibilizacdo do atendimento aos alunos com deficiéncia, ja referenciadas com
detalhes no item 2.3 desta dissertagéo.

Além disso, a coordenacdo do NAI argumenta que, se houver horarios disponiveis na
grade do polo, € possivel aumentar o nimero de atendimentos por semana (NAI, 2024). A
flexibilidade mencionada esta regulamentada pela Portaria Municipal de 2017, em seu artigo
3°, letra b (Portaria 76/SME/2017).

No que diz respeito ao numero de atendimentos oferecidos aos alunos nas SRM, a
legislagdo brasileira que define as diretrizes para o AEE ndo estabelece um ndmero exato,
delegando essa deciséo ao docente. Entretanto, a Politica de Educacdo Especial determina que
0 AEE deve ser realizado no contraturno escolar, com o tempo de atendimento ajustado as
necessidades especificas de cada crianga, conforme disposto na Resolucdo n° 4/2009 (Brasil,
2009a) e no Decreto n° 7.611/2011 (Brasil, 2011). Sobre o assunto, Figueiredo e Silva (2022,
p. 8) expdem que “O professor € quem organiza seu cronograma de atendimentos de acordo
com as caracteristicas dos problemas apresentados pelo alunado”.

Embora a legislacdo permita certa flexibilidade na definicdo do nUmero de atendimentos

no AEE, a autonomia do professor do AEE para decidir sobre a quantidade de atendimentos, a
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organizagdo dos grupos, entre outros aspectos, €, por um lado, um ponto muito positivo.
Contudo, também apresenta obstaculos relativos a aplicacdo de sua préatica docente.

Nesse contexto, a P Marta trouxe para reflexdo a falta de oportunidades para o
acompanhamento dos alunos na sala regular, destacando que essa lacuna prejudica a incluséo.
A situacdo é agravada pela limitacéo de horério das professoras do AEE, que trabalham apenas

em um periodo (manha ou tarde):

[...] acho que a nossa prética, ela ainda ndo contribui de maneira efetiva para a incluséo
do aluno no ensino regular. J& comeca pela carga horéria, né. O AEE, o professor de
AEE, ele tinha que ter contato com a crianga tanto durante o atendimento quanto no
contraturno (na sala de aula) e nds ndo temos (P Marta).

A auséncia de momentos especificos para essa interacdo compromete a efetividade do
processo inclusivo, evidenciando a necessidade de ajustes nas politicas educacionais que
regulamentam a préatica docente do AEE. O posicionamento da P Marta converge com o que
Forgiarini (2013, p. 59) afirma:

[...] faz-se necessario o acompanhamento continuo do processo educativo pelos
educadores especiais, assessorando e orientando os professores e oferecendo
suporte[...]. O trabalho pedagdgico visa ndo s6 a inclusdo social destes alunos, mas,
prioritariamente, a inclusdo escolar e, consequentemente, sua aprendizagem.

Dessa forma, Figueiredo e Silva (2022) destacam que, apesar de o professor especialista
ter a responsabilidade de organizar seu cronograma de atendimento considerando as
particularidades e necessidades de cada aluno, a pratica cotidiana revela um paradoxo sobre as
praticas docentes que seriam as adequadas. A incluséo exige flexibilidade e adaptabilidade, e
os professores frequentemente se veem obrigados a adotar um enfoque técnico que priorize
controle, limitacdo e objetividade, o que contrasta com a adaptabilidade necessaria para
promover a inclusdo efetiva.

Conforme aponta Pansini (2018, p. 41), a auséncia de intera¢des conjuntas entre 0s
professores pode comprometer essa pratica, pois ha “[...] dificuldade de trabalho conjunto entre
0 professor especial e o professor regular, tendo em vista as dificuldades em compartilhar
horarios e planos de aula”. Machado e Martins (2019, p. 755-756) pontuam que “Parece mais
coerente com a perspectiva de inclusao escolar a ideia de que a professora especialista se dirija
e atenda as criancas juntamente com a professora regente, no espaco da sala de aula comum,
dividindo e ampliando saberes”. Na mesma linha, Figueiredo e Silva (2022, p. 4) destacam que
“[...] o AEE, por si s0, ndo garante a integralidade da inclusao, pois ndo engloba a completude

do sujeito que tem uma deficiéncia”. Para tanto, ¢ fundamental que as politicas educacionais do
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municipio contemplem essa questdo, buscando implementar praticas mais eficazes para
erradicar a polémica trazida na fala da professora Marta.

Apesar dos desafios mencionados, 0 municipio demonstra um avanco significativo ao
oferecer o AEE na Educacdo Infantil, academicamente menos abordado que no Ensino
Fundamental. Uma busca no portal OASISBR (junho/2024) evidenciou essa discrepancia, com
628 publicagbes sobre o AEE no Ensino Fundamental, contra apenas 246 na Educagdo Infantil.

Diante desse contexto, para facilitar a compreensao do atendimento oferecido aos alunos
com deficiéncia em cada polo, foram analisadas as respostas das professoras entrevistadas, que
revelaram diferencas e semelhancas na organizacdo dos dias e horarios. Com o intuito de
sintetizar as informacdes, foi elaborado o Quadro 5, visando apresentar a estruturacdo dos
atendimentos realizados nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), detalhando o tempo e

a frequéncia dedicados ao AEE para alunos com deficiéncia em diferentes polos.

Quadro 5 — Estruturacéo dos atendimentos nas SRM

Polo Atendimento aos alunos com deficiéncia
1 1 hora, 2 vezes por semana e outros por 2 horas, 1 vez por semana;
2 2 horas, 1 vez por semana ou de acordo com a disponibilidade dos pais: por 1 hora, 2 vezes
por semana;
3 2 horas, 1 vez por semana ou 2 vezes ha semana (tercas e quintas) por 1 hora;
4 2 horas, de 1 a 2 vezes por semana, coordenado com a familia; e
5 1 hora, 2 vezes por semana.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

De maneira geral, as professoras relataram uma organizacdo com variagdes de uma ou
duas horas por semana, ajustadas conforme a disponibilidade das familias e as necessidades das
criangas, 0 que parece ser uma pratica adotada nos polos analisados. Conforme Figueiredo e
Silva (2022, p. 9): “[...] a gestdo desenvolvida no trabalho com o AEE ¢ muito particularizada
a cada SRM, pois cada professor adequa o modus operandi de forma bem especifica para lidar
com [...] a sua tarefa”. No entanto, a professora Rogéria (Polo 4) expressou sua opinido sobre

0 impacto das sess6es de duas horas consecutivas:

Eu acho muito cansativo para eles 2 horas num dia s6, eles comegam a chegar a um
momento que nao estdo mais assimilando (P Rogéria).

Essa questdo reforca a importancia do engajamento do professor(a) na construcéo de um
planejamento dindmico, atrativo e envolvente, que motive as criangas a participarem das

atividades, como sugerem Pacco e Cia (2019). No entanto, Pansini (2018) aponta um desafio
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significativo: a qualidade da formacgé&o dos professores do AEE, especialmente no dominio de
conhecimentos cientificos que permitam a organizacgdo de propostas pedagdgicas efetivamente
desenvolventes.

Contudo, ha consenso entre as professoras sobre o atendimento ocorrer no contraturno
escolar, garantindo que ndo haja sobreposicdo com o periodo regular de aula. A prética foi
destacada pelas professoras Maria (Polo 3) e Mirian (Polo 5):

Por periodo, cada crianga vem no horario contrario do periodo regular em que estuda
(P Mirian).

E um horario de contraturno, porque de manhi a crianga estuda, né, faz Educacio
Infantil, e a tarde vem pra sala de AEE (Maria).

No que se refere a divisao por periodo, o servigo estd em consonancia com as Diretrizes
Operacionais para 0 AEE na modalidade de Educacdo Especial, que reafirmam a importancia
do atendimento, em local apropriado e estabelecem, no art. 5°, que o AEE é oferecido,
preferencialmente, na sala de recursos multifuncionais da mesma escola ou em outra escola de
ensino regular, no contraturno das aulas regulares, complementando, mas ndo substituindo, a
participacdo nas classes comuns (Brasil, 2009a). A Portaria 76/SME/2017, que dispde sobre a
regulamentacdo da Educacdo Especial nas unidades escolares da rede de ensino municipal,
estabelece, em seu art. 3°, o direito aos atendimentos em horas/aulas semanais, que devem ser
ministradas em turno inverso ao de frequéncia do aluno em classe/aulas do ensino regular.

Nessa perspectiva, Martins (2018, p. 46) enfatiza que:

[...] a defesa do direito de frequentar a classe comum e o AEE no contraturno escolar
foi propagada por movimentos favoraveis a incluséo, visando, ao aluno, a frequéncia
em ambientes comuns de ensino, em estabelecimentos oficiais e em idade cronolégica
prépria, de forma a garantir o cuidado das especificidades de sua deficiéncia em
periodo contrario ao da sala comum, com professor especializado.

Entretanto, como aponta Martins (2018, p. 69), a transicdo para o ambiente escolar
requer uma preparacdo cuidadosa, destacando o acolhimento como aspecto central para o

atendimento adequado:

[...] o universo das instituicGes de educacgdo infantil serd um outro espago para as
criancgas, diferente do contexto familiar e, para um acolhimento que atenda as suas
necessidades, sera preciso que toda a equipe de profissionais das instituicdes esteja
preparada para recebé-las, independentemente de sua deficiéncia.

Forgiarini (2013) argumenta que, a medida que a escola comeca a fazer as adaptacoes

necessarias em seus espacos fisicos e pedagogicos para receber alunos com deficiéncia, amplia-



80

se 0 conceito de inclusdo. Nesse contexto, Martins (2018) reforca que o AEE é um direito
essencial para a implementacdo da politica de inclusdo, ao garantir as criancas o direito a
igualdade. Em consonancia, Nascimento (2019, p. 80) ressalta que: “A Inclusdo ndo pode ser
pensada de forma desconexa da realidade brasileira, que precisa garantir a concretizacao dos
direitos assegurados na Constituicao Federal de 1988”.

Apesar desses avangos conceituais e legais, observa-se que, muitas vezes, a auséncia do
AEE na prépria unidade escolar onde o aluno estd matriculado pode se tornar uma barreira
significativa ao acesso, a permanéncia e ao desenvolvimento da aprendizagem. Esse servico,
com carater complementar e/ou suplementar, é indispensavel para apoiar o aprendizado na
escola regular. Essa problemaética esté alinhada com esta reflexdo de Nascimento (2019, p. 96):
“Todavia, ndo se pode perder de vista o distanciamento entre 0 que Se registra como orientacdo
do sistema ¢ o que se efetiva nas institui¢des escolares”. Nesse sentido, destaca-se a relevancia
do atendimento prestado pelas professoras especialistas da rede municipal, sobretudo para
garantir que as criangas com deficiéncia recebam o apoio necessario de forma continua.

Embora haja desafios, Pacco e Cia (2019, p. 14) enfatizam a relevancia do atendimento,
principalmente na fase da Educagdo Infantil, e pontuam que “[...] nesse espaco ocorre o
desenvolvimento de habilidades de forma individual, algo que em muitos casos ndo pode ser
realizado dentro da sala de aula comum”. O atendimento especializado é crucial para
complementar as praticas da sala comum e potencializar o aprendizado das criancas com
deficiéncia. Assim, ressalta-se a importancia de praticas que garantam equidade e
acessibilidade, promovendo a igualdade de oportunidades e a autonomia dos alunos (Brasil,
2008a).

No subitem que segue, abordam-se as préaticas pedagdgicas oferecidas nas Salas de

Recursos Multifuncionais (SRM).

4.2.3 Praticas pedagdgicas nas SRM

O esforgo para entender e definir o conceito de pratica pedagogica tem sido alvo de
pesquisas e debates no campo da educacdo, fundamentado em diferentes perspectivas tedricas
e em politicas como a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (PNEEPEI), de 2008. A referida politica propde uma mudanca paradigmatica nos
conceitos e préaticas da Educacdo Especial brasileira, estabelecendo diretrizes especificas para

direcionar o processo educacional inclusivo ao Atendimento Educacional Especializado (AEE).
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Nesse novo paradigma, os principios da Educacdo Inclusiva desafiam as abordagens
uniformizadoras, promovem préticas pedagdgicas que respeitem, valorizam a singularidade de
cada crianca e exigem a criacdo de um modelo escolar que assegure a entrada e permanéncia
de todos os alunos nas escolas (Mantoan, 2015).

O Decreto n° 7611, de 17 de novembro de 2011, reafirma as diretrizes da PNEEPEI e
da Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009. O documento determina que o AEE deve focar na
identificacdo e superacdo das barreiras que dificultam a escolarizacéo de alunos com deficiéncia
nas escolas de educacdo basica, para facilitar o processo de ensino e aprendizagem (Brasil,
2011).

Forgiarini (2013, p. 53) destaca que “[...] ao refletir sobre o atual contexto educacional
inclusivo é importante demarcar algumas politicas publicas que organizam os atendimentos
ofertados aos alunos incluidos e, por sua vez, estimulam praticas pedagogicas nas escolas
regulares”. Martins (2018, p. 64) reforga que “Outra questdo que ndo deve ser deixada de lado,
ao se tratar da educacdo infantil, é a importancia da indissociabilidade das a¢fes de cuidar e
educar nas préaticas pedagogicas desenvolvidas nas instituigdes de educacao infantil”.

As praticas pedagbgicas intencionais e estruturadas no AEE da Educacdo Infantil
tornam-se, dessa forma, essenciais para que a crian¢a adquira habilidades necessérias e alcance
novas etapas de aprendizagem e desenvolvimento. Para tanto, o reconhecimento do direito a
inclusdo desde os primeiros anos de vida € uma conquista importante da Educacdo Inclusiva,
segundo Martins (2018). Complementando, o PNE estabelece metas para a incluséo no sistema
regular de ensino, enfatizando a importancia das SRM como espacos de suporte pedagdgico a
diversidade (Brasil, 2014).

Nesse sentido, Pacco e Cia (2019, p. 3) enfatizam que:

Para efetivar uma educacéo inclusiva, no que se refere as pessoas com deficiéncia, o
atual sistema educacional baseia-se na Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008), que coloca como modelo de
servico o Atendimento Educacional Especializado (AEE), tendo como foco as salas
de recursos multifuncionais (SRM).

Os mesmos autores (2019, p. 12) expdem que “[...] o AEE visa o trabalho em diversas
habilidades especificas de acordo com as necessidades de cada aluno dentro da SRM. Segundo
as diretrizes legais que norteiam esse servico, nenhuma atividade dentro da SRM pode substituir
o trabalho dentro da sala comum”. Pansini (2018) complementa, ao afirmar que a estrutura das
salas deve basear-se em trés pilares principais: espago fisico adaptado, equipamentos e
materiais pedagdgicos apropriados e presencga de um professor com formacao especializada.
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Logo, destaca-se a necessidade de avaliar as praticas pedagdgicas utilizadas no AEE e
suas contribuicGes para a inclusdo escolar como um dos objetivos desta pesquisa. A anélise
serviu-se das informacdes trazidas nas falas das professoras, durante as entrevistas, e nas
observacdes ndo-participantes nas Salas de Recursos durante a ocorréncia dos atendimentos.
Foram explorados aspectos como planejamento e procedimentos metodolégicos adotados,
incluindo as abordagens pedagdgicas (considerando os conteudos trabalhados), formas de
interacdo com os alunos e recursos utilizados, no intuito de compreender como as professoras
lidavam com suas subjetividades na pratica docente. As informacdes adicionais estdo descritas
no Apéndice D desta pesquisa. O planejamento pedagdgico desenvolvido no AEE é alvo de

consideracdes, na sequéncia deste texto.

a) Planejamento pedagdgico no AEE

O planejamento pedagdgico no AEE requer procedimentos detalhados que assegurem o
atendimento adequado as necessidades de cada crianca nas SRM. De acordo com as explicacdes
da P Rogéria, a primeira etapa realizada é o preenchimento da Avaliacdo Pedagogica Inicial
(API), durante a anamnese inicial com a familia e a crianca, quando sdo coletadas informacdes
sobre o historico, as necessidades e as dificuldades da crianca, para subsidiar a elaboracéo de

atividades especificas que considerem suas particularidades:

Entdo, quando a gente faz a API da crianga, vocé conversa, faz entrevista com a mée,
ai vocé vai fazer algumas avaliagcBes com a criancga, ai vocé vai descobrindo, nossa,
ele precisa dessa habilidade de pinca para segurar o lapis e isso esta atrapalhando-o
no desenvolvimento, na sala regular, entdo eu vou comecar a trabalhar com atividades
e com propostas que estimulem o movimento de pinga, que estimulem a meméria, que

estimulem a oralidade (P Rogéria).

A API é um documento importante, elaborado por um professor especializado, que
identifica e organiza apoios, recursos e servigos pedagdgicos necessarios para a incluséo de
estudantes elegiveis & Educacdo Especial, conforme o Decreto n° 67.635/2023 e a Resolucao
SEDUC 21/2023 (Séao Paulo, 2023). Estruturada em trés partes — informacdes gerais do aluno,
aspectos pedagogicos e encaminhamentos —, a referida documentagdo pedagdgica orienta 0
docente na montagem do planejamento personalizado, visando ao desenvolvimento do aluno e
a reducdo de barreiras no ambiente escolar.

Quanto a elaboracdo dessas documentagdes, 0 municipio segue as recomendagdes

mencionadas anteriormente, com base nas diretrizes estabelecidas pela Portaria 76/SME/2017,
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especialmente no que se refere ao art. 8°, incisos I, 1V e VI. De acordo com o documento, o
professor do AEE e responsavel por:

I11- realizar a avaliacdo inicial dos alunos, que dimensionara a natureza e o tipo de
atendimento indicado, além do tempo necessario a sua viabilizacao;

IV- elaborar relatério descritivo da avaliacdo pedagdgica;

V- elaborar relatério semestral e descritivo do desenvolvimento do aluno.

A informacéo sobre a construcéo dos relatorios e avaliacdes foram confirmadas nas falas
da P Daniela e da P Joana:

[...] eu fago uma entrevista com a familia, onde eu vejo, faco um relatério [...], aquilo
que ele necessita (P Daniela).

[...] Séo relatdrios, sdo avaliagbes que a gente tem que fazer (P Joana).

No que se refere a documentacéo relativa a vida académica dos alunos atendidos pelo
AEE, o artigo 9° da Portaria 76/SME/2017 determina que deve ser mantida sempre atualizada
e arquivada no prontudrio do aluno, na unidade escolar. Constatou-se que todas as professoras
utilizam relatérios descritivos que registram o desenvolvimento dos alunos nas SRM. De acordo
com a coordenacdo do NAI (2024), os relatorios tém a finalidade de subsidiar o
acompanhamento do trabalho pedagdgico realizado pelas professoras do AEE, e sdo acessados
pela Chefia da Divisao de Educacdo Especial e pelas Orientadoras Pedagdgicas das respectivas
unidades escolares.

No entanto, as especialistas ndo apenas avaliam as necessidades individuais dos alunos,
como também desenvolvem praticas que promovem o desenvolvimento fisico, cognitivo,
motor, social e emocional. As professoras Maria e Rogéria destacaram que essas praticas

realizadas no AEE exercem impacto significativo nos alunos atendidos:

Séo poucas horas, mas que faz a diferenca na vida das criancas, né, até mesmo [...]
interacdo, percepcdo, coordenacdo motora, né. [..] melhora tudo, né até o
desenvolvimento dela na sala regular (P Maria).

O AEE, o que ele faz, ele estimula habilidades nas criancas, para que ela se desenvolva
na sala regular e nds procuramos fazer isso sempre (P Rogéria).

Nesse contexto, Pacco e Cia (2019, p. 9) ressaltam que “O planejamento desde a
Educacao Infantil ¢ muito importante para a organizagao da pratica docente”. Martins (2018, p.
58) complementa: “Esse planejamento deve envolver adaptagdes de recursos que facilitem o

acesso da pessoa com deficiéncia [...]. Para isso, consequentemente, € necessario que haja a
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eliminacdo de barreiras arquitetbnicas, programaticas, metodoldgicas, instrumentais,
comunicacionais ¢ atitudinais”. Assim, por meio de um planejamento bem estruturado, o
professor do AEE consegue estabelecer uma conexdo entre as atividades propostas e 0s
objetivos desejados, articulando as praticas pedagogicas as necessidades especificas dos alunos.

A visdo dos autores alinha-se com o que foi mencionado pela P Daniela:

[...] a crianca vem para o AEE para que ela possa tornar aquelas habilidades que de
repente precisam ser trabalhadas ainda melhores. [...] eu vejo progressos nos alunos,
de repente o avango de alguns um pouco mais acelerado, outros um pouco mais lentos.
Porém, eu vejo avangos em todos, entdo eu acredito muito nesse trabalho e acho que
ele ndo pode parar (P Daniela).

Forgiarini  (2013) reforca a importancia da elaboragdo de planos de agéo
individualizados, para atender as necessidades especificas de cada estudante e assegurar
recursos que possibilitem, tanto quanto possivel, 0 acesso dos alunos aos contetdos trabalhados
na sala de aula regular, entre outras praticas. Dessa maneira, na segunda etapa acontece a
elaboracdo desses planos de atendimento, como foi destacado pelas professoras Daniela e

Helena:

E ai a gente traca um trabalho com eles [...]. O aluno vem, pode ser tanto o
atendimento feito em grupo ou individual, a gente trabalha as necessidades dele, de
aprendizagem, de socializacéo (P. Daniela).

Nos temos os planos de trabalho, né, as atividades que a gente trabalha de acordo com
cada crianca [...] de acordo com a dificuldade de cada um deles, para poder estar
desenvolvendo, né, e trabalhar linguagem, oralidade [...]. Tudo embasado em planos,
tem que ter um plano de aula (P. Helena).

A realizag@o do “trabalho” pontuada pelas professoras refere-se a elaboracéo e execucao
de um Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE), que identifica e organiza
recursos pedagogicos e estratégias voltadas as necessidades especificas dos alunos da Educacao
Especial. Tais agdes séo regulamentadas pelo art. 13 da Resolugdo n°® 4/2009 (Brasil, 2009a).
No municipio, o PAEE é chamado de Plano de Atendimento Individualizado, previsto no art.
8°, inciso V, da Portaria n° 76/SME/2017.

Com relacdo ao planejamento para atendimento individual ou em grupo, a P Daniela
explicou que, independentemente do formato, o trabalho realizado visa atender as necessidades
especificas dos alunos, no que se refere, tanto a aprendizagem quanto a socializagdo. A postura
da docente vai ao encontro do que Figueiredo e Silva (2022, p. 8) explicam, ao mencionarem a
Nota Técnica n. 11/2010 (Brasil, 2010): “[...] requisita que seja elaborado um plano de AEE a

fim de que a prética esteja articulada as habilidades e necessidades educacionais especificas dos
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alunos, bem como um planejamento de oferta do atendimento de forma individual e/ou grupal”.
No entanto, na prética, como todas as observacdes foram feitas em atendimentos
individualizados, ndo houve diferenciagdes de deficiéncias, tampouco nos planejamentos.

Algumas professoras relataram que poderiam trabalhar com dois ou trés alunos ao
mesmo tempo, desde que apresentassem a mesma deficiéncia e grau. Houve também duas
docentes (P Daniela, que atua no Polo 1, e P Helena, no Polo 2) que mencionaram ser
necessario, em determinados dias da semana, juntar dois alunos com a mesma deficiéncia em
um unico atendimento, devido a alta demanda. Ainda assim, destacaram que, sempre que
possivel, priorizam atendimentos individuais.

Logo, conforme pontuado pelas professoras, a “demanda” pode ser considerada um
agravante, especialmente quando se observa o numero de alunos atendidos no Polo 2 (33
alunos). A situacéo é corroborada por Pinto e Amaral (2019, p. 7), ja que a situacdo pode gerar
entraves “[...] considerando o aumento de matriculas de alunos com deficiéncia nas escolas
publicas, as condi¢des de formacdo e de ensino presentes nesses espacos e o desenvolvimento
dos sujeitos”. Para garantir o desenvolvimento pleno dos alunos com deficiéncia, € necessario
que as escolas publicas oferecam condic¢bes adequadas de ensino e formacgdo. Assim, torna-se
essencial repensar os recursos disponiveis para atender a crescente demanda de alunos que
necessitam desse tipo de atendimento.

Nesse contexto, Figueiredo e Silva (2022) reforcam que o sistema de ensino deve se
organizar de modo a garantir a participacdo ativa dos professores no processo de ensino-
aprendizagem, promovendo o respeito as diferencas e assegurando o atendimento as
necessidades educativas de todos os alunos.

Na sequéncia deste texto, detalha-se como estdo sendo adotados os procedimentos

metodoldgicos nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM).

b) Procedimentos Metodologicos

Os procedimentos metodoldgicos adotados nas SRM pelas professoras especialistas,
considerando a perspectiva da observadora sobre as praticas aplicadas, refletem uma
combinacdo de abordagens pedagdgicas estruturadas, ludicas e diversificadas. Essas praticas
visam ao desenvolvimento dos alunos, com foco nas habilidades cognitivas, motoras e sociais.
No entanto, as observacOes realizadas nas SRM revelaram pontos de convergéncia e
divergéncia, especialmente em aspectos como o estimulo a linguagem, o desenvolvimento

motor e a aplicacdo de estratégias estruturadas e visuais.
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Devido a auséncia do aluno na SRM, a P Joana, apesar de estar presente no local para a
aplicacdo de sua pratica pedagdgica, ndo pode realiza-la. Consequentemente, a observacao da
pesquisadora sobre as praticas metodoldgicas dessa professora ficou comprometida.

As intervencdes da P Maria apresentaram certa divergéncia em relacdo as demais, pois,
apesar de focar no desenvolvimento da coordenacdo motora fina e da atencéo, faltou maior
estimulo a aluna no aspecto da interacdo social. Sua abordagem revelou-se limitada em termos
de variedade de propostas e recursos, 0 que caracteriza, portanto, necessidade de uma maior
flexibilizacdo. Machado e Martins (2019, p. 747) enfatizam que muitas vezes essas situacdes
parecem ter sido desencadeadas, entre outros aspectos, pela falta de maior conhecimento sobre:
“[...] as necessidades dos seus alunos e procedimentos pedagodgicos que favorecam o
desenvolvimento infantil. A visdo assistencialista da Educacdo Infantil ainda transpassa as
acgoes docentes, mesmo que de forma velada”.

Pacco e Cia (2019) argumentam que a auséncia de um planejamento diversificado
compromete o processo de ensino-aprendizagem e empobrece a pratica pedagdgica do
professor. A lacuna contrasta com as praticas mais abrangentes observadas nas demais
docentes, evidenciando a necessidade de maior envolvimento nas intervencdes, conforme
apontam Glat e Blanco (2013), quanto a relevancia de préticas educacionais ajustadas a
diversidade dos alunos.

A P Mirian destacou-se pela utilizacdo de estratégias ludicas personalizadas, em seu
planejamento e em sua abordagem, acompanhadas de feedbacks positivos frequentes. 1sso
resultou em um ambiente de aprendizagem mais motivador e acolhedor. Nessa perspectiva,
Martins (2018, p. 13) observa que “Atualmente, sabe-Se que, na educacao infantil, o cuidar, o
educar e o brincar devem caminhar juntos, pois essas atividades se inter-relacionam e se
complementam, promovendo a aprendizagem”.

Da mesma forma, a P Daniela apresentou uma pratica alinhada, ao utilizar materiais
variados e adaptativos em seu planejamento e na abordagem pedagogica proposta, evidenciando
a importancia da diversificacdo de recursos e de uma atencdo individualizada. Essa pratica
reforca o alinhamento de sua atuagdo com documentos normativos, como a BNCC e a LBI, que
preconizam a adaptacdo curricular como estratégia essencial para a incluséo.

A P Marta e a P Helena utilizaram diversos recursos didaticos, empregando estratégias
semelhantes que respeitam o tempo de aprendizagem e as particularidades do desenvolvimento
infantil. Ambas estimularam a criatividade e a socializagdo, proporcionando um ambiente

favoravel para a aprendizagem dos alunos atendidos. As diretrizes da PNEEPEI enfatizam a
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importancia de estratégias de ensino que atendam as necessidades especificas desses alunos,
incluindo o uso de multiplos estimulos para promover o engajamento (Brasil, 2008a).

A pratica da P Leticia, que focou na mediacdo do conhecimento, e da P Rogéria, que
utilizou reforcos positivos, ttm em comum o objetivo de promover um ambiente de
aprendizagem mais estimulante, na qual o foco esta nas potencialidades dos alunos, e ndo nas
suas deficiéncias. Essas praticas estdo alinhadas com a ideia de que o aprendizado é mais eficaz
quando o professor consegue estabelecer uma relacdo de confianca e respeito com seus alunos,
reconhecendo suas dificuldades, mas também incentivando seu desenvolvimento.

Pinto e Amaral (2019, p. 14) pontuam que, “A partir dessas relagdes, as condigdes
internas sdo lapidadas, refinadas pelas condigdes externas, por experiéncias ricas e
conhecimentos que o professor compartilha com o aluno”. A postura das professoras vem ao
encontro do que preveem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica: “[...] o
respeito aos estudantes e aos seus tempos mentais, socioemocionais, culturais e identitérios é
um principio orientador de toda a agdo educativa” (Brasil, 2013, p. 42).

Durante as observacdes realizadas nas SRM, também foi constatado que, embora a
maioria das professoras tenha promovido adaptacdes e utilizado estratégias diversificadas nos
atendimentos, o uso efetivo de recursos tecnoldgicos ainda se mostrou incipiente. Apenas duas
professoras, Joana e Mirian, mencionaram a utilizacdo da mesa digital, um recurso adquirido
pelo municipio por meio de pregéo eletrénico, conforme consta na Ata de Licitacdo Publica n°
00094/2021 (Site da Prefeitura, 2024). Esse recurso também foi disponibilizado para as Salas
do AEE. Ainda assim, durante as visitas as SRM, ndo foi observado o uso desse equipamento
no atendimento aos alunos, assim como ndo foi apresentado nenhum planejamento para sua

utilizag&o. Sobre esse assunto, elas explanaram:

Séo jogos computadorizados, tem a mesa digital que a gente também trabalha nela, na
mesa “interativa” (P Joana).

[...] hoje a gente usa a mesa digital, que também tem varios jogos digitais (P Mirian).
A gente usa o tablet que também tem muitos jogos pedagdgicos (P Mirian).

Aqui a gente tem varios tipos de jogos, computador, tablet (P Joana).

Entdo vocé [...], trabalha a lousa integrativa [...], mas a questdo de jogos, prancha (P

Helena).

O art. 13 da Resolugdo n° 4/2009 estabelece como uma das atribuicfes desse professor

a utilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva (TA) com vistas a potencializar as habilidades
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funcionais dos alunos, incentivando sua autonomia e promovendo maior participagédo (Brasil,
2009a).

As observagOes revelaram que a maioria das professoras adotou praticas pedagogicas
responsivas, utilizando conteddos interligados e materiais variados, como reciclaveis,
demonstrando criatividade ao considerar as vivéncias socioculturais dos alunos. No entanto,
surgiram divergéncias quanto a efetividade das estratégias e a priorizacdo de recursos
pedagdgicos menos tecnoldgicos, 0 que evidenciou a necessidade de ampliar as préaticas para
utilizacdo mais efetiva da tecnologia para o ensino inclusivo.

Embora a eficacia da pratica pedagdgica no AEE dependa de multiplos fatores, como
formacdo continuada, apoio pedagdgico, maior conhecimento tedrico e pratico e aplicacao de
recursos diversificados, torna-se relevante conhecer e refletir sobre as barreiras e os desafios de
atuacdo e formacdo enfrentados pelas professoras do AEE na Educacéo Infantil, o que constitui
mais um objetivo desta pesquisa. Nesse sentido, discorre-se, no subitem subsequente, sobre a
importancia de reconhecer e apoiar o trabalho dessas profissionais.

4.3 Obstaculos enfrentados pelas professoras especialistas

Neste item, abordam-se determinados obstaculos que incidem sobre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), tais como barreiras institucionais e desafios apontados
pelas professoras, 0s quais, aparentemente, tém interferido em sua atuagdo profissional e em
sua formagdo continuada, comprometendo a eficacia do atendimento e a efetivacdo da inclusdo
escolar. Também sdo consideradas possiveis estratégias de enfrentamento, presentes em
reflexdes e sugestdes implicitas ao longo do texto.

Uma das barreiras observadas, como ponto de partida para a analise, refere-se a evaséo
de alunos no AEE da Educacéo Infantil do municipio pesquisado. No final de 2023, periodo em
que as entrevistas foram realizadas, o total de alunos atendidos era de 78 (Quadro 1). No
entanto, o numero fornecido pela coordenadora do NAI, no final de abril de 2023, era de 107
alunos, conforme apresentado na Tabela 2 (Delimitacdo do Estudo). A diferenca entre esses
numeros representa aproximadamente 27,10% em relagdo ao total de alunos apresentados no
inicio da pesquisa, configurando uma queda expressiva no nimero de atendimentos que impacta
diretamente o trabalho do professor do AEE em diversos aspectos.

O Grafico 3 apresenta 0 quantitativo em porcentagem de alunos que permaneceram e

dos que evadiram dos atendimentos nas SRM da Educacéo Infantil no final do ano de 2023.
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Gréfico 3- Permanéncia e evasao dos alunos atendidos nas SRM da Educacéo Infantil

Permanéncia e evasao dos alunos
atendidos -final do ano 2023

B TOTAL DE ALUNOS
EM DEZEMBRO 2023

m PARARAM DE
FREQUENTAR

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A problematica da evasdo escolar ndo é restrita ao contexto local. Pansini (2018, p. 70)
traz a reflexdo: “[...] tanto a OMS e o Banco Mundial quanto o Unicef demonstram preocupagao
com o baixo indice de criangas com deficiéncia que frequentam a escola, principalmente porque
a taxa de escolaridade ¢ menor nos paises de baixa renda”. A evasdo ¢ uma questdo critica,
refletindo, ndo apenas a falta de recursos e apoio adequados, mas também falhas nas politicas
publicas que deveriam garantir a Educacdo Inclusiva. Os Estados signatarios da Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Brasil, 2006a), por exemplo, falham em cumprir
suas obrigacdes, especialmente em relacdo ao art. 24 do Fundo das Nacdes Unidas para a
Infancia (UNICEF) de 2013, que trata do direito a Educacéo Inclusiva (Pansini, 2018).

Dessa forma, a evasdo, ndo apenas reflete uma falha no cumprimento de acordos
internacionais, como também confronta diretamente os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), em especial 0 ODS 4 (Educacdo de Qualidade) e 0 ODS 10 (Reducéo das
Desigualdades), comprometendo as metas de inclusdo dessas criangas.

O Quadro 8 destaca as barreiras institucionais e os desafios relacionados a atuacao e a
formacéo, evidenciados nas falas das especialistas durante as entrevistas. Tais obstaculos tém
gerado entraves que comprometem o desenvolvimento do AEE no municipio pesquisado. Além
disso, 0 quadro incorpora posicionamentos e fundamentos tedricos de autores referenciados

neste estudo, assim como documentos pertinentes aos temas abordados.
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Quadro 6 — Barreiras Institucionais e desafios enfrentados

Barreiras

Institucionais:

Dados: fala das professoras

Embasamento Tedrico

Evaséo dos
alunos no AEE
na Educacéo

Infantil

Eu tenho uma mae, [...], ela apenas acha que
ele ja faz diversas terapias fora da escola e ela
ndo acha necessidade dele vir pro AEE. Ja foi
explicado a importancia do AEE e tudo mais,
mas ela acha que é muita sobrecarga para
crianca, entdo ela ndo traz por esse motivo (P

Helena).

[...] eles ndo aguentam ficar muito tempo, 2
horas no periodo da manha, mas as terapias
que eles ja fazem e o ensino regular de 4 horas
a tarde (P Marta).

Pacco e Cia (2019, p. 14) apontam que “[...]
muitas vezes, a parceria entre a familia e a
escola torna-se custosa, considerando que
em muitos casos, a familia apresenta uma
série de problemas que dificultam o contato
direto com o professor e 0 acompanhamento
escolar do aluno”. Os relatos evidenciaram a
necessidade de as escolas desenvolverem
estratégias para acolher as criancas com
deficiéncia e suas familias.

Dificuldade de

A crianca tem a agenda com terapia, tem
médicos, entdo a mae tem dificuldade até de
transporte (P Rogéria).

No meu caso, 0s que ndo comparecem é por
falta de transporte pablico. Porque a maioria

A problematica relatada contradiz o que é
preconizado  pela  PNEEPEI  sobre
acessibilidade, que estabelece que o0s
sistemas de ensino devem organizar as
condicGes necessarias para assegurar o
acesso dos alunos, neste caso, ao transporte

BB mora longe, as vezes a carteirinha esta vencida | escolar (Brasil, 2008a). Bruno e Nozu
escolar ou ndo conseguem pegar o 6nibus sem pagar | (2019) e Pansini (2018) também destacam,
(P Joana). em seus estudos, a auséncia de transporte
escolar como uma dificuldade enfrentada
pelas familias para garantir o acesso aos
atendimentos essenciais, 0 que parece afetar
diversas comunidades escolares.
[...] n6s temos uma vez por més, o HTC | Pelos relatos, a limitagdo dos encontros
especifico la no NAI que ai todas as | presenciais, por meio dos Horéarios de
professoras do AEE se retinem 14 e 14 a gente | Trabalho Coletivo (HTCs) especificos pode
tem o nosso HTC especifico, né na Educagdo | estar comprometendo a articulagdo do
Articulacdo Especial junto com a coordenacdo. E uma vez | trabalho entre as professoras do AEE como
TR B ao més, mas as vezes, conforme a |também a interagdo mais continua e efetiva

especialistas da

rede de ensino

necessidade, mais de uma vez (P Helena).

[...] uma vez por més ou a cada 15 dias a gente
tem um HTC que é junto I4 do NAI, a gente
troca informagdes, mas s entre as professoras
mesmo (P Leticia).

com a coordenacdo do NAI.

Sobre o assunto, Pacco e Cia (2019, p. 14)
pontuam que “[...] falta de tempo para a
conversa com a professora da SRM é um
fator que tinha que ser resolvido, pois nos
horérios de HTPC - Hora de trabalho
pedagdgico coletivo, que deveriam ser
destinados a essas conversas, Sao
focalizados assuntos burocraticos e falta
tempo para conversar sobre 0s alunos”.

Concursos

Publicos

Eu acho que tem bastante vagas que precisam
ser preenchidas para isso mesmo. [...]. Acho
que precisa ter um concurso para efetivar e
manter o professor fixo ali (P Leticia).

Eu ouvi dizer que estdo tentando reestruturar
nesse sentido, tanto é que o meu cargo ja foi
para vacancia. Os préximos concursos, me
parece, serdo de 40 horas (P Marta).

Machado e Martins (2019, p.756) fazem
critica sobre a questdo e pontuam que,
“Apesar da legislagdo brasileira indicar que
0 ingresso na profissdo docente deve ser
realizado, exclusivamente, por concurso, a
realidade demonstra que hd um grande
contingente de professores contratados de
forma temporaria”.

A instabilidade do cargo e a falta de
seguranca profissional (como a contratagdo
temporaria ou eventual) podem prejudicar o
desempenho das professoras. A incerteza
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quanto a permanéncia afeta a continuidade
do trabalho e dificulta o planejamento de
longo prazo.

Mais
investimentos
financeiros
de qualidade

em formagdes

Tem formacdes esporadicas e tem formagdes
que a gente tem em reunides pedagogicas [...].
Agora, formagdes efetivas, ndo (P Helena).

Eu acredito que o municipio devia colocar
mais formacdo para a gente, né mais cursos,
mais até investimento [...] isso da parte do
municipio mesmo, do NAI e da Secretaria de
Educacao. Acho que precisa (P Mirian).

Evidencia-se a necessidade de um
planejamento mais robusto nas politicas
governamentais, como defendem Mendes e
Vilaronga (2014). As autoras argumentam
que as esferas municipal, estadual e federal
deveriam assegurar a formacdo adequada
dos professores especializados em Educacédo
Especial.

Pansini (2018, p. 123) ressalta: “Uma vez
que nao houve ampliacéo da oferta de cursos
de formacdo [..], a op¢do tem sido o
investimento na formagdo em servigo”.

A mesma autora (p. 124) complementa que,
embora tenha havido aumento significativo
na ampliagdo das acGes que visam a
formacdo do professor para trabalhar em
salas de recursos multifuncionais, o0s
recursos financeiros destinados a apoiar a
formacéo e o funcionamento das SRM néo
aumentaram na mesma propor¢ao: “[...]
ocorre uma expansdo significativa no
nimero de docentes formados, mas ndo
ocorre expansao de recursos financeiros”.

Desafios de
atuacdo e
formacao:

Dados: fala das professoras

Embasamento Tedrico

Investimento
financeiro
proprio
das professoras

Os cursos, as capacitacBes que nés temos
sempre procuramos por conta propria. Varios
pedidos ja foram feitos, mas até hoje,
especifico na nossa area, nunca tivemos (P
Marta).

Nao existe, eu ainda ndo fiz. [...] ndo tem
formacéo. A gente tem que fazer por conta da
gente mesmo, investimento proprio (P
Leticia).

As “p6s” que eu fiz foi meu investimento
préprio (P Rogéria).

Imbernén (2024, p. 216), enfatiza: “muitas
vezes a formacdo permanente subsequente
fica ao livre arbitrio e vontade do corpo
docente, participando ou ndo nela”. Esse
cenario revela uma barreira significativa
enfrentada pelas professoras especialistas,
especialmente no que se refere a formagéao
continuada e ao exercicio pleno da profissao.

Auséncia de
incentivos para
professores em

regime
temporario

[...] Néo sei se é por eu ser professora
eventual, [...] vocé tem que buscar recursos
préprios. Se vocé tem interesse em aprender
um pouco mais sobre determinada coisa, né,
vocé tem que procurar por sua conta (P
Leticia).

A falta de estabilidade, aliada & auséncia de
incentivos, priva as profissionais de
oportunidades de desenvolvimento
profissional e formacdo continua. Nesse
contexto, Martins (2018, p. 99) expde a
responsabilidade dos sistemas de ensino em
assegurar que o0s professores recebam
formacdo continuada “[...] a fim de
promover a qualidade do ensino, garantindo
que seus profissionais tenham aptiddes
necessarias para atender as diversas
caracteristicas individuais de seus alunos,
inclusive das criancas com deficiéncia”.

Eu acho que precisa de mais informacdes.
Precisa orientar, da formacGes,
especializacfes, para que tenha uma pessoa

Conhecer as especificidades de cada
deficiéncia e participar de formagdes
adicionais sfo condicBes essenciais para que
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que saiba o que ela esta fazendo, saiba como | os professores (as) aprimorem suas praticas.
Mais lidar com aquela crianca (P Leticia). Martins (2018, p. 81) ressalta a importancia
de os professores receberem formagdes
[..] ter mais formacdo, porque hoje tem | especificas para “[...] modificar a sua a¢do
formacoes professores que falam: “Ah eu ja trabalho, eu | com 0 aluno com deficiéncia, permitindo
continuadas | Nd0 vou fazer mais nada para eu aprender a | que reflita melhor sobre sua pratica,
lidar com determinada crianga, com | esclareca dlvidas e troque experiéncias,
determinada inclusdo” [...] eu acho que devia | demonstrando maior seguranga em trabalhar
professores da | ser trabalhado mais, ndo s6 para os | com a crianga com deficiéncia na educacgao
professores de Educacdo Especial ou pro | infantil”’. Mantoan (2015, p. 53) completa ao
AEE, mas para a rede toda. Mais informacdo. | enfatizar que “[...] a escola precisa se
Mais formacdo (P Mirian). reorganizar, assim como 0s cursos de
formacdo inicial e continuada de
professores, em todos os niveis, de modo
que as praticas de ensino contemplem as
diferencgas”.

informacdes e

para todos 0s

rede

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

As barreiras institucionais e os desafios enfrentados pelas professoras do AEE
apresentados no quadro evidenciaram questdes que comprometem a eficacia do atendimento e
0 pleno desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. Dentre essas questdes, destacam-se: a
evasao escolar, que tem levado a descontinuidade dos atendimentos e prejudicado o suporte
oferecido pelo AEE; as dificuldades na formacdo continuada das professoras, decorrentes
da falta de investimento e de suporte pedagdgico efetivo, o que impacta diretamente a qualidade
do atendimento; os problemas relativos ao transporte, que dificultam o acesso dos alunos ao
AEE e comprometem a regularidade da frequéncia; e, a escassez de articulacdo presencial
entre as especialistas, o que limita o tempo destinado a troca de informacdes atualizadas e a
implementacdo de estratégias mais eficientes, tanto entre elas quanto com a equipe gestora.

Diante dessa realidade, percebe-se que ainda héa obstaculos que dificultam a frequéncia
e a permanéncia escolar de criangas com deficiéncia, bem como a qualidade do atendimento
educacional oferecido. As escolas enfrentam desafios para garantir incluséo e acessibilidade,
que véo desde a falta de infraestrutura até a escassez de formacéo especifica para os educadores.
Torna-se essencial considerar novas perspectivas que busquem superar essas dificuldades, em
prol de praticas educativas mais inclusivas e acessiveis, com vistas a potencializar o
desenvolvimento dos alunos.

O uso de dispositivos como adaptadores, suportes e pingas, por exemplo, facilitam a
vida das criangas com deficiéncia e tendem a fortalecer sua autonomia. Além disso, ampliar o
uso de recursos tecnolégicos e dispositivos de acessibilidade enriquece o processo de ensino-
aprendizagem. Esses fatores refletem a necessidade de investimentos em politicas publicas que
promovam condic¢des adequadas de trabalho, formagdo constante e suporte institucional aos

alunos e profissionais envolvidos no processo educativo.
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E imprescindivel que a equipe gestora e pedagdgica das escolas estimulem a
implementacdo de novas perspectivas nas praticas de ensino, sugerindo estratégias que
promovam a colaboracdo entre os profissionais e favorecam a inclusdo de maneira mais efetiva.

A seguir, busca-se aprofundar essa tematica, com énfase na importancia da atuacao
colaborativa, da interacdo inclusiva entre familia e escola, bem como do uso de recursos como
a Tecnologia Assistiva (TA), visando a potencializacdo da aprendizagem e da participacdo dos

alunos com deficiéncia.

4.4 Novas perspectivas sobre as préaticas

Partindo do principio de que os profissionais envolvidos no processo de escolarizagao
dos alunos devem atuar de forma colaborativa na escola, a interacdo e a mediacdo adequadas
entre os professores geram novos conhecimentos e praticas no ato educativo, o que,
consequentemente, resulta em novas perspectivas de atuacdo. Mantoan (2015) ressalta que a
inclusdo deve ser uma responsabilidade compartilhada, ndo podendo ser atribuida
exclusivamente ao AEE e, consequentemente, a seus especialistas. Além disso, merecem
destague, como novas perspectivas inclusivas, o ensino colaborativo, a interacdo ativa entre
escola e familia e a contribui¢do da Tecnologia Assistiva (TA) como pratica inclusiva, que sdo
abordadas ao longo deste texto.

Para ilustrar melhor esses pontos, elaborou-se o Esquema 1:

Esquema 1- Novas perspectivas inclusivas

Ensino Interacio Tecnologi
- ologia
Colaborativo escola-familia Assistiva

{coensino)

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

As novas perspectivas apresentadas no esquema foram identificadas por meio dos
procedimentos adotados pelas professoras do AEE na Educacdo Infantil. Observou-se, nos
dados coletados, que a eficacia das préaticas depende do trabalho em equipe e da cooperacéo, e

ndo da agdo “isolada” de cada individuo. N6voa (2022, p. 67) enfatiza que a construcdo de
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préticas eficazes ndo pode ser realizada de forma solitaria: "Implica que abandonemos uma
visdo individualista da profissdo e que sejamos capazes de instaurar processos coletivos de
trabalho"”. Nesse sentido, a maneira como os professores percebem sua identidade profissional
é um fator determinante para sua adesédo ao trabalho colaborativo.

A disposicdo para o trabalho colaborativo, uma vez compreendida, pode ser
materializada por meio de praticas como o coensino (co-teaching, em inglés), que tém ganhado
destaque na Educacdo Especial. Originado nos Estados Unidos na década de 1980, o coensino,
também conhecido como ensino colaborativo, baseia-se na colaboragdo entre professores da
educacédo regular e professores de Educacdo Especial, com o objetivo de criar ambientes
educacionais centrados no aluno (Friend; Reising; Cook, 1993). Nesse modelo, dois ou mais
professores compartilham a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar um grupo de alunos
na mesma sala de aula, atendendo as necessidades de todos, incluindo os alunos com deficiéncia
(Cook; Friend, 1995).

Embora o coensino tenha raizes sélidas e se mostre eficaz em outros paises, sua
implementacdo no Brasil ainda enfrenta desafios. Mendes e Vilaronga (2014) observam que o
verdadeiro modelo de coensino é pouco conhecido ou implementado na maioria dos municipios
brasileiros, sendo adotado apenas em casos especificos e experimentais. No entanto, a
Resolucdo n° 4/2009, em seu art. 13, inciso VIII, reforca a importancia da articulagéo entre os
professores da sala de aula regular e os do AEE e destaca que a colaborag¢éo tem como objetivo
garantir que os alunos com deficiéncia tenham as adaptacGes necessarias para participar
plenamente das atividades escolares (Brasil, 2009a).

A P Mirian e a P Maria reforgaram a importancia do ensino colaborativo como uma

ferramenta fundamental para aprimorar o aprendizado dos alunos:

A gente tem que estar em contato e trocando ideias para melhorar o aprendizado da
crianga, né ou estimular alguma coisa que estd faltando dentro da sala regular (P
Mirian).

O professor de sala de aula regular, ele tem que ter o conhecimento do que a crianga
também esta aprendendo fora da sala e o que pode ser adaptado junto, né, em conjunto
(P Maria).

A P Helena enfatizou que o trabalho em parceria com o professor do ensino regular,

com trocas, é importante, e que a crianca (aluno e/ou aluna) é a principal beneficiéria:

Entdo, dois profissionais da educacdo, um especialista e o outro da sala regular
trabalhando juntos com troca. Quem vai ganhar com tudo isso € a crianca e, claro, 0
professor também (P Helena).
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Para tanto, compete a escola “[...] efetivar a articulagao pedagogica entre os professores
que atuam na sala de recursos multifuncionais e os professores das salas de aula comuns, a fim
de promover as condi¢bes de participagdo e aprendizagem dos alunos”, conforme a Nota
Técnica MEC/SEESP n° 11/2010 (Brasil, 2010, p. 4). Pacco e Cia (2019, p. 4) evidenciam que
a unido entre os professores da sala comum ¢ da SRM “[...] é primordial para o sucesso do
aluno, em que é necessario estabelecer uma relacdo de colaboracao. Outra forma do professor
¢ do aluno PAEE receber apoio ¢ por meio do ensino colaborativo”. Corroborando, Pinto e

Amaral (2019, p. 13) destacam:

[...] o trabalho no grupo [...] possibilitou uma organizacéo diferente da atividade
pedagdgica na sala de AEE, com trocas de sugestdes entre a professora [...] € a
professora da sala comum. Essas trocas fizeram avancar as possibilidades de
participacdo entre as docentes e a aprendizagem dos alunos.

Freire (1987), por sua vez, enfatiza que ndo existem conhecimentos superiores ou
inferiores, mas diferentes formas de saber. Nesse contexto, 0 ensino colaborativo surge como
um desafio para os profissionais envolvidos, pois exige o reconhecimento e a valorizacdo dessas
diversas formas de saber. A partir dessa perspectiva, a pratica do compartilhar torna-se
fundamental para o coensino, que no contexto educacional implica conhecer, refletir e atuar em
conjunto (Mendes e Vilaronga, 2014).

Além disso, a colaboracdo escolar ndo se realiza sem a presenca do dialogo, que vai
além da troca de ideias, englobando sentimentos e emocgdes, como alegrias, angustias,
possibilidades, harmonia e conflitos, caracteristicas naturais das relagdes humanas. Outro pilar
crucial é o protagonismo, que se refere ao papel ativo que o educador assume no processo de
ensino-aprendizagem (Freire, 1996). Por fim, a corresponsabilidade, que se estende ao
planejamento, & avaliacéo e a reflexdo critica, permite que o que foi feito seja aprimorado de
forma coletiva (Cook; Friend, 1995, Mantoan, 2015, Bruno e Nozu, 2019). Esses ultimos
autores (p. 699) enfatizam que a construcdo de préaticas colaborativas no AEE ndo pode se
reduzir apenas a instrumentalizacdo da Educacdo Especial, mas que “[...] tenha como foco o
planejamento, a elaboracdo de estratégias pedagogicas e avaliagdo conjunta entre professor
regente e professor especialista”.

Nesse sentido, o ensino colaborativo ndo s6 favorece a inclusdo ao integrar esses
profissionais, como também amplia as possibilidades de aprendizado, oferecendo suporte mais
completo e direcionado as necessidades dos alunos. Espera-se que, com a contratacdo de

professores de Educacédo Especial por meio do concurso publico, com carga horaria de 40 horas
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semanais (Site da Prefeitura do Municipio, 2024), e com as convocag¢des em andamento desde
o final de janeiro de 2025, a participacdo coletiva entre esses profissionais se intensifique,
concretizando de forma eficaz os fundamentos mencionados.

Além do coensino, é fundamental explorar a interacdo dos professores com outras areas
que impactam diretamente na aprendizagem dos alunos com deficiéncia. O documento Politica
Nacional de Educacdo Infantil enfatiza, em suas diretrizes, a relevancia dessa articulagéo ao
afirmar que “[...] a politica de Educacdo Infantil, em ambito nacional, estadual e municipal,
deve se articular as politicas de Saude, Assisténcia Social, Justica, Direitos Humanos, Cultura,
Mulher e Diversidades, bem como aos féruns de Educacdo Infantil e outras organizagdes da
sociedade civil” (Brasil, 2006c, p. 18).

Dentre essas areas, a familia destaca-se como ponto de partida para que as interacées se
efetivem, uma vez que € por meio dela que os apoios acontecem, promovendo a salde integral,
que abrange os aspectos cognitivo, educacional, emocional e social. Considerando que o
publico atendido nesta pesquisa pelos professores do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) é composto por criancas da Educacdo Infantil, torna-se crucial a interacdo matua entre

escola e familia, como observado pela P Maria:

[...] a crianca, ela tem que perceber que a familia também tem que interagir com a
escola, porque a vida dela é social, né. O que ela aprende aqui, ela leva |& para fora, e
14 de fora ela traz para dentro, entdo é uma troca, né, entre familia e escola (P Maria).

Vygotsky (1998) enfatiza, em seus estudos, a importancia do apoio emocional e das
interagBes sociais no contexto escolar. Para tanto, é fundamental oferecer suporte emocional e
pratico as familias. A necessidade foi destacada pela P Helena, que apontou a importancia de

estratégias mais amplas, para promog¢édo de apoio e suporte aos pais ou responsaveis:

Conversando com algumas mées, eu vejo a necessidade de ter um apoio para essas
mées e que tivesse pelo menos uma ONG, uma instituicdo que desse um apoio para
eles (P Helena).

A partir desse contexto, 0 municipio poderia implementar, como uma nova perspectiva
de incluséo direcionada as familias, programas especificos de apoio psicologico e emocional,
oferecendo servigos de aconselhamento e orientacdo. A Secretaria Municipal de Educacao
(SME) poderia iniciar a criacdo de uma rede de apoio para familias de PcD, com um propdsito
claro: oferecer suporte emocional, trocar informag0es e promover eventos recreativos.

Divulgar essa iniciativa nas escolas e nas redes sociais ajudaria a reunir familias

interessadas. Por meio de uma pagina na internet, grupos de WhatsApp e/ou o site da prefeitura,
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é possivel organizar encontros regulares que incluam palestras com profissionais e momentos
de lazer para a familia. Esses espacos ofereceriam acolhimento e compartilhamento de
experiéncias, facilitando a construcao de uma comunidade solidaria. Além disso, seria benéfico
estabelecer parcerias com instituicdes de Ensino Superior, ONGs e outras organizac0es, para
ampliar o suporte disponivel e enriquecer as estratégias de apoio. Essa rede de apoio pode se
beneficiar do uso de materiais diversificados para enriquecer as propostas educacionais.

A énfase no uso desses materiais encontra respaldo teérico em Zabalza (1998, apud,
Martins, 2018), para quem a qualidade na Educacéo Infantil € um conceito amplo que pode ser
compreendido e analisado a partir de diferentes perspectivas. O autor identifica aspectos
fundamentais que devem estar presentes em qualquer proposta de Educacdo Infantil
significativa, e um deles é a importancia de materiais diversificados e polivalentes. Dentre esses
materiais, destaca-se 0s de uso tecnoldgico.

Em consonancia com essa perspectiva, a P Helena destacou a possibilidade de a

prefeitura fornecer materiais adicionais para atender melhor as necessidades das criancas:

[...] outros a gente confecciona conforme a necessidade da crianga e outros séo
fornecidos pela escola, né, no caso pela prefeitura, o NAI compra, a escola compra,
mandam para a gente (P Helena).

Além dos materiais ladicos concretos, a incorporacdo de recursos tecnoldgicos
desempenha papel fundamental no atendimento especializado. Conforme relatado pelas
professoras nas entrevistas, o municipio dispde de alguns materiais tecnoldgicos, como
notebooks, lousa interativa, mesa digital e tablets, entre outros. Nesse contexto, a ampliacdo e
o planejamento cuidadoso dos recursos de TA nas SRM do municipio sdo essenciais, para
aprimorar a interacdo das criancas com ambientes digitais, tornando essa experiéncia mais
significativa. Essa proposta deve ser alinhada as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Baésica (Brasil, 2013) e as Diretrizes Operacionais para 0 AEE na Educagdo Baésica,
modalidade Educacgéo Especial (Brasil, 2009a). Nesse sentido, Martins (2018, p. 45) ressalta
que “[...] toda crianga possui necessidades, caracteristicas, interesses e habilidades individuais™.

Com a implementacdo de novas politicas publicas de inclusdo, o AEE reforca o
compromisso de promover acessibilidade nas escolas regulares. No entanto, para que uma SRM
seja considerada inclusiva, ¢ fundamental que o profissional envolvido esteja comprometido,
buscando entender as necessidades dos alunos e apoiando-0s no processo de aprendizagem,
além de contribuir para o desenvolvimento de suas habilidades. A TA pode ser vista como uma

ferramenta que potencializa a acdo humana por meio de dispositivos que ajudam no
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desempenho de atividades especificas. No contexto da Educacdo Inclusiva, essa tecnologia
revela-se fundamental nesse processo, pois 0s materiais e recursos adaptados tendem a
favorecer a participagdo dos alunos com deficiéncia nas atividades propostas e,
consequentemente, a desenvolver sua autonomia e a promover a incluséo social (Brasil, 2015c).

Sugere-se, COmo uma nova perspectiva para os atendimentos, a introducdo de mais
dispositivos de aprendizagem interativa. Entre os recursos indicados, apontam-se tablets com
aplicativos educativos que promovam habilidades basicas, como Endless Alphabet (pago com
versdo gratuita limitada), Monkey Math (pago), e Starfall (parte gratuita, mas a maioria € paga).
Além disso, o investimento em brinquedos interativos, como os da LeapFrog e VTech, que
respondem a comandos de voz, e atividades sensoriais que estimulam a criatividade e a
coordenacao motora sdo recomendadas. As tecnologias sensoriais, como fones de ouvido com
cancelamento de ruido (pagos) e recursos Visuais organizadores que podem variar entre
gratuitos e pagos, também sdo sugeridos.

Neste contexto, a utilizacdo de materiais ludicos diversificados, aliados a dispositivos
de acessibilidade, recursos tecnoldgicos e metodologias interativas, amplia as possibilidades de
engajamento e favorece o respeito as singularidades. Desse modo, ao proporcionar um ambiente
acolhedor e estimulante, a pratica lidica fortalece o processo de ensino-aprendizagem e
promove uma convivéncia escolar mais inclusiva e harmoniosa, em consonancia com 0s
principios das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Bésica (Brasil, 2013).

As novas perspectivas para praticas inclusivas na Educacdo Especial, com foco na
Educacdo Infantil, evidenciam a importdncia de uma abordagem colaborativa entre 0s
professores do AEE e da sala comum, reforcando que o trabalho em conjunto potencializa a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Além disso, a participacdo da familia e 0 uso de
tecnologias assistivas ampliam essas possibilidades, conforme orientado por documentos legais
e teoricos relevantes. Essas praticas, embora ainda enfrentem desafios em sua implementacéo,
representam avancos significativos na consolidacdo de uma educacédo de qualidade para todos.

Destaca-se, para tanto, que é preciso apoio da equipe gestora junto as praticas
desenvolvidas para a Educacgéo Inclusiva, uma vez que a colaboracdo entre os diferentes atores
do ambiente escolar é fundamental para atender as demandas dos alunos. Ademais, reforca-se
a importancia de investir na formacéo continuada desses profissionais, para garantir a qualidade
do atendimento nas SRM. Imbernén (2024, p. 216) argumenta que o processo formativo
estimula no educador a capacidade de “[...] refletir, investigar e agir de forma significativa no
processo de ensino-aprendizagem”. Essas agdes podem contribuir diretamente na

implementacao de praticas inclusivas mais eficazes e transformadoras.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desta pesquisa permitiu analisar, a partir da perspectiva das professoras
especialistas atuantes nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), os desafios e as
contribuicdes do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na promocdo de praticas
inclusivas e no fortalecimento do processo de inclusdo de alunos com deficiéncia, na Educacéo
Infantil em uma cidade do Vale do Paraiba paulista. Embora a complexidade e a amplitude do
AEE sejam evidentes, assim como sua influéncia nas préticas inclusivas, a natureza dinamica
do processo de inclusdo escolar na Educacgdo Infantil também se revela por meio dos desafios
e contribuicdes identificados sob a Otica das professoras especialistas.

Adotou-se uma metodologia qualitativa, com uma abordagem de pesquisa em campo
que envolveu a coleta de dados por meio de entrevistas semiestruturadas junto a oito
professoras que atuam no AEE, além de observacGes nao-participantes nas SRM dos polos de
atendimento da Educacdo Infantil. Essas técnicas foram essenciais para que fosse possivel
informacdes ricas e detalhadas sobre as préaticas e os desafios enfrentados por essas
profissionais. O objetivo da analise foi aprofundar o entendimento sobre as inquietacdes,
entraves e desafios que as professoras enfrentam, bem como investigar seu compromisso com
a inclusdo escolar dos alunos e explorar 0s aspectos positivos desse servi¢o para 0s alunos com
deficiéncia.

Os achados do estudo revelaram que todas as professoras entrevistadas tém formacao
inicial em Pedagogia e p6s-graduacdo em areas relacionadas a Educacdo Especial, alinhando-
se as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Basica (Brasil, 2001). A
formacdo continuada foi destacada como fundamental para fortalecer a préatica docente e para
superar limitagfes encontradas no atendimento. Entretanto, a responsabilidade pela incluséo
ndo deve ser atribuida exclusivamente ao AEE. Este equivoco, que tem se consolidado na
cultura escolar, resulta na sobrecarga das professoras do AEE, que frequentemente enfrentam a
expectativa de serem as principais responsaveis pela inclusdo. Reforca-se, portanto, a
necessidade de uma acdo mais colaborativa entre todos os profissionais envolvidos no processo
educativo.

As observagdes revelaram que algumas professoras, durante os atendimentos,
adaptaram suas abordagens pedagdgicas para atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia, em conformidade com as diretrizes legais (Brasil, 2008a; Brasil, 2010). Embora
essa flexibilidade seja positiva, surgiram desafios, como falta de interagcdo com as salas de aula

regulares, comunicacdo ineficaz entre as professoras do AEE e os professores das salas
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regulares, tempo limitado para planejamento e implementag&o das intervencgdes, além de pouco
contato presencial durante os HTCs especificos. Outrossim, problemas estruturais, como falta
de transporte escolar e irregular comparecimento dos alunos, comprometeram a continuidade
das intervencdes pedagogicas.

Por outro lado, foi possivel conhecer o esforco das professoras em utilizar recursos
variados, como materiais lidicos e atividades préticas, para promover a aprendizagem e a
inclusdo. A busca por estabelecer relacdes afetivas positivas entre professoras, alunos e familias
é um aspecto que promove o desenvolvimento de aprendizagens em areas cognitivas e sociais.
Contudo, persiste a necessidade de diversificar ainda mais as atividades, especialmente no uso
de recursos tecnoldgicos e de acessibilidade. O fortalecimento da formacdo continuada das
professoras, com foco em metodologias inclusivas, é indispensavel para garantir que todos 0s
alunos se beneficiem plenamente do processo educativo.

Acredita-se que a prética da incluséo escolar podera efetivar-se, para que haja maior
colaboracdo entre todos os profissionais envolvidos. Contudo, constata-se que o trabalho
pedagdgico das professoras do AEE muitas vezes ocorre de forma isolada ou inadequada. Nota-
se que ha falta de contatos pontuais entre tais profissionais, a coordenacdo do Nucleo de
Atendimento Integrado (NAI) e os gestores escolares, o que é considerado uma das principais
barreiras enfrentadas. Defende-se que, ao se empreender um melhor entrosamento entre 0s
envolvidos nessa préatica, o trabalho pedagdgico com os alunos com deficiéncia podera ser
significativamente beneficiado. Para tanto, o conceito de coensino surge como uma perspectiva
promissora, ao envolver a colaboracdo entre professores da educacdo regular e especial,
permitindo o compartilhamento de responsabilidades no planejamento e na execucéo das aulas.
A partir dessa pratica, ha possibilidades de obter-se um ambiente de ensino mais inclusivo e
centrado no aluno (Bruno e Nozu, 2019).

Diante dos obstaculos destacados pelas professoras, o éxito da inclusdo escolar exige
um esforgo constante para aprimorar a formacéo dos docentes e assegurar condi¢des adequadas
de trabalho. Os depoimentos expostos também evidenciaram dificuldades enfrentadas pelos
docentes do ensino regular ao receber alunos com deficiéncia nas turmas comuns, o que ratifica
que a inclusédo é um dos maiores desafios da formagdo docente contemporénea. N&o se pode
negar que, na pratica, surgem impactos, vivenciados pelos professores (e mais ainda entre 0s
iniciantes), quanto as demandas educacionais dos alunos com deficiéncia. Para esta
pesquisadora, isso requer reflexdes sobre a formacdo inicial e sobre a necessidade de

investimentos assertivos na continuidade da formacéo desses profissionais, para que se possa
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valorizar o0 espaco escolar como um ambiente que também propicie desenvolvimento
profissional.

Nessa perspectiva, € primordial garantir, nas capacitacbes em servi¢o, espacos
adequados para as especificidades dessa formacao, com fundamentos teoricos articulados com
acOes préticas.

A pesquisa também revelou uma barreira significativa, relacionada a gravidade da
evasdo escolar, que atingiu um indice de 27,10%, no final de 2023. Evidenciou-se, portanto,
um cenario que requer atencdo urgente. A reducdo no nimero de alunos atendidos no AEE
impacta diretamente o trabalho docente e a promocéao da inclusdo plena. O fenbmeno nao é
isolado e apresenta implicacdes internacionais, conforme pontuado por Pansini (2018), que
destaca a necessidade de alinhamento com a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) 4 e 10.

Além disso, a instabilidade relativa ao vinculo empregaticio de algumas das professoras
atuantes reforca a urgéncia de investimentos, por parte do municipio, em mais contratacdes, a
fim de ampliar o quadro efetivo. Espera-se que a contratacdo efetiva de professores de Educacgéo
Especial por meio do concurso publico, conforme Edital 01/2024 (Site da Prefeitura do
Municipio, 2024) e as convocac¢des em andamento desde janeiro de 2025 possam amenizar essa
situacao.

Considera-se emergente a criacao de incentivos profissionais aos professores em caréater
temporéario, para que estejam adequadamente preparados para atender as demandas das
criancas. A valorizacdo do trabalho docente e o fortalecimento de uma rede de apoio
institucional sdo essenciais para que o AEE se consolide como um espaco de atendimento no
qual os estudantes com deficiéncia possam receber o suporte necessario.

Em resumo, o AEE nas escolas municipais de Educacgéo Infantil da rede de ensino deste
municipio deve ser disseminado mais do que como um servico; precisa ser considerado uma
verdadeira plataforma para incluséo e desenvolvimento dos alunos. A relevancia de promover
mais estudos e novas producgdes no campo do AEE na Educacéo Infantil é evidente, para que
seja possivel aumentar a visibilidade do tema e estimular debates. A iniciativa pode colaborar
para a reformulacdo de programas de formacdo de professores e reforcar a importancia de se
estabelecer redes de apoio entre escolas e institui¢bes (Brasil, 2010).

A pesquisa reitera a necessidade de politicas que promovam formacdes continuadas e
especificas, tanto para os profissionais do AEE quanto para os professores da sala regular. Essas

formagdes devem incorporar metodologias interativas e interdisciplinares, conforme
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preconizado pela PNEEPEI (2008), para garantir que todos os educadores estejam capacitados
para lidar com a diversidade nas salas de aula.

Reforca-se também a importancia de incluir a familia no contexto escolar e no AEE,
uma vez que sua participacdo ativa contribui diretamente para o desenvolvimento da crianca.
Essa colaboragdo permite que as experiéncias vivenciadas na escola sejam integradas ao
cotidiano familiar e vice-versa, enriquecendo o processo de aprendizagem. Além disso, oferecer
suporte emocional e pratico as familias fortalece a inclusdo. A criacdo de uma rede de apoio
com programas especificos e parcerias institucionais ampliaria as possibilidades de
acolhimento, promovendo uma comunidade mais solidaria e integrada. Nesse sentido, torna-se
imperativo que politicas publicas robustas e investimentos consistentes sejam implementados
no municipio, visando a uma Educacao Inclusiva de qualidade.

Com base nas consideracGes apresentadas e com o intuito de colaborar e impactar
positivamente a pratica profissional das professoras do AEE, propds-se, a partir dos dados
produzidos nesta pesquisa, a criacdo de um e-book como produto técnico, composto por
conteddos e sugestBes orientadoras em torno dos desafios comuns as praticas inclusivas,
especialmente no AEE na Educacéo Infantil.

Espera-se que esse material digital possa contribuir no atendimento as necessidades
apontadas pelas especialistas e venha despertar o interesse entre aqueles que almejam elaborar
propostas de acdo inovadoras e desafiadoras para alunos das turmas atendidas pelo AEE,
oportunizando, assim, vivéncias mais inclusivas, conduzidas por professores comprometidos
com a qualidade da educacao.

Em suma, a pesquisa revelou que as professoras do AEE participantes desta pesquisa
demonstraram empenho em desenvolver praticas inclusivas na Educacéo Infantil, buscando
contribuir para aprendizagem e participagdo ativa das criangas com deficiéncia. Ao
potencializar as habilidades dos alunos e atuar sobre suas dificuldades, as especialistas alinham-
se com a necessidade de atender ao direito das criancas com deficiéncia a educacdo de
qualidade. No entanto, evidenciou-se que essas profissionais enfrentam obstaculos
significativos, como os que foram relatados durante a escrita deste estudo e que tém dificultado
o pleno desenvolvimento das praticas inclusivas e a eficacia do trabalho realizado nas Salas de
Recursos Multifuncionais.

Diante dos desafios e das possibilidades evidenciados ao longo da pesquisa, reforca-se
0 papel fundamental do professor do AEE como um agente de transformacgéo no contexto da
Educacédo Infantil. Sua atuacéo vai alem do atendimento direto aos alunos com deficiéncia,

estendendo-se a sensibilizacdo e apoio aos professores da sala regular e demais profissionais da
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escola. Esse trabalho coletivo, baseado na troca de experiéncias e na corresponsabilidade,
potencializa o desenvolvimento dos alunos e aprimora as préaticas educacionais inclusivas.
Dessa forma, conclui-se que o AEE na Educacdo Infantil do municipio reafirma sua
importancia como parte essencial de uma responsabilidade compartilhada entre professores,
gestores e familias, contribuindo significativamente para a construcdo de escolas mais
inclusivas, que valorizem a diversidade, reduzam as desigualdades e favorecam o

desenvolvimento integral das criancas.
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APENDICE B -Roteiro para entrevista semiestruturada
Publico: Professor(a) Atendimento Educacional Especializado

12 Parte

Organizacao para realizagéo da entrevista semiestruturada
* Explicagdo sobre a pesquisa (tema, objetivos, justificativa...);

* Esclarecer o que ¢ e como serd desenvolvida a entrevista;

* Falar sobre o consentimento da entrevista: TCLE; e

* Solicitar as informagdes para preenchimento dos dados abaixo.

Dados para ldentificacdo

Numero de identificacdo: P...........
Género: () Feminino () Masculino () Outro. Qual?

Data do Nascimento: / /

Nome da Escola (Polo) em que trabalha:

Atuacao Profissional

Tempo de Atuacdo Profissional no Magistério:
Tempo de Docéncia na Educacdo Especial:
Tempo de Atuacdo na Sala de AEE:

Tempo na Instituicdo escolar em que trabalha:
Vinculo Trabalhista:

( ) Professor Efetivo () Professor Contratado ( ) Professor Eventual

Quantidade de alunos que atende: e qual tipo de deficiéncia(s) seu(s) aluno(s)
apresenta/apresentam:

() Transtorno do espectro autista (TEA) ( ) Deficiéncia intelectual (DI) ( ) Deficiéncia
visual () Deficiéncia auditiva ou surdez () Deficiéncia fisica e/ou mobilidade reduzida

() Deficiéncia maltiplas ( ) outra(s) deficiéncia(s) (Qual(is)?)

Formacéo Académica

Graduacao: Ano de conclusdo:

Pds-graduacao: Ano de conclusdo:

Mestrado ou Doutorado Ano de conclusao:
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22 Parte

Roteiro para entrevista

Foco: Formacgdo Inicial, Formacdo Continuada, Entendimento sobre Educagdo Especial,
Atendimento Educacional Especializado (AEE), Sala de Recurso Multifuncional, Praticas
Pedagdgicas, Inclusdo Escolar.

1.

10.

11.

12.

13.

(Aquecimento) O que o motivou a escolher a carreira docente? H& quanto tempo vocé
trabalha na Educacgéo Especial? Houve mudangas em sua atuagéo, ao longo do tempo?
Ha quanto tempo vocé trabalha com o AEE na Educacéo Infantil da Rede Municipal de
Ensino?

Como é organizado e funciona o atendimento educacional especializado na escola em
que vocé trabalha?

Na rede municipal de ensino, ha programas de capacitagdo ou de formacéo continuada
para professores que trabalhnam no AEE? Se sim, eles atendem as suas necessidades?
Por qué?

Como vocé descreve ou define as préaticas pedagogicas no AEE? Como elas contribuem
para o processo de incluséo escolar?

Quais as principais adaptacdes curriculares desenvolvidas pelos professores
especialistas para os alunos com deficiéncia? Como isso € feito e por quem?

Como é o relacionamento entre os professores especialistas e as familias dos alunos
atendidos?

Quais sdo 0s materiais e recursos pedagogicos que vocé possui e utiliza com seus
alunos?

Como ¢ feita a articulacdo do seu trabalho com o0s outros especialistas da mesma
escola(polo) ou da rede em que vocé trabalha?

(PERGUNTA CENTRAL) Vocé enfrenta alguma dificuldade, entrave ou desafio no
atendimento aos alunos com deficiéncia? Poderia mencionar exemplos?

Para vocé, o que é inclusdo? VVocé acredita que a inclusdo pode comecar na Educacéo
Infantil?

O que vocé acredita que pode ser melhorado no processo inclusivo, na Educacao Infantil
no municipio?

(PERGUNTA FINAL) Existe mais alguma informagdo que vocé gostaria de

compartilhar, para contribuir com esta pesquisa?
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APENDICE C - Roteiro de observagio nio-participante

Dados de identificagao:
1.Professor especialista: P
EMEI - Polo 1 ( ) EMEI-Polo 2 ( ) EMEF-Polo 3 ( )EMEF-Polo4( ) EMEF-Polo 05

2. Nome da Escola (Polo) em que trabalha:

3.Quantidade de alunos atendidos pelo professor no periodo de observacéo:

3.Caracterizacdo dos alunos atendidos: (Tipo de deficiéncia, nivel de escolarizacdo, tempo de

atendimento na sala de recurso, especificidades de aprendizagem).

Aspectos a serem observados na SRM

1. Interacdo Professor — Aluno

a) Como ¢ realizado o acolhimento do (a) aluno(s) deficiente (s)?

b) Como o professor especialista lida com as diferentes deficiéncias dos alunos?

¢) Como ocorrem as relagdes interpessoais entre o professor especialista e os alunos? O
professor apresenta atitudes inclusivas e/ou excludentes?

2. Procedimentos Metodoldgicos utilizados

a) A metodologia empregada na SRM satisfaz as demandas educacionais dos alunos atendidos?
b) A intervencdo conduzida pelo professor especialista favorece uma aprendizagem
significativa?

c) Os contetdos séo adaptados a vivéncia sociocultural dos alunos com deficiéncia(s)?

d) A abordagem pedagdgica é motivadora e estimulante?

e) A maioria das atividades propostas aos alunos sdo de carater individual ou em grupo?

3. Interagéo Aluno - Atividade

a) Ha uma boa aceitacdo dos alunos atendidos com relacéo a atividade proposta pelo professor
especialista? Comente.

b) Existe alguma resisténcia, por parte de algum aluno deficiente, nas atividades apresentadas?
c) Existe a possibilidade de realizagéo de atividades em grupo? Caso positivo, sdo facilmente
desenvolvidas? Justifique.

4. Utilizacao de Recursos Materiais:

a) Quais sdo os recursos disponiveis na SRM? b) Os recursos existentes sdo utilizados de
maneira adequada? c) Os recursos sao interativos, motivadores e enriquecem o0

desenvolvimento da aula do professor especialista?
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Professoras | Relacao professor-aluno e atividade Abordagem pedagdgica e os contelidos Recursos
trabalhados materiais
utilizados
Compareceu ao atendimento um aluno | No inicio do atendimento, a professora contou a | jogos de
de quatro anos de idade, diagnosticado | historia dos “Trés Porquinhos”, com uso de | encaixe,
com Transtorno do Espectro Autista | fantoches e materiais concretos, mas o aluno ndo | fantoches,
(TEA). A professora adotou uma | demonstrou interesse. Em resposta, ela adaptou | bola,
abordagem inclusiva, utilizando | sua abordagem, utilizando intervencgdes visuais | bambolé,
materiais tateis, como jogos de encaixe e | estruturadas que envolviam formas, cores e | video
fantoches, além de um video musical (0 | coordenacdo motora fina. Além disso, | musical,
Marta aluno gqst_ade escuj[arebalbuci.ar 0ssons | apresentou uma sequ.éncia numerica em uma | papel sulfite
das musicas), visando estimular a | folha de papel sulfite, com desenhos para | nacor
linguagem oral e a comunicacdo social | identificacdo,  quantificacdo e  pintura. | branca,
da crianga. No entanto, observou-se que | Entretanto, o aluno dirigiu-se para as bolas e | papéis com
o0 aluno ndo estabeleceu contato visual | bambolés, escolheu um bambolé azul e comegou | desenhos
com a professora, permanecendo | a balbuciar a musica “Baby Shark”, o que levou | impressos e
disperso e agitado no inicio do | a professora a pegar seu notebook, procurar a | cola branca.
atendimento. Percebeu-se a iniciativa da | musica na internet e coloca-la para aprecia¢do
docente na tentativa de engajar o aluno | do aluno. O interesse do aluno por mdsica
por meio de estimulos diversos, uma | despertou na professora a ideia de replanejar seu
estratégia comum em atendimentos com | atendimento, e a adaptagdo evidenciou a
criangas com TEA capacidade da professora para identificar
elementos para captar a atengdo da crianca.
Nesse atendimento, compareceu um | Inicialmente, a professora propds um jogo da | folhas
aluno de cinco anos diagnosticado com | meméria do alfabeto para incentivar a | brancas,
Deficiéncia  Intelectual  (DI). A | linguagem oral e a comunicacdo social, e para | pincéis,
professora incentivou a participacdo | trabalhar memoria e atengdo. Contudo, o aluno | tintas
Leticia ativa do aluno nas ativid~ades propostas, ndo aceitou bem a proposta, _chorando e | guache de
apresentando  adaptagdo as suas | demonstrando  desejo de ir embora. | cores
necessidades individuais. Diante do | Demonstrando sensibilidade, a professora o | variadase
estado emocional sensivel do aluno, que | consolou, conversando e oferecendo novamente | jogo da
chorava, a professora alterou a proposta | as tintas guache e o papel, pedindo para ele | memdria
para algo de seu agrado — desenhar com | escrever o nome. Ao desenhar 0 nome com a | (alfabeto).
pincel e tinta guache — visando trabalhar | tinta preta, o aluno trabalhou sua coordenacéo
a meméria afetiva, dado o interesse do | motora fina e aspectos socioemocionais.
aluno por pintura.
No atendimento observado, a professora | Na sequéncia, a professora utilizou um jogo de | massinha de
trabalhou com uma aluna de quatro anos | partes do corpo e blocos de montagem para | modelar de
diagnosticada com TEA. A interagdo | trabalhar conceitos como identificagdo corporal | cores
entre professora e aluna comecou de | e resolugcdo de problemas. Ela adaptou suas | variadas,
Helena formg ludica, com _b_ringadeiras de | estratégias pe_dagégicas_ conforme as respostas bicho_de
massinha, 0 que permitiu a professora | da aluna, utilizando o interesse da crianga por | pellcia e
criar um ambiente acolhedor e seguro, | um bichinho de pelucia e blocos de montagem | blocos de
essencial para a constru¢do do vinculo | como ponto de partida para desafios cognitivos | montagem e
afetivo. e motores. Assim, incentivou a crianca a aceitar | de encaixe.
0 desafio de resolver o problema: “Como o
bichinho poderia sair do meio dos blocos?”
Depois de vérias tentativas, a solugdo
encontrada pela menina foi fazer uma porta do
tamanho certo para que o bichinho pudesse
passar, retirando alguns blocos que eram os
obstaculos. As praticas, além de desenvolverem
habilidades  especificas, incentivaram a
socializagdo e a comunicagdo, aspectos
fundamentais no trabalho com criangas com
TEA.
Compareceu a este atendimento uma | A aluna permaneceu restrita a atividades de | papel sulfite
. aluna de seis anos, diagnosticada com | desenho e pintura, sem acesso a outros tipos de | branco,
Maria N L . . - - .
TEA. A docente prop6s atividades de | estimulos ou desafios que poderiam expandir | canetinhas
desenho e pintura, com o objetivo de | suas habilidades. Esta limitacdo sugere uma | coloridas,
aprimorar a coordenacdo motora fina, a | oportunidade perdida para implementar | lapis de cor
atencdo e a concentracdo da crianca. | estratégias pedagdgicas mais variadas, que | de variadas
Apesar de timida e pouco comunicativa, COres.
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a aluna mostrou interesse nas atividades,
e a postura apresentada pela professora
foi de ser gentil com ela.

poderiam  promover a socializagdo, a
comunicacéo e a resolucéo de problemas.

Rogéria

Durante o atendimento de uma aluna de
seis anos com Deficiéncia Intelectual
(DI) e Paralisia Cerebral (PC), que utiliza
cadeira de rodas para locomogdo, a
professora demonstrou relagdo empética
e adaptou a comunicacdo conforme as
necessidades individuais da aluna,
oferecendo-lhe suporte personalizado.

A especialista fez uso de estratégias de
aprendizagem pratica (manipulacdo de objetos
concretos) como também fez estimulos a
comunicacéo oral e & interagdo social, e utilizou
reforcos positivos (elogios, recompensas). A
crianca recitava 0s numeros de 1 a 10
(balbuciando) como uma forma de comunicagéo
e interacdo social entre ela e a professora. A
professora respondia aos sons que a aluna fazia
de maneira encorajadora, tentando estimular
ainda mais o desenvolvimento da linguagem. A
énfase na importancia da estimulag&o planejada,
e um trabalho integrado para apoiar o
desenvolvimento de criangas com deficiéncia,
desde a identificacdo até a intervengdo, sdo
fundamentais.

instrumentos
musicais e
bicho de
borracha
que emite
som.

Joana

O atendimento néo foi realizado devido
a auséncia do aluno. Assim, ndo foi
possivel observar a atuagao da professora
na SRM.

Mirian

Durante o atendimento, a professora
demonstrou uma abordagem pessoal
inclusiva e empatica ao interagir com
uma aluna de seis anos diagnosticada
com TEA. A professora adaptou as
atividades de acordo com as
necessidades e interesses da aluna,
evidenciando uma pratica que valoriza a
individualidade e o potencial da crianca.

A adaptacdo da atividade de um jogo para
atender melhor o interesse da aluna e o uso
constante de feedbacks positivos, como “Olha,
vocé consegue!”, “Vamos tentar de novo?” e
“Vamos tentar assim?”, criou um ambiente de
aprendizagem estimulador.

A abordagem pedagdgica da professora incluiu
a utilizacdo de uma variedade de jogos que
estimulam diferentes areas do desenvolvimento,
tais como memoria, coordenacdo motora fina e
raciocinio  l6gico-matematico. Durante 0
atendimento, foram empregados jogos de
memaria com emojis, a trilha das cores e um
jogo com as letras do alfabeto. Esses jogos ndo
apenas mantiveram a aluna engajada e
entusiasmada, como também proporcionaram
oportunidades para trabalhar habilidades
especificas como atengdo, concentracdo e
reconhecimento de emocdes.

Jogos de
memoria,
tampinhas
de garrafas
coloridas,
dados, jogo
das emocoes
e jogo das
letras do
alfabeto.

P Daniela

Durante o atendimento, a professora
demonstrou atitudes inclusiva e empatica
com um aluno de seis anos diagnosticado
com TEA. Procurou estabelecer um
vinculo positivo com o aluno, utilizando
feedbacks encorajadores, como “Eu
tenho certeza de que vocé consegue!”,
para promover a participacdo ativa e a
autoeficacia. A professora adaptou as
atividades de acordo com o interesse do
aluno, permitindo que ele explorasse
diferentes materiais e brincadeiras, como
folhear livros de histdrias e brincar com
carrinhos e objetos de encaixe.

A professora incluiu atividades que estimularam
o raciocinio ldgico-mateméatico, a interacdo
social, a concentracdo e a memoria. Por
exemplo, trabalhou com formas geométricas e
ofereceu jogos como o doming. O aluno, quando
estava jogando o domind com a professora,
perguntou se poderia criar uma regra simples
para o jogo e a professora aceitou sua sugest&o,
encorajando o aluno a criar suas proprias regras
e explorar sua criatividade e imaginacao. Este
tipo de interacdo, ndo so reforca o aprendizado
de conceitos matematicos basicos, como
também promove habilidades sociais e
resolucdo de problemas.

folhas de
papel sulfite
branco
impressas
com
atividades,
lapis grafite,
jogo de
domino,
livros
infantis e
brinquedos
(carrinhos).

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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APENDICE E — Sumério do Produto Técnico

Titulo do e-book:
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) NA EDUCACAO
INFANTIL: préticas colaborativas
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ANEXO A- Termo de Anuéncia da Institui¢do assinado

MUNICIPIO DE CACAPAVA i -
SECRETARIA DE EDUCACAQ

TERMO DE ANUENCIA DE INSTITUICAO

. Eu, Ana Paula Brito Benedito Bettoni da Costa, na qualidade de responsével pela
Secretaria Municipal de Educagdo de Cagapava-SP, autorizo 2 realizacdo da pesquica intitulada
"0 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) NA EDUCAGAQ INFANTIL DE UMA CIDADE
DO VALE DO PARAIBA: Contribuicdes para a construgio de escolas inclusivas” a ser conduzida sob
a responsabilidade da pesquisadora Adriana de Castro Ferreira, sob a orientacio do Prof Dra.
Roseli Albino dos Santos, com o objetivo de: “analisar, na perspectiva dos professores
especialistas que atuam nas salas de recursos do municipio de uma cidade do Vale do Paraiba, as
contribuices do Atendimento Educacional Especializado (AEE} no processo de inclus3o de alunos

com deficiéncia na educacgdo infantl ”

DECLARO ciéncia de que esta instituigdo € coparticipante do presente projeto de
pesgquisa, e gue apresenta infraestrutura necessdria para a realizagioc do referido estudo
oferecendo apoio, acolhimento desta pesquisadora e compromisso no auxilio de informacgdes
tanto pela coordenagdo de educagdo inclusiva do Nucleo de Apoio a Inclusdo-(NAl) da rede
municipal de ensino de Cacapava-SP quanto dos professores especialistas do AEE que trabalham

na educagao infantil desse municipio.

Assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa a ser

realizada nessa institui¢do, no periodo de 01/12/2023 a 16/12/2024

Esta autorizacao esta condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos requisitos da
Resolugdo CNS n® 510/16 e suas compiementares, comprometendo-se a mesma a utilizar os dados
pessoais dos participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo
e garantindo a ndo utilizacdo das informagGes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.
Esta declaracao e vidlida apenas no caso de haver parecer favoravel do Comité de Etica da

Universidade de Taubaté - CEP/UNITAU para a referida pesquisa

Cagapava, 25 de seten}Pro de 2023.

NN

PR

Ana Paula Brto B. 5. da Costz
R.G.n%17.634.503-6

Rua Francisco Romao do Amaral; 81, Vila Santa Isabel, Cacanavaia Kpopal oe Educagio
CEP: 12.284-420 / Tel (12) 3652-9350

= == == == uc == = e ==s n=z ]

Observacdo: Esta pagina apresenta o nome preliminar da pesquisa e o da orientadora
responsavel a época, conforme registrados no periodo em que foi solicitada a autorizagéo

para a realizacéo do estudo.
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ANEXO B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr.(a) estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa “O
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) NA EDUCA(}AO INFANTIL
DE UMA CIDADE DO VALE DO PARAIBA: Contribui¢des para construgio de escolas
inclusivas” sob a responsabilidade da pesquisadora Adriana de Castro Ferreira e sob orientacédo
da Prof. Dra. Roseli Albino dos Santos.

Nesta pesquisa pretendemos analisar, na perspectiva das professoras especialistas que
atuam nas salas de recursos do municipio de uma cidade do Vale do Paraiba - SP, as
contribuicdes do AEE no processo de incluséo de alunos com deficiéncia na Educacao Infantil.

A coleta de dados sera feita por meio de observacéo estruturada, porém ndo-participante,
nas Salas de Recursos e de entrevista semiestruturada individuais com as professoras do AEE
da Educacgédo Infantil, com perguntas previamente formuladas, a partir de um roteiro com
questdes norteadoras, tendo como objetivo a obten¢do de informacdes por parte do entrevistado
e da observacdo realizada nas salas multifuncionais dos polos de atendimento da Educacdo
Infantil no intuito de colher informacdes sobre esse espago e atuagdo-relacdo entre professoras
especialistas e alunos e vice-versa.

H& beneficios e riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa. Os beneficios
consistem em participar de uma pesquisa que visa identificar as praticas pedagogicas utilizadas
no AEE e como elas contribuem para o processo de inclusédo escolar dos alunos com
deficiéncias e 0s riscos decorrentes da sua participacdo na pesquisa s&0 minimos, pois podem
provocar desconforto pelo tempo da entrevista ou da observacdo na Sala de Recursos ou até
constrangimento pelo teor dos questionamentos. Os instrumentos de pesquisa, tanto a entrevista
quanto a observacdo foram elaborados no sentido de minimizar esses riscos. Entretanto para
evitar que ocorram danos, caso haja necessidade, o Sr(a). sera encaminhado ao servigo de saude
mais proximo ou ao apoio psicoldgico da Clinica de Psicologia da Universidade de Taubaté e,

se preferir, ao Centro de Atengdo Psicossocial - CAPS do municipio onde reside. Com vistas a
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prevenir 0s possiveis riscos gerados pela presente pesquisa, aos participantes fica-lhes garantido
o direito de anonimato; de abandonar a qualquer momento a pesquisa; de deixar de responder
qualquer pergunta que ache por bem assim proceder; bem como solicitar para que os dados por
eles fornecidos durante a coleta ndo sejam utilizados. Caso haja algum dano ao participante sera
garantido ao mesmo, procedimentos que visem a reparagdo e o direito a buscar indenizag&o.
Para participar deste estudo o Sr.(a) ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. O Sr.(a) recebera o esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar
e estara livre para recusar-se a participar e a recusa em participar nao acarretara qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido pelo pesquisador, que tratara a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participacdo nao serd liberado sem a sua permissdo. O(A) Sr.(a) ndo
sera identificado em nenhuma fase da pesquisa e nem em publicagdo que possa resultar. Os
dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel
por um periodo de 5 (cinco) anos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas
vias, sendo que uma coOpia seré arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra seré fornecida
ao senhor(a). Para qualquer outra informacdo o(a) Sr.(a) podera entrar em contato com o
pesquisador por telefone (12) 98110-7388 (inclusive ligacdes a cobrar), ou também podera ser
realizado este contato por e-mail no endereco eletrénico: adrianacastrof@yahoo.com.br. Em
caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, o(a) Sr.(a) podera consultar o
Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — Centro
— Taubaté, telefone (12) 3622-4005, e-mail: cep.unitau@unitau.br

O pesquisador responsavel declara que a pesquisa segue a Resolugdo CNS 510/16.

- e e
[Cebpmns, o (afip offVices,

ADRIANA DE CASTRO FERREIRA

Pesquisadora Responsavel

Observacdo: As paginas 121, 123 e 124 apresentam os nomes da pesquisa e da orientadora
vigentes a época em que os termos foram utilizados (novembro e dezembro de 2023), os
guais diferem dos atuais.
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Consentimento pds-informacao

Professor Robison Baroni UNITAU

Eu , portador do
documento de identidade n° fui informado (a) dos

objetivos da pesquisa “O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) NA
EDUCACAO INFANTIL DE UMA CIDADE DO VALE DO PARAIBA: Contribuigdes para
constru¢do de escolas inclusivas”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei
que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes sobre a pesquisa e me retirar da
mesma sem prejuizo ou penalidade.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma cdpia deste termo de consentimento

livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

de de20

Assinatura do(a) participante

Rubricas: pesquisador
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ANEXO C- Termo de Compromisso do Pesquisados Responsavel

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu, Adriana de Castro Ferreira, pesquisadora responsavel pelo projeto de pesquisa intitulado
“O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) NA EDUCACAO
INFANTIL DE UMA CIDADE DO VALE DO PARAIBA: Contribuicdes para construgio de
escolas inclusivas”, comprometo-me dar inicio a este projeto somente apds a aprovacdo do
Sistema CEP/CONEP (em atendimento ao Artigo 28 paragrafos | da Resolucdo 510/16 e XI.2
itens A ou da Resolugéo 466/12).
Em relacdo a coleta de dados, eu pesquisador responsavel, asseguro que o carater de anonimato
dos participantes desta pesquisa sera mantido e que as suas identidades serdo protegidas.
As fichas clinicas e/ou outros documentos ndo serdo identificados pelo nome.
Manterei um registro de inclusdo dos participantes de maneira sigilosa, contendo cddigos,
nomes e enderegos para uso proprio.
Os Termos assinados pelos participantes serdo mantidos em confiabilidade estrita, juntos em
um Unico arquivo, fisico ou digital, sob minha guarda e responsabilidade por um periodo
minimo de 05 anos.
Asseguro que os participantes desta pesquisa receberdo uma cépia do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.
Comprometo-me apresentar o relatério final da pesquisa, e os resultados obtidos, quando do
seu término ao Comité de Etica - CEP/UNITAU, via Plataforma Brasil como notificacio.
O sistema CEP-CONEP podera solicitar documentos adicionais referentes ao desenvolvimento
do projeto a qualquer momento.
Estou ciente que de acordo com a Norma Operacional 001/2013 MS/CNS 2.2 itens E, se 0
Parecer for de pendéncia, terei o prazo de 30 (trinta) dias, contados a partir da emisséo na
Plataforma Brasil, para atendé-la. Decorrido este prazo, o CEP tera 30 (trinta) dias para emitir
0 parecer final, aprovando ou reprovando o protocolo.

S&o José dos Campos, 26 de setembro de 2023.

- e
[Betrimn ol (etia EEVLLL 2oy

Adriana de Castro Ferreira



ANEXO D-Autorizagio do Comite de Etica em Pesquisa (CEP)

PARECER SUBSTANCIADO DO CEP

"|CEP paser  LINITAL - Eﬂ:ﬁﬁlmm DE W

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: O ATENDIMENTD EQUCACIOMAL ESFECIALIZADD (AEE] NA EDUCAGAD
INFANTIL DE UMA CIDADE 00 VALE DO PasAlBa: Corirbulgias para a consirucio

de ascolas inclusivas
Praguisader: ADRIANS OF CASTRO FERREIRS
Area Temitics:
Versdo: 1

CAAE: T4EH8423.4.0000. 5501
Institulgio Proponente: Universidace de Taubatd
Patrocinador Principal: Finanolamento Friprio

DaD0Ss DO PARECER

Mdmare do Pamecar: 62471215

Apressntagia do Projels:
A irclusda eqcolar de criangas com deficineia tem sida foto de grandes discusades, debates o reflaxdes.
Em uma escala inclusiva, o aluine & o sujeiio principal e o fooo cental de tedas as athividades educacionais.
Pordm, spesar da implemaentagho de diversss polilices pdblicas velladas para B ncussa, anda persste o
de=alio de abordar a axclusic, um problema tho svidents em nossa sociedade. Desse modo, o presenle
trabalho tem como abjethivo geral Analisar, na perspectiva dos professorns aspecialshas que auam nas salas
d& recisnas da municipic de uma cidads do Vale do Pasalbks -5P, a3 contifuiches do Alendimenls
Educacicnal Espadializads (AEE) no prooessa die inclusio de alunos com cefiodnoa na Educagsa infansl,
Esta frahafhe Insarea-2a na Linha de Pasquisa “Incksde o Diversidade Soclocufral®, da Area da
Cancenlragdo “Formagic Docerde para a Educacdo Basica® do Meosirade Profissional em Educagbo da
Univarsidadn do Taubash (MFEUMITALL & sbordagam mefododdgioa & qualtativa ezame inslrumsnlo do
producio de infofmaides aerd ullizado & abservaiio nic-participanta am salas de recursas » & enifeiala
somisstrufuroca. Expera-se que participem da pesouisa os B professones do AEE atuanies na Educagfo
Infantil am cineo pakas de atendiments vinculados A8 aptolas da reda municipal e wma ddade da Vals do
Parafba. A coleta de dados sord feits por moio de chsorvapio estruturada, porém nic-participanta, nas
Salas de Racursas @ da entravista samisstruturada individuais com os prafassones do AEE da Educaglio
Infantl, com pesgunlas previarsnbs farmuladas, 8 ek de um

Erienga:  Rus Viscaonds 4o Rig Branog, 290

Bairee: Sl CEP 43 (0040
uF; 50 Busicipis: TALBATE
Taksloma: |12j0623-4008 Fax: 1206351233 G-mail; capunisuiieninssr
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Gaviruegla oo Pessos 8421210

rataing o quasidas neraadans, lando come objetve a obtengio da irarmagtas por parts do artravistade
& da ohservacdo realicada ras sales multfuncionais dos polos de absndiments da Ecucacda Infanbl no
imuiln de colher informagdes sabre osse espago o atunpidc-relagdo enine professones especialstas o aluncs
B WiGE-vEran,

Objativo da Pasguisa:

Dbjaliva Prirmdsio:

Analsar, na perspectia cos professares especialisias que atuam nas salas de recurscs do municipio de
uma ¢klade do Vale do Panalba -37, as confribuipies do AEE no processo de incusio e alunas com
deficiincia rm Educagio Infaniil,

Dibjaliva Securdio

icendificar como o AEE tem sido arganizado nas pscolas municipais de Educagiio InfantlVerificar os
praticas pedagbgleas uillizadas ne AEE & coma alag confribuam para o processs da Inclusdo
EscalarVenficar guais 5o a5 agtes o esiralégiss adotadas palos professones do AEE na Educagdo Infanlil
@ suas demandas da formagdio; Elaborar a disponibilizar um minicursa da farmagio arlng, para os
professares qus alugm na ASE da Educaglo Infanlil de forma a reveiberar ng pratics prafissienal.

Avaliagho dox Riscos o Bensficios:

Riscas:

O riscoR decoimanias ra pRaqUIsA s80 mirimas, peis pedam provicar descerfona pele lampo da enlradala
ou da observagio no Sale de Recursos ou alé constrangimenio pelo fear dos questionamentas. Os
instrumainios da praquisa, tanie a enfravisia guanta a obsarvacio, foram elaborades no santdo da
frifimizar essas facos. Erthelanto para evilar que acarram damnas, caso hafa necessidade, o paflicipants da
pesqusa serd encaminhado a0 servipe do sadde mais proxima ou ao opoic psicologioo da Clirkca de
Palcedagia da Univarsidada da Taubata 4. 2 pratarlr, a0 Centro da Alanglo Palcorandial - CAFS di
municipéo ande reside. Com vistas @ prevenir o8 possivais riscos gerados pela presenis pesquisa, aos
particinantas fica-has garantda o diraita da ananimata; do abandonar a qualguar momanta @ posqusa; da
deixar da reaponder qualguer pergunla que achs pof beim asaimprocedar; bem comi Solicilar para gue o
dados par eles famecidos durants o coleln ndo sejam ulilzados.

Bereficos.
Consistem am participar da uma pesquisa gua visa icantificar as priticas podagdglcas uliizadas

Ersiwregs:  Ful Visconds do Ria Branog, 2590

Baree: Cenl CEF- 42 (0040
uF; & Busicipic: TALBATE
Talsloma: |12 M6023-4005 Fax: (1216351233 O-mal; capnvisuguninssr
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ni AZE & coma alas contribiusam parm o profecesn da Incilssa ascolar dos alunoes com dafidincias,
Comantanios @ Consideraias sobna a Pasquisa:

0 resuliede prelapdide com asse prajela serd 8 indicagia de poraivein apefles do esluda na
coniextualizagdo dus expectalivas e dosafios dos profossores espocialistas do AEE, om sua formagio
profisalonal a pratica educativa indusya na Ecucacho Irtandd unto aok alumos poblice-alve da siucagac
especil, Essa pesquisa buscard conhecer a relevincia da formario continuada na carrsira dos professares
poesquisados, uma ez que 5o acredia qua & duranta o pericdo de farmagao qua as priticas ndivicunis o
colalivas e sndaniram = s dessvalesm na conlsalo da ascal, Netds procassa, coalura-as SUnar v
desafics relacionados ao procosso de ansing=aprendizages de alunos & ao fabalho do professor,

E almajado qua fuluramanta of cados & resullacas daGaA pasguisa possaam sar divaigadas, por rmale da
publicaio de aiges sm periddicos, bem como & possbiidads de paricipacdo em samindrios, simpsios &
CONGrasscs cam @ intufin do aportunizar debates, didlogas o discussdes mais amplos soora oS resulados
fedsa pasquisn, levanstanda & comunicagha anlre aulres peacuisaderas o asfudantas intaretssdes pale
lema aproseriada. Mo inluo de revesbarar na prifica profissioral dos professores gue trabalham com
Alunps no AEE, sugere-5e & cringio do wm mirscursa, no farmase oning, gue Alenda s necossldades
rakatadas palat prdanioe professoes, ferecendn reeuros melodalGgcos pans suas alivicades educacionais
# formacendo-lhes crienfagdo para o A0OSS0 @0 CWED. E550 roCurso serd apresenindo am UmA rewnido
fulura & B capa o curgg sard digpanibilizads peslediarmanta am um des Aplndicas sa Faal desis
dissariagio.

Conglderagtes sobre o Termos de apresentacio obrgatéria:

Os fermos de apresentapio obrigasdnia se enoaniram demtro o5 reqisiios da plataforma da CER,
Hecomandagfos:

Verficar em tados 08 documentos andi 5@ encontra o teletane co CEF & camigr cajo seja nacessana

Conclustes cu Pandincias « Lista de Inadegquagtas:

0 dacumenlos apresenlades &8 encealram denira dos reguisilos da platafarma CEP, nfa havards
inadequanies,

Consideragtes Finale a critério do CEP:

0 Camit# de Etica em Pesguisa da Universidade de Tauba%, em reuniic realizada no dia 0E1052020, & no

usg dan compatancias dafinldas na Resalugho CNSME 5101E, conaiderey o Prajele de Pasgussa;
APROVADOD.

Erdeengac R Vinoonda do Rl Branog, 290

Bairen: Cunin CEPF: 43 (040
uF; 5 Busicipls; TALBATE
Talsfoma: (124374008 Fam: [1ZE35-1233 -maall; capnitsuguriimslr
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Cste parecer fol claborado baseado nos documentos abaixe relacionados:

Siluacda do Parecar
HApraada

Mecessita Apreclagio da CONEF;

o hiv]

TALUESTE, 10 de Cutubro dio 2023

Tipa Uocumenta Argquiva Faostagem Autor Siluagda
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Assinado por
Wandey Marla Palzio Parsira
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