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RESUMO

Este trabalho faz parte do campo de estudo das investiga¢des desenvolvidas no &mbito do grupo
de Pesquisa denominado Educacdo: desenvolvimento profissional, diversidade e metodologias.
A pesquisa esta vinculada a linha de pesquisa Formacdo Docente e Desenvolvimento
Profissional do Programa de Pds-Graduagdo Mestrado Profissional em Educacdo da
Universidade de Taubaté — MPE UNITAU, concentra-se na area de “Formagdo Docente para a
Educagao Basica”. O sistema educacional brasileiro, nos anos de 2020 e 2021, passou por
mudancas, nas quais as escolas publicas e privadas de todo o pais tiveram as aulas presenciais
suspensas, por causa da grande disseminacao e contagio do virus COVID-19. O objetivo deste
trabalho é analisar a percep¢édo dos professores de Inglés do ensino fundamental, anos iniciais
e anos finais da Rede Publica de Itapemirim, municipio localizado na Regido Sudeste do
Espirito Santo, relativa aos desafios enfrentados durante as aulas remotas e presenciais. A
pesquisa é de natureza qualitativa e contou com a participacdo de 32 professores de Lingua
Inglesa do municipio mencionado. Foram utilizados como instrumentos de coleta de dados o
questionario e a entrevista semiestruturada, que ocorreram de forma on-line. Para o
questionario, foi realizada uma analise de contetdo. Para as entrevistas, apds transcricdo e
preparo de corpus textual, o arquivo formatado foi submetido ao Software IRAMUTEQ, que
trata os dados enviados, o que viabiliza diferentes tipos de anélise, sendo que, neste trabalho,
foi realizada uma interpretacdo textual. Os resultados apontam que, no periodo remoto, as
principais dificuldades enfrentadas foram: acesso a internet, adaptagdo aos recursos
tecnologicos e digitais, local adequado para implementar as aulas, barulho externo e interno em
domicilio. No retorno ao presencial, os professores relatam que houve defasagem no
aprendizado, gerada pelo fato de que, na pandemia, muitos alunos ndo conseguiram
acompanhar as aulas remotas. Portanto, conclui-se que ha a necessidade de os docentes
reavaliarem suas abordagens pedagogicas para se adequarem a nova realidade do presencial.
Como contribuicdo a comunidade académica, este trabalho gerou como produto um e-book,
com conteddo aplicavel nas aulas presenciais de Lingua Inglesa, que sera disponibilizado nas
redes sociais em formato de PDF e pelo link.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua Inglesa; Periodo Remoto Emergencial; Recursos Digitais.



ABSTRACT

This work is part of the field of study of investigations carried out within the scope of the
Research group called Education: professional development, diversity and methodologies. The
research is linked to the Teacher Training and Professional Development research line of the
Postgraduate Professional Master's Program in Education at the University of Taubaté — MPE
UNITAU, focusing on the area of “Teacher Training for Basic Education”. The Brazilian
educational system, in the years 2020 and 2021, underwent changes, in which public and private
schools across the country had face-to-face classes suspended, due to the wide spread and
contagion of the COVID-19 virus. The objective of this work is to analyze the perception of
English teachers in elementary school, initial years and final years of the Public Network of
Itapemirim, a municipality located in the Southeast Region of Espirito Santo, regarding the
challenges faced during remote and in-person classes. The research is qualitative in nature and
involved the participation of 32 English language teachers from the aforementioned
municipality. The questionnaire and semi-structured interview were used as data collection
instruments, which took place online. For the questionnaire, a content analysis was carried out.
For the interviews, after transcription and preparation of the textual corpus, the formatted file
was submitted to the IRAMUTEQ Software, which processes the data sent, which enables
different types of analysis, and in this work, a textual interpretation was carried out. The results
indicate that, during the remote period, the main difficulties faced were: internet access,
adaptation to technological and digital resources, suitable place to implement classes, external
and internal noise at home. Upon returning to in-person classes, teachers report that there was
a lag in learning, caused by the fact that, during the pandemic, many students were unable to
follow remote classes. Therefore, it is concluded that there is a need for teachers to reevaluate
their pedagogical approaches to adapt to the new face-to-face reality. As a contribution to the
academic community, this work generated an e-book as a product, with content applicable to
face-to-face English language classes, which will be made available on social networks in PDF
format and via link.

KEYWORDS: English Language, Emergency Remote Period and Digital Resources.
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APRESENTACAO DO MEMORIAL

Meu nome é Joyce Figueredo Lima Gomes, nasci, em 28 de outubro de 1989, no
municipio de Itapemirim, localizado na regido sudeste do Estado do Espirito Santo. Escrevi este
memorial com o objetivo de retomar e refletir sobre situacGes, experiéncias e pessoas que foram
significativas e relevantes na minha trajetoria e no meu aprendizado profissional, tais como: a
escolha da minha primeira graduacdo, algumas lembrancas da carreira académica, minha
insercdo na carreira docente como professora de Inglés, minhas duas pds-graduagdes lato sensu,
na area da Educagdo, como ocorreu a decisdo de escolher fazer mais uma graduacao, 0 curso
de Pedagogia, a terceira pés-graduacdo lato sensu, até chegar a minha inser¢cdo na pos-
graduacao stricto sensu: o Mestrado Profissional em Educacéo.

A minha trajetoria, na area da educacdo, iniciou-se na infancia. Lembro-me de como se
fosse hoje eu brincando de “escola” com as minhas amigas, momento em que eu sempre era a
professora. Na época, tinha de nove a dez anos e ja estava totalmente alfabetizada. Caixotes de
madeira eram as mesas e 0s tijolos eram as cadeiras. Fazia parte da sala de aula uma lousa velha,
cadernos e lapis usados do ano letivo anterior. Ali, naquele cenario, eu me realizava, dava as
minhas aulas e me inspirava nas minhas professoras, tamanha era a admiracgdo, o carinho e o
respeito que eu gostava de copia-las nas minhas brincadeiras.

Sempre fui agraciada por ter professores que caminhavam junto com os seus alunos.
Geralmente eram acolhedores, incentivadores, amaveis e inovadores no sentindo de ensinar, do
ensino fundamental ao médio. Cada um com o seu jeito, despertava mais ainda em mim a
vontade de ser como eles: Professora.

Os anos se passaram e, durante o ensino médio, fiz um teste vocacional, que apontava
para a area da educacédo voltada para linguagens. Na minha inscri¢do do vestibular, optei pelo
curso de Letras/Inglés, e escolhi como segunda opc¢do Pedagogia. Passei em décimo terceiro
para o curso de Letras e me foi oferecida uma bolsa de 40% de desconto até o final do curso,
que durou trés anos. Fiz entrevistas, comprovei a renda familiar e com a nota do vestibular eu
consegui. Foi um alivio financeiro para 0s meus pais a noticia da Bolsa de estudos. Sou de
familia simples, meu pai é caminhoneiro, 0 nosso sustento sempre veio do caminhdo. Minha
mée é dona de casa e sempre cuidou com maestria de mim e do meu irm&o, que é sete anos
mais novo que eu. Eles foram os meus maiores incentivadores a continuar meus estudos e, por

eles, eu nunca vou desistir de nada, mesmo nos momentos mais dificeis da vida.
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Iniciei o curso de graduacdo em Letras, no Centro Universitario Sdo Camilo — ES, na
cidade de Cachoeiro de Itapemirim, de forma presencial com 17 anos, no ano de 2007. Era uma
menina com muitos medos e incertezas, apesar de saber que estava dando inicio ao meu sonho
de infancia e que, a partir daquele momento, tornar-me-ia professora de verdade. Para N6ovoa,
(1992, p. 40) escolher uma identidade profissional significa abrir mé&o de outras identidades, e
que esse comportamento representa a transi¢dao da adolescéncia para a vida adulta.

No final do ano de 2007, fiz inscricdo em um processo seletivo, na minha cidade,
municipio de Itapemirim, Espirito Santo, para um contrato de designagdo temporéario (DT),
como professora de Inglés ndo habilitada e, em marco de 2008, fui convocada para assumir a
minha primeira sala de aula. Ali era o inicio da minha trajetéria profissional. Huberman (1992,
p.39), em “O ciclo da vida profissional dos professores”, descreve isso como a entrada na
carreira. Para ele, a nocdo de "descoberta” representa a empolgacdo inicial, a exploragéo e a
sensacdo elevada de assumir o controle, de ter a prdpria sala de aula, os alunos sob sua
responsabilidade, seguir o curriculo, experimentando a sensacdo de pertencer a um corpo
profissional especifico como um colega.

Comeceli, na escola, em uma segunda-feira, e assumi turmas de primeiro ao nono ano
do ensino fundamental, anos iniciais e anos finais. Precisei de muita ajuda e paciéncia no
comeco. Tudo era muito novo. Nao estava totalmente preparada, os conhecimentos adquiridos,
na faculdade (ainda em processo), eram insuficientes. As poucas substituicdes que havia feito,
no ano anterior, somadas aos meus conhecimentos pedagdgicos ainda eram rasos para 0
exercicio da funcdo. Néao havia feito ainda o estagio da graduacéo e as disciplinas da faculdade
ndo haviam ensinado como lidar com a rotina escolar, suas responsabilidades e relacGes, a
preparar um plano de aula, uma avaliacdo, preencher o diario, enfim, 0 meu comeco foi arduo,
de muito aprendizado, amadurecimento, momento no qual conciliava o trabalho na escola com
a faculdade. Segundo Tardif (2002, p.53), a pratica pode ser vista como um processo de
aprendizagem pelo qual os professores retransformam e adaptam sua formagéo a profissao.
Essa experiéncia estimula o efeito de recuperacao critica dos saberes adquiridos antes ou fora
do exercicio profissional.

Assim eu fiz, adaptei 0 meu inicio. Busquei referéncias no passado. Lembrei-me de
como eram as minhas aulas de Inglés no ensino fundamental e médio. Comprei livros didaticos,
dicionarios de Inglés/Portugués, pesquisei, na internet, possiveis atividades. Iniciei a minha

propria pratica. Mas isso ndo foi o suficiente, a minha relacdo com alguns alunos ndo era boa,
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ndo tinha dominio de turma. Sofri muito, muitas vezes chegava a casa chorando com vontade
de largar tudo, mas ja amava a minha profissdo. Grande parte dos meus alunos mostravam-se
carinhosos especialmente quando recebia inimeras “cartinhas” com desenhos de coragdes,
flores e com minha foto me estimulavam a docéncia Isso era 0 que me motivava a continuar e
a pensar que estava seguindo o caminho certo.

Essa etapa inicial marcou muito minha vida como docente, embora nédo tenha sido
perfeito, como se lia, nos textos da faculdade, eu percebi que, na pratica, a realidade escolar era
muito diferente. O tempo foi passando e consegui criar vinculos, ganhar o respeito, a admiracao
e muito carinho de alguns alunos, tornando a profissdo muito agradavel, como aponta Tardif;
Raymond, (2000):

gostar de trabalhar com jovens e criangas, ser capaz de seduzir a turma de
alunos, dar provas de imaginacdo, partir da experiéncia dos alunos, ter uma
personalidade atraente, desempenhar o seu papel de forma profissional sem
deixar de ser auténtico, ser capaz de questionar a si mesmo (Tardif; Raymond,
2000, p.213).

No ano de 2009, cumpri 0 meu Estagio Supervisionado, disciplina obrigatéria do curso
de Letras, e, em 17 de dezembro, eu colei grau. Que alegria minha familia e eu sentimos. Foi
uma noite de muita emocao e orgulho.

A licenciatura, por si s6, ndo foi o suficiente, percebi que havia muitas falhas de
conhecimento. Cada vez que me deparava com algo desconhecido, recorria as pesquisas e, com
isso, descobri metodologias e préaticas que sdo de total relevancia para o ensino de uma segunda
lingua.

Em 2010, iniciei a minha primeira Pds-graduacao Lato Sensu em Lingua e Literatura
Inglesa, estava recém-formada e consegui trabalho novamente como professora de Inglés.

No ano de 2012, fiz outra P6s-graduacdo Lato Sensu em Letras — Portugués e Literatura.
Em decorréncia dessa pos-graduacédo, decidi me inscrever no processo seletivo em designacdo
temporéaria para atuar como professora de Lingua Portuguesa. Fui chamada e iniciei mais um
ciclo desafiador da minha vida. Dei aulas de portugués por trés anos consecutivos, para alunos
de sexto e sétimo ano. A experiéncia foi muito enriquecedora, na minha vida profissional,
momento no qual consegui estabelecer com os alunos um elo prazeroso de ensinar e aprender.

Durante a minha trajetéria profissional, passei por muitas escolas com diferentes

realidades de aprendizagem, com contextos familiares e de comunidade diversos, por isso, em
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diferentes momentos, foi necessario filtrar informacdes e readaptar o curriculo escolar, com o
intuito de alcancar melhores resultados. Com o passar dos anos, fui ganhando e transmitindo
conhecimento, constituindo-me como profissional. Mais madura, a inseguranga do inicio foi
se transformando e consegui passar seguranga, dar sentido as minhas aulas, criar intimidade e
me firmar como professora. Para Tardif, (2010, p.21), ensinar envolve mobilizar uma vasta
gama de conhecimentos, empregando-0s hovamente no desempenho das tarefas para ajusta-los
e remodela-los em beneficio do trabalho. A vivéncia profissional, nesse sentido, constitui
simplesmente um cenario no qual o educador se aplica.

Essas competéncias e aptiddes sdo adquiridas com o tempo, com a pratica, com o saber
e com o fazer pedagogico. Mesmo com grande conhecimento tedrico, o que realmente forma
um bom professor é a vivéncia em sala e o contexto escolar em que ele esta inserido, a busca
pelo conhecimento, pois segundo Tardif (2002, p.14), o conhecimento dos professores ndo é
um conjunto de componentes cognitivos que sdo definidos de uma vez por todas, mas sim um
processo que se constréi com o passar dos anos de carreira como um professor.

Em meados de 2017, estava angustiada por querer entender e aprender mais sobre a
educacédo. Resolvi ingressar na graduagdo em Pedagogia, mas dessa vez foi na modalidade a
distancia (EaD) na Universidade Cesumar (UniCesumar). Ampliei 0os meus conhecimentos
acerca da psicologia da educacéo, da alfabetizacdo e do letramento, no ensino das matérias da
educacdo basica, da literatura infantil e de técnicas de avaliacdo e aprendizagem, que era o que
eu mais buscava aprender, durante o curso, para poder aplicar, em sala de aula, com 0s meus
alunos. No ultimo ano da graduacgdo, mais precisamente, em margo 2020, fomos surpreendidos
pelo novo coronavirus, no Brasil, a COVID-19, quando foi decretada uma pandemia, seguida
de lockdown em vérias partes do mundo.

Foi ai que tudo mudou. Ficamos isolados, sem vida social, para tentar conter os avangos
do virus, que a essa altura ja tinha infectado e tirado a vida de muitas pessoas. As aulas foram
suspensas, alunos e professores estavam trancados em suas casas. A escola, naquele momento,
estava em siléncio, triste e vazia. Fomos obrigados a nos reinventar, a mudar 0s nossos métodos
de ensino e utilizar varios recursos tecnoldgicos e digitais, para conseguir ensinar os alunos
remotamente, e tentar diminuir o distanciamento mesmo que virtualmente.

Em meio as incertezas e aos riscos da pandemia, dei inicio a mais uma pds-graduacao
Lato Sensu, em Educacdo Infantil e Anos Iniciais, no ano de 2021. Senti ndo ser suficiente, e

comecei a pesquisar sobre mestrado. Percebi que estava pronta, depois de 13 anos como
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docente, e que deveria trilhar um caminho mais profundo, que tudo que estudei e aprendi, no
exercicio da docéncia, serviria de base para que eu pudesse mergulhar no universo da pesquisa.
André (2001) afirma que

é preciso que haja alguma disposicdo pessoal do professor para investigar, um
desejo de questionar; é preciso que ele tenha formacdo adequada para formular
problemas, selecionar métodos e instrumentos de observacdo e de analise; que
atue em um ambiente institucional favordvel a constituicdo de grupos de
estudo; que tenha tempo e disponha de espaco para fazer pesquisa; que tenha
possibilidade de acesso a materiais, fontes de consulta e bibliografia
especializada (André, 2001, p. 60).

Iniciei 0 mestrado, no ano de 2022, na Universidade de Taubaté (UNITAU) do Estado
de Sdo Paulo, cheia de questionamentos e confiante que iria encontrar solucdes para 0s
possiveis problemas que pretendia investigar. Certa de que iria contribuir na educacéo dos meus
alunos, pois o poder do conhecimento é transformador e auxilia na conquista de autonomia, de
cidadania, de liberdade e no futuro profissional.

Escrever este memorial me fez reviver periodos da minha vida de que ndo me lembrava
mais, mas que, ao refletir sobre a minha vida, pude revivé-los novamente e perceber que sou
grata por tudo que vivi, pelas vérias pessoas que passaram durante a minha trajetoria e por todos
os alunos que eu tive. Foi por eles que fui capaz de gerar, transformar e mobilizar
conhecimentos especificos que aprendi no exercicio da docéncia. Defini a minha competéncia,
meu estilo de trabalho pessoal e especifico, a forma como atuo e a minha identidade
profissional.

Hoje sinto orgulho de mim, da carreira que constitui e que construo diariamente, de tudo
que adquiri por meio da profissdo. Da relacdo que consegui estabelecer com meus colegas de
trabalho e principalmente com os meus alunos, de como eu posso mudar a vida deles para
melhor, mesmo que com um simples incentivo, elogio, abraco. Ja ouvi de alguns deles que
querem ser professores. Que fantastico! Quero que, assim como eu quando crianca, eles também
tenham sonhos e consigam realiza-los. Para mim, sera uma vitdria e a certeza de que trilhei o

caminho certo, o da educacdo transformadora.
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1 INTRODUCAO

O tema desta dissertacdo insere-se na area de concentracao das analises e das pesquisas
desenvolvidas no Grupo de Pesquisa intitulado ‘Educacdo: desenvolvimento profissional,
diversidade e metodologias’. Esta vinculada a linha de pesquisa “Formagdo Docente e
Desenvolvimento Profissional, do Programa de Po6s-Graduacdo Mestrado Profissional em
Educacdo, da Universidade de Taubaté — MPE UNITAU, junto ao Projeto de pesquisa
‘Processos e praticas de formagao’, cujo objetivo € estudar os processos de formacdo docente
para a Educacéo Basica e politicas de formacéo continuada, na perspectiva do desenvolvimento
profissional.

O processo de ensino e aprendizagem da lingua estrangeira (LE) estd integrado, na
histdria, desde o seu inicio até a atualidade. A Lingua Inglesa ganhou expansao mundial e se
tornou a principal lingua do discurso internacional, proporcionando ao falante uma inser¢éo no
mundo globalizado e plural, com possibilidades de uma extensdo de novos horizontes
cognitivos, culturais, académicos e profissionais, 0 que torna o ensino e a aprendizagem do
inglés necessarios para interacdo e comunicacao do sujeito na sociedade moderna. Leffa (2001,

p. 342) destaca a Lingua Inglesa como a

lingua estrangeira mais estudada no mundo. H& uma série de fatos que
contribuem para isso, entre 0s quais podemos destacar os seguintes: (1) o
inglés é falado por mais de um bilhdo e meio de pessoas; (2) o inglés é a lingua
usada em mais de 70% das publicacdes cientificas; (3) o inglés é a lingua das
organizacgdes internacionais. A razdo mais forte, no entanto, é o fato que o
inglés ndo tem fronteiras geograficas. Enquanto o chinés, por exemplo,
também ¢é falado por mais de um bilhdo de pessoas, a lingua chinesa esta
restrita a China e a alguns paises vizinhos. O inglés, por outro lado, é ndo sé
declaradamente a lingua oficial de 62 paises, mas é também a lingua
estrangeira mais falada no mundo: para cada falante nativo ha dois falantes
ndo-nativos que a usam para comunicagdo. O inglés é provavelmente a Gnica
lingua estrangeira que possui mais falantes ndo nativos do gue nativos.

O ensino da Lingua Inglesa, como componente curricular, no Brasil, teve inicio, no ano
de 1809, durante o reinado de Dom Jodo VI, e de la para cd muitas mudangas ocorreram no
modo de ensinar a lingua estrangeira, que passou por altos e baixos de acordo com contextos
politicos e econdmicos nacionais e internacionais de cada época, até chegar a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LBD) que foi regulamentada sob o n°® 9.394, na data de 20 de

dezembro de 1996, no capitulo 1l, da Educacdo Basica, Art. 26, § 5° No curriculo do ensino
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fundamental, a partir do sexto ano, sera ofertada a Lingua Inglesa (Redacédo dada pela Lei n°
13.415, de 2017). Anos mais tarde, em 2018, o ensino de Lingua Inglesa passou a fazer parte
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que é um documento normativo que define o
conjunto de aprendizagens fundamentais que todos os alunos devem desenvolver durante todas

as etapas e modalidades da Educacdo Basica. E segundo esse documento:

Aprender a lingua inglesa propicia a criagdo de novas formas de engajamento
e participacdo dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e
plural, em que as fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais, regionais,
nacionais e transnacionais estdo cada vez mais difusas e contraditérias. Assim,
0 estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos 0 acesso aos saberes
linguisticos necessarios para engajamento e participacao, contribuindo para o
agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa,
alem de ampliar as possibilidades de interacdo e mobilidade, abrindo novos
percursos de construcdo de conhecimentos e de continuidade nos estudos
(Brasil, 2018, p. 243).

Aprender a lingua inglesa proporciona a criacdo de novas formas de engajamento e
participacdo dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e plural. I1sso ocorre
porque as fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e
transnacionais estdo se tornando cada vez mais difusas e contraditorias. O estudo da lingua
inglesa permite que todos tenham acesso aos conhecimentos linguisticos necessarios para se
engajar e participar, contribuindo para o desenvolvimento critico dos estudantes e para o
exercicio da cidadania ativa. Além disso, aprender inglés amplia as possibilidades de interacao
e mobilidade, abrindo novos caminhos para a construgdo de conhecimento e a continuidade nos
estudos.

Ensinar e aprender uma lingua estrangeira envolve quem ensina e quem aprende. E por
meio da interacdo entre professor, aluno e 0 meio em que ele esta inserido (historico, cultural e
social) que ocorre a aprendizagem. Essa concepcdo é chamada de sociointeracionista e foi
desenvolvida por Lev Semyonovich Vygotsky, no comeco do século XX. Nela, o professor tem
a missdo de explorar, mediar e intervir no conhecimento do aluno, sempre criando Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), com elementos de ajuda que desenvolvem os avangos da
aprendizagem dos alunos. Na ZDP, o professor age de forma explicita e interfere no
desenvolvimento do aluno, resultando em um progresso que nao ocorre de forma espontanea.
Vygotsky (1991, p. 148) definiu a ZDP como:



19

a distancia que medeia entre o nivel atual de desenvolvimento da crianca,
determinado pela sua capacidade atual de resolver problemas individualmente
e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da resolucéo de
problemas sob orientacdo de adultos ou em colaboracdo com pares mais
capazes (Vygotsky, 1991, p. 148).

Da mesma forma, Koch (2006) define como o professor deve agir para contribuir com

o0 aprendizado do aluno em relacédo a ZDP:

Ao locutor cabe, pois, conforme as circunstancias socio interativas, formular
proficientemente o enunciado, promovendo uma série de atividades
linguistico-cognitivas indispensaveis para tentar garantir um adequado
entendimento do texto como, por exemplo, repetir, parafrasear, completar,
corrigir, resumir, enfatizar, entre outras, e para “estimular, facilitar ou causar
aceitagdo”, como justificar, ajustar argumento (apud Curado, 2006, p. 20).

Em estudos recentes, no ano de 2010, Zoia Prestes, na sua tese de doutorado intitulada
“QUANDO NAO E QUASE A MESMA COISA — Analise de traducdes de Lev Semionovitch
Vigotski no Brasil — Repercussdes no campo educacional”, sob orientacdo de Elizabeth Tune,
pela Universidade de Brasilia, defende que existem equivocos na tradugéo correta das obras de
Vygotsky para o portugués e que esses conceitos acabaram alterando a compreensao correta de
suas ideias em solo brasileiro. Prestes (2010) realizou uma extensa pesquisa biografica e
bibliografica, aprofundou-se no contexto em que Vygotsky desenvolveu as suas ideias. Foi a
Russia, fez entrevistas com os familiares, teve acesso a materiais originais escritos na lingua
russa e fez um comparativo com as obras publicadas em outras linguas para defender e justificar
0 seu estudo. O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) deveria ter sido
traduzido como Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI) que, para Prestes (2010, p.168), seria

mais adequado para traduzir o pensamento de Vygotsky dentro do conceito de sua teoria.

Tanto a palavra proximal como a imediato ndo transmite o que é considerado
0 mais importante quando se trata desse conceito, que esta intimamente ligado
a relagdo existente entre desenvolvimento e instrucdo e a a¢do colaborativa de
outra pessoa. Quando se usa zona de desenvolvimento proximal ou imediato
ndo esta se atentando para a importancia da instru¢cdo como uma atividade que
pode ou ndo possibilitar o desenvolvimento. Vigotski ndo diz que a instrucéo
é garantia de desenvolvimento, mas que ela, ao ser realizada em uma agéo
colaborativa, seja do adulto ou entre pares, cria possibilidades para o
desenvolvimento (Prestes, 2010, p. 168).
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Assim como, para Prestes (2010, p.173), proximal e imediato sdo termos que nao

correspondem a ideia de Vigotski, pois ela afirma que:

[...] atradugdo que mais se aproxima do termo zona blijaichego razvitia é zona
de desenvolvimento iminente, pois sua caracteristica essencial é a das
possibilidades de desenvolvimento, mais do que do imediatismo e da
obrigatoriedade de ocorréncia, pois se a crianca ndo tiver a possibilidade de
contar com a colaboracgéo de outra pessoa em determinados periodos de sua
vida, poderd ndo amadurecer certas funcdes intelectuais e, mesmo tendo essa
pessoa, isso ndo garante, por si sO, 0 seu amadurecimento (Prestes, 2010,
p.173).

Vygotsky (1984), com a abordagem sociointeracionista, destaca a importancia do papel
do professor dentro da escola, no processo de ensino e aprendizagem, como agente fundamental
para a transmissdo e construcdo do conhecimento do aluno. Para ele, 0 sujeito sé se desenvolve
historicamente e adquire cultura e linguagem, se o seu raciocinio for estimulado e se ele estiver
inserido em meios sociais com outras pessoas. E nesse sentido que acontece o fazer pedagogico
do professor dentro da escola. Em sua pratica, ele incentiva a interacao e a participacéo dos seus
alunos uns com 0s outros e ndo apenas com o professor e com o contetdo trabalhado em sala

de aula.

No modelo sociointeracionista, o0 aluno se torna o protagonista no processo de
ensino-aprendizagem, possibilitando o rompimento com uma educacao
tradicionalista. As praticas sociointeracionistas no ambito educacional
auxiliam o estudante no desenvolvimento do pensamento e na linguagem de
forma autébnoma e critica, tendo professores no papel de mediadores do
processo de evolucdo do aluno (Viana et al.,2021, p. 6).

A abordagem sociointeracionista de Vygotsky compreende que o desenvolvimento da
aprendizagem € uma experiéncia social que se d& a partir da interacdo do sujeito com a
sociedade, resultando em uma troca de experiéncias comportamentais, afetivas e cognitivas. A
aprendizagem ocorre a partir das relagdes com o mundo exterior. A aprendizagem significativa
conecta o que foi aprendido com o que nédo foi aprendido, ou seja, 0 que o sujeito ja sabe, seu
conhecimento real, e 0 que o sujeito tem potencial para aprender, seu conhecimento latente.
Vygotsky (1984, p. 97) destaca que “A Zona de Desenvolvimento Proximal define aquelas
funcBes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturagéo, funcbes que

amadureceram, mas que estdo, presentemente, em estado embrionario”.
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Embora VVygotsky seja uma referéncia na teoria sociointeracionista e seja utilizada como
referéncia principal neste trabalho, € importante considerar que existem outras abordagens e
teorias que desenvolvem o estudo da aprendizagem da linguagem. Teé6ricos como Dehaene,
Echeverria e Everett oferecem perspectivas complementares que podem enriquecer a
compreenséo do tema.

Dehaene é um neurocientista que estuda os processos envolvidos na leitura e no
processamento da linguagem. Ele destaca a importancia das conexfes neurais e dos
mecanismos de aprendizagem para entender como a linguagem é adquirida e processada no
cérebro. O cérebro da crianca é programado para receber estimulos, desde os primeiros meses
de vida, ou que Ihe confere uma habilidade excepcional para distinguir a fala. A area de Broca,
localizada na regido temporal superior esquerda, € ativada em bebés de trés meses quando
ouvem frases. A linguagem se desenvolve gradualmente sob a influéncia da lingua materna,
com as vogais sendo determinadas aos seis meses e as consoantes aos onze ou doze meses. “O
cérebro da crianca extrai 0os segmentos da fala, classificando-os como faria um naturalista ou
estatistico” (Dehaene, 2012, p. 215).

Nesse processo, a crianca explora as regularidades nas sequéncias de sons, formando as
regras fonoldgicas da lingua. No final do segundo ano, ela ja possui um vocabulério formado e
a gramatica comeca a se estabelecer. Aos cinco ou seis anos, a crianga possui um conhecimento
detalhado da fonologia de sua lingua, um vocabulario amplo e compreende as principais
estruturas gramaticais, e como elas transmitem significado. No entanto, esse conhecimento
permanece implicito. Paralelamente, o sistema visual da crianca se desenvolve, sendo o periodo
entre cinco e seis anos propicio para aprender novos objetos visuais, como letras e palavras
escritas, ou seja, aprender a ler. Dehaene afirma que aprender a ler consiste em conectar o
sistema visual de reconhecimento das formas com as areas da linguagem (Dehaene, 2012, p.
213).

Echeverria, sendo um filésofo, explora a relacdo entre linguagem, tecnologia e
sociedade. Ele argumenta que a linguagem ndo pode ser separada do contexto em que é usada
e que as mudancas tecnoldgicas tém um impacto significativo na forma como nos comunicamos
e nos relacionamos. Segundo Echeverria (2008, p. 145), € importante distinguir entre “ouvir” e
“escutar”. "Ouvir" é um processo bioldgico que ocorre em alguns seres vivos quando detectam

0 i i i . , “escutar” estd enraizado na
erturbacdes ambientais por meio de sons externos. Por outro lado, t t d
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esfera da linguagem e surge nas interagdes sociais entre individuos. Essa relacdo dialdgica que
ocorre, na linguagem, que é fundamental para a compreensdo das competéncias humanas.

A diferenca fundamental entre "ouvir" e "escutar" reside na capacidade desse ultimo em
gerar um mundo interpretativo, uma vez que o0 ato de "escutar" traz a compreensdo e a
interpretacdo. Resumidamente, "escutar” implica "ouvir" e interpretar simultaneamente.
Conforme argumenta o autor, a comunicacdo humana se desdobra em duas dimensdes
essenciais: a acdao de "falar" (ou seja, o conteido da mensagem) e a acao de "escutar" (que
envolve prestar atencdo, compreender e interpretar o que esta aqui). E o ato de “escutar” que
confere validade a fala, atribuindo significado ao que as pessoas comunicam e orientando todo
0 processo de comunicacgdo. Portanto, a eficacia da comunicacdo verbal é alcancada quando é
acompanhada por um ato de "escutar” eficazmente (Echeverria, 2008, p. 141-142).

Everett, um linguista e antropélogo, concentra-se no estudo das linguas indigenas e em
como elas desafiam concepcdes tradicionais sobre a linguagem. Sua pesquisa mostra que
diferentes culturas podem ter sistemas linguisticos diferentes, o que nos leva a compensar
nossas nocdes de universalidade e diversidade linguistica. De acordo com Everett (2019), a
lingua sO existe e funciona no contexto da cultura. Ela é parte integrante da cultura, que
determina grande parte de sua formacéo, inclusive a gramatical. Para o autor, “as linguas nio
precisam ter estruturas gramaticais complexas”. “Elas podem simplesmente justapor palavras e
frases simples” (Everett, 2019, p. 101).

Dehaene, Echeverria e Everett sdo tedricos renomados que se desenvolvem
significativamente para o estudo da aprendizagem da linguagem. Cada um deles possui
perspectivas Unicas e abordagens distintas em relacdo ao tema. Eles oferecem perspectivas
inovadoras e complementares, quando relacionadas as teorias e abordagens de Vygotsky.

Assim, retornando a referéncia principal deste trabalho, ou seja, Vygotsky, entende-se
que o papel do professor é mediar esse processo de amadurecimento e desenvolvimento
intelectual. No entanto, esse progresso da mediagéo, principalmente no ensino fundamental,
esta associado as aulas presenciais que acontecem dentro das escolas.

O sistema educacional brasileiro, nos anos de 2020 e 2021, passou por mudancas. As
escolas publicas e privadas de todo o pais tiveram as aulas presenciais suspensas, por causa da
grande disseminacéo e contagio do virus COVID-19 (coronavirus), que foi confirmado no
Brasil em meados de marco de 2020. Com o decreto de isolamento devido a situacdo de

pandemia, o Ministério da Educacdo (MEC) autorizou a substituicdo das aulas presenciais pelo
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modelo de ensino remoto emergencial (ERE) para todas as instituicdes de ensino. As
autorizagdes que antes deveriam durar apenas um més, que era o periodo de uma quarentena,
foram se alongando e duraram até o segundo semestre de 2021, com a volta do ensino
presencial.

Essas mudangas fizeram com que os professores se reinventassem, questionassem seus
métodos e adotassem a tecnologia como a principal ferramenta de ensino. No entanto, Kenski
(2012) afirma que o professor deve ser cauteloso na hora de escolher uma ferramenta
tecnoldgica de ensino adequada, uma vez que, se ele ndo a utilizar da forma pedagdgica correta,
poderd prejudicar o processo educacional de seus alunos. Nesse contexto, a formacdo de
professores deve englobar o conhecimento nas tecnologias a serem utilizadas para que ndo haja
prejuizo pedagdgico.

O ensino remoto emergencial fez uso de tecnologia, internet e interatividade. Nele, o
aluno teve a possibilidade de estudar a partir de multimidias e dispositivos eletrénicos
(celulares, computadores ou tablets) conectados a internet, 0 que permitiu uma interacdo entre
professor e aluno por meio dos recursos digitais e tecnoldgicos existentes. O uso da tecnologia,
no ambiente educacional, serviu como mediador para a construgdo do conhecimento, pois era
assim que alunos e professores se conectavam durante as aulas remotas. Scuisato (2014, p.20)
afirma que “a inser¢@o de novas tecnologias, nas escolas, esta fazendo surgir novas formas de
ensino e aprendizagem; estamos todos reaprendendo a conhecer, a comunicar-nos, a ensinar e
a aprender, a integrar o humano e o tecnoldgico”.

Alicercada na teoria sociointeracionista de Vygotsky e nos Decretos, nas Leis, nos
periddicos cientificos e nos documentos de dados estatisticos da Secretaria Municipal de
Educacao de Itapemirim, municipio localizado, na Regido Sudeste do Espirito Santo, que
versam sobre informacdes de como a educacdo passa a ser organizada a partir da pandemia,
esta pesquisa visa discorrer sobre o contexto educacional das escolas da Rede Publica
Municipal, em meio ao cenario da pandemia da COVID-19, nos anos de 2020 e no primeiro
semestre de 2021, de forma a analisar como ocorreu 0 processo de ensino e aprendizagem da
disciplina de Inglés, durante o periodo de isolamento social e ap6s o retorno das aulas
presenciais, no segundo semestre de 2021 e 2022, a partir do olhar dos professores da rede de
ensino selecionada.

Nesse sentido, esta pesquisa visa contribuir inicialmente para o aperfeicoamento como

professora de Lingua Inglesa do ensino fundamental e com o trabalho de educadores



24

interessados em trazer inovacdes em suas praticas docentes para as escolas em que atuam. Tem
0 intuito de compilar e esclarecer quais foram os desafios e os legados recorrentes, a partir das
analises coletadas sobre o impacto e os desafios enfrentados pelos professores, durante a
pandemia de COVID-19, contribuindo de forma positiva em pesquisas sobre esse modelo de

ensino-aprendizagem.

1.1 Relevancia do Estudo / Justificativa

Este trabalho se justifica considerando o momento pandémico que aconteceu, no ano de
2020, e o retorno das aulas no presencial que ocorreu, em meados de 2021, nesse sentido, faz-
se necessario travar discussbes que apresentem os enfrentamentos vivenciados pelos
professores de Inglés do fundamental, anos iniciais e anos finais, da Rede Publica do Municipio
de Itapemirim, localizado, na Regido Sudeste do Espirito Santo, em tempos de pandemia com
ensino remoto emergencial e retorno presencial, como ocorreu o retorno das aulas presenciais
apos um longo periodo, em que professores e alunos ficaram afastados da escola, obrigando-se
a trabalhar com um sistema de ensino diferente.

Todos os esforgos tornaram-se ainda mais complexos devido ao isolamento social, que
dispds de uma série de relacbes de forma remota e evidenciaram as competéncias
socioemocionais de professores, de alunos e de seus responsaveis. A escola foi obrigada a
atender as mais diferentes demandas individuais ou coletivas referentes aos problemas de
relacionamento/convivéncia enfrentado por alunos e as suas respectivas familias, além da
necessidade da readaptacéo da rotina de estudos e trabalho, que aconteceu, dentro de casa, no
qual todos estavam conectados a internet. Isso afetou emocionalmente professores, alunos e
responsaveis, tornando imprescindivel a analise da readaptacdo ao ensino presencial acrescido

da experiéncia obtida no ensino digital.

1.2 Delimitacéo do Estudo

Esta pesquisa foi realizada, no municipio de Itapemirim, localizado, no interior do
Estado do Espirito Santo, que faz parte da rota da Costa e da Imigracéo e € um raro recanto do
Sul do Espirito Santo, a 122 quilémetros da capital Vitdria. Segundo dados do IBGE (2022), o

municipio possui cerca de 185.786 pessoas.
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Para o desenvolvimento desta pesquisa, foram considerados professores de Inglés do
ensino fundamental, anos iniciais e anos finais da Rede Publica do Municipio de Itapemirim. O
IDEB nos anos iniciais do ensino fundamental da Rede publica, no ano de 2019, foi de 5,6 e 0
IDEB nos anos finais do ensino fundamental da Rede publica do ano de 2019 foi de 5,0. O
municipio conta com 46 unidades escolares e atende aproximadamente 6184 discentes do
ensino fundamental anos iniciais e anos finais, atendendo também 1505 alunos da educacgéo
infantil, totalizando 7689 estudantes atendidos por este municipio.

O municipio conta com 32 professores de Inglés entre efetivos e contratados, que atuam
nas escolas de 1° a 9° anos da educagdo bésica, distribuidas por todo 0 municipio em trés turnos
de trabalho: matutino, vespertino e noturno.

O trabalho foi desenvolvido com base na necessidade de sistematizar a problematica do
ensino de Inglés durante o periodo remoto da pandemia de COVID-19 e pds pandemia, 0s
desafios e as dificuldades encontrados pelos professores do fundamental, anos iniciais e anos
finais, ao ensinar inglés de forma virtual e os impactos do ensino remoto na volta do ensino

presencial.

1.3 Problema

O ensino da Lingua Inglesa, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB n°9.394/96), é componente obrigatdrio, em diversos niveis da educacéo basica, de forma
a promover o desenvolvimento linguistico, cultural, historico dos alunos. Em meio ao momento
de enfrentamento da pandemia da COVID-19, os professores de Lingua Inglesa viram a
necessidade de se adequarem para promoverem da melhor forma possivel o aprendizado dos
alunos, utilizando os recursos tecnologicos existentes. Com o retorno ao presencial, a
dificuldade pode recair sobre a defasagem de ensino vivenciada pelos alunos na pandemia.
Nesse contexto, foram levantados os seguintes questionamentos: quais foram os desafios
enfrentados pelos professores de inglés no ensino fundamental, anos iniciais e anos finais,
durante o periodo remoto emergencial (recursos digitais e tecnolégicos) e os impactos do

retorno presencial para trabalhar a disciplina com os alunos da Rede Municipal de Ensino?

1.4 Objetivos
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1.4.1 Objetivo Geral

e Compreender sentidos e/ou significados atribuidos pelos professores de Inglés do ensino
fundamental, anos iniciais e anos finais da Rede Publica do Municipio de Itapemirim,
localizado, na Regido Sudeste do Espirito Santo, em relacdo aos desafios enfrentados
no decorrer da pandemia de COVID-19 durante as aulas remotas e presenciais.

1.4.2 Objetivos Especificos

¢ Identificar os desafios enfrentados no processo de ensino e aprendizagem, no periodo
remoto emergencial e no retorno as aulas presenciais e 0s respectivos reflexos, a partir
de uma pesquisa com os professores de inglés da referida rede de ensino.

e Compreender os processos adaptativos e reflexos do ensino e aprendizagem no periodo
remoto emergencial e no retorno as aulas presenciais, a partir da pesquisa realizada.

e Elaborar um E-book com atividades ludicas que possam ser aplicadas, nas aulas de
Inglés, no retorno das aulas presenciais, a partir da experiéncia aprendida durante o

ensino remoto.

1.5 Organizacéao da Pesquisa

Este trabalho esta4 organizado da seguinte forma: Introducdo, Revisdo de Literatura,
Metodologia, Resultados e Discussdo, Consideracdes finais, Referéncias, Apéndices e Anexos.

A Introducdo subdivide-se em cinco subsecfes: Relevancia do Estudo/Justificativa,
Delimitacdo do Estudo, Problema, Objetivos Geral, Objetivos Especificos e Organizacdo da
Pesquisa.

A Revisdo de Literatura apresenta um panorama das pesquisas recentes sobre Ensino
Remoto e Inglés: algumas consideracdes a partir de uma analise bibliografica. Além da teoria
sociointeracionista de Vygotsky e os Decretos, Leis, periddicos cientificos e documentos de
dados estatisticos da Secretaria Municipal de Educacdo da Rede Pdblica do Municipio de
Itapemirim, Espirito Santo, que versam sobre informacBes de como a educacdo passa a ser

organizada a partir da pandemia com aulas remotas e presenciais.
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A metodologia subdivide-se em quatro subse¢fes: Participantes, Instrumentos de
Pesquisa, Procedimentos para Coleta de Informagdes/dados e Procedimentos para Coleta de
Dados e Procedimentos para Analise de informac6es (dados).

Em seguida, apresentam-se os Resultados e Discussdo, ConsideracOes Finais, as
referéncias utilizadas, ap6s os apéndices que constam os roteiros de instrumentos elaborados
pela pesquisadora. Nos Anexos, encontram-se 0s documentos elaborados pela Universidade de
Taubaté, como os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, Termo de Anuéncia de

Instituicdo e 0 Termo de Compromisso do Pesquisador Responsavel.
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2 REVISAO DE LITERATURA

No que tange ao referencial tedrico, o trabalho de pesquisa foi baseado na Teoria
Sociointeracionista de Vygotsky e por ser a tematica, a pandemia de COVID-19, essa
investigacdo contou com Decretos, Leis, periddicos cientificos e documentos de dados
estatisticos da Secretaria Municipal de Educacdo da Rede Publica do Municipio de Itapemirim,
localizado, na Regido Sudeste do Espirito Santo, que versam sobre informacGes de como a
educacdo passa a ser organizada a partir do periodo pandémico. Além de artigos da OMS
(Organizacdo Mundial da Saltde) que abordam sobre a COVID-19, seu percurso e seu

desenvolvimento pelo mundo. Também Ensino de Inglés.

2.1 Panorama das pesquisas sobre Ensino Remoto e Inglés: algumas consideracfes a
partir de uma analise bibliogréfica

Trata-se de um estudo bibliografico feito no portal de CAPES; BDTD e Banco de
Dissertacdes do Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade de Taubaté — MPE —
UNITAU, com os descritores: Ensino remoto, disciplina de Inglés, Dificuldades e Tecnologias.

No portal de Periddicos da Capes foram utilizados os seguintes critérios de sele¢do:
periddicos revisados por pares, filtros de busca no titulo e em qualquer campo, tipo de material:
todos os itens, idioma: qualquer idioma e data de publicacdo: qualquer ano. Os filtros de busca
no site da BDTD foram: Ensino remoto, titulo; Inglés, titulo; Dificuldades, titulo e Tecnologias,
titulo; correspondéncia de busca: TODOS os termos. No site do MPE — UNITAU néo ocorre
busca por filtros. A analise foi feita no banco de dissertacbes dos anos de 2016 a 2022. A

quantidade de textos encontrados nas trés bases de dados é demonstrada no Quadro 1.

Quadro 1 - Pesquisa de artigos em bancos de dados

Banco de Dados Ensino + + + Selecionados
remoto | Disciplina | Dificuldades | Tecnologias
de Inglés

CAPES 193 4 4 4 2
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BDTD

29

MPE - UNITAU

0

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022)

O critério de inclusdo utilizado foi que, ao menos, um dos descritores utilizados, na
busca, aparecesse no titulo dos trabalhos encontrados. O critério de exclusdo dos artigos foi
baseado no fato de abordar assuntos relacionados a saude. Portanto, 2 (dois) artigos foram
excluidos por tratarem de assuntos irrelevantes para a pesquisa.

Como o primeiro filtro evidenciou poucos resultados em todas as bases de dados
consultadas, realizou-se uma nova filtragem excluindo os descritores “disciplina de Inglés”,
“dificuldades” e “tecnologias”, pois ndo influenciaram de forma significativa na pesquisa. Os
filtros de busca no site de periddicos CAPES foram: qualquer campo, é (exato), descritor:
Ensino remoto e qualquer campo, é (exato), descritor: Inglés, periddicos revisados por pares,
tipo de material: todos os itens, idioma: qualquer idioma e data de publicacdo: qualquer ano.
Os filtros de busca, no site da BDTD, foram: Ensino remoto, titulo; Inglés, titulo;
correspondéncia de busca: TODOS os termos. No site do MPE — UNITAU, ndo ocorre busca
por filtros. A anélise é feita no banco de dissertagdes dos anos de 2016 a 2022. Os resultados

encontrados aconteceram conforme observados no Quadro 2:

Quadro 2 - Pesquisa de artigos em bancos de dados

Banco de Dados Ensino remoto + Inglés Selecionados
CAPES 858 27 12
BDTD 29 1 1

MPE - UNITAU 0 0 0

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022)

Quando adicionado o descritor “inglés” ao filtro de busca do Portal de Periddicos da
CAPES, foram encontrados 27 artigos (Quadro 2), dos quais 6 (seis) estavam duplicados. O
critério de exclusdo dos artigos foi baseado no fato de abordar assuntos relacionados a saude,

cultura, masica e regionalismos, como resultado, 9 (nove) artigos foram excluidos, pois
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tratavam de assuntos irrelevantes a pesquisa. Restaram 12 artigos, que se encaixaram no critério
de incluséo, pois continham, no titulo, as palavras-chaves utilizadas nos descritores.

No portal de periddicos da BDTD, apenas 1 (um) foi encontrado e selecionado. Os
periddicos selecionados foram os relativos aos niveis de graduacdo, ensino fundamental, anos
iniciais e anos finais, recursos/tecnologias digitais e estagio supervisionado, com a proposta de
verificar os objetivos, a metodologia empregada e os resultados alcancados em cada um.

Inicialmente, todas as palavras-chave dos trabalhos envolvidos, neste estudo, foram
analisadas. As palavras mais citadas foram: ensino (14 vezes), remoto (10 vezes), emergencial
(7 vezes), digitais (7 vezes), recursos (6 vezes), lingua (6 vezes), COVID (5 vezes), Inglés,
Inglesa, aprendizagem (4 vezes), professores (3 vezes), formacdo, interacdo, tecnologias,
educacdo, on-line (2 vezes). As demais palavras aparecem 1 vez cada. Essas palavras foram
replicadas em seu quantitativo, no site WordArt que faz uma analise lexical simples, a partir da
quantidade de repeti¢cGes de cada palavra e as transforma em uma nuvem de palavras. O

resultado desta analise encontra-se na Figura 1:

Figura 1 - Nuvem de palavras
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022)
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9% ¢

De acordo com a Figura 1, as palavras mais frequentes incluiram “ensino”, “remoto”,
“emergencial”, “covid”, “recurso” e “inglesa”. Esses termos estdo relacionados ao contexto
educacional durante a pandemia de COVID-19. O ensino remoto emergencial se refere a
modalidade de ensino obrigatério de forma emergencial, durante uma pandemia, quando as
aulas presenciais foram suspensas. Essa modalidade utiliza recursos digitais para viabilizar o
processo de ensino-aprendizagem.

O proximo topico trata da analise de artigos.

2.1.1 Andlise dos artigos encontrados no Portal de Periddicos da CAPES do quadro 2

Santos (2022) estabeleceu como objetivo analisar o modelo de recursos digitais que
foram utilizados em uma disciplina no curso de graduacdo de Letras/Portugués-Inglés da
Universidade Federal de Sergipe (UFS). Investigou- se a relacdo entre planejamento, execugdo
das atividades, expectativas de alunos e professores. A pesquisa teve como base a pesquisa-
acao, com andlises de planejamento, acdo, observacdo e reflexdo, com apontamentos para
nortear praticas futuras. Os alunos conseguiram identificar a interatividade proposta com os
recursos utilizados, durante as aulas, e tiveram um resultado positivo obtido, no final do curso,
mas destacaram que o curso presencial teria um aproveitamento melhor do conhecimento
adquirido por eles.

Souza e Nicolaides (2021) definiram como objetivo observar o desenvolvimento de
compreensao leitora da Lingua Inglesa, em uma turma de Ensino fundamental de uma escola
privada, no contexto do ensino remoto emergencial (ERE). Para isso, foi feita uma investigagédo
de natureza qualitativa de estudo de caso que se deu por meio da analise de uma entrevista com
uma professora. A analise mostrou-se limitada, porque foi baseada apenas na narrativa da
professora e ndo na observacdo da atuacdo das aulas durante o periodo das atividades
assincronas de ERE. Mas, abriu caminhos para evidenciar o trabalho e 0 compromisso que 0s
professores tiveram, durante o periodo remoto, em que muitos se reinventaram para que
houvesse a interacdo com seus alunos e consequentemente a aprendizagem significativa e
efetiva, nesse contexto social, além de dar espaco para outros trabalhos que pretendam observar
a pratica docente em ambientes exclusivamente remotos, com o objetivo final de uma formacéo

continuada para professores.



32

Para Rabello (2022), os objetivos foram avaliar a visdo dos estudantes sobre a
aprendizagem da Lingua Inglesa (L2) a partir de tecnologias digitais, suas contribui¢gbes com
0s recursos digitais e metodologias usadas para aprendizagem da segunda lingua em periodo de
ensino remoto emergencial (ERE). Foi caracterizado por uma pesquisa-a¢do que investigou as
contribuigfes dos recursos digitais e metodologias utilizadas no processo de ensino e
aprendizagem de Inglés como L2, e a experiéncia dos alunos na aprendizagem mediada por
tecnologias digitais no contexto de ERE. O resultado da pesquisa foi positivo em relacdo aos
fatores externos, como dificuldades de conexdo para a realizagdo das atividades sincronas e
assincronas. Os estudantes destacaram a metodologia e os recursos utilizados, durantes as aulas,
como relevantes para a aprendizagem durante o curso, e evidenciaram os videos usados, no site
TED Talks, o material didatico em forma de e-book, atividades colaborativas em pares que
utilizaram os recursos digitais: Padlet, Jamboard, Creately e Google Docs.

Brito, Rodrigues e Ramos (2021) designaram como objetivo compreender o que 0s
docentes da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) aprenderam a partir das
experiéncias vivenciadas durante o ensino remoto da pandemia da COVID-19. Foi realizada
uma coleta de dados com base em entrevistas fundamentadas nos ciclos de codificagdo de
Saldand (2016), com roteiro de questdes semiestruturadas. Os resultados apontaram para
necessidades de adaptacdes ao novo contexto de Ensino, como novas estratégias que levassem
em conta a situacdo vivenciada e as novas demandas dos alunos, assim como a preparacdo dos
professores para o conhecimento das novas tecnologias que seriam adotadas durante as aulas
do ERE.

Winfield e Will (2021) decidiram como objetivo relatar as mudangas feitas no projeto
de extensdo voltado para o desenvolvimento da Lingua Inglesa intitulado de Movie Talks, a
partir da reestruturacdo para a versdo on-line, tornando-o acessivel, significativo e
contextualizado para os alunos, com diferentes recursos digitais com foco na oralidade e escrita
autébnoma e significativa. O projeto foi totalmente reestruturado para atender ao ensino remoto.
Atividades sincronas e assincronas faziam parte do novo modelo, que envolveram recursos
digitais do Google Suite: Google meet para encontros sincronos, chat, o jamboard para
atividades prévias, Google Forms para realizacdo de quiz, Google drive para atividades
propostas. Foram usadas também a Plataforma 104, de interacdo instantdnea Mentimeter e
podcasts dos participantes. A proposta € de que o Movie Talks se tornasse um projeto de

pesquisa, que iria gerar dados acerca da afetividade, quanto ao desenvolvimento da oralidade,
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da fluéncia em L2 a partir dos recursos digitais orientados por principios cognitivos no periodo
remoto.

Bezerra (2021) determinou como objetivo demonstrar o impacto do ensino remoto, na
aprendizagem do Inglés como segunda lingua, no curso de Licenciatura de Letras/Inglés da
UFPB, destacando questdes linguisticas e teméticas essenciais para a formacdo docente.
Durante as aulas, foram usadas algumas metodologias ativas, na abordagem dos
multiletramentos para o ensino-aprendizagem da L2, como o recurso sala de aula invertida,
projetos baseados em apresentacfes de seminarios, discussdes sobre temas-geradores de
aprendizagem entre pares, féruns sobre os temas propostos nas disciplinas que foram
ministradas no ensino remoto emergencial. Os recursos digitais utilizados, durante a pandemia,
como o0 SIGAA e 0 ZOOM despertaram o desenvolvimento e a motivacdo dos alunos para as
questdes linguisticas e sobre 0s temas-geradores trazendo resultados satisfatorios.

Para Perna, Delgado e Silva (2021), o objetivo foi discutir o desenvolvimento da
educacdo comparado aos modelos de 1.0 a 5.0 e suas implicacBes pedagdgicas em relacao as
ferramentas digitais utilizadas hoje em dia. Mostrou uma visédo geral da evolucéo da tecnologia
usada, no contexto escolar, e algumas implicacdes de acordo com as diferentes geracdes.
Descreveu algumas ferramentas digitais utilizadas para o uso do ensino de inglés, que podem
ser aplicadas para os alunos de forma presencial ou remota. Sdo eles: Pear Deck, uma extensdo
do Google Presentations, Wizer.me, que sdo planilhas interativas, gamificacdo e ferramentas
reaproveitadas, que fazem usos de textos interativos e jogos de tabuleiro, de caso, de pares.
Com base na literatura e 0s pontos de vista dos préprios autores, ficou evidente que as
ferramentas digitais potencializam o ensino e a aprendizagem da Lingua Inglesa, além de
desenvolver habilidades socioemocionais no ensino remoto.

Denardi, Marcos e Stankoski (2021) demonstraram como objetivo apresentar 0s
resultados de uma pesquisa realizada, no primeiro semestre de 2020, que investigou como as
aulas de inglés foram ministradas e como os professores reagiram durante as aulas em periodo
remoto. Na pesquisa, 24 professores de Inglés atuantes em institutos de idiomas, escolas
publicas e particulares responderam a um questionario com 11 perguntas, disponibilizado no
Google Forms. Os resultados apontaram que o uso de plataformas digitais provocou
dificuldades e preocupagdes no processo de ensino e aprendizagem, mas que esse recurso digital
promoveu o letramento digital. Evidenciou também que, mesmo com 0 uso de recursos

tecnologicos, as aulas presenciais devem permanecer.
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Para Bastos (2021), o objetivo foi compreender quais foram as caracteristicas de
interacOes discursivas que aconteciam durante as aulas de Inglés na plataforma Google Meet.
A interacdo ocorreu por meio da gravacdo de uma aula sincrona em que foi criado um projeto
comunicativo no qual os alunos deveriam falar sobre acessérios e perguntar pregos em inglés,
interagindo entre eles como se tivessem em aula presencial. O estudo revelou um panorama
com caracteristicas de interacGes discursivas em aulas on-line de Inglés, na Plataforma Google
Meet, em comparacdo com uma aula de ensino presencial. O principal desafio encontrado,
durante a aula, foi a conexdo com a internet e com o bom funcionamento dos microfones, que,
em alguns casos, impediram a participagdo on-line dos alunos. O uso do chat foi de grande
valia, garantiu a interacdo de comunicacao entre todos os alunos e professor.

No artigo, buscou-se compreender as consequéncias de ordem social e discursivas
relativas a juncdo de recursos digitais em aulas de Lingua Inglesa. Foi feita uma anélise de
desafios e possibilidades de ensino remoto de inglés baseada em referencial tedrico-
metodoldgico da Andlise de Discurso, com base na experiéncia de alunos de graduacédo
(professores em formacao) e alunos diversificados de varias instituicdes de ensino e idade a
respeito de aulas on-line. O percurso analitico constatou que, mesmo entre problemas sociais,
emocionais e tecnoldgicos, a presenca de uma materialidade produz efeitos significativos no
ensino-aprendizagem de uma segunda lingua. Cabe ao professor tornar possivel essa
apropriacdo material, muito mais do que apenas adaptacao, pois o digital transforma as préaticas
de ensino existentes. Reconhecer os efeitos metaforicos e investir neles.

Menezes e Santos (2021) definiram como objetivo analisar como as Tecnologias da
Informacgéo e Comunicacdo (TDIC) foram utilizadas durante a pandemia do COVID-19. Uma
revisao sistematica da literatura foi realizada para identificar artigos existentes sobre o tema. O
resultado foi um predominio de estudos qualitativos e empiricos sobre o tema, que abordam os
impactos da transi¢do do ensino presencial para o ensino remoto, além dos desafios e das
possibilidades quanto ao uso das mesmas tecnologias nas duas modalidades. A maioria dos
estudos sdo da China e da Indonésia. O publico em grande parte é de estudantes universitarios.
Antes da pandemia, as TDIC ndo eram muito utilizadas por alunos e professores no processo
de ensino e aprendizagem.

Vetromille-Castro e Kieling (2021) buscam a reviséo sobre o tema das Metodologias
ativas e do Ensino Hibrido, para o ensino de L2 integrado com tecnologias digitais e investigam

as duas lacunas existentes na formacdo do docente de linguas: o ensino de L2 criangas € a
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utilizacdo integrada de recursos tecnoldgicos. Os apontamentos mostram a falta de abordagem
para o ensino de L2 para alunos de pré-escola e do fundamental anos iniciais, de forma que a
pratica docente seja pautada apenas na unido de varios elementos, sem nenhum direcionamento
fundamentado. Em seguida, aborda os beneficios do uso das Metodologias Ativas, como forma
de apontar ferramentas tedricas para as lacunas existentes da formagéo do professor de lingua
estrangeira para criangas e do uso de tecnologias digitais no ensino hibrido. O trabalho com o
uso das Metodologias Ativas, ja no ensino fundamental, propicia o uso integrado de recursos
digitais de forma mais significativa.

Vale ressaltar que os artigos encontrados, no quadro 1 (um), se repetem, no quadro 2

(dois), portanto, foram utilizados nesse panorama.

2.1.2 Analise da dissertacdo encontrada no site da BDTD

Cruz (2021) estipulou como objetivo principal investigar e analisar a formagéao inicial
de professores de Lingua Inglesa, a partir do estagio supervisionado | (ES) da FALE/UFMG
em periodo de ensino remoto emergencial (ERE). Além de descrever como a disciplina de
estagio supervisionado foi aplicada, durante o periodo remoto, conhecer as percepgdes dos
alunos acerca do estagio supervisionado de forma remota e identificar quais foram os impactos
causados na formagdo dos professores a partir das concepcdes dos estagiérios. A dissertacdo
apresenta uma revisao da literatura utilizada na pesquisa. Perpassa pela implantacéo do estagio
supervisionado, nos cursos de graduacéo, até chegar a grade curricular do curso de Letras/Inglés
da UFMG e as alteragdes e os impactos que ocorreram durante a pandemia do COVID-19.
Descreve o percurso metodolégico de uma investigacdo de cunho qualitativo, interpretativista
e émica realizada com os alunos da graduacdo. Apos, trata sobre uma abordagem de cunho
etnografico e método de estudo de caso, com trés participantes sobre a experiéncia do estagio
supervisionado. Além de uma pesquisa que descreve as atividades desenvolvidas para geragdo
de dados, aborda os procedimentos e instrumentos utilizados: questionarios, diarios reflexivos
e entrevistas. Apresenta aos participantes da pesquisa os trés estagiarios alunos da disciplina de
Estagio Supervisionado | e faz analises e discussdes dos dados gerados a partir dos trés
participantes para identificar as percepcbes de cada um sobre o estagio Supervisionado no
Ensino Remoto Emergencial. Finalizou o trabalho com as implicagcfes da pesquisa realizada e
ofereceu sugestdes para futuras pesquisas relacionadas ao tema.
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2.2 Teoria Sociointeracionista de Vygotsky

Lev Vygotsky nasceu, em 1896, na Bielo-Russia, a sua familia era de denominagéo
judia. Formou-se em Direito pela Universidade de Moscou, no ano de 1918. Aos 28 anos,
casou-se e durante o seu casamento teve duas filhas. Em 1934, faleceu vitima de tuberculose.
Durante o seu curso de Direito, ele também fazia os cursos de Historia e Filosofia. A partir de
seus conhecimentos adquiridos, durante a formacéo académica, dedicou-se a estudar sobre os
distdrbios de aprendizagem e de linguagem além das mais diferentes formas de deficiéncias:
congénitas e adquiridas ao longo da vida, o que resultou em sua graduagcdo de medicina.
Vygotsky (1984) afirma que o seu trabalho foi pautado em uma sociedade cientifica altamente
valorizada, na qual era amplamente esperada que se resolvessem as questfes prementes de
interesses sociais e econdmicos do povo soviético. Fundou um laboratério de psicologia, deu
varias palestras que posteriormente foram publicadas em seu livro “Psicologia Emocional”.
Participou de congressos e foi convidado para trabalhar, no instituto de Leningrado, que
investigava as inteng@es entre o cérebro e a mente. Fez doutorado em Psicologia em Moscou.

Aos 21 anos, iniciou a sua carreira com o foco em questBes relacionadas a pedagogia.
Publicou um estudo, em 1922, sobre métodos de ensino de literatura nas escolas secundarias.
O seu interesse pela psicologia académica veio de seu trabalho com criangas que apresentavam
diferentes anomalias congénitas, como: retardo, surdez, cegueira e tantos outros nos quais ele
dedicaria anos de sua vida em seu projeto de pesquisa, estudando e buscando novas
oportunidades de compreensdo de todo processo mental do ser humano. Vygotsky (1984) deixa
claro que sua preocupacao era de construir uma psicologia que fosse relevante para a area da
educacdo e da pratica médica e que ndo fosse apenas uma teoria da mente que levava em conta
as necessidades reais do governo.

Por quase meio século, Vygotsky foi acusado de ser um idealista e mesmo falecendo téo
jovem deixou uma grande heranca tedrica que é usada como referéncia na atualidade. Ideias
construtivistas em que a aprendizagem significativa acontece mediante a interacdo do sujeito
com objetos ou outros sujeitos. Oliveira (2014, p. 49) pressupde que 0 socio interacionismo

sdo:

praticas educativas diferenciadas que impreterivelmente trazem dinamismo,
mobilidade, ludicidade e estimulos a cognicdo (...) utilizar ferramentas
tecnoldgicas e estratégias de ensino que movam os educandos e os levem a
indagacdo, a experimentacado, a adaptaces ao meio e assimilagdo do novo. O
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aluno precisa sentir-se convidado a participar ativamente do processo ensino-
aprendizagem de maneira critica e transformadora (Oliveira, 2014, p. 49).

Na teoria sociointeracionista, o conhecimento do aluno serd gerado a partir das
informac0es que fizeram sentido para ele. O centro da aprendizagem é o aluno, e o professor
faz a mediacéo, possibilitando na crianca a habilidade de explorar o conhecimento e ampliar as
capacidades de pensar, de observar, de descobrir, de identificar problemas, entre outras.

Para Vygotsky, as atividades realizadas pela crianca em colaboragdo de um

adulto/professor criam possibilidades para o desenvolvimento efetivo do conhecimento.

A crianga tornar-se-a capaz de realizar de forma independente, amanha,
aquilo que, hoje, ela sabe fazer com a colaboracdo e a orientacdo. 1sso
significa que, quando verificamos as possibilidades da crian¢a ao longo de
um trabalho em colaboracédo, determinamos com isso também o campo das
funcbes intelectuais em amadurecimento; as funcBes que estdo em estagio
iminente de desenvolvimento devem dar frutos e, consequentemente,
transferirem-se para o nivel de desenvolvimento mental real da crianca
(Vigotski, apud Prestes, 2010, p. 174, grifo do autor).

Prestes (2010, p.174) explica que, para Vigotski, a Zona de Desenvolvimento Iminente
(ZDI) difere de uma crianca com retardo mental para uma crianga normal, assim como a

diferenca de idade que também torna diferente 0 amadurecimento da zona iminente.

2.3 Ensino Remoto Emergencial

Com o novo modelo de ensino com classes virtuais, a interacéo entre professor e aluno
passa a ser de forma on-line (virtual). A tecnologia, atualmente, é muito desenvolvida e foi
fundamental para a continuidade da educacdo no periodo da pandemia de COVID-19, em que
todos (professores e alunos) estavam conectados por meio de videochamadas, redes sociais,
audios, videos e aplicativos, que se tornaram 0s principais recursos empregados no processo de
ensino e aprendizagem. Para Costa e Nascimento (2020), “Os educadores tiveram que se
reinventar para conseguirem dar aula a distancia por meio do ensino remoto e os alunos a
vivenciarem novas formas de aprender, sem o contato presencial e caloroso da figura do
professor”.

As escolas precisaram se adaptar para que 0s seus professores pudessem continuar a

ensinar e seguir com as suas atividades, resguardando os prejuizos decorrentes desse processo,
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como a evasao escolar. As autoridades educacionais agiram de tal forma que os efeitos do
isolamento social fossem minimizados e que esses alunos tivessem a garantia da educagao como
determina a Constitui¢do Federal de 1988: “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho.” (BRASIL, 1988). Entretanto, nem todos os professores ou alunos estavam inclusos
na concepcao e no controle do ambiente virtual de aprendizagem adotado pelas instituicdes de
ensino.

Esse novo modelo de ensino e aprendizagem mediado pela internet e pelo acesso as
tecnologias digitais e seus recursos tecnoldgicos potencializaram a desigualdade e as interacdes

sociais existentes no cenario educacional brasileiro. Ferreira (2020, p. 4) afirma que:

A utilizagdo de aplicativos de mensagens permite uma educagdo remota
acessivel a grande parte dos discentes, ja que a maioria faz uso de
smartphones. Os docentes podem disponibilizar materiais de diversos
formatos, além de manter contato direto com a turma em horarios estipulados,
para discutir o contetdo e sanar possiveis dividas. Ao manter uma rotina de
aulas, com possibilidade de discussdo dos contetdos e a disponibilidade de
materiais diversos, a continuidade do periodo letivo ndo sera negligenciada e
proporcionard o devido aproveitamento das disciplinas cursadas (Ferreira,
2020, p. 4).

Diante do contexto pandémico e do distanciamento social, o cenario educacional
enfrentou diversos problemas, entre eles o tempo para preparacao e formagéo dos profissionais
da educacdo na realizacdo das aulas remotas, a vulnerabilidade em relacdo as condicdes
socioecondmicas a que os alunos e seus respectivos familiares estavam expostos, 0 aumento
de problemas relativos a saide mental de professores e alunos, a precariedade no acesso a
internet ou a falta de recursos tecnol6gicos que permitissem, mesmo que minimamente, a
realizacdo das atividades escolares e a presenca nas aulas on-line. Morin (2020) afirma que o
isolamento social serviu como uma lupa da desigualdade social. A pandemia exacerbou muito
a desigualdade socioespacial. Nem todo mundo tem um lugar extra para morar ou fugir da
cidade. Algumas condicdes precarias de moradia tornam o isolamento inviavel para familias
com criangas, muito menos para refugiados sem teto, conhecidos como migrantes ou
imigrantes, para quem esse isolamento é uma dor dupla.

O ensino remoto emergencial € um principio muito importante que permitiu manter um

vinculo, mesmo que de forma virtual, entre professores, alunos e outros profissionais ligados a
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educacdo. Sem a implantacdo e a implementacdo desse modelo de ensino poderia representar
por meses 0 afastamento dos alunos dos espacos escolares e consequentemente comprometer a

qualidade da educacéo.

[...] o Ensino Remoto de Emergéncia é, na realidade, um modelo de ensino
temporario devido as circunstancias desta crise. Envolve o uso de solucdes de
ensino totalmente remotas idénticas as praticas dos ambientes fisicos, sendo
que 0 objetivo principal nestas circunstancias ndo é recriar um ecossistema
educacional online robusto, mas sim fornecer acesso temporéario e de maneira
rapida durante o periodo de emergéncia ou crise (Moreira; Schlemmer, 2020,

p. 9).

O modelo de ensino remoto ndo se limita a presenca ou a auséncia de acesso técnico,
mas a necessidade de lidar com as complexidades representadas por professores recolhidos em

suas casas, com seus familiares e que também estdo vulneraveis as suas necessidades diarias.

2.4 Recursos Tecnoldgicos e Recursos Digitais

Os recursos tecnoldgicos e os recursos digitais ficaram mais evidentes, no sistema
educacional brasileiro, apos as instituicdes de ensino publicas e particulares de todos 0s niveis
planejarem a implantacdo e a implementacdo do ensino remoto emergencial, que facilitaria o
ensino e a aprendizagem, com o objetivo de minimizar as perdas do processo de formagéo no
periodo de isolamento social e 0 uso das tecnologias que serviram de apoio para mediar o
processo de ensino e evitar o fechamento de escolas. Para Soares, Bueno, Calegari, Lacerda,
Dias (2015, p. 3), 0 uso das tecnologias, na educacao, “possibilitam, a partir de equipamentos,
programas e das midias, a associacao de diversos ambientes e individuos numa rede, facilitando
a comunicagdo entre seus integrantes, ampliando as ac¢Ges e possibilidades j& garantidas pelos
meios tecnoldgicos”.

Progressivamente, as plataformas de ensino passaram por melhorias e ndo foram
utilizadas apenas por instituicdes privadas, muitas escolas publicas fizeram uso de plataformas
gue eram disponibilizadas gratuitamente na internet. Os mais utilizados, durante a pandemia,
sdo 0 Moodle e o Google Classroom, que estdo relacionados a tecnologias de transmissdo ao
vivo como 0 Google Meet, Zoom e o0 Teams da Microsoft e os streaming que fazem distribuicdo

de conteudo on-line, como o YouTube. Aplicativos de mensagens instantaneas, como WhatsApp
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e Telegram, também foram propostos como alternativas a continuidade do ensino a distancia

por serem amplamente utilizados.

Temos ampla possibilidade de utilizacdo de ambas as ferramentas, a fim de
promover a continuidade das aulas com estratégias eficientes e acessiveis. O
envio de materiais diversos e a interacdo on-line possibilitam um processo de
ensino-aprendizagem compativel com as exigéncias do isolamento domiciliar,
além de abrir espaco para a utilizacdo dessas ferramentas ap6s o término da
quarentena. Nesse sentido, cabe ao docente articular seu cronograma de
trabalho de acordo com as disciplinas e curriculos de cada curso. Certamente,
algumas disciplinas ndo poderdo depender exclusivamente dessas
ferramentas, mas muitas atividades podem ser desenvolvidas (Ferreira, 2020,

p. 4).

Os aplicativos de mensagens instantaneas tornaram o ensino remoto emergencial mais
acessivel para grande parte dos alunos de escolas publicas, a maioria da populagéo ja usava o
smartphone para fins pessoais. O WhatsApp é uma ferramenta de longo alcance, assim como
afirma Carvalho (2020, p.130) “mesmo nas casas onde s6 ha um celular com baixo pacote de
dados moveis, sem banda larga, mesmo 0s pacotes pré-pagos das empresas de telefonia,
possibilitam a utilizacdo dessa ferramenta”. Na utilizacdo desse recurso digital, os professores
conseguiam enviar para os seus alunos, em horarios estipulados, materiais de diversos formatos,
como arquivos em Word, PDF, videos, audios explicativos e outros, além de manter contato
direto com os alunos e com seus familiares por meio de grupos de WhatsApp divididos por
turmas e fazer atendimento aos alunos ou responsaveis para tirar possiveis duvidas durante a
realizacdo das atividades diarias. A disponibilidade de diferentes materiais e uma rotina diaria
de estudos proporcionaram o aproveitamento das disciplinas cursadas e 0 ano letivo seguisse,
ndo sendo negligenciado aos alunos.

A maioria das instituicdes privadas de ensino adotaram as plataformas de web
conferéncias sincronas, como o Meet, Zoom, Teams e outras plataformas similares. Nesse
modelo de ensino remoto, as aulas eram ministradas conforme o horario de disciplinas
distribuidas e contetidos que eram seguidos no ensino presencial. Moreira e Schelmmer (2020,

p.9) afirmam que:

O processo é centrado no conteido, que é ministrado pelo mesmo professor
da aula presencial fisica. Embora haja um distanciamento geogréfico,
privilegia-se o compartilhamento de um mesmo tempo [...]. A comunicacéo é
predominantemente bidirecional, do tipo um para muitos, no qual o professor
protagoniza video aula ou realiza uma aula expositiva por meio de sistemas
de web conferéncia (Moreira; Schelmmer, 2020, p. 9).
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As plataformas de web conferéncias se expandiram e ganharam destaque no sistema
educacional. Antes do modelo de ensino remoto emergencial, 0 uso dessas plataformas era mais
comum, no mercado corporativo, que utilizava para comunicacao e reunides. Essa visibilidade,
no meio educacional, gerou uma competicdo entre as plataformas, muitas delas foram
reformuladas, ganharam novas interfaces simples, ferramentas e recursos gratuitos que

facilitam o uso do professor e aluno. Filatro e Loureiro (2020, p. 20) destacam que:

O uso dessas ferramentas é variado. Elas podem ser usadas para conferéncias
web no sentido mais tradicional do termo — um professor ou especialista
domina a comunicagdo, com pouca ou nenhuma participacdo da audiéncia.
Por outro lado, muitas aplicagdes dessas ferramentas ajudam a viabilizar as
metodologias (cri)ativas, seja pelas intensas interagfes via chat textual e
audio, seja pela abertura de salas simultaneas para discussdes em pequenos
grupos (Filatro; Loureiro, 2020, p. 20).

Os desafios vivenciados pelos professores, durante o periodo da pandemia de COVID-
19, fizeram com que o planejamento docente fosse ressignificado e repensado para atendimento
dos alunos no ensino remoto emergencial, mediado ou ndo por tecnologias. Os recursos
tecnoldgicos e digitais contribuiram para que as aulas fossem mais significativas durante esse
periodo. Moran (2012, p.16) afirma que a educagdo tem que, a todo 0 momento, conquistar,
surpreender e cativar os estudantes. A educacdo precisa apontar novas possibilidades,
conhecimentos e praticas de modo a seduzir, entusiasmar e encantar os alunos. O conhecimento
se constitui mediante atividades desafiadoras que estimulam a criatividade, a curiosidade e a

imaginacao.

2.5 O retorno do ensino presencial e seus desafios

O retorno do ensino presencial apos a pandemia da COVID-19 apresentou diversos
desafios que foram enfrentados. Algumas das principais questdes envolveram a seguranca dos
professores, dos alunos e dos integrantes da comunidade escolar, a adaptacdo das escolas aos
protocolos de saude, a recuperacdo da aprendizagem perdida, durante o periodo de fechamento
das escolas, e o0 impacto psicossocial causado pela pandemia. Seguindo essa linha de raciocinio,
Amaral e Polydoro (2020) também ressaltam o aspecto socioafetivo que influencia tanto o

ensino quanto a aprendizagem. Isso ndo consistiu meramente em substituir o ensino presencial
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por abordagens on-line, mas sim uma acdo de emergéncia imposta durante um momento de
crise de saude, representando uma das maiores crises do pais nos ultimos anos.

No que diz respeito a seguranca, foi fundamental garantir medidas de prevencao para
dificultar a propagacdo do virus da COVID-19. De acordo com a Nota Técnica n°1/2020
(10C/Fiocruz, p.8), como cada escola possui sua peculiaridade, ficou recomendado que cada
escola compreendesse quais acdes precisariam ser tracadas para o funcionamento adequado de
Seu espago e que possibilitasse a construgdo “[...] de um Plano Integrado e Intersetorial Local
de acbes para o enfrentamento e o convivio com a COVID19, com acgdes sanitérias e
educacionais, em sintonia com o planejamento de instancias regionais e macrorregionais e
respeitando a singularidade de cada escola” (FIOCRUZ, 2020, p 8). Dentro dessas agoes,
estavam inclusos o uso de mascaras, a disponibilidade de alcool em gel 70% espalhados pelo
ambiente escolar, o distanciamento social, a ventilacdo adequada, dentro das salas de aula, a
garantia de protecdo as pessoas que pertenciam ao grupo de risco, como por exemplo as
gravidas. Também, foi indispensavel promover a testagem regular e a vacinacdo dos
profissionais da educacéo e dos alunos.

As escolas também precisaram se adaptar para atender as exigéncias sanitarias. Essas
exigéncias envolviam a reorganizacdo do espaco fisico, a criacdo de rotinas de higienizacao
mais rigorosas e a implementacdo de sistemas de ensino hibrido, que combinasse aulas
presenciais e on-line. Angeluci e Cacavallo (2017, p.240) conceituam esse modelo de ensino
como “o ensino hibrido trata da convergéncia dos modelos educacionais: o presencial, em que
0 processo ocorre em sala de aula, como acontece ha tempos, e 0 modelo on-line, que utiliza as
tecnologias digitais para promover o ensino.” Essa abordagem de ensino aprendizagem foi
implementada, nas escolas, diante da realidade de isolamento social, para que os alunos
pudessem voltar as escolas de forma gradativa, interagir com o grupo e trocar experiéncias.

Valente (2015), afirma que,

O ensino hibrido segue uma tendéncia de mudanca que ocorreu em
praticamente todos o0s servigos e processos de producdo de bens que
incorporaram os recursos das tecnologias digitais. Nesse sentido, tem de ser
entendido ndo como mais um modismo que cai de paraquedas na educacéo,
mas como algo que veio para ficar (Valente, 2015, p. 21).

A recuperacao da aprendizagem prejudicada, durante o periodo remoto, foi outro desafio

importante a ser superado. Para Souza Santos (2020, p. 1), a quarentena e o isolamento social
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“[...] ndo s6 tornam mais visiveis, como reforca a injustica, a discriminacao, a exclusdo social
e o sofrimento injusto que elas provocam”. Muitos alunos tiveram dificuldades de acesso as
aulas remotas, enfrentaram problemas de acesso, de concentracdo e de motivacdo ou
simplesmente ndo tiveram o suporte necessario em casa, da familia, para acompanhar a rotina
de estudos. “Os alunos de nivel socioeconomico mais baixo, que ja deveriam receber maior
foco da politica educacional em situagdes normais, devem ganhar atencdo ainda mais especial
neste momento de crise”. (Nota técnica Educagdo para Todos, 2020, p. 10). Nesse sentido, foi
necessario, no retorno presencial, que os professores desenvolvessem estratégias de
acompanhamento equilibrado de reforgo individualizado e intensivo dos alunos para minimizar
as desigualdades educacionais exacerbadas pela epidemia.

Além do ponto de vista académico, foi importante considerar o impacto psicossocial
causado pela pandemia nos professores, nos alunos e na comunidade escolar no retorno das
aulas presenciais. Muitos professores e estudantes vivenciaram traumas, perdas familiares,
ansiedade e outras dificuldades emocionais durante esse periodo. Segundo Aité (2020), no
retorno presencial, foi preciso “[...] cuidar de quem ensina”, pois eles também apresentaram um
nivel de esgotamento fisico e mental semelhante aos profissionais da satde. Por isso, foi
fundamental oferecer apoio psicoldgico e promover atividades de bem-estar e resiliéncia dentro
das escolas na volta as aulas.

A esse respeito, Dias e Pinto (2020) sinalizam

[...] Estimular a solidariedade, a resiliéncia e a continuidade das relagdes
sociais entre educadores e alunos nesse periodo é fundamental, pois ajuda a
minorar o impacto psicoldgico negativo da pandemia nos estudantes. Agora,
importa prevenir e reduzir os niveis elevados de ansiedade, de depresséo e de
estresse [...] (Dias; Pinto, 2020, p. 547).

Essas medidas sdo fundamentais, pois ajudam a reduzir o impacto psicologico negativo
que a pandemia pode ter nos estudantes. Além disso, € crucial prevenir e diminuir os niveis
elevados de ansiedade, de depressdo e de estresse que podem surgir nesse contexto. Por meio
do estimulo a solidariedade, os alunos podem se sentir apoiados e compreendidos, 0 que
contribui para o fortalecimento do seu bem-estar emocional. A resiliéncia, por sua vez, permite
que eles se adaptem e enfrentem os desafios da pandemia de forma mais eficaz, desenvolvendo
habilidades para superar as adversidades. Além disso, a continuidade das relagdes sociais entre

educadores e alunos desempenha um papel crucial na manutencdo do vinculo e no apoio
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emocional mdtuo. Isso ajuda a criar um ambiente seguro e acolhedor, no qual os estudantes se
sentem confortaveis para expressar suas emogdes e buscar suporte quando necessario. Portanto,
¢ fundamental considerar esses aspectos e implementar estratégias que promovam a
solidariedade, a resiliéncia e a continuidade das relagdes sociais, a fim de minimizar os impactos
negativos da pandemia na saude mental dos estudantes.

O retorno presencial as atividades escolares exigiu uma nova adaptacdo, o que pode se
tornar um desafio complementar, principalmente quando a dor emocional ainda esta presente.
Em sintese, o retorno do ensino presencial apds a pandemia necessitou da utilizagdo de medidas
de seguranca, de adaptacdo das escolas aos protocolos sanitarios exigidos pelo Ministério da
Salde, da recuperacao da aprendizagem prejudicada e do cuidado com o aspecto emocional dos
estudantes, dos professores e da comunidade escolar. Para superar esses desafios, foi essencial
que escolas, professores e familiares oferecessem um ambiente de apoio e de compreenséo para
os alunos. A comunicacao aberta, o fornecimento de recursos de apoio a salde mental e a
implementacdo de estratégias flexiveis de ensino, que levavam em consideracdo as
necessidades emocionais dos alunos afetados pelo trauma da pandemia, foram fundamentais

para superar esses desafios garantindo uma volta as aulas de forma segura e eficaz.

2.6 A heranca do ensino no pés-pandemia

A heranca do ensino poés-pandemia do COVID-19 certamente terd impactos
significativos na educacgéo por longos anos. Durante a pandemia, houve uma grande utilizacéo
da tecnologia, muitos estudantes e professores tiveram que se adaptar rapidamente ao ensino
on-line. Com o fim da pandemia € provavel que algumas institui¢ces de ensino, principalmente
as privadas, incorporem a tecnologia de forma mais abrangente em suas praticas de ensino. O
que inclui a utilizacdo de plataformas on-line, ferramentas de comunicacao e recursos digitais

gue melhoram a experiéncia de aprendizagem de seus alunos. Segundo Clesar (2022, p. 39),

em outros termos, as experiéncias vivenciadas durante o periodo do ensino
remoto, desde a emergencialidade, passando pela sua consolidacdo e
retornando ao ensino presencial, proporcionaram aos professores uma imerséo
no uso de tecnologias digitais associadas aos ambientes virtuais de
aprendizagem, de forma massiva e intensa, o que possibilitou a reflex&o acerca
da sua pratica docente.
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Outro ponto importante que se destacou foi a importancia da flexibilidade no ensino. A
aprendizagem hibrida, que faz uma combinagéo de aulas presenciais e on-line, pode se tornar
comum no ensino com o pos-pandemia em varias instituices de ensino espalhadas pelo Brasil.
Para Clesar (2022, p. 162), “se buscara aplicar o melhor das duas modalidades (EaD e
presencial), criando um espaco de aprendizagem customizado as necessidades organizacionais,
estruturais e de aprendizagem dos estudantes”. O que permite aos estudantes participarem de
aulas presenciais quando possivel, enquanto ainda se beneficiam do ensino on-line (sincrono
ou assincrono) em situagfes em que a presenca fisica é dispensavel.

Com a expansdo da educacéo on-line, as habilidades digitais se tornardo cada vez mais
essenciais para os estudantes, o que permite o desenvolvimento de habilidades como a literacia
digital, o uso de ferramentas tecnoldgicas diversificadas e a capacidade de se adaptar a novas
tecnologias.

A pandemia além de expor e acentuar as desigualdades presentes, na educacao, para
alunos de escolas publicas e de familias de baixa renda, nas areas rurais, nos grupos minoritarios
e de vulnerabilidade social enfrentaram grandes desafios ao acessar o ensino on-line, com a
falta de equipamentos tecnolégicos adequados em casa, como celular ou computador para uso
das aulas por todos, especialmente nos casos que havia mais de um aluno matriculado na mesma
escola e que precisava do aparelho para assistir a aula ou até a falta da internet, muitas familias
ndo tinham como prover e isso ajudou a alavancar o aumento da evasao escolar. “A diferenca
de acesso aos estudos remotos entre alunos das escolas publicas e os da rede privada mostrou o
abismo que existe entre 0 que se configura como a teoria e a realidade social, politica e

econdmica desses dois mundos” (Almeida; Dias; Pinto, 2020).

Portanto, o debate sobre o futuro da educagdo € tarefa imprescindivel no
campo da academia, dos profissionais, e deve ser problematizado pelo
conjunto da sociedade. A resisténcia por meio de lutas em defesa da educacdo
publica deve ser sistematica quanto a garantia da qualidade e equidade,
devendo ser cada vez mais incorporada as politicas educacionais durante e
apos esse cendrio (Gongalves; Pereira; Santos, 2020, p. 4).

Com o término da pandemia, é necessario um esforco maior na implementacdo de
politicas publicas educacionais que deem garantias de que todos os estudantes terdo igualdade
de acesso ao ensino, independentemente de suas circunstancias socioeconémicas.

Segundo Bacich e Holanda (2020), avaliar ndo € fim, € processo, e essa assertiva foi
levada em consideracdo pelos professores durante a pandemia e no retorno do presencial.
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Repensar nos modelos das avaliacdes foi preciso em muitas instituicdes de ensino, os métodos
de avaliacio foram reavaliados devido as limitagdes impostas pelo ensino remoto. E de total
relevancia que haja uma reflexdo na forma com que as avaliagdes sdo realizadas, no ensino
presencial, € preciso dar uma grande énfase na avaliacdo continua e na utilizacdo de diferentes
formatos de exames.

A salde mental de muitos professores e estudantes tiveram um impacto significativo
durante e p6s pandemia do COVID-19, o que exigiu, dentro das instituicdes de ensino, foco no
apoio emocional e na saude mental de todos, assim como na educagdo sobre autocuidado e
resiliéncia. A inquietagdo perante a pandemia se apresenta como um elemento de relevancia e
cuidado, tanto por parte dos alunos como também por parte dos professores e demais individuos
que integram o contexto educativo (Romanini, 2021).

Muitas outras possiveis mudancas podem ocorrer na educacdo pos-pandemia. E
importante lembrar que a situacdo € instavel e que as abordagens podem aparecer e variar de
acordo com o contexto local e com as necessidades dos alunos e professores. Nesse cenario
complexo, moldar a educacdo pos-pandemia requer um compromisso conjunto para reter o
melhor das licdes aprendidas, durante os tempos dificeis, a0 mesmo tempo que se aborda de

maneira proativa os desafios emergentes.

2.7 O Ensino de Lingua Inglesa nas Escolas do Municipio de Itapemirim

O ensino da Lingua Inglesa, nas escolas do Municipio de Itapemirim, é de grande
importancia, devido a crescente necessidade de proficiéncia em inglés no cenario global. Neste
capitulo, sera apresentado como ocorre 0 ensino da Lingua Inglesa, nas escolas desse municipio,

incluindo o contexto educacional, as praticas, os desafios e as tendéncias atuais.

2.7.1 Praticas educacionais dentro do contexto educacional de Itapemirim

A Lingua Inglesa foi implementada, no ano de 2007, sendo uma aula por semana no
Ensino Fundamental Anos Iniciais e, a partir do ano de 2012, o municipio passou a ofertar duas
aulas semanais.

A proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza a equiparacdo do

aprendizado do inglés ao portugués. Isso implica que a Lingua Inglesa deve ser internalizada
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ndo apenas por meio de estruturas gramaticais e vocabulario, mas também por meio de préaticas
linguisticas inseridas no contexto do cotidiano dos estudantes. Isso significa também que o
ensino do inglés ndo deve se limitar a um conjunto de regras ou listas de vocabulario, mas sim
ser integrado a situagdes comunicativas reais, nas quais os alunos possam interagir, expressar-
se e compreender de maneira auténtica. Dentro desse paradigma, o aprendizado do idioma
inglés é fomentado por meio de préaticas discursivas diversas, envolvendo dialogos, debates,
leituras, escritas e atividades que promovam a interacéo oral e escrita. E essencial nio apenas
aprender a lingua, mas também desenvolver a habilidade de refletir sobre como ela é utilizada,
compreendendo seu funcionamento e sua aplicacdo em diferentes contextos.

Portanto, a BNCC propde uma abordagem que vai além da simples aquisicdo de
conhecimentos linguisticos, priorizando a experiéncia pratica e reflexiva dos estudantes no uso
do inglés, buscando desenvolver a competéncia comunicativa e intercultural necessaria para
gue possam se expressar e compreender a lingua de forma eficaz e significativa. Nesse contexto,
antes de 2014, o municipio se organizava a partir de listas de conteudos, havia uma previsao
constitucional e também prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, para que a educagéo
tivesse uma BNCC, mas ainda era um movimento em constru¢do. Quando a BNCC foi entdo
publicizada, foi prevista a obrigatoriedade da oferta a partir dos Anos Iniciais, sendo
compreendida a continuidade desse segmento como uma a¢édo facultativa do municipio.

O ensino da Lingua Inglesa em Itapemirim segue, em grande parte, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as
diretrizes do Estado do Espirito Santo, com algumas varia¢fes do Sistema de Ensino, lei n°
2.762/2014, de acordo com a realidade das escolas do municipio.

A estrutura curricular do ensino da Lingua Inglesa tem como base o documento
“Orientagdes Curriculares do Ensino Fundamental, anos iniciais e finais”, elaborado pela
prépria Secretaria Municipal de Educacdo, no qual busca desenvolver as quatro habilidades
comunicativas: compreensao oral, producdo oral, compreenséo escrita e producdo escrita. Os
contelldos programaticos sdo divididos em 3 trimestres distintos, o 1° trimestre ocorre
geralmente durante o periodo de fevereiro a maio, 0 2° trimestre acontece ao longo do periodo
de maio a agosto e o 3° trimestre ocorre de setembro a dezembro, conforme Portaria n® 011/2023
- Calendario Escolar 2023 - Ensino Fundamental | e 11, Itapemirim (2023), incluem vocabulario,
gramatica, prondncia, estruturas linguisticas, leitura e interpretacéo de textos, além de aspectos

culturais relacionados aos paises de Lingua Inglesa.



48

As aulas de Lingua Inglesa no ensino fundamental, anos iniciais e finais possuem carga
horéria de 2 aulas semanais de 50 minutos cada hora/aula e uma carga horaria anual de 80 aulas
anuais, com base na Portaria n® 010 de 19 de janeiro de 2023, Tabela de Acompanhamento de
Carga Horéria - Ensino Fundamental | e 1l (CEAG, EMEF, EMEIEF, EMUEF E EMPEF),
Itapemirim (2023), que possui como embasamento legal a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao n° 9394/96.

2.7.2 Evolugdes e Tendéncias Futuras

O ensino da Lingua Inglesa, nas escolas de Itapemirim, enfrenta desafios semelhantes
ao restante do Brasil, como falta de recursos, materiais didaticos atualizados e adequados,
necessidade de valorizagdo da profisséo do professor de Inglés, falta de implementagédo de
politicas publicas que visam fortalecer o ensino de linguas estrangeiras e qualificacdo
profissional docente. Apesar dos desafios, ha esfor¢os continuos para melhorar o ensino de
inglés nas escolas de Itapemirim. Os programas governamentais e parcerias com instituicdes de
ensino superior ttm como objetivo aprimorar a formacao continuada de professores e expandir
0 acesso a Lingua Inglesa. A formacdo de professores de inglés em Itapemirim segue as
diretrizes condicionais do Ministério da Educacao. Segundo Gimenez (2005, p.189), os desafios
atuais, no contexto da formacdo de professores de Lingua Estrangeira (LE), estdo centrados em
consideracdes reflexivas sobre as seguintes questdes: a) definicdo da base de conhecimento
profissional; b) relevancia de pesquisas para a formacdo de professores; c) abordagem
articuladora teoria/pratica; d) impacto e sustentabilidade de pesquisas; €) relacdo delas com
politicas publicas de formacdo de professores, f) identidade profissional de formadores; g)
integragéo de formagdes inicial e continuada.

No entanto, os esforgcos continuos para melhorar a qualidade do ensino, a integracao de
tecnologias educacionais e a énfase em abordagens mais comunicativas podem contribuir para

preparar os estudantes de Itapemirim para competirem em um mundo globalizado.



49

3 METODOLOGIA

Para a elaboracdo desta pesquisa, optou-se por uma pesquisa aplicada de natureza
qualitativa, mediante uma exposicédo detalhada de todos os passos que foram seguidos para a
formulacéo e para o desenvolvimento do estudo em questdo, com o objetivo de oportunizar

subsidios ao leitor de compreensao e de entendimento. Segundo Silva e Menezes (2000, p. 20),

[...] & pesquisa qualitativa considera que ha uma relacdo dindmica entre o
mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo
e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em ndmeros. A
interpretacdo dos fendmenos e atribuicdo de significados sdo basicos no
processo qualitativo. N&o requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O
ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é o
instrumento-chave. O processo e seu significado sdo os focos principais de
abordagem (Silva; Menezes, 2000, p. 20).

Assim como confirma Minayo (2000, p. 21-22):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com um universo de significados, motivos,
aspiracOes, crencgas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espago mais
profundo das relacfes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo das varidveis (Minayo, 2000, p. 21-22).

Os pesquisadores mantém contato direto com o meio ambiente e seus sujeitos de
pesquisa, exigindo um trabalho de campo mais aprofundado. As questdes serdo estudadas no
contexto em que foram feitas sem qualquer manipulacdo deliberada pelo pesquisador. A
utilizacdo desse tipo de método difere dos métodos quantitativos por ndo utilizar dados
estatisticos como centro do processo de andlise do problema, ndo havendo, portanto, priorizacéo

de nimeros ou unidades de medida.

3.1. Participantes

Os participantes sdo 32 Professores de inglés do ensino fundamental, anos iniciais e
anos finais, da Rede Municipal de Ensino de Itapemirim, da Regido Sudeste do Espirito Santo,

onde é ofertado, dentro do sistema de ensino, aulas da disciplina de Lingua Inglesa apenas para
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alunos de 1° a 9° ano da educacao basica, 0 que exclui professores da educacdo infantil e do
ensino medio.

O projeto de pesquisa, originario desta dissertacéo, foi submetido ao Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU), cuja finalidade é de defender os
interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade, contribuindo para que a
pesquisa se desenvolva dentro de padrdes éticos, garantindo a plena protecao aos direitos dos
participantes e a postura ética do pesquisador responsavel. Foi enviado para cada professor, por
meio de e-mail, um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que precede a
resposta ao questionario (apéndice A), no qual todos os professores da rede educacional
estudada foram convidados para respondé-lo, sob o critério de participacdo por adesdo e
denominados “colaboradores”. Para participar da entrevista semiestruturada (apéndice B), os
professores concordaram, e a partir da Gltima questdo que consta, no questionario, os 11

primeiros foram os selecionados, conforme justificativa no item 3.1.1.

3.1.1 Justificativa para o calculo do tamanho amostral

O tamanho da amostra € o primeiro requisito a ser avaliado no delineamento
experimental de uma pesquisa cientifica, pois, a partir de um nimero minimo de dados, pode-
se definir as incertezas na estimativa dos parametros e o consequentemente intervalo de
confianca das medicdes, fatores necessarios a precisdo e a consisténcia de uma analise
estatistica (Boiculese et al., 2019).

Neste trabalho, o tamanho da amostra foi obtido por meio do céalculo do intervalo de
confianga de uma proporgdo (ICP), segundo metodologia descrita por Dobson (2013), que
determina a prevaléncia de determinadas caracteristicas em uma populacao (participantes da
pesquisa) com base em um ndmero finito de elementos amostrais € na margem de erro maxima
que o pesquisador admite em sua pesquisa.

Para esse procedimento, foi utilizada a calculadora estatistica “Calculo Amostral”
(Lauris, 2022), que introduz célculos para os modelos de estudo mais comumente encontrados
nas pesquisas cientificas. Assumiu-se para uma populacdo (participantes da pesquisa) de 32
elementos, a um nivel de confiabilidade de 95%, uma precisdo de estimativa de 25% e 50%
como sendo a maior variabilidade possivel nas respostas. A inser¢cdo desses parametros retornou

um tamanho amostral necessario de 11 participantes (Figura 2).
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Figura 2 - Determinacdo do tamanho da amostra, segundo metodologia proposta por Dobson
(2013)

CALCULO AMOSTRAL

Home Sobre Manual Orientacao para Calcule  Calculos

Tamanho da Amostra
Intervalo de Confianga de uma Proporg¢éao

Nivel de Confianca: 95% ® 99% O
Erro (%): 25

Proporgao Estimada na Populagao (%): 50

Calcular

N: 16
Populagao finita: 32 N: n
L) Efeito do desenho: 1 N: o
L) Perda de elementos (%): © N: o

Fonte: Imagem: tela da calculadora estatistica “Calculo Amostral”, Lauris (2022)

Importante salientar que todos os professores selecionados para a entrevista ja haviam
trabalhado com séries do ensino fundamental anos iniciais e finais, no Municipio de Itapemirim,

durante o periodo da pandemia de COVID-19, no periodo remoto e no retorno ao presencial.

3.2. Instrumentos de Pesquisa

Com a finalidade de alcancar os objetivos determinados nesta pesquisa, estabeleceu-se
como nucleo documental desta dissertacdo questiondrio e entrevistas semiestruturadas
realizadas com os professores colaboradores, sobre as praticas educativas no decorrer da
pandemia com as aulas de periodo remoto e no retorno do presencial pelos professores do

municipio de Itapemirim — ES, conforme descrito a seguir:

3.2.1 Questionario
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O questionario € um tipo de recurso para coletar informacdes de pesquisa, que fornece
dados estruturados, ndo precisa ter a presenca do pesquisador, € um recurso mais simples de ser
analisado se comparado a outros recursos. Marconi e Lakatos (2003) definem o questionario

como:

[...] um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador. [...] Junto com o questionario deve-se enviar uma nota ou carta
explicando a natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter
respostas, tentando despertar o interesse do recebedor, no sentido de que ele
preencha e devolva o questionario dentro de um prazo razoavel (Marconi;
Lakatos, 2003, p. 201).

Segundo Marconi; Lakatos (2003) e Gil (2002), o questionario on-line possui a
vantagem de atingir a0 mesmo tempo muitas pessoas, garante 0 anonimato da pessoa
entrevistada, ndo ha necessidade de treinamento, propicia a resposta em momento oportuno, o
pesquisador ndo fica exposto a influéncia das opinides pessoais do entrevistado, ou vice-versa,
economiza tempo e dinheiro do entrevistador/aplicador, entre outras.

O questionario foi escolhido como um dos instrumentos deste estudo, com o intuito de
recrutar os colaboradores e levantar as ideias iniciais que respondam, de maneira preliminar,
aos objetivos e ao problema da pesquisa.

O questionario (apéndice A) foi elaborado e aplicado por meio de um formulario no
Google Forms com uma série de perguntas ordenadas e divididas por se¢des, disponibilizado
para os professores por meio de WhatsApp, o que possibilitou que os 32 professores de Inglés
que atuam, na Rede Publica do Municipio de Itapemirim, pudessem responder durante 0 més
de marco de 2023. O questionario foi composto por 30 (trinta) questdes, divididas em quatro

secdes, conforme quadro 3.

Quadro 3 — Organizacdo do questionario para professores

Secao 1 PERFIL DO RESPONDENTE

Secao 2 UTILIZACAO DE RECURSOS TECNOLOGICOS E
RECURSOS DIGITAIS VOLTADOS PARA EDUCACAO

Secao 3 DESAFIOS ENFRENTADOS

Secgéo 4 VOLTA AS AULAS PRESENCIAIS

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022)
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No questionério aplicado aos 32 professores da rede, o objetivo foi verificar as
percepcdes em relagdo aos principais enfrentamentos e/ou dificuldades vivenciados pelos
professores de inglés frente a pandemia de COVID-19, durante as aulas remotas e no retorno
do presencial.

A andlise dos dados fornecidos pelo questionario ocorreu por meio da organizacdo e da
compreensdo de tudo que foi coletado na pesquisa. Segundo Bardin (2016), a analise de
contetdo é um conjunto de técnicas para organizacdo da analise, da codificacdo, da
categorizacao, das inferéncias, do tratamento e da interpretacdo dos resultados. Para Bardin
(1977), a Andlise de Contetdo é um conjunto de técnicas de analise de comunicacgdes. Essa
analise pode ser mais objetiva em relacdo aos dados coletados, mas também pode buscar
interpretacdes mais relevantes.

Nesse sentido, a autora salienta:

A andlise de conteido pode abordar os "significados" (por exemplo, anlise
temética), mas também pode analisar os "significantes" (analise lexical,
analise de procedimentos). Além disso, o tratamento descritivo é apenas a
primeira etapa do procedimento, mas ndo € exclusivo da analise de conteudo.
Outras disciplinas que estudam a linguagem ou a informacéo também séo
descritivas, como a linguistica, a seméantica e a documentacdo. Quanto as
caracteristicas sistematicas e objetivas, embora néo sejam especificas da
anélise de conteudo, sdo suficientemente importantes para enfatizar sua
relevancia (BARDIN, 1977, p. 34).

Neste trabalho, a Andlise de Conteudo foi realizada, considerando as categorias
tematicas encontradas nas falas dos participantes. Durante o processo de analise, houve uma

triangulacdo entre o contexto, as narrativas dos docentes e 0s pressupostos tedricos.

3.2.2 Entrevista semiestruturada

A utilizagdo da entrevista semiestruturada integra uma das fontes principais de
informacdes que comp&em o trabalho. Yin (2005) afirma que, nas entrevistas semiestruturadas,
0s participantes sdo questionados sobre aspectos relacionados a uma definicdo clara do tema,
com relativa flexibilidade para explorar determinadas informagdes ndo incluidas no roteiro de

pesquisa. Por sua vez, Ribeiro (2008, p. 141) compreende a entrevista como:
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A técnica mais pertinente quando o pesquisador quer obter informagdes a
respeito do seu objeto, que permitam conhecer sobre atitudes, sentimentos e
valores subjacentes ao comportamento, o que significa que se pode ir além das
descricbes das acfes, incorporando novas fontes para a interpretacdo dos
resultados pelos préprios entrevistadores.

A entrevista é uma técnica muito utilizada para coleta de dados, ela pode ser aplicada
quando ndo for possivel conseguir dados por intermédio de registros e fontes documentais.

Richardson (1999, p. 207) descreve o significado da palavra e constata que:

O termo entrevista é construido a partir de duas palavras, entre e vista. Vista
refere-se ao ato de ver, ter preocupacdo com algo. Entre indica a relagdo de
lugar ou estado no espago que separa duas pessoas ou coisas. Portanto, o termo
entrevista refere-se ao ato de perceber realizado entre duas pessoas.

As vantagens que uma entrevista apresenta sdo: a probabilidade de conquista de um
grande conjunto de informac6es, de esclarecimentos instantaneos em conjunto as secGes de
perguntas e respostas, assim como possiveis erros. Além disso, ha outras vantagens, como a
flexibilidade de aplicacdo (presencial ou virtual), a tranquilidade de adaptacéo de protocolo,
oportunidade de captar a expressdo corporal/facial e a postura do entrevistado.

Apbs a realizacdo do questionario (apéndice A) com os professores de Inglés, foi
realizada a entrevista semiestruturada (apéndice B), de forma on-line pela ferramenta do Zoom,
que permite fazer videochamadas gratuitas e grava-las em audio e video. Ao término de todas
as entrevistas, foram feitas as transcri¢oes (apéndice C) gerando um documento.

Para as transcri¢des das entrevistas (levantamento de dados) foi utilizado, inicialmente,
0 Google Docs que é um editor de texto que faz parte de um pacote de aplicativos do Google
Workspace. Nele, é possivel criar e editar arquivo em texto, que é automaticamente armazenado
na nuvem e salvo no Google Drive, da conta com a qual se redige o documento. Foi utilizado
para transcricdo o recurso de digitacao por voz, que utiliza o microfone para fazer a transcricao
da voz para a escrita. Ao final das transcricdes de voz em texto, foi realizada uma nova escuta
das entrevistas para que fossem corrigidos possiveis erros de escrita e pontuacao.

O documento gerado da transcricdo foi tratado manualmente para a retirada de
stopwords (palavras de parada), que geralmente sao definidas como palavras muito comuns em
uma dada linguagem, que ndo possuem aderéncia ao objetivo da pesquisa. Os dados obtidos
por meio das entrevistas foram submetidos ao tratamento usando o software Interface de R pour

les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires (IRAMUTEQ).
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Oliveira (2021) define 0 IRAMUTEQ como:

Software IRAMUTEQ - Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires, criado por Pierre
Ratinaud e mantido até 2009 na lingua francesa, mas que atualmente conta
com dicionarios completos em varias linguas. Utiliza funcionalidades
providas pelo software estatistico R. No Brasil, que comegou a ser utilizado
em 2013, em pesquisas de representacGes sociais; entretanto, outras areas
também se apropriaram do uso e contribuiram para a divulgacdo das vérias
possibilidades de processamento de dados qualitativos, visto que permitem
diferentes formas de analises estatisticas de textos, produzidas a partir de
entrevistas, documentos e outras.

O arquivo formatado foi submetido ao Software IRAMUTEQ, que efetuou um
tratamento dos dados. (Camargo, 2005, p. apud Oliveira, 2021, p. 79-80), descreve 0 processo
de tratamento em quatro partes:

1 - Leitura do texto e calculo dos dicionéarios. Nesta etapa, o sistema identifica
as UClIs, realiza a primeira divisao do texto e agrupa as palavras a uma forma
reduzida em funcéo de suas raizes, transformando-as em uma forma base, e
executa o célculo da frequéncia dessas formas reduzidas.

2 - Célculo das matrizes de dados e classificagdo as UCEs - Unidades de
Contexto Elementar. E uma etapa de calculo em que se propde obter classes
de UCEs, por meio de tabelas codificadas com “0” e “1”, que calcula as
ocorréncias simultaneas de vocabulario.

3 - Descricdo das classes de UCEs. Esta etapa fornece os resultados mais
importantes. O sistema, por meio de tabela l6gica, apresenta o dendograma da
classificacdo hierarquica descendente, que mostra as relacdes entre as classes.
E fornece uma andlise fatorial de correspondéncia, feita a partir da
classificacdo hierarquica descendente; e

4 - Célculos complementares. E uma extens&o da etapa anterior. A partir das
classes UCEs identificadas, o programa calcula e fornece as UCEs mais
caracteristicas de cada uma, permitindo a contextualiza¢cdo do vocabulério
tipico de cada classe. Além de fornecer a classificacdo hierarquica ascendente
para cada classe, favorece o estudo das relagbes dos elementos (formas)
intraclasse.

No que diz respeito ao tratamento de dados realizados pelo IRAMUTEQ), é importante
ressaltar que essa ferramenta possibilita, posteriormente, uma variedade de métodos para a
analise de dados textuais. 1sso abrange desde a andlise lexical basica, que inclui principalmente
a identificacdo das formas bésicas das palavras e a concepgdo de como elas frequentemente
aparecem; até analises que envolvem diversas variaveis. Dentre esses, merecem destaque a

Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD), a Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC)
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e a analise de similitude entre textos, sem esquecer da representacdo visual por meio de nuvens
de palavras (Camargo; Justo, 2016).

Conforme Caregnato e Mutti (2006, p. 23), no que se refere a andlise de contetdo, é
preciso compreender que “O texto ¢ um meio de expressdo do sujeito, no qual o analista busca
categorizar as unidades de texto (palavras ou frases) que se repetem, inferindo uma expressao
que as representem”. Isso corresponde a explorar todo o material do texto coletado mediante as
entrevistas realizadas com os professores, interpretar os resultados apresentados pelo software
do IRAMUTEQ.

O ideal seria a participacdo de 11 professores conforme descrito no item 3.1.1 com base
no “calculo amostral” (figura 2), mas 1 professor desistiu de participar da pesquisa. Na
entrevista aplicada aos 10 professores selecionados da rede, o objetivo foi verificar,
detalhadamente, as percep¢des em relagdo aos enfrentamentos e/ou dificuldades no periodo

remoto e no retorno as aulas presenciais, o que sera detalhado oportunamente.

3.3. Procedimentos para Coleta de Informacdes/dados

Apbs a aprovacdo do projeto pelo Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica
(CAAE) n°64716522.2.0000.5501, e sob o NUmero do Parecer: 5.806.162, estando a direcdo
da Secretaria Municipal de Educacdo de Itapemirim (SEME), municipio em que a pesquisa foi
realizada, ciente sobre todos os procedimentos da pesquisa por meio do Termo de Anuéncia de
Instituicdo (Anexo C), assinado pelo secretario de Educacéo, foi iniciada a coleta de dados.
Foram convidados para participar da entrevista os 32 professores de inglés que atuam no
municipio de Itapemirim-ES. Conforme exigéncia da resolugdo CNS 510/2016, foi enviado
para o e-mail dos professores de Inglés do ensino fundamental anos iniciais e anos finais o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (anexo D). Com os termos preenchidos
e com maiores informagdes a respeito da pesquisa aos professores colaboradores, foi enviado
de forma on-line por meio do WhatsApp o questionario (apéndice A) e posteriormente realizada
a entrevista semiestruturada (apéndice B) individual, de forma on-line, na plataforma do Zoom,
que foi previamente agendada com os professores da rede de ensino, conforme disponibilidade
de dia e horérios de cada um.

As entrevistas foram gravadas por meio da plataforma Zoom, com a finalidade de

possibilitar sua posterior transcrigdo, ao término de todo o material coletado nos questionarios
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e nas entrevistas semiestruturadas. As transcri¢fes das entrevistas foram tratadas inicialmente
pelo IRAMUTEQ, que é um software livre ligado ao pacote estatistico R para analises de
conteldo, lexicometria e andlise do discurso e serdo armazenadas pela pesquisadora por, no
minimo, cinco anos.

Durante a realiza¢do do questionario e da entrevista, os professores colaboradores foram
informados que a sua identidade ficaria em sigilo e que ndo seria oferecido nenhum tipo de
risco a sua integridade fisica e emocional, que todas as perguntas foram elaboradas com muito
cuidado e zelo para que nenhum constrangimento acontecesse. Na parte superior do
questionario, foi assegurado ao colaborador o direito de desistir da pesquisa a qualquer
momento.

Para prevenir possiveis riscos, durante a pesquisa, foram garantidos os direitos de
anonimato, de deixar de responder qualquer pergunta que o professor colaborador julgasse por
bem assim proceder, bem como solicitar para que os dados fornecidos, durante a coleta, ndo
fossem utilizados.

Caso houvesse algum dano ao participante, foi garantido a ele procedimentos que visem
areparacao e o direito a indenizacdo, bem como o encaminhamento ao servigo publico de satde
mais proximo caso existisse algum abalo de cunho emocional.

Os participantes foram informados a respeito dos resultados parciais e finais da
pesquisa, para isso, a qualquer momento do estudo, terdo acesso aos pesquisadores responsaveis
pela pesquisa para esclarecimento de suas dividas e ndo receberdo qualquer vantagem
financeira pela sua participagdo. E importante salientar que os participantes deste trabalho ndo
terdo nenhum beneficio direto (durante a pesquisa), apenas indiretos, ou seja, principalmente
pelo acesso aos resultados obtidos em relagdo ao questiondrio e as entrevistas, assim como ao

produto técnico gerado.

3.4. Procedimentos para Analise dos dados

Foram apresentados e discutidos os resultados adquiridos por meio do questionario
Google Forms aplicado por meio de link para 32 professores de Inglés do Municipio de
Itapemirim-ES, em versdo on-line contendo 30 questdes e da entrevista semiestruturada
realizada de forma on-line pela plataforma do Zoom, gravada em &udio e video contendo 10

questdes para 10 professores voluntarios.
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Assim, foi realizada a leitura detalhada dos resultados do questionario e entrevista e
elaborados os resultados. Para André (1986, p. 68), ““[...], 0 primeiro passo na analise de dados
qualitativos é a construcdo de um sistema de categorias. Para criar tais categorias, deve-se
examinar o material disponivel, procurando identificar topicos, temas e padrdes relevantes”.
Os dados produzidos, no decorrer do processo, foram tabulados de acordo com a anélise de
contetdo desenvolvida por Bardin (2016). A técnica de Analise de Conteudo defendida por
Bardin (2011) se desenvolve em trés fases: 1) pré-andlise; 2) exploracdo do material,
categorizacdo ou codificacdo; 3) tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacdo. A pré-
andlise consiste em organizar as ideias iniciais, com o objetivo de sistematiza-las. Nessa fase,
é realizada uma leitura geral do material, assim como o levantamento de algumas hipdteses
iniciais e o inicio da selecdo dos indicadores. A exploracdo do material compde a criacdo das
categorias. O tratamento dos resultados compreende a interpretacdo dos resultados. Dessa
forma, foi possivel definir o perfil dos professores participantes, da formacéo inicial, da atuacéo

profissional e dos desafios enfrentados durante a pandemia e no retorno do presencial.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A presente secdo tem por finalidade apresentar uma breve e analitica caracterizagéo dos
professores de inglés do municipio de Itapemirim-ES, os colaboradores desta pesquisa e a
percepcao dos enfrentamentos/dificuldades vivenciados por eles, nas aulas remotas, durante a

pandemia de COVID-19 e no retorno do presencial.

4.1 Perfil dos professores participantes do questionario

Observa-se que a maior parte dos professores participantes sao de género feminino: dos
32 professores, 25 (78,1%) e uma pequena parte sdo de género masculino: 07 (21,9%),
apontando como predomindncia o sexo feminino atuante na educacdo do municipio na
disciplina de Inglés. Ao analisar os cursos de formacéo de professores, Gatti (2010, p. 1362)
afirma que “quanto ao sexo, como ja sabido, ha uma feminizagdo da docéncia: 75,4% dos
licenciandos sd@o mulheres, e este ndo é fenbmeno recente. Desde a criagdo das primeiras
Escolas Normais, no final do século XIX, as mulheres comecaram a ser recrutadas para o
magistério das primeiras letras”.

Os entrevistados possuem Especializagdo Lato Sensu 93,8% e apenas 3,1% possuem

graduacao e 3,1%, mestrado, nenhum participante com doutorado, conforme quadro 4:

Quadro 4 - Formacdo académica

Formacdo Académica
Graduacdo 01
Especializagéo Lato Sensu 30
Mestrado 01
Doutorado -

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Desses professores, 17 (53,1%) atuam no ensino fundamental anos iniciais e finais, 10
(31,3%) atuam somente no ensino fundamental anos iniciais e 5 (15, 6%) atuam somente no

ensino fundamental anos finais.
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Em relacéo a idade, os gréaficos apontam que 18 professores (56,3%) possuem a idade
entre 31 e 40 anos e 10 professores (31,3%) estdo entre 11 e 15 anos de docéncia como docente.

Como mostra nas figuras 3 e 4:

Figura 3 - Idade

Idade

32 respostas

® 18a25anos
18.8% 1%

® 26a30anos
56,3%

7 31a40anos
21,9%

® 41a50anos

® mais de 51 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Figura 4 - Tempo de docéncia

Tempo de docéncia

32 respostas

Entre 21 e 25 anos

@ Menos de 1ano 63% 63%
® Entre1e5anos
12,5%

0 Entre 6 e 10 anos
@ Entre 11 e 15 anos

15,6%
® Entre 16 e 20 anos 0
&
@

Mais de 25 anos

31,3%

Fonte: Dados da pesquisa (2023)
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A faixa etaria dos professores, na educacdo basica, pode fornecer insights sobre suas
caracteristicas profissionais. Segundo uma pesquisa conduzida por Polena e Gouveia (2013)
sobre o perfil docente, observa-se uma predominéancia na faixa etaria de 30 a 49 anos, com uma
tendéncia de crescimento nesse grupo demogréafico. Isso indica um envelhecimento progressivo
da categoria docente, conforme apontado pelas autoras do estudo e que se confirma nesta
pesquisa.

Souza (2013, p. 57) destaca que “os docentes da educacdo basica, no Brasil, em sua
maioria, sdo pessoas com experiéncia de trabalho. Isso quer dizer que, mesmo com a renovacao
de quadros, com a ampliacdo na contratagdo, os docentes estdo permanecendo mais tempo na
profissdo”. Essa situacdo é relacionada a reforma da previdéncia, que teria imposto dificuldades
para a aposentadoria precoce dos professores.

Os conhecimentos oriundos da préatica diaria de ensino séo forjados ao longo da carreira
do professor, representando um conjunto de competéncias e habilidades que transcendem a
mera instrucdo académica. Importa salientar que ndo é a idade do docente o critério
preponderante, mas sim a multiplicidade de situacGes enfrentadas e as experiéncias acumuladas
ao longo do tempo. Um professor mais jovem, por exemplo, pode ter adquirido uma vasta
experiéncia e desenvolvido um conjunto significativo de saberes da experiéncia, desde que
tenha tido a oportunidade de vivenciar uma variedade de situacfes em sua pratica letiva. Essa
perspectiva enfatiza a importancia de valorizar a experiéncia profissional dos professores,
independentemente da sua idade. Reconhecer e valorizar os saberes da experiéncia contribui
para o fortalecimento da pratica docente e para a melhoria da qualidade do ensino.

Sobre a mudanca de rotina dos professores, durante o periodo pandémico, que passaram
em suas casas, Melo (2020) declara que néo € facil conciliar familia e trabalho no mesmo espaco
fisico para os docentes. O educador precisa cuidar de sua casa e de seus familiares, além de
preparar aulas. Os entrevistados relataram que, na rotina, em sua maioria, faziam as gravacoes
dos videos de suas aulas on-line (87,5%), seguido de professores que relataram que realizavam
os planejamentos de suas aulas (81,3%), outros realizavam estudos de capacitacdo (59,4%) e
atividades do lar (59,4%) e uma minoria realizava leituras (25%), algum tipo de lazer (25%),
atividade fisica (25%) e atividades de autocuidado (15,6%). Conforme se pode observar, na

figura 5.

Figura 5 - Rotina dos professores
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ROTINA DOS PROFESSORES
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| I I

25% 594% 875% 1586% 25%
Realizava algum tipo de lazer em casa com os
familiares

. Realizava atividades do lar

Realizava a gravacao dos videos das aulas online

Realizava atividades de autoconhecimento e auto
cuidado

. Realizava atividade fisica em casa

. Realizava estudos de capamtacao profissional
sobre o periodo pandemico

Realizava junto com os filhos as tarefas da escola

59,4% 509

25%

32respostas
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Realizava leitura de livros sobre assuntos diversos

Realizava os planos de aula
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que nao estava fazendo nada so ganhando dinheiro
publico sem fazer nada

) Corrigia as devolutivas

Atendia alunos
Atendia Whatsapp dos alunos e pais

Procurava material didatico na internet

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Durante a pandemia, a rotina dos professores foi muito desafiadora, os docentes tiveram
um aumento significativo na carga de trabalho devido a mudanca para o ensino remoto, além da
rpida adaptacdo aos formatos de ensino e aprendizagem. Para Paes e Freitas (2020, p. 133), “se
antes havia uma carga de trabalho exaustiva para os professores, agora, entdo, o desafio seria
utilizar as tecnologias digitais em prol da continuidade do processo educacional, adicionando mais
essa atividade a complexa lista de afazeres do professor”.

Segundo Vygotsky (1978), a mediacdo do professor € essencial para promover a
construcdo de conhecimento. Nesse contexto de ensino remoto, os docentes desenvolveram a
capacidade de mediar o ensino, superar obstaculos e buscar novas estratégias para garantir o
desenvolvimento intelectual dos alunos.

Grande parte da rotina foi voltada para a elaboracdo do planejamento e das gravagdes
dos videos das aulas remotas, que exigiam um tempo adicional nessa nova rotina. Preparar, gravar
e editar, muitas vezes nao era uma tarefa simples para quem nao estava adaptado para tal funcéo.

Os professores precisaram adaptar o curriculo escolar para 0 ambiente on-line, com estratégias que
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envolviam materiais adequados e que pudessem cativar os alunos a distancia. Para reforcar essa

ideia, a Nota Técnica do Todos Pela Educacéo destaca que:

O ensino remoto ndo deve se resumir a plataformas de aulas on-line, apenas
com videos, apresentacdes e materiais de leitura. E possivel (e fundamental!)
diversificar as experiéncias de aprendizagem, que podem, inclusive, apoiar na
criacdo de uma rotina positiva que oferece a criancas e jovens alguma
estabilidade frente ao cenario de muitas mudancas (Todos Pela Educacéo,
2020, p. 5).

Para os professores de Inglés, foi essencial variar conforme as experiéncias de
aprendizagem, oferecendo aos seus alunos uma rotina positiva que oportunizasse uma
estabilidade em meio a um cenario de mudancas constantes. Essa abordagem abrangente e
diversificada, no ensino remoto, foi fundamental para o envolvimento e o bem-estar dos
estudantes, durante esse periodo desafiador, que foram as aulas on-line, no periodo remoto e no

retorno das aulas no presencial.

4.1.1 Uso de Recursos Tecnologicos e Recursos Digitais voltados para a Educacéo

Durante o periodo remoto, houve a necessidade da reorganizacdo do trabalho docente e
da adaptacédo do curriculo escolar para atender as condi¢fes ocasionadas pela pandemia, essas
mudancgas exigiram uma reorganizacdo da revisdo de contetdos, de metodologias e de
estratégias de avaliacdo, o que envolve a selecdo de recursos digitais capazes de desenvolver
estratégias de ensino a distancia e a criacao de materiais e atividades interativas. Oliveira (2020,
p. 39) afirma que, “nesse novo ambiente de aprendizagem, o professor precisa ir além, motivar,
agucar a curiosidade, instigar a pesquisa, provocar a reflexdo, o desenvolvimento do
pensamento critico”. Segundo dados do questionario, 15 professores (46,9%) responderam que
o curriculo escolar da sua escola foi modificado ou adaptado para o ensino remoto, 9
professores (28,1%) disseram que houve poucas altera¢cbes ou mudanca e 8 professores (25%)
replicaram que nao foi feita nenhuma alteracdo ou mudanca no curriculo das instituicdes de
ensino em que trabalham.

Com a demanda da utilizacdo dos recursos tecnoldgicos e recursos digitais voltados para
educacédo, na modalidade de ensino virtual, os professores se viram na necessidade de manter a
comunicacdo constante com os seus alunos e a qualidade da internet de suas residéncias

interferiu para que o ensino-aprendizagem pudesse ocorrer. O uso de uma conexao de internet
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estavel e de alta velocidade seria possivel enviar e receber videos, fazer upload de arquivos de
diferentes formatos, fazer videoconferéncias, transmitir aulas ao vivo, e acessar recursos e
plataformas de ensino on-line. De acordo com o questionario, 19 professores (59,4%) usam
fibra dptica em suas residéncias, 4 professores (12,5%) usam internet compartilhnada com
familiares ou vizinhos e uma minoria usa apenas a internet dos dados méveis do celular (3,1%),
faz uso de internet via cabo (3,1%) ou faz uso de internet via antena (3,1%).

Para aplicar as atividades para os seus alunos de forma on-line, os professores
precisavam dispor de recursos tecnolégicos em suas casas que possibilitassem o ensino remoto.
No questionario, 31 professores disseram ter notebook e celular (96,9%) em casa e apenas 1
professor (3,1%) precisou comprar um tablet para dar aula. Melo (2020) relata que os
professores, durante o trabalho remoto, utilizaram seus proprios recursos tecnolégicos.

No questionério, foi apontado que o recurso tecnolégico mais usado pelos professores
de Itapemirim para dar aula, no periodo remoto emergencial, foi celulares e notebooks, como

aponta na figura 6.

Figura 6 - Recurso Tecnoldgico usado pelos professores
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@ celular Suporte para celular
@ Tablet @) Preciseimudar de internet

Fonte: Dados da pesquisa (2023)
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Sobre o grau de conhecimento dos recursos tecnoldgicos educacionais existentes
antes da pandemia: 17 professores (53,1%) responderam que possuiam um conhecimento
basico, 8 professores (25%) apresentaram conhecimento intermediéario, 5 professores
(15,6%) tinham conhecimento avangado e 2 professores (6,3%) ndo continham nenhum
conhecimento sobre 0 uso desses recursos.

Para Oliveira Paes e Freitas (2020), o uso das redes sociais e de aplicativo de
conversagdo como o WhatsApp foram e sdo essenciais para facilitar a comunicacdo entre o
professor e seus alunos. O questionario aponta que os envios de materiais pedagdgicos para
os alunos, durante o periodo remoto emergencial, em sua maioria, foram por meio do
WhatsApp (84,4%) seguido de material impresso (65,6%), mas outros recursos digitais também
foram utilizados, como Google Forms (37,5%), Google Meet (34,4%), Google Classroom
(31,3%), E-mail (28,1%), YouTube (25%), aléem de outras minorias, conforme apresenta na

figura 7.

Figura 7 - Envio de material para os alunos
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Fonte: Dados da pesquisa (2023)



66

E quanto a tais envios, o que pode ser dito a partir do referencial teérico estudado?

4.1.2 Desafios enfrentados

A mudanca repentina para um modelo desconhecido de trabalho, o ensino remoto
emergencial, foi um grande desafio para muitos professores, houve a urgéncia de se familiarizar
com as novas tecnologias e desenvolver ou adquirir habilidades/conhecimentos para usar 0s
aplicativos de ensino, as plataformas de salas virtuais, ferramentas tecnoldgicas e de
compartilhamento com os alunos e seus responsaveis que foram adotadas pelas instituicdes para
oportunizar o ensino-aprendizagem no periodo remoto. A Nota Técnica do Todos Pela

Educacao (2020) afirma que:

A mudanca rapida e complexa que o cendrio atual exige torna a tarefa ainda
mais desafiadora. Dificuldades de adaptacdo ao modelo de ensino remoto sdo
naturais e deverdo ocorrer de forma ainda mais acentuada no Brasil, uma vez
que 0 uso consistente de tecnologias ainda tem presenga muito timida nas
redes de ensino (Todos Pela Educacdo, 2020, p. 7).

A transicdo para 0 ensino remoto € particularmente desafiadora, especialmente, no
Brasil, onde o uso de tecnologia, na educacdo, ainda é limitado. Essa realidade amplifica as
dificuldades de adaptacdo dos professores, que podem se deparar com barreiras adicionais ao
implementar novas ferramentas e métodos de ensino a distancia. E importante reconhecer essas
dificuldades e fornecer suporte adequado aos educadores para garantir que possam enfrentar os
desafios e continuar oferecendo uma educacdo de qualidade aos alunos.

O periodo de adaptacdo ao ensino remoto dos participantes do questionario apontou que
para 12 professores (37,5%) foi rapido, com um més ja se sentiam preparados, 7 professores
(21,9%) demoraram até seis meses até conseguirem se adaptar, 6 professores (18,8%) nunca se
sentiram adaptados ao modelo de ensino, 3 professores (9,4%) demoraram mais de seis meses
para conseguirem se adaptar, 3 professores (9,4%) sempre se sentiram adaptados e 1 professor

(3,1%) demorou cerca de seis meses para conseguir se adaptar. Na sequéncia, a figura 8.

Figura 8 - Adaptacao ao ensino remoto emergencial
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Adaptacao ao ensino
remoto emergencial

32 respostas

@ Nunca me senti adaptado
ao modelo de ensino. 3,1%

@ Demorou até seis meses 18,8%
até eu conseguir me adaptar.

Demorou mais de seis meses

para eu conseguir me adaptar. 21,9%

@ Rapida, com um més ja me
sentia totalmente preparado.

@ Sempre me senti
preparado.

Demorou cerca de seis meses
até eu conseguir me adaptar.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

A maioria dos professores participantes apontaram que sentiram dificuldades, durante o
uso dos dispositivos eletrénicos, 9 professores (28,1%) responderam que encontraram
dificuldades, durante o uso do notebook, 6 professores (18,8%) sentiram dificuldades no uso
do celular e uma minoria, 4 professores (12,5%) relataram que ndo sentiu dificuldade alguma.
Esses professores responderam que quando surgia alguma ddvida sobre o uso do dispositivo
eletrénico, aplicativo ou plataforma de ensino 17 deles recorriam ajuda em tutoriais na internet
(53,1%), 10 buscavam ajuda com outros professores (31,3%), 4 buscavam ajuda com algum
familiar (12,5%) e apenas 1 professor ndo precisou de nenhuma ajuda (3,1%).

A Nota Técnica do Todos Pela Educagéo (2020, p.14) afirma que os professores irdo
encontrar “dificuldades em realizar gestdo do tempo e autocontrole para atividades em seus
respectivos domicilios”. Os professores participantes informaram que alguns aspectos
influenciavam negativamente na hora de preparar as suas aulas, como barulhos ou sons externos
na hora de gravar os videos (59,4%), ter que gravar os videos (59,4%), barulhos ou sons
externos na hora da aula sincrona (ao vivo) nas plataformas de ensino (43,8%), preparar uma
atividade especifica para o ensino remoto (40,6%), instabilidade com a internet (34,4%)
problemas técnicos com o dispositivo utilizado para aplicar a aula remota (21,9%) e outras

minorias detalhadas na figura 9.
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Figura 9 - Dificuldades encontradas durante o ensino remoto

DIFICULDADES ENCONTRADAS DURANTE
O ENSINO REMOTO 32 respostas

15

10

. 43,8% 59.4% 188 8.3 158 594 34,4 40,8 219 31 31

Barulhos ou sons externos na hora da aula

sincrona (ao vivo) atraves de plataformas de @ Preparar uma atividade especifica para o

ensino remoto

ensino;
@ Barulhos ou sons externos na hora de gravar @ Problemas tecnicos com o dispositivo
videos utilizado para aplicar a aula remota
Definir o tempo correto de execucao de cada { ) Excesso de cobranca e burocracia. Foi muito
atividade desgastante
. Enviar anexos na atividade Q Estar dentro de casa e ter minha familia,
) . N filha para dar atencao ao mesmo tempo. Me
. Escrever/Falar orientacoes claras para os sugava muito, porque alem das aulas em
alunos conseguirem executar as atividades de videos, atendimentos de pais e alunos pelo
forma néo presencial zap, tinha as reunides diarias, nao tinha
. Grravar videos tempo para mim e familia. So para a escola.

. Instabilidade com a internet

Fonte: Dados da pesquisa (2023)
Kenski (2012) alerta que 0s meios educacionais podem ser dificultados se o professor

ndo souber escolher uma tecnologia adequada e ndo utilizar de maneira pedagogica correta.
Dessa forma, a formacdo continuada ou a formacdo em servico do professor torna-se
fundamental para o uso dos recursos tecnoldgicos e digitais educacionais existentes. De acordo
com o questionario, 24 professores (75%) responderam que consideram muito importante as
formacdes continuadas ou formacdes em servico, 7 professores (21,9%) acreditam ser
importantes as formacdes continuadas ou formagdes em servico e apenas 1 professor (3,1%)
julga sem importancia as formacOes continuadas ou formagdes em servigo. Conforme

constatado na figura 10.

Figura 10 - Formacao continuada ou formagédo em servico
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Formacao continuada ou
Formacao em servico

@ Sem importancia 3,1%
@ Pouco importante

Razoavelmente
importante

@ Importante
@ Muito importante 75%

32 respostas
Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Paes e Freitas (2020, p. 148) afirmam que “mesmo sem uma formag¢do adequada, os
professores vém se esfor¢ando, no limite das suas possibilidades, para fazer uso adequado dos
recursos tecnoldgicos, melhorando, dessa forma, sua condicdo de letramento digital”. As
dificuldades encontradas pelos professores, durante 0s usos dos recursos tecnoldgicos e digitais,
podem ser solucionadas se houver uma formagéo continuada ou formacéo em servigo adequada
que leve o professor a pensar no processo e redimensionar suas acdes pedagogicas para
conseguir enfrentar os desafios do uso desses recursos voltados para a educagéo.

4.1.3 Retorno das aulas no presencial

O retorno das aulas de forma presencial aconteceu de forma gradativa e segura, o
Ministério da Educacdo (MEC) estabeleceu diretrizes constituidas com medidas de
biosseguranca, higienizacdo e monitoramento, orientados por especialistas do setor da salde
dos estados ou dos municipios do pais.

As escolas foram reconfiguradas em suas dependéncias fisicas para garantir a seguranca
dos professores, alunos e demais funcionarios. As mesas e cadeiras, dentro das salas de aula,
foram ajustadas para permitir o distanciamento social adequado de 1,5m, além da
obrigatoriedade de uso de mascaras e de higienizacdo das méos. Medidas de ventilacdo e
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limpeza rigorosa com agua e sabdo ou alcool 70% também foram implementadas para tornar o
ambiente escolar saudavel e seguro para todos. Os alunos voltaram aos poucos, inicialmente,
com o ensino hibrido, que limitava a quantidade de alunos dentro da sala, esse modelo alternava
aulas presenciais e atividades remotas, o que gerou uma flexibilidade para os alunos que, por
questdes de salde ou outros impedimentos, ndo pudessem retornar de imediato, até 0 momento
em que as escolas abriram as suas portas totalmente para o ensino presencial. Para Imbernon
(2001, p. 9), ha “[...] uma nova forma de ver a institui¢do educativa, as novas fungdes do
professor, uma nova cultura profissional e uma mudancga nos posicionamentos de todos os que
trabalham na educagdo”.

Os professores novamente se viram em uma situacéo de adaptacdo e desenvolvimento
de novas competéncias e habilidades, dessa vez para voltar a rotina do retorno presencial. E
muitos foram os desafios para atender as necessidades que o contexto pandémico ocasionou.
Para Xavier, Furtado e Pagane (2020), os professores ainda estdo se familiarizando com essa
nova forma de ensinar, o que gera ansiedade e muitas ddvidas, ja que ndo estdo acostumados
e "preparados” para essa nova demanda de trabalho. Foi perguntado aos professores
participantes quais foram as suas maiores preocupacdes com relacdo ao retorno as aulas
presenciais, no qual seria possivel assinalar mais de uma alternativa. Para 27 professores
(84,4%), a principal preocupacdo diz respeito ao aprendizado defasado, durante o periodo de
ensino remoto, ja que muitos alunos poderiam apresentar lacunas e dificuldades de adaptacéo
ao retorno do ambiente presencial; 14 professores (43,8%) estavam preocupados com a
adaptacao da rotina escolar e também de um total de 14 professores (43,8%) se viram ansiosos
por estarem vulneraveis emocionalmente, por receio de contagio da doenga mesmo com todos
os protocolos e orientacbes de salde; 10 professores (31,3%) estavam apreensivos se
conseguiriam seguir com o curriculo escolar frente as dificuldades dos alunos. Conforme

mostra na figura 11.

Figura 11 - A maior preocupacao com relacdo ao retorno as aulas presenciais
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A MAIOR PREQCUPACAO COM RELACAO
AO RETORNO AS AULAS PRESENCIAIS

30

20

43,8% 84.4% 438% 31,3% 31% 31% 31% 3.1%

@ Adaptacao da rotina escolar @ Adaptacao da nova rotina
Encontrar os alunos defasados em termos de @ Encontrar os alunos despreparados para
aprendizagem " anovarealidade

. Estar vulneravel emocionalmente, por receiode () Estar com o emocional abalado

contagio da doenca

; ) Despesas de deslocamento e alunos
. Seguir o curriculo escolar . P

indiciplinados

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Essas preocupacgdes seriam sanadas se 0s professores tivessem recebido alguma
formacdo continuada ou formacao em servi¢o para preparé-los para o retorno da volta as aulas
no ensino presencial, no entanto, 25 professores (78,1%) responderam que ndo receberam
nenhuma formacao para o retorno das aulas e 7 professores (21,9%) afirmaram que receberam
formacéo continuada ou formacdo em servico para o retorno das aulas no presencial, como
mostra a figura 12.

Figura 12 - Formagéo continuada ou formagdo em servigo sobre o retorno presencial das

aulas.
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Formacao continuada ou
formacao em servico sobre o
retorno presencial das aulas

® sim
@ Nao

32 respostas

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Sobre o processo de aprendizagem dos alunos ap6s o retorno presencial, 0s
professores perceberam que 50% de seus alunos estavam inadaptados ao ambiente escolar,
43,8% estavam parcialmente adaptados ao ambiente escolar, 3,1% estavam parcialmente
adaptados ao ambiente escolar e 3,1% mostravam-se totalmente adaptados ao ambiente escolar.

Apontado na figura 13.

Figura 13 - Adaptacdo dos alunos na visdo dos professores

Adaptacao dos alunos na
visao dos professores

@ Inadaptadosao
ambiente escolar 3.1% 3,1%

@ Parcialmente adaptados
ao ambiente escolar 50%

Adaptados ao
ambiente escolar

@ Totalmente adaptados
ao ambiente escolar 43.8%

@ Parcialmente adaptado
ao ambiente escolar

32 respostas

Fonte: Dados da pesquisa (2023)



73

Com o passar do tempo, as preocupacdes dos professores, no enfrentamento da
pandemia, foram tomando caminhos distintos, a primeira delas foi referente ao ensino remoto,
seguida da familiarizacdo e das dificuldades encontradas no uso dos recursos tecnoldgicos e
digitais, adaptacao de rotina e do curriculo escolar para ensino remoto, entre outras coisas. Os
professores enfrentaram muitos desafios, mas também souberam aproveitar e tiveram a
oportunidade de incorporar abordagens inovadoras por meio dos recursos tecnoldgicos e
digitais em suas aulas on-line. Até chegar no retorno as aulas presenciais, no pés-pandemia,
que marcou o inicio de uma nova fase na educag&o.

Para KENSKI, (2012, p. 64), “A escola precisa assumir o papel de formar cidadaos para
a complexidade do mundo e dos desafios que ele propode. Preparar cidadaos conscientes”. O
retorno das aulas de forma presencial, no pds-pandemia, representou um novo recomeco para
0s professores e um passo importante para restaurar a normalidade e promover o

desenvolvimento educacional das criangas e jovens.

4.2 Perfil dos professores participantes da entrevista semiestruturada

Participaram da entrevista semiestruturada 10 professores de inglés que atuaram no
ensino fundamental anos iniciais e finais da rede Municipal de Itapemirim, durante o periodo
remoto e no retorno ao presencial. A partir das respostas obtidas no questionario (apéndice B),
foi possivel tracar a caracterizacdo do grupo. Para melhor apresentacdo dos dados, optou-se por

sistematiza-los em um quadro esquematico apresentado na sequéncia.

Quadro 5 - Perfil dos Participantes da entrevista semiestruturada

x TEMPO DE
GENERO IDADE ;:Bl}ﬂéi‘égé) ATUACAO ATUACAO
NA EDUCACAO

Graduagdo Letras: Ensino Fundamental:

Portugués/Inglés; séries iniciais e séries
Feminino 31 a 60 anos 6 a 25 anos o . o

Letras: Inglés, finais, Ensino Médio e
Arte e Pedagogia EJA

Fonte: Dados da pesquisa (2023)
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A feminizagdo da profissdo, no ensino fundamental, ¢ um assunto que diverge da
distribuicdo de género em outras profissdes, em que predomina o sexo masculino ou ha uma
distribuicdo mais equitativa. De acordo com a visao de Werle (2005, p. 610), esse processo, no
Brasil, esta relacionado ao “desprestigio do magistério, a sua baixa remuneragéo e qualificacdo,
e ao fato de acolher mocas originarias de camadas pobres da populacéo”.

O género feminino é predominante entre os professores participantes da entrevista
semiestruturada. Gatti e Barretto (2009) ressaltam que h&d uma maior representacdo de mulheres
nos cargos ocupados pelos profissionais da educagdo. As mulheres representam a maioria dos
profissionais que atuam nessa area, trazendo habilidades e perspectivas Gnicas para 0 ambiente
educacional. A presenca feminina, dentro das escolas, reflete a importancia do papel das
mulheres na formagdo e no desenvolvimento dos estudantes, contribuindo para uma educacéo
mais inclusiva e diversificada.

Professores com idades entre 31 e 60 anos trazem consigo uma experiéncia especifica,
estando em um estagio intermediario de suas carreiras. Sua idade e maturidade podem
contribuir para uma abordagem mais equilibrada e estavel, em sala de aula, combinando
conhecimento tedrico e pratico para promover a aprendizagem dos alunos.

Os professores com tempo de atuacdo de 5 a 25 anos, na educacao de Itapemirim, como
professores de Inglés, sdo profissionais que ja acumularam uma experiéncia especializada em
sala de aula. Ao longo desses anos, eles tiveram a oportunidade de aprimorar suas praticas
pedagdgicas, desenvolver estratégias de ensino eficazes e enfrentar diversos desafios. Essa
experiéncia é importante para o sucesso educacional dos alunos, uma vez que esses professores
possuem um conhecimento solido sobre o curriculo e as necessidades dos estudantes, de acordo
com a localidade em que trabalham. Tardif (2014) aponta sobre o0s saberes docentes

experienciais que:

[...] os proprios professores, no exercicio de suas fungfes e na pratica de sua
profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho
cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da experiéncia
e sdo por ela validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva
sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser (Tardif,
2014, p. 38).

A experiéncia dos professores desempenha um papel fundamental no desenvolvimento

de conhecimentos especificos relacionados a sua pratica profissional. Esses conhecimentos ndo
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sdo apenas adquiridos por meio da formacdo académica, mas também emergem da vivéncia
diaria no ambiente educacional e da interacdo com os alunos e colegas. A experiéncia dos
professores valida e enriquece esses saberes, que se manifesta ndo apenas como conhecimento
tedrico, mas também como habilidades préaticas e disposi¢des pessoais (habitus). Dessa forma,
os professores constroem uma base sélida de conhecimento que os capacita a enfrentarem o0s

desafios do ensino e a adaptarem suas praticas as necessidades especificas de seus contextos de

trabalho.

4.2.1 Nuvem de Palavras

O software IRAMUTEQ gerou uma Nuvem de Palavras com um agrupamento daquelas
que se evidenciaram nas entrevistas dos professores. As palavras que estdo destacadas, por
tamanho, sdo aquelas que se apresentam com maior intensidade nas entrevistas. As palavras
escritas em letras maiores representam as que apareceram com uma grande frequéncia nas
respostas dos professores. As palavras que aparecem menores sdo as que menos foram

mencionadas pelos entrevistados, como pode ser observado na Figura 14.

Figura 14 — Nuvem de Palavras IRAMUTEQ
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Nas palavras destacadas, na Nuvem de Palavras (Figura 14), a maior ocorréncia foi da
palavra aula, citada 86 vezes, uma vez que as aulas, no periodo remoto emergencial, ocorreram
de forma on-line e, apés o retorno presencial, as aulas voltaram a ocorrer normalmente
posteriormente o periodo de readaptacdo, tema que é o foco das discussdes investigadas nesta
pesquisa. A 22 palavra mais citada foi atividade que apareceu 45 vezes. As palavras ensino e
video foram a 3% mais citadas, sendo repetidas 43 vezes. A 4% mais citada foi a palavra ficar,
com 41 repeti¢cdes. A 52 mais citada foi sala, apareceu 36 vezes. A palavra remota foi a 62 mais
citada, com 35 repeticdes. A 72 foi tecnologia que foi repetida 34 vezes. A 82 foi aprender
juntamente com escola, que apareceram 33 vezes. As 9%, conseguir e presencial, que foram
repetidas 32 vezes. A 102 palavra foi pandemia, com 30 repeti¢cdes. A 112 palavra mais citada
foi dificuldade, que foi repetida 29 vezes. A 122 palavra, foi saber, citada 27 vezes. As 132
foram professor e internet, com 23 repetigfes. A 142 palavra citada foi WhatsApp, mencionada
21 vezes. A 15?2 palavra mais mencionada foi periodo, repetida 20 vezes e todas as outras

palavras foram mencionadas menos de 19 vezes.

4.2.2 Classificacdo Hierarquica Descendente

Em relacdo as 10 entrevistas realizadas, elas foram gravadas, transcritas, tratadas
manualmente, transformadas em um Gnico arquivo TXT (documento de texto padrdo que
contém texto ndo formado) e esse texto foi submetido ao Software IRAMUTEQ, que apresentou
os resultados a seguir: o Corpus Geral foi constituido por 10 (dez) textos, separados em 83 STs
(segmentos de texto), com aproveitamento de 664 STs (55,70%). Emergiram 3.365 ocorréncias
e 1.192 formas, como mostra o relatério gerado pelo software IRAMUTEQ), apresentado na
figura 15.

Figura 15 - Resultado da Importacdo do corpus
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Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Para a andlise textual da pesquisa, foi utilizada a Classificacdo Hierarquica Descendente
(CHD) que é uma analise do IRAMUTEQ), na qual organiza as formas lexicais em classes, com
a importancia relativa de cada uma, os segmentos de texto séo classificados em funcdo dos seus
respectivos vocabularios. Geralmente, esses segmentos de textos possuem cerca de trés linhas
em sua maioria. A variacdo no tamanho ocorre de acordo com as anotacbes feitas pelo
pesquisador e com o tamanho geral do conjunto de textos que esta sob andlise. O conjunto
completo desses segmentos é dividido, levando em consideracdo a frequéncia das formas
abreviadas presentes.

Numa primeira analise, é crucial examinar as relagfes que existem entre essas seis
classes. Ao observar a associacao geral entre os topicos, tornou-se evidente que existe uma
conexao entre as classes 2 e 6, sugerindo que esses topicos sustentam as demais classes, que
sdo compostas pelas classes 1, 3, 4 e 5. Simultaneamente, essas quatro classes se dividem em

dois outros agrupamentos: as classes 1 e 5, e as classes 3 e 4, conforme ilustrado na figura 16.
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Figura 16 - Agrupamentos das classes

— classe 3

13,1%

classe 2

classe 6

— classe 5

— classe 1

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Outro aspecto importante a considerar nessa analise é a quantidade de contetdo que
cada categoria contém, ou seja, a porcentagem de discussdes dedicada a cada um dos tépicos.
Nesse sentido, € possivel observar que a classe 3 recebeu muitas contribuigdes dos
participantes, representando 19,7% do total. Entre as classes 1 e 6 houve 18% de contribuicéo.
Nas demais classes, hd um equilibrio relativo, com a classe 2 representando 16,4%, a classe 5
com 14,6% e a classe 4 com 13,1%. Esses numeros estdo estatisticamente proximos,
contribuindo para o equilibrio geral entre as categorias.

O software IRAMUTEQ agrupou as palavras em 6 classes com tematicas semelhantes,
facilitando, assim, a analise e a caracterizacao inicial do conteudo gerado nas 10 entrevistas,

como mostra no dendrograma, figura 17.
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Figura 17 - Dendrograma IRAMUTEQ
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Fonte: Dados da pesquisa (2023)

As palavras que formam cada classe, em ordem, séo: Classe 1: mexer, adquirir, lidar,
computador, complicado, buscar, aprender, ferramenta, aplicativo, através, habilidade, precisar,
curso, pessoa, facilidade, época, chamar; Classe 2: chegar, rotina, acabar, dar, casa, acesso,
aula, atividade, game, crianga, exercicios, presencial, internet, criancas, ainda, tornar, celular,
escolar; Classe 3: presencial, voltar, recurso, familia, deixar, professor, aula, varios, adaptado,
remoto, metodologia, trazer, auxiliar, tecnologias, notebook, problema, causa; Classe 4: mudar,
aplicar, sala, adaptar, completamente, contetdo, facilitar, dentro, conseguir, atividade, avaliar,
forma, continuar, utilizar, possibilidade, sempre, desenvolver, facil; Classe 5: pedagdgico,
praticar, rever, bom, anteriormente, coisa, pegar, pesquisar, relacdo, dizer, receber, dificultar,
informatica, certo, vida, falar, ainda; Classe 6: colocar, audio, grupo, planejamento, foto,
WhatsApp, gostar, enviar, vocabulario, video, Google Forms, mandar, tecnoldgicas, aprender,

inglés, facil, sentir, uso.



80

Com os resultados da analise do dendrograma do IRAMUTEQ (figura 17), procedeu-se
a interpretacdo e a analise manual das entrevistas, que permitiram a pesquisadora elaborar a
categorizacdo das classes de palavras com base na interpretacdo do dendrograma, como

apresentada no Quadro 6, a seguir.

Quadro 6 — Categorizacéo das classes de palavras

Os professores refletiam e pensavam em estratégias para
adaptar suas abordagens de ensino ao ambiente remoto,
considerando as limitacdes e desafios da pandemia.
Os professores se esforcaram para adaptar suas metodologias
de ensino tradicionais para um formato on-line (ERE) e no
Classe 2 ADAPTAR retorno ao presencial precisaram novamente se adaptar,
incorporando ferramentas digitais e novas abordagens para
manter o engajamento dos alunos.
Os professores exploravam diversas estratégias e recursos
para enriquecer 0 ensino remoto e 0 ensino presencial,
incluindo diferentes tipos de materiais, tecnologias e
métodos pedagdgicos.
Os professores buscavam organizar e sequenciar as
atividades de ensino em um ambiente virtual, durante o
ORGANIZAR AS | ensino remoto. Com o retorno do ensino presencial,
Classe 4 METODOLOGIAS | buscaram metodologias ativas que pudessem recuperar a
aprendizagem daqueles alunos que ndo acompanharam as
aulas on-line, mantendo a continuidade do aprendizado e
garantindo que os alunos avancassem de maneira adequada.
Os professores incentivaram o0s alunos a praticarem
consistentemente as habilidades de Lingua Inglesa, mesmo a
PRATICAR E oA . i ) LS
Classe 5 distancia, por meio de tarefas interativas, atividades de fala,
REPENSAR escrita e interagGes on-line, e no retorno ao ensino presencial
precisou repensar na sua pratica pedagdgica para a nova
realidade: a defasagem de ensino.
Os professores utilizavam recursos de audio, como
gravacdes de prondncia, exercicios de escuta e material de
audio auténtico, para aprimorar as habilidades linguisticas
dos alunos remotamente.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Os mapas mentais apresentados a seguir séo complementos importantes neste trabalho.
O mapa mental é uma representacdo grafica de um pensamento especifico que contribui para a
construcdo do conhecimento. Nesse contexto, 0 mapa mental demonstra um potencial

especifico, uma vez que ndo possui regras definidas para sua criacdo (BUZAN, 2005).
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Serdo mostrados 0s mapas mentais das classes e suas categorias correspondentes
geradas pelo software IRAMUTEQ. Os mapas exibirdo visualmente as categorias que foram
nomeadas (nucleo central), assim como as palavras de trechos de texto (ramificagdes) baseadas
na analise dos depoimentos dos participantes da entrevista semiestruturada, representando os

conceitos relacionados.

4.2.3 — Analisando a Classe 1 — Pensar e Agir

Segundo Clesar (2022, p.123), “os professores precisaram se adaptar e criar estratégias
de forma muito rapida, numa resposta imediata a pandemia”.

A Classe 1 representa 18% das falas dos professores entrevistados, esta relacionada ao
“pensar € agir”. Ao analisar as palavras predominantemente presentes nesse conjunto tematico,
é possivel identificar os seguintes termos: MEXER, ADQUIRIR, LIDAR, COMPUTADOR,
COMPLICADO, BUSCAR, APRENDER, FERRAMENTA. Apresentados conforme figura
18.

Figura 18 — Mapa Mental — Pensar e Agir
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora a partir das Classes de Palavras construidas pelo IRAMUTEQ (2023).

Os docentes tiveram que buscar rapidamente maneiras de adaptar suas abordagens as

novas situacOes, diante das restricOes e dificuldades impostas pela pandemia, os educadores
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ponderaram e desenvolveram taticas para ajustar suas metodologias de ensino ao contexto
virtual. Os professores 1, 2, 3 e 5 reforcam essa ideia de uma aprendizagem rapida e sem uma

formacéo para o Ensino Remoto Emergencial, como pode ser observado nas afirmagdes:

[...] com o COVID tinhamos que trabalhar em casa e tinhamos que fazer as
atividades, fazer video aula. Coisa que a gente ndo sabia fazer ainda a gente
teve que aprender. A gente teve que se moldar, entrar nesse molde e fazer
esses videos para mandar para os alunos e tentar fazer com que os alunos
aprendessem desse jeitol[...] (P1).

[...] eu tinha dificuldade, porém a necessidade fez com que eu buscasse, fosse
a luta, praticasse, estudasse, pesquisasse sobre o assunto e foi muito bom. Esse
aperto todo para mim foi muito bom (P2).

Eu nunca tinha tido o contato com o Google sala de aula anteriormente e ndo
tive nenhuma formacé&o referente ao uso dessa tecnologia e tive que aprender
na pratica e em pouco tempo (P3).

Precisei sim buscar tutoriais no YouTube, busquei como que sobe um video,
porque eu ndo sabia subir um video, precisei assistir e buscar informacoes
através da internet mesmo e comecei a lidar com isso. Gravava videos,
editava, e tudo isso forma recursos e competéncias que eu adquiri de uma
forma mais habilidosa p6s a pandemia (P5);

Para o professor 5, o periodo remoto trouxe novas possibilidades de aprendizagem

pessoal, porque ele foi em busca de capacitacéo profissional.

Trouxe novas possibilidades porque veio o uso da tecnologia. E com o uso da
tecnologia naquele momento dificil, que foi um momento assim, incerto,
porque ndo sabiamos o que poderia acontecer, que tipo de doenca era e diante
de tudo aquilo que estava acontecendo, surgiram varios cursos de capacitacao
para nos professores, para nos auxiliar, ajudar a mexer com as ferramentas.
Entdo, nos precisamos aprender cada vez mais e para isso foi necessario
buscar informagdes de todas as formas e eu fiz varios cursos naquela época e
estou fazendo cursos até hoje, porque os impactos foram grandes tanto na
aprendizagem dos alunos, quanto também na busca de informacbes de
capacitacdo (P5).

Ja o professor 7 afirma que ndo sentiu dificuldade nenhuma porque ja estava acostumado

com a tecnologia.

Pelo acesso que eu ja tenho, porque eu também estudo no ensino EAD, entédo,
eu ja estava adaptada a isso. Para mim, trabalhar com tecnologia néo foi dificil
(P7).
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Alguns professores, como o professor 3, buscaram ajuda para as suas dificuldades

tecnologicas com os seus pares, colegas ou familiares.

No inicio eu tive bastante dificuldade, mas aos poucos na préatica e na troca de
experiéncia sobre o uso da sala de aula virtual com os meus colegas de
trabalho foi ficando mais facil (P3).

Nesse cenario desafiador, os professores forneceram uma incrivel resiliéncia e
dedicacéo, explorando rapidamente um mundo de possibilidades digitais para garantir que a
educacdo pudesse continuar mesmo diante das adversidades. Para Clesar (2022, p. 129), a
necessidade imposta pela pandemia da COVID-19 de migracdo automatica aos meios digitais

fez com que tais competéncias fossem adquiridas.

4.2.4 - Analisando a Classe 2 - Adaptacéo

Clesar (2022, p. 126) afirma que a transi¢do do ensino presencial para o ensino remoto
emergencial “foi marcado pelas incertezas, pela sobrecarga de trabalho docente, pelas
diferentes estratégias adotadas pelos professores de acordo com o nivel de fluéncia digital e
outros fatores, como equipamentos disponiveis e pelo suporte fornecido pelas instituigdes”.

A Classe 2, que apresenta 16,4% das falas dos professores entrevistados, esta
relacionada ao periodo de “adaptacdo” pelas quais o0s professores passaram. Ao observar as
principais palavras que aparecem neste agrupamento tematico, verifica-se a presenca dos
termos: CHEGAR, ROTINA, ACABAR, CASA, ACESSO, AULA, ATIVIDADE. Conforme
figura 19.

Figura 19 — Mapa Mental — Adaptacéo
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CLASSE 2

CHEGAR
ATIVIDADE ROTINA
-~
—> ACABAR
AULA <«
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora a partir das Classes de Palavras construidas pelo IRAMUTEQ (2023).

Durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE), os professores se empenharam em
modificar suas abordagens de ensino de forma convencional para se adequarem ao ambiente
on-line, integrando recursos digitais e adotando novas estratégias com o objetivo de garantir o
envolvimento dos estudantes. As abordagens de ensino tiveram uma grande alteracdo no
periodo remoto. Algumas dessas palavras podem ser observadas nas falas dos professores 7, 9
e 10:

[...]tanto os professores quantos alunos estdo adaptados a uma rotina e quando
a gente teve que mudar isso, a gente teve que se dobrar para fazer acontecer
aquilo ali com a mesma eficiéncia, com a mesma eficacia que a gente teria
dentro da sala de aula. Entéo, nds professores tivemos sim que desenvolver de
forma geral novas competéncias para conseguir aplicar isso (P7).

Precisei de organizacdo em primeiro lugar, porque foi algo novo e tivemos
que nos adaptar, a montar 0s nossos horarios em casa, ter um momento de
siléncio e tudo mais para poder ficar voltado ao trabalho (P9).

Bastante porque nds tivemos que nos adequar as novas ferramentas de
trabalho, no6s tivemos que nos readaptar. E com isso essas aulas passaram a
ser on-line, ser pelo WhatsApp e a gente ndo podia garantir cem por cento o
aprendizado da crianca através da internet, entdo a escola ela também se
adequou fazendo com que esse material pudesse chegar até essas criangas
através de xerox. Foi tudo um periodo que a gente teve muito pequeno para se
adequar as novas tecnologias e poder fazer com que todos pudessem ter acesso
as atividades (P10).
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O retorno ao ensino presencial implicou um processo complexo de readaptacédo por parte
dos professores. Apds um periodo de ensino remoto, durante a pandemia, eles se viram diante
do desafio de retomar as dindmicas tradicionais de sala de aula. Esse processo envolve a
necessidade de reconectar-se com os alunos de uma maneira mais direta, restabelecer a
interacdo interpessoal e ajustar suas abordagens pedagogicas para se alinhar com o ambiente

presencial. Como mencionada pelos professores 3, 4 e 10.

Foi bem dificil o processo de adaptacdo para grande parte dos alunos, ja que
eles ficaram sem rotina e muitos tiveram contato bem maior com televis&o,
video game, jogos on-line que acabam prendendo muito mais atencdo e
interesse deles do que a sala de aula e as atividades que a gente propde. Entéo,
foi muito dificil esse periodo de readaptacéo até eles retomarem a rotina de
estudos normalmente (P3).

Os professores com a pandemia tiveram que buscar estudos sobre a tecnologia,
melhorar as metodologias utilizadas, uma vez que néo tinha o contato direto
com o aluno e voltando para as aulas presenciais essas tecnologias de uma
forma ou de outra tiveram que continuar para as aulas se manterem de maneira
mais atrativa para os alunos (P4).

[...] Foi mais de dois meses para essa adaptacdo acontecer e outra eles
voltaram dessa pandemia como se a tela do celular fosse tudo que eles tinham,
porque sé viam a familia e a tela do celular, entdo nesse periodo de retorno o
convivio melhor do aluno com o outro também foi dificultado. Nés tivemos
muitos conflitos dos alunos ndo quererem estar perto um do outro, entdo a
gente teve bastante dificuldade sim (P10).

A transicdo também exigiu a implementacdo de protocolos de salde e seguranca, 0 que
inclui a reorganizacéo das salas de aula e a adaptacdo das atividades educacionais para garantir

0 bem-estar de todos. Como aponta o professor 1.

No retorno do presencial a gente teve que conviver ainda com o0 medo da
transmissdo da doenca, tivemos que trabalhar de mascara, o que foi um grande
problema para a gente que tem que falar e falar muito, entdo a méascara, ela
atrapalhou bastante. E outra coisa que atrapalhou foi principalmente para a
gente que trabalha com crianca o olhar e o dar carinho, a gente ndo podia nem
tocar nos alunos, quanto mais ter algum gesto de carinho com eles como o
beijo e o abrago (P1).

Nesse contexto, os professores demonstraram, mais uma vez, sua flexibilidade e
capacidade de se ajustar as novas circunstancias, contribuindo para um retorno gradual e eficaz

ao ensino presencial.
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4.2.5 - Analisando a Classe 3 — Estratégias e Recursos

Em tempos de pandemia, surge a necessidade de saber agir nesse novo
ambiente da sala de aula, por meio de metodologias ativas e hibridas. O
professor precisa ter dominio de novas possibilidades tecnoldgicas. O
professor precisou buscar conhecimento e atualizar-se, com o intuito de
implementar as novas inovagdes pedagdgicas (Matos, 2020, p.52).

Com a transicdo para um ambiente de sala de aula virtual e hibrido, torna-se essencial
que os educadores desenvolvam habilidades em metodologias ativas e utilizem eficazmente as
ferramentas tecnoldgicas disponiveis. Para se manterem atualizados e capacitados a
implementarem inovagdes pedagdgicas, os professores tém buscado constantemente adquirir
novos conhecimentos e aprimorar suas praticas educacionais. Essa busca por atualizacéo reflete
0 compromisso dos educadores em proporcionarem uma experiéncia de aprendizado
significativa e eficaz para os alunos, mesmo diante dos desafios impostos pela pandemia.

A Classe 3, que apresenta 19,7% das falas dos professores entrevistados, esta
relacionada em organizar as “estratégias e os recursos”. Ao observar as principais palavras que
aparecem, neste agrupamento tematico, verifica-se a presenca dos termos: PRESENCIAL,
VOLTAR, RECURSO, FAMILIA, AULA, ADAPTADO, REMOTO, METODOLOGIAS. De
acordo com a figura 20.

Figura 20 — Mapa Mental — Estratégias e Recursos
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora a partir das Classes de Palavras construidas pelo IRAMUTEQ (2023).
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Os professores investigaram uma variedade de taticas e recursos para aprimorar o
processo educativo a distancia (ensino remoto), englobando uma gama de materiais diversos,
tecnologias e abordagens pedagdgicas distintas. Os professores 4 e 5 afirmam que precisaram

buscar novas metodologias de ensino.

[...] na sala de aula a metodologia era uma e com a pandemia 0S recursos
tecnoldgicos vieram favorecer, igual as video aulas, links de YouTube. Nao
sO a explicacdo através de video do professor, mas os alunos tiveram a
tecnologia com o uso do telefone ou do notebook acessar vérios outros
recursos e possibilidades de aprendizagem. Entdo nessa questdo da tecnologia
foi muito vantajoso.

[...]JPorque o periodo remoto n&o tinha o acesso direto do professor, trabalhar
diretamente com o aluno pessoalmente, cara a cara € uma coisa, agora,
remotamente as metodologias precisam ser adaptadas, porque 0s alunos ndo
estariam diretamente com a gente no tempo integral. Entdo, a familia teve que
entender as atividades e para isso as metodologias tiveram que ser adaptadas
para que os alunos e suas familias pudessem entender e conseguir passar o
comando para essas criancas. Entdo, o uso de tecnologia, de videos, de
imagem e de sons tiveram que ser incluido nas atividades (P4).

[...] antes ficava limitado dentro da sala de aula, sem ter uma fonte de pesquisa
porgue sabemos que as tecnologias estdo ai, mas muitas escolas ndo tém esse
recurso para oferecer para o aluno porque ndo tem notebook, ndo tem
laboratorio de informética. Entdo, o nosso aluno s6 tem o celular na sala de
aula e as vezes a internet ndo consegue atingir todos os alunos dentro da sala
de aula, as vezes por problemas técnicos. Essa busca pela tecnologia dentro
da sala de aula mudou muito (P5).

Durante o periodo de ensino remoto, os professores enfrentaram o desafio de organizar
estratégias e recursos de maneira digital, buscando manter o engajamento dos alunos por meio
de plataformas virtuais, conteddo on-line e interacdes on-line. A transicdo de volta ao ensino
presencial exigiu uma nova organizacao, na qual as estratégias agora precisam se adaptar ao
ambiente fisico da sala de aula, incorporando tecnologias de forma integrada e garantindo uma
aprendizagem fluida. A reorganizagao dos recursos envolve a utilizagéo de materiais impressos,
recursos audiovisuais e tecnologias interativas, garantindo uma abordagem hibrida que
incorpora as vantagens de ambos os contextos. Essa flexibilidade, na organizacdo das
estratégias e dos recursos, foi crucial para proporcionar uma experiéncia de ensino consistente

e eficaz.

4.2.6 — Analisando a Classe 4 — Organizar as Metodologias
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A pandemia, conforme Clesar (2022, p.173), exigiu dos educadores a habilidade de se
reinventarem. Enquanto alguns encaram essa situagdo como uma chance de crescimento, para
outros, representa um obstaculo a ser superado.

A Classe 4, que apresenta 13,1% das falas dos professores entrevistados, esta
relacionada a “organizar as metodologias” que usavam para aplicar as aulas e 0os métodos de
avaliacdo no periodo remoto e no retorno ao presencial. Ao observar as principais palavras que
aparecem neste agrupamento tematico, verifica-se a presenca dos termos: MUDAR, APLICAR,
SALA, ADAPTAR, ATIVIDADE, AVALIAR. De acordo com a figura 21.

Figura 21 — Mapa Mental — Organizar as Metodologias
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora a partir das Classes de Palavras construidas pelo IRAMUTEQ (2023).

Para os professores 7 e 10, eles se empenharam em estruturar e ordenar as tarefas
educativas em um formato on-line para o ensino remoto e metodologias ativas, no retorno ao
presencial, para os alunos que ndo conseguiram acompanhar o ensino, durante as aulas remotas,

garantindo uma progressao continua da aprendizagem e melhoria do avango dos alunos.

[...] tanto os professores quantos alunos estdo adaptados a uma rotina e quando
a gente teve que mudar isso, a gente teve que se dobrar para fazer acontecer
aquilo ali com a mesma eficiéncia, com a mesma eficacia que a gente teria
dentro da sala de aula. Entéo, nos professores tivemos sim que desenvolver de
forma geral novas competéncias para conseguir aplicar isso (P7).
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[...] Acredito que todos nds da parte docente e todos os estudantes, tivemos
essa fase de se adequar, de aprender a usar um aplicativo, de mudar, de tentar
fazer, de buscar formas de ter essas competéncias, de fazer com que o ensino
nado parasse ali ou ficasse uma coisa que era muito resumida a apenas video
do YouTubel[...] (10);

O método de avaliacdo também sofreu alteragcdes para o periodo remoto e no retorno

das aulas presenciais, como afirmam os professores 1, 4 e 10.

A gente avaliava pela internet, pelo grupo do WhatsApp. Eu enviava as
avaliacOes para eles e tive que diminuir a quantidade de exercicios propostos
e as atividades diarias também eram bem menos e simplificadas, mesmo assim
nem todo mundo fazia e quando fazia, provavelmente alguém da familia
ajudava ou fazia para eles (P1).

No periodo remoto a avaliacdo deixou de ser sO quantitativa e passou a ser
qualitativa, com a participacdo direta dos alunos e de suas familias, com o
cumprimento das tarefas propostas pelo professor e com a devolutiva das
atividades. Entéo, as avalia¢Ges elas ndo tiveram mais 0 peso quantitativo, mas
sim qualitativo. E com o retorno das aulas presenciais voltou sim as avaliagdes
guantitativas, mas ainda sim foi avaliado a qualidade de aprendizagem do
aluno, o que ele aprendeu e o que deixou de aprender (P4).

[...] a gente ja ndo tinha mais o papel e a caneta ali para o aluno fazer a
avaliacdo e mostrar o que ele aprendeu. Entdo o método de avaliagdo que a
gente pode ter foram as devolutivas das atividades e mesmo que o aluno néo
entregasse naquele dia, mas quando chegava no final de semana, por exemplo,
ele mandava aquele pacote de atividades que tinham sido feitas no decorrer da
semana. E foi essa forma que eu tive de avaliar na minha disciplina através da
devolutiva da atividade e da participacdo do meu aluno (P10).

Para Clesar (2022, p. 173), A pandemia possibilitou uma oportunidade de intensa
reflexdo e necessidade de adaptacdo em curto espaco de tempo, o que oportunizou a

ressignificacdo das préaticas docentes.

4.2.7 - Analisando a Classe 5 — Praticar e Repensar

A Classe 5, que apresenta 14,6% das falas dos professores entrevistados, esta
relacionada a “Praticar e Repensar”. Ao observar as principais palavras que aparecem nesse
agrupamento tematico, verifica-se a presenca dos termos: PEDADOGICO, PRATICAR,
REVER, PESQUISAR, RELAQAO, FALAR. Conforme figura 22.
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Espera-se que se mantenham em dire¢cdo a um constante movimento de
atualizacdo, adaptacgdo e ressignificacéo de praticas pedagogicas para atender
as demandas que emergem dessa sociedade que pulsa e se modifica na mesma
intensidade que a tecnologia oferta espacos e oportunidades de novas

construcoes pedagogicas (Clesar, 2022, p. 40).

Figura 22 — Mapa Mental — Praticar e Repensar
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora a partir das Classes de Palavras construidas pelo IRAMUTEQ (2023).

O professor 6 aponta que eles se empenharam em sustentar a certeza de que, mesmo
diante da pandemia, era viavel oferecer um ensino de exceléncia e eficacia aos estudantes,

fomentando a motivacao e a confianca no processo de aprendizagem.

Acho que me empolguei um pouco, colocava video, colocava audio. A gente
se empolgava, as vezes era festa junina e todos faziam maquiagem e
produziamos video sobre a festa, fazia planejamento, ficava um tempé&o
fazendo planejamento, mas acho que no final os alunos gostaram.

[...] preparar alguma coisa, vocabulario ou questdes e colocar eles para
praticar no Google Forms. Todo ano eu faco um planejamento novo (P6).

No entanto, a medida que as escolas se preparam para o retorno ao ensino presencial, 0s
educadores se deparam com o desafio adicional de abordar a defasagem escolar que muitos

alunos experimentaram durante esse periodo de ensino a distancia. Isso exige uma reavaliacdo
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cuidadosa e adaptacdo das praticas pedagdgicas fundamentadas, observadas nas falas dos

professores 1,2,3e 5

N6s acordamos para algumas coisas, para novas possibilidades com certeza e
isso fez com que saissemos da nossa zona de conforto e nds tivemos que rever
conceitos. Conceitos de praxis pedagdgicas novas, abordagens novas,
contextualizacdo, ou seja, foi necessario nesse momento rever a pratica
pedagdgica.

[...] Como disse antes eu tive que rever muitas coisas, pois vim de uma geracao
gue tinha uma didética diferente. E nds nos deparamos com uma geracdo de
professores com uma préatica nova e a pandemia proporcionou a gente rever o
modelo de ensino por causa do novo contexto (P2).

O ensino remoto foi um paliativo de urgéncia no qual nos langamos mé&o para
estar em contato com os alunos, mas mostrou-se muito menos eficaz do que
as aulas presenciais, ja que muitos alunos ndo tinham o computador, ou o
acesso a internet, as vezes tinha mais de um filho matriculado nas escolas e na
casa sO tinha um aparelho de celular, as vezes a conexdo com a internet era
ruim ou inexistente e muitas vezes o unico aparelho de celular que a familia
possuia era o que eles levavam pro trabalho e as criancgas ficavam sem nenhum
outro meio de acesso para as aulas (P3).

O ensino presencial ele é fundamental, ndo tem como ser diferente. O olhar, 0
falar, a presenca tanto do professor quanto do aluno dentro da sala de aula é
fundamental (P1).

[...]JO ensino presencial é essencial para esses alunos. Eles precisam do calor
humano, eles precisam estar ali interagindo com os colegas e amadurecer
juntos com a equipe deles. Trabalhar juntos com equipes em grupos. E no
ensino remoto ou no ensino a distancia, o EAD, eu penso que ele € muito bom
para quem faz uma graduacdo, uma poés-graduacdo, que ja atingiu a
maturidade. Para os alunos de ensino médio regular e os alunos do primeiro
ao nono ano do ensino fundamental eles precisam estar nesse espaco que é a
escola, eles precisam estar interagindo e aprendendo em grupo, um com o
outro[...] (P5).

Consoante Clesar (2022, p. 39), esse periodo de retorno ao presencial serviu para
“diferenciar daquele presencial vivenciado no periodo pré pandémico, uma vez que as
experiéncias de adaptacdo das praticas pedagdgicas para o0 remoto possibilitaram a
ressignificagdo dessas praticas ao longo desse processo”. Os professores se empenharam em
desenvolver abordagens inovadoras, planejando estratégias diferenciadas e personalizadas para
atender as necessidades variadas dos alunos, e integrando tecnologias de forma criativa para

criar ambientes de aprendizagem mais envolventes e eficazes. Nesse sentido, superaram néo so
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os desafios recentes, mas também aproveitando a oportunidade para evoluir e aprimorar sua

propria proficiéncia pedagogica, garantindo que nenhum aluno ficasse para tréas.

4.2.8 - Analisando a Classe 6 — Recursos Tecnoldgicos e Digitais

De acordo com Clesar (2022, p. 139), “a consolidagao do ensino remoto se deu a partir
de uma maior apropriacdo dos espacos e recursos tecnoldgicos, ancorados, contudo, nas
concepgdes que os proprios docentes ja possuiam acerca do ensino e da aprendizagem”.

A Classe 6, que apresenta 18% das falas dos professores entrevistados, esta relacionada
aos “recursos tecnologicos e digitais” que os professores usavam no periodo remoto para
melhorar as competéncias linguisticas dos alunos de forma remota. Ao observar as principais
palavras que aparecem neste agrupamento tematico, verifica-se a presenca dos termos: AUDIO,
GRUPO, FOTO, WHATSAPP, ENVIAR, VOCABULARIO, VIDEO. llustrada na figura 23.

Figura 23 — Mapa Mental — Recursos Tecnologicos e Digitais

AUDIO
VIDEO GRUPO
RECURSOS
TECNOLOGICOS
VOCABULARIO EDIGITAIS FOTO
ENVIAR WHATSAPP

Fonte: Elaborada pela pesquisadora a partir das Classes de Palavras construidas pelo IRAMUTEQ (2023).

Os professores empregam ferramentas sonoras, como gravagédo de pronuncia, atividades

de escuta e contetdo de audio genuino. Conforme mencionado pelos professores 1, 5, 6 e 8.
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[...] procurei me aperfeicoar e comecei a fazer os videos. Como eu ndo gostava
de aparecer, mostrar 0 meu rosto eu fazia videos com personagens e colocava
a minha voz para tentar chamar a atencdo dos alunos (P1).

[...] O ensino remoto ele oferece uma gama de tecnologias interessante para o
aluno utilizar, tem o Padlet, que tem um trabalho colaborativo que pode ser
feito com varios alunos. Tem muitas ferramentas, mas 0s nossos alunos eles
tém muita dificuldade [...] (P5).

[...] Na pandemia eu utilizei mais coisa e inseria no planejamento link de
podcast, link de algum audio, e-book ou audiolivro, alguma coisa assim
diferente de acordo com o conteludo que estava trabalhando e colocava no
planejamento, mas no dia a dia eu ndo tenho essa op¢éo, ou ndo tem tempo e
as vezes também ndo tem 0 equipamento, ou a internet para a gente esta
trabalhando todos os dias [...] (P6).

[...] costumo usar videos e musicas com vocabulario que estéo disponiveis no
YouTube e com o periodo remoto passei a enviar 0s links desses videos no
grupo de WhatsApp. Também fiz o uso de jogos on-line, que foi uma novidade
ja que a minha escola ndo tem laboratério de informética, infelizmente (P8).

Alguns professores ainda usam as tecnologias mesmo com o fim da pandemia e com o

retorno das aulas presenciais. E o caso dos professores 3, 5 e 6.

Eu continuo fazendo o uso da sala de aula virtual, ainda utilizo muitos videos
durante as minhas aulas, simulados, games educativos e games através do
Google Classroom (P3).

Hoje eu tenho usado com uma aluna, porque ela passou por problemas de
salde. Entdo, eu continuo usando o WhatsApp com ela, da mesma forma
como foi no remoto [...] (P5).

No presencial o que eu utilizo é video, masica em inglés, as vezes misturo
inglés com portugués, mas as outras coisas eu ndo parei para fazer, mas ja
pensei em fazer algumas provas ou alguns vocabularios no Google Forms,
mas eu ndo tive um tempinho para preparar [...] (P6).

O professor 6 relata que o uso constante dos recursos digitais e tecnologicos causaram

exaustdo durante a pandemia.

Cria grupo do WhatsApp, faz alguma coisa no Google Forms. Corre para la,
corre pra ca... Eu acho que eu trabalhei muito mais na pandemia e hoje em dia
eu ndo fico muito tempo no celular de tanto que eu fiquei exausta do celular e
do WhatsApp, de responder pai e aluno no WhatsApp (P6).
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4.3 — Andlise de Similitude

O IRAMUTEQ possui um tratamento denominado analise de similitude, que foi
empregado nesta pesquisa. Nesse tipo de andlise, o tamanho das palavras e a intensidade das
linhas que as conectam carregam significados, fornecendo pistas sobre a relacdo entre as
palavras e auxiliando na identificacdo da organizagdo de um corpus textual (Camargo & Justo,
2016).

A érvore de similitude gerada pelo IRAMUTEQ apresenta ramos que representam as
conexdes entre os elementos do corpus de texto. Esses ramos sdo formados com base na
similaridade entre as palavras ou nos termos analisados.

O tamanho das palavras em um grafico de semelhanca pode indicar sua frequéncia de
ocorréncia no corpus. Palavras tendem a ocorrer com maior frequéncia, enquanto palavras
menores tém uma frequéncia menor. Isso pode ajudar a identificar quais palavras sdo mais
comuns ou importantes no corpus.

A intensidade das linhas que conectam as palavras pode indicar a forca da relacéo entre
elas. Linhas mais intensas geralmente indicam uma relacdo mais forte, enquanto linhas mais
fracas indicam uma relacdo mais fraca. Essas relacdes podem ser de coocorréncia, 0 que
significa que as palavras ocorrem juntas com frequéncia no corpus.

Cada ramo, na arvore de semelhanca, indica uma relacdo de proximidade entre os
nucleos (termo ou palavra) correspondentes. Quanto mais préximos nucleos estdo, maior é a
semelhanca entre eles. Os ramos agrupam palavras ou termos que compartilham caracteristicas

semelhantes ou que ocorrem frequentemente juntos, no texto, conforme ilustrado na figura 24.

Figura 24 — Arvore de Similitude IRAMUTEQ
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Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Assim, ao examinar os nucleos e os ramos da arvore de similitude, é possivel identificar
que as comunidades (agrupamentos) de palavras relacionadas sdo representadas por cores
distintas para facilitar a visualizagéo e a identificagdo dos grupos de palavras relacionadas.

A analise de similitude das narrativas produzidas considerou como categoria central a
palavra "aula" é definida pela cor laranja, destacando-se como foram ministradas as aulas no
periodo remoto e no retorno ao presencial. Durante o periodo remoto, os professores tiveram
que se adaptar a uma nova rotina de ensino, utilizando recursos tecnolégicos para realizar as
aulas on-line. No entanto, muitos enfrentaram dificuldades no uso desses recursos, como
problemas de conexdo, falta de familiaridade com as plataformas digitais e limitacdes
tecnologicas dos alunos. Por outro lado, o uso da internet e das telas possibilitou diferentes
possibilidades de metodologias de ensino, como a realizacdo de pesquisas no Google e o envio

de links para materiais complementares. 1sso ajudou os professores a explorarem novas formas
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de ensinar e envolver os alunos, tornando as aulas mais interativas e dindmicas. No retorno ao
presencial, os professores tambem tiveram que se adaptar novamente, ajustando suas praticas
de ensino para garantir a seguranca dos alunos e seguir os protocolos de salde estabelecidos.

Em seguida, aparecem como subcategorias as palavras “ensino”, “pandemia”,
“presencial”, “novo”, “atividade”, “sala e tecnologia”, “video e aprender”, “casa” e “familia”
que estdo relacionadas por ramos espessos ao agrupamento central.

A comunidade verde destaca a palavra “ensino” que, durante a pandemia, o professor
trabalhou sua disciplina de forma EAD (Ensino a Disténcia), utilizando aplicativos com
atividades ludicas para garantir a aprendizagem dos alunos. Essa experiéncia proporcionou ao
professor o desenvolvimento de habilidades que podem ser aplicadas no futuro. Por meio do
ensino remoto, o professor teve a oportunidade de explorar novas metodologias de ensino,
adaptar-se ao uso de tecnologias educacionais e criar estratégias de engajamento dos alunos.
Essas habilidades adquiridas podem ser valiosas para o professor, no futuro, permitindo que ele
inove em suas préaticas pedagogicas e proporcione uma educacdo mais dindmica e interativa.

A palavra "pandemia™ € destacada em sua comunidade pela cor azul escuro, indicando
que o periodo da pandemia foi um momento crucial para discutir sobre a doenca da COVID-19
e tomar medidas para conter a propagacdo do virus. Durante esse periodo, os professores
adquiriram muitos conhecimentos na area da informatica, pois tiveram que se adaptar ao ensino
remoto e utilizar recursos tecnologicos para ministrar as aulas on-line. Essa experiéncia
permitiu que os professores explorassem novas ferramentas e estratégias de ensino, tornando-
se mais proficientes na area de informética e tecnologia educacional. Esses conhecimentos
adquiridos podem ser valiosos para os professores, no futuro, proporcionando-lhes habilidades
adicionais para enriquecer o processo de ensino e aprendizagem.

A cor amarela representa 0 agrupamento que evidencia a palavra "presencial” e aponta
os problemas enfrentados pelos professores e 0 medo no retorno das aulas. No contexto da
pandemia de COVID-19, os professores enfrentaram desafios significativos ao retornar as aulas
presenciais. Esses problemas incluem preocupagfes com a seguranca dos alunos e dos proprios
professores, incertezas sobre o cumprimento dos protocolos de salde, adaptacdo as novas
formas de ensino hibrido (combinacdo de aulas presenciais e on-line), entre outros aspectos
relacionados a educacdo durante a pandemia. O medo do retorno das aulas presenciais também
pode estar ligado a possibilidade de aumento nos casos de contaminagédo e a necessidade de

garantir um ambiente seguro para todos os envolvidos no processo educacional.
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A palavra “novo” que aparece, N0 agrupamento de cor azul claro, evidencia o periodo
remoto em que os professores vivenciaram uma nova realidade e um ritmo diferente em relagéo
ao ensino presencial. A transicdo para o ensino remoto trouxe diversos desafios e mudancas na
dindmica de trabalho dos professores. Eles tiveram que se adaptar as novas tecnologias,
aprender a utilizar plataformas on-line para ministrar as aulas e encontrar maneiras de envolver
os alunos a distancia. Além disso, os professores precisaram desenvolver novas estratégias de
ensino e avaliacdo, considerando as limitagdes e as possibilidades do ensino remoto.

A comunidade de cor azul enfatiza a palavra “atividade” que esta relacionada ao método
de avaliacdo que os professores utilizaram durante o periodo remoto, a devolutiva dos alunos
foi um dos métodos de avaliagdo. Mediante a entrega das atividades realizadas pelos alunos, o0s
professores avaliavam o desempenho e o progresso de cada um em sua disciplina. A devolutiva
dos alunos foi uma forma de fornecer feedback sobre as atividades realizadas, permitindo aos
professores avaliarem o nivel de compreensdo e o desenvolvimento dos alunos durante o
periodo remoto. Essa abordagem de avaliacdo foi uma maneira de adaptar o processo de
avaliacdo as especificidades do ensino remoto e garantir que as aulas fossem avaliadas de forma
justa e adequada.

As palavras “sala e tecnologia” sdo ressaltadas na comunidade de cor rosa, elas apontam
que a sala de aula passou por uma transformacéo virtual com a inclusao da tecnologia, recurso
este que veio para ajudar a salvar vidas durante o auge da contaminacéo pelo virus da COVID-
19. As palavras indicam uma adaptacdo do ambiente educacional para uma versao virtual,
possibilitada pelo uso de recursos tecnoldgicos. Essa mudanca foi fundamental para ajudar a
salvar vidas, pois permitiu que o ensino continuasse de forma remota, evitando aglomeraces e
a propagacao do virus. A tecnologia se tornou uma ferramenta essencial, nesse contexto,
proporcionando a interacdo entre alunos e professores, mesmo a distancia, e garantindo a
continuidade do processo de aprendizagem.

Ja a comunidade em vermelho destaca duas palavras "video" e "aprender"”, é evidente a
relacdo com o periodo remoto em que os professores precisaram utilizar a tecnologia disponivel
para ensinar o conteldo necessario. Durante esse periodo, o uso de videos se tornou uma
ferramenta importante para 0 ensino remoto, permitindo aos professores transmitirem
informacdes de forma visual e interativa aos alunos. Os professores tiveram que aprender a criar
e compartilhar videos educacionais, seja gravando suas préprias aulas ou utilizando materiais

ja disponiveis on-line. Os videos possibilitaram aos alunos acessarem o conteddo de forma
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assincrona, ou seja, em horarios flexiveis, o que foi especialmente importante considerando as
diferentes realidades e disponibilidades de acesso a internet e dispositivos eletrénicos. Além
disso, os videos também permitiram aos professores explorarem diferentes formatos de ensino,
como tutoriais, projecOes praticas e apresentacfes animadas. Essa variedade de recursos
audiovisuais ajudou a manter o interesse e 0 engajamento dos alunos nas aulas virtuais.

De cor roxa a palavra “casa” é destacada dentro da comunidade, o periodo remoto, a
relacdo da casa com os contetidos, equipamentos e mascara tornaram-se essenciais para garantir
a saude e o aprendizado dos individuos. Com o0 modelo de aulas realizadas em formato on-line,
foi necessario que os alunos tivessem acesso a conteidos educacionais em suas casas, seja por
meio de plataformas digitais seja por meio de materiais impressos. Além disso, no periodo
remoto, foi importante contar com equipamentos adequados, como computadores ou
dispositivos moveis para acessar e interagir com esses contetidos. Por ultimo, a mascara tornou-
se um item indispensavel, no periodo remoto e no retorno ao presencial, para proteger a saude
e prevenir a propagacdo do virus em ambientes compartilhados, como escolas, residéncias ou
espacos publicos.

A palavra em destaque dentro da comunidade verde claro foi “familia”, que, durante o
periodo remoto e no retorno do presencial desempenhou um papel fundamental no apoio e no
suporte aos estudantes durante o ensino remoto. Com a transi¢do do ambiente de aprendizagem
para a casa, a presenca e o envolvimento dos pais ou responsaveis se tornaram ainda mais
relevantes. Eles auxiliaram os alunos nas atividades escolares, na organizagdo do tempo de
estudo e no acesso aos recursos necessarios. Além disso, as ferramentas digitais, como o
notebook, celular e outros foram essenciais para possibilitar a continuidade do ensino e
aprendizagem durante o periodo remoto. Esses dispositivos permitiram 0 acesso a materiais
didaticos, recursos on-line, videoaulas e comunicacdo com os professores e colegas de classe,
proporcionando uma maior flexibilidade e adaptabilidade ao ambiente de ensino remoto. No
retorno ao ensino presencial, a familia continuou desempenhando um papel importante no apoio
aos estudantes, especialmente na adaptacdo da nova rotina escolar e na superacdo de possiveis
desafios. A colaboracdo entre a familia e a escola foi fundamental para garantir a seguranca e

0 bem-estar dos alunos.

4.4 — Anédlise Fatorial de Correspondéncia — AFC
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A sequir, sera apresentada a Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC) que representa
a proximidade das palavras e das classes de origem da CHD (figura 17). A AFC estabelece
conexdes entre as formas linguisticas e as varidveis contextuais com as categorias geradas pela
CHD (Nascimento e Menandro, 2006). As relagdes entre as classes serdo apresentadas por meio

de um relatorio gerado pelo software, conforme demonstrado na figura 25.

Figura 25 — Andlise Fatorial de Correspondéncia
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Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Ao observar a figura 6, verifica-se que as classes estruturantes 3 (verde) e 4 (azul claro)
estdo bem proximas no quadrante superior esquerdo, da mesma forma que se encontram as
classes 5 (azul escuro) e 1 (vermelho) no quadrante direito superior, indicando a proximidade
dos temas. O mesmo ndo acontece com frequéncia com as classes 2 (cinza) e 6 (rosa), em que
a classe 2 aparece centralizada no quadrante inferior e a classe 6 encontra-se no quadrante
superior direito, todavia elas também podem ser analisadas de forma conjunta, porque mesmo
nédo estando tdo interligadas como as classes 3 (verde) e 4 (azul claro) ainda assim as palavras

estdo bem integradas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Apbs as analises do questionario e das entrevistas semiestruturadas aplicados aos
professores de Lingua Inglesa do ensino fundamental anos iniciais e anos finais da Rede Publica
do Municipio de Itapemirim, localizado na Regido Sudeste do Espirito Santo, foi possivel
perceber como eles superaram os obstaculos em relagdo a aprendizagem em meio a pandemia
da COVID-19, durante o periodo remoto, a partir do uso de recursos digitais e tecnolégicos e
no retorno ao presencial.

Foi possivel perceber com os professores de Inglés, em relagdo ao periodo remoto,
obstaculos que tanto os professores quanto os alunos tiveram que superar para conduzir 0 ensino
e 0 aprendizado em suas casas. Nesse interim, surgem aspectos abordados a seguir.

Durante o periodo de ensino remoto, varias questdes relacionadas com distracGes, no
ambiente doméstico, falta de espago adequado, participacdo da familia e conectividade com a
internet, muitas vezes, sdo evidentes. Nem todos professores e alunos tinham um espaco
tranquilo e adequado em suas residéncias para prepararem as aulas ou estudar. Além disso, a
falta de apoio da familia ou de responsaveis para auxiliar os alunos nas atividades de ensino e
aprendizagem também foi um desafio.

A conectividade com a internet foi outro grande desafio enfrentado por muitos alunos.
A falta de acesso a internet, em suas casas, dificultou o acompanhamento das aulas por meio de
aplicativos ou plataformas on-line de ensino. Isso resultou em desigualdades no acesso a
educacéo e no processo de aprendizagem, afetando principalmente aqueles que ndo tinham os
recursos necessarios.

Esses desafios enfatizaram a importancia de buscar solugdes e apoio para garantir a
igualdade de oportunidades educacionais para todos os alunos, mesmo em situacdes adversas
como a pandemia. E fundamental encontrar alternativas que possam reduzir as desigualdades e
garantir o acesso dos estudantes a uma educacdo de qualidade, independentemente de suas
condigBes socioeconémicas ou dos recurseos disponiveis em suas residéncias.

No retorno ao ensino presencial, tanto os professores quanto os alunos tiveram que se
adaptar novamente, dessa vez em relacdo a rotina escolar. O uso de mascaras, o distanciamento
social e outras medidas de seguranca foram essenciais para garantir a salde e a seguranca de
todos os envolvidos.

Os professores enfrentaram a necessidade de reavaliar suas abordagens pedagdgicas

para se adequarem a nova realidade. Eles tiveram que considerar uma defasagem no
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aprendizado causada pelo fato de que muitos alunos ndo puderam assistir as aulas remotas
durante a pandemia. Isso tornou fundamental a busca por estratégias de recuperacéo e reforco,
para ajudar os alunos a alcangarem o nivel de aprendizado esperado.

Além disso, os professores também tiveram que lidar com a necessidade de garantir um
ambiente seguro e acolhedor para os alunos, considerando as preocupacgdes e 0 impacto
emocional causados pela pandemia. A saide mental e o bem-estar dos estudantes se tornaram
uma prioridade, e os educadores buscaram formas de oferecer apoio emocional e criar um
ambiente propicio para o aprendizado. A colaboragdo entre todos os envolvidos foi essencial
para superar os desafios e buscar uma educacao de qualidade nesse novo contexto.

A partir dessas percepc@es, é importante salientar que o periodo remoto, mesmo tendo
gerado defasagem no aprendizado dos discentes, trouxe contribuicbes aos professores no
sentido de aprendizagem de recursos tecnoldgicos e digitais. Essa expertise alcancada deve ser
aproveitada como ferramenta para implementar nas aulas presenciais.

Por isso, 0 produto técnico final, ainda em confeccao, sera um e-book, contendo um guia
de atividades ludicas para o ensino de Lingua Inglesa que é uma ferramenta muito Util para os
educadores. As atividades ludicas podem oferecer uma variedade de atividades projetadas para
tornar o aprendizado da Lingua Inglesa mais divertido e envolvente para os alunos, as quais
incluem jogos, quebra-cabecas e outras formas interativas de aprendizagem. S&o voltadas para
as séries iniciais e finais do ensino fundamental. Elas ajudam os alunos a desenvolverem
confianga, na comunicacdo em inglés, aprimorando sua pronuncia, vocabulario e gramatica,
além de promover a interacdo entre os alunos. O material contém atividades faceis de aplicar,
em sala de aula, com baixo custo e alternativas acessiveis de ensino-aprendizagem. O intuito €
disponibilizar aos professores da Rede Municipal de Itapemirim o arquivo em PDF e link por

meio das redes sociais, que podem ser facilmente acessados e usados por esses educadores.



102

REFERENCIAS

AITE, Lourdes. Socidloga defende o papel do professor e propde mais momentos de reflexao
sobre a pandemia. Porvir, Sdo Paulo, 2020. Disponivel em: https://porvir.org/sociologa-
defende-papel-doprofessor-e-propoe-mais-momentos-de-reflexao-durante-pandemia/. Acesso
em: 15 de jul. de 2023.

AMARAL, Eliana; POLYDORO, Soely. Os desafios da mudanga para o Ensino Remoto
Emergencial na graduacdo na UNICAMP-Brasil. Linha Mestra, Campinas, n. 41a, p. 52-62,
2020.

ANDRE, Marli. Pesquisa, formagéo e Pratica docente. In: In: ANDRE, Marli. O papel da
pesquisa na formacéo e pratica dos professores. Sdo Paulo: Papirus, 2001.

ANGELUCI, Alan César Belo; CACAVALLO, Marcello. Ensino hibrido, tecnologias e a
nova ecologia cognitiva: uma revisao de literatura. Comunicag0es, Piracicaba, v. 24, n. 2, p.
229-246, 2017.

ARRUDA, Eucidio Pimenta. Educacao remota emergencial: elementos para politicas publicas
na educacéo brasileira em tempos de COVID-19. Em Rede-Revista de Educagéo a
Distancia, Goias, v. 7, n. 1, p. 257-275, 2020. Disponivel em:
https://www.aunirede.org.br/revista/index.php/emrede/article/view/621. Acesso em: 21 abr.
2022.

BACICH, Lilian; HOLANDA, Leandro. STEAM em sala de aula. Porto Alegre: Penso, 2020.
BARDIN, Laurence. Anélise de Contetdo. Lisboa: Edi¢bes 70, 1977, 229 p.
BARDIN, L. Analise de contedo. Sao Paulo: Edi¢des 70, 2016.

BASTOS, Rafael Lira Gomes. InteracGes discursivas em uma aula on-line de lingua inglesa
na plataforma Google Meet. Tabuleiro de Letras, Salvador, v. 15, n. 1, p. 120-137, 2021.
Disponivel em: https://www.revistas.uneb.br/index.php/tabuleirodeletras/article/view/11387.
Acesso em: 13 abr. 2022.

BEZERRA, Fabio Alexandre Silva. Experiéncias De Ensino-Aprendizagem Remoto De
Inglés Na Licenciatura Em Letras/Inglés Durante A Pandemia De COVID-19:
Multiletramentos Digitais E Interseccionalidade. 1lha do Desterro, Florianépolis, v. 74, p.
41-66, 2022. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ides/a/ XKfIRKXZY PpPzFzgkWHNzJR/abstract/?lang=pt. Acesso
em: 13 abr. 2022.

BOICULESE, Lucian Vasile et al. Comparison of Sample Sizes to Estimate
Proportions. eLearning & Software for Education, Bucareste, Roménia, v. 3, p.279-284,
2019.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -
Portal Ideb, Brasilia, 2019. Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/. Acesso em: 28 jun. 2022.



103

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BRASIL. Ministério de Educacéo e Cultura. Lei n. 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Brasilia, 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1I9394.htm. Acesso em: 16 abr. 2022.

BRASIL. Lei n. 13.979. Disp0de sobre as medidas para enfrentamento da emergéncia de
saude publica de importancia internacional decorrente do coronavirus responsavel pelo
surto de 2019, Brasilia, 2020. Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-
13.979-de-6-de-fevereiro-de-2020-242078735. Acesso em: 06 abr. 2022.

BRITO, Jéssica Vivianne da Cunha Silva de; RODRIGUES, Solange dos Santos;

RAMOS, Anatalia Saraiva Martins. Licdes Aprendidas Da Experiéncia Dos Docentes No
Ensino Remoto No Contexto Da Pandemia Da COVID-19. Holos, Natal, v. 4, p. 1-25, 2021.
Disponivel em: https://wwwz2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/11614. Acesso
em: 13 abr. 2022.

BUZAN, Tony. Mapas mentais e sua elaboragéo: um sistema definitivo de pensamento
gue transformara sua vida. S&o Paulo: Cultrix, 2005. 118 p.

CAMARGO, Brigido Vizeu; JUSTO, Ana Maria. Tutorial para uso do software de analise
textual IRAMUTEQ. rev. Floriandpolis/SC: Laboratoério de Psicologia Social da
Comunicacao e Cogni¢cao—-LACCOS/UFSC, v. 18, 2016. Disponivel em:
http://www.iramuteq.org/documentation/fichiers/Tutorial%20IRaMuTeQ%20em%20portugu
es 17.03.2016.pdf. Acesso em: 19 maio de 2023.

CAREGNATO, Rita Catalina Aquino; MUTTI, Regina. Pesquisa qualitativa: analise de
discurso versus andlise de Contetido. Texto Contexto Enfermagem. Floriandpolis, 15(4), p.
679-684, 2006.

CARVALHO, MP de. Educacdo em tempos de pandemia: brincando com um mundo
possivel. Campinas: Pontes, 2020.

CLESAR, Caroline Tavares de Souza et al. Do presencial ao “novo presencial”: construgdes
e ressignificacdes pedagogicas realizadas pelos professores formadores de futuros docentes de
matematica no periodo pandémico da COVID-19. 2022, 225 f. Tese (Doutorado em
Educacao) - Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2022.
Disponivel em: https://tede2.pucrs.br/tede2/handle/tede/10592. Acesso em: 15 fev. de 2023.

COSTA, Antonia Erica Rodrigues; NASCIMENTO, Antonio Wesley Rodrigues do. Os
desafios do ensino remoto em tempos de pandemia no Brasil. Anais VII CONEDU-Edicao
Online. Campina Grande: Realize Editora, 2020. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/69217. Acesso em 26 de mar. 2023.

CURADO, Odilon H. Fleury. Interagdo e aprendizagem do portugués. In Estudos Linguisticos
e Ensino de Linguas/organizadoras Antonieta Laface, Eliza Atzuco Tashiro, Maria do Rosario



104

Gomes Lima da Silva, Maria de Lourdes Otero Brabo Cruz. Sdo Paulo: Editora: Artes e
Ciéncia. 2006.

CRUZ, Maria Augusta De Matos. Formacéao de professores de inglés no ensino remoto
emergencial: experiéncias e percepcdes de licenciandos sobre o estagio supervisionado.
2021, 125 p., Disserta¢do (mestrado) — Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade de
Letras, Belo Horizonte, 2021. Disponivel em: https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/36643.
Acesso em: 16 abr. 2022.

DENARDI, Didié; MARCOS, Raquel Amoroginski; STANKOSKI, Camila Ribas. Midias
digitais nas aulas de lingua inglesa: impactos da pandemia COVID-19. Ilha do Desterro,
Floriandpolis v. 74, n. 3, 2021. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/desterro/article/view/80733. Acesso em: 14 abr. 2022.

DEHAENE, Stanislas. Os neurdnios da Leitura — como a ciéncia explica a nossa capacidade
de ler. Traducdo de Leonor Scliar-Cabral. Porto Alegre: Penso, 2012.

DIAS, Erika; PINTO, Fatima Cunha Ferreira. A Educacéo e a COVID-19. Ensaio: avaliacio
e politicas publicas em educacdo, Rio de Janeiro, v. 28, p. 545-554, 2020.

DOBSON, Annette. J. (2013). Introduction to statistical modelling. Springer, Berlin. 125p.

ECHEVERRIA, Rafael. Ontologia Del Lenguaje. 12 ed. 5% reimp. Buenos Aires, Granica:
Juan Carlos Saez Editor, 2008.

EVERETT, Daniel L. Linguagem: a historia da maior invencdo da humanidade. Sao Paulo:
Contexto, 2019.

FERREIRA, Ver6nica Moreira Souto. A UTILIZAQAO DE APLICATIVOS DE
MENSAGENS COMO FERRAMENTA PARA A EDUCACAO REMOTA
EMERGENCIAL NO ENSINO SUPERIOR. Anais do CIET:EnPED:2020 - (Congresso
Internacional de Educacéo e Tecnologias | Encontro de Pesquisadores em Educacéo a
Distancia), Sdo Carlos, 2020. ISSN 2316-8722. Disponivel em:
https://cietenped.ufscar.br/submissao/index.php/2020/article/view/1151. Acesso em: 01 nov.
2022.

FILATRO, Andrea; LOUREIRO, Ana Claudia. Novos produtos e servi¢os na Educacéo 5.0.
Séo Paulo: Artesanato Educacional, 2020.

FIOCRUZ - Fundac¢do Oswaldo Cruz. Nota Técnica n° 1/2020/PG-EBS/IOC-FIOCRUZ:
Nota técnica em que o Instituto Oswaldo Cruz (IOC/Fiocruz) orienta a¢Bes de gestores e
profissionais da educacéo para a reestruturacdo do espaco escolar no contexto do pds-
pandemia de COVID-19. Rio de Janeiro: FIOCRUZ, 31 julho 2020. Disponivel em:
<http://www.fiocruz.br/ioc/media/nota_tecnica_n01_2020 pgebs_ioc_fiocruz.pdf.>
Acesso em: jul. 2023.

GATTI, Bernardete Angelina.; BARRETTO, Elba Siqueira de Sa. Professores do Brasil:
impasses e desafios. Brasilia: UNESCO, 2009.



105

GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

GIMENEZ, Telma. Desafios contemporéneos na formacéo de professores de linguas:
contribuicBes da Linguistica Aplicada. In: Maximina M Freire; Maria Helena Vieira
Abrahdo; Ana Maria Ferreira Barcelos. (Org.). Linguistica Aplicada e
contemporaneidade. Campinas: Pontes Editores e ALAB, 2005, p. 183-201.

GONCALVES, Lilian Fernanda de Mello Bezerra; PEREIRA, Leandro Ferraz; SANTOS,
Jakes Paulo Félix. Os rumos da educagdo publica mineira no contexto da pandemia do novo
Coronavirus. Revista Educacao Béasica em Foco, Goiania, v.1, nl, 2020. Disponivel em:
https://educacaobasicaemfoco.net.br/NumeroAtual/Artigos/OsRumos-da-Educacao-Publica-
Mineira-Lilian-Leandro-Jakes.pdf. Acesso em: 23 jun. 2023.

HUBERMAN, Michael. O ciclo de vida profissional dos professores. In: NOVOA, A. (Org.).
Vidas de professores. Portugal: Porto Editora, 1992.

ITAPEMIRIM, Tabela De Acompanhamento De Carga Horéria - Ensino Fundamental |
e Il (CEAG, EMEF, EMEIEF, EMUEF E EMPEF), publicada no Diério Oficial do
Municipio de Itapemirim, 07 de margo de 2023, Ano XVIII- Edicdo n° 3554, pagina 28.
Disponivel em:
https://www.itapemirim.es.gov.br/abrir_arquivo.aspx?cdLocal=12&arquivo=%7BBA4D6D17
-B474-7ADB-ED81-8D3AE4E6GEAA8%T7D.pdf#search=%22An0%20letivo%202023%22.
Acesso em: 04 de out. de 2023.

ITAPEMIRIM, Calendério Escolar 2023 - Ensino Fundamental | E 11, publicada no Diério
Oficial do Municipio de Itapemirim, 07 de margo de 2023, Ano XVIII- Edi¢do n° 3554,
pagina 41. Disponivel em:
https://www.itapemirim.es.gov.br/abrir_arquivo.aspx?cdLocal=12&arquivo=%7BBA4D6D17
-B474-7ADB-ED81-8D3AE4EGEAA8%T7D.pdf#search=%22An0%20letivo%202023%22.
Acesso em: 04 de out. de 2023.

KENSKI, Vani Moreira. O novo ritmo das informacg6es. Campinas: Papirus (Colecédo
Papirus Educacéo), 2012.

KIELING, Helena dos Santos; VETROMILLE-CASTRO, Rafael. Metodologias ativas e
recursos digitais para o ensino de L2: uma revisao sobre caminhos e possibilidades. Ilha do
Desterro, Floriandpolis, v. 74, n. 3, 2021. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/desterro/article/view/80662. Acesso em: 14 abr. 2022.

LACERDA, Gustavo Haiden de; SILVESTRE, Nelci Alves Coelho. O ensino de lingua
inglesa na pandemia atravessado pela materialidade digital: uma andlise discursiva. Matraga-
Revista do Programa de Pds-Graduacdo em Letras da UERJ, Rio de Janeiro, v. 28, n. 53,
p. 269-281, 2021. Disponivel em: https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/matraga/article/view/56839. Acesso em: 14 abr. 2022.



106

LAURIS, José Roberto Pereira (2022). Calculo Amostral. Calculadora Estatistica, 2022.
disponivel em http://calculoamostral.bauru.usp.br/calculoamostral/index.php. Acesso em nov.
2022.

LEFFA, Vilson Jose. Aspectos politicos da formac&o do professor de linguas estrangeiras. In:
LEFFA, Vilson Jose (Org.). O professor de linguas estrangeiras: construindo a profissao.
Pelotas: Educat, 2001, p. 333-355.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS. Eva Maria. Fundamentos de metodologia
cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

MATOQOS, Priscila Aparecida Xavier de. O professor da Educacao Infantil frente a
pandemia: novas aprendizagens e mudancas na atuacado pedagogica. 2020. 143 f. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Educacéo) — Universidade de Taubaté, Sdo Paulo, 2020.
Disponivel em: https://mpe.unitau.br/wp-content/uploads/dissertacoes/2022/Priscila-
Aparecida-Xavier-de-Matos.pdf. Acesso em: 23 nov. de 2022.

MOREIRA, José Antonio; SCHLEMMER, Eliane. Por um novo conceito e paradigma de
educacéo digital online. Revista uFG, Goiania, v. 20, n. 26, 2020.

MENEZES Suzy Kamylla de Oliveira; SANTOS, Diego Ferreira dos Santos. Digital
Information and Communication Technologies And COVID-19 In The Educational Context:
Systematic Literature Review. Holos, Natal, v. 37, n. 1, p. 1-18, 2021. Disponivel em:
https://www.proquest.com/openview/0118cd8d5d3928b55d76a3cafl78acec/1?pq-
origsite=gscholar&cbl=1356374. Acesso em: 14 abr. 2022.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento. Sdo Paulo: Hucitec, 1993.

MINAY O, Maria Cecilia de Souza. Ciéncia, técnica e arte: o desafio da pesquisa social. In:
MINAY O, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade.
Petrépolis: Vozes, 2000.

MORAN, José Manuel. A educacdo que desejamos: novos desafios e como chegar l4.
Campinas: Papirus Editora, 2007.

MORIN, Edgar. Conhecimento, ignorancia, mistério. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2020.

NASCIMENTO, Adriano Roberto Afonso do; MENANDRO, Paulo Rogério Meira. Anélise
lexical e anélise de contetudo: uma proposta de utilizacdo conjugada. Estudos e pesquisas em
psicologia, Rio de Janeiro, v. 6, n. 2, p. 72-88, 2006. Disponivel em: https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/revispsi/article/view/11028. Acesso em 08 de ago. de 2023.

NOVOA, Antonio. (Org.). Capitulo 11 — O ciclo de vida profissional dos professores. In: Vidas
de professores. Trad. Maria dos Anjos Caseiro, Manuel Figueiredo Ferreira, Porto: Porto
Editora, 1992.

OLIVEIRA, Ana Paula da Silva Conceicdo. Praticas pedagdgicas inspiradas no
sociointeracionismo: em busca de uma educacgéo a distancia significativa. In: 20° CIAED-



107

Congresso Internacional ABED de Educacdo a Distancia, Rio de Janeiro, 2014.
Disponivel em: https://www.abed.org.br/hotsite/20-ciaed/pt/anais/pdf/165.pdf. Acesso em: 22
de maio de 2022.

OLIVEIRA, Mércia Regina de. Implicacfes Socioeconémicas E Territoriais Decorrentes
Da Estruturacdo E Da Reestruturagdo Produtiva Do Complexo Aeroespacial Na Cidade
De Sé&o José Dos Campos E Regido. 2021. Tese (Doutorado) - Programa de P6s-Graduagéo
Stricto Sensu em Planejamento Urbano e Regional, Universidade do Vale do Paraiba, S&o
Paulo, 2021. Disponivel em: https://biblioteca.univap.br/dados/00005d/00005d89.pdf. Acesso
em: 22 de jun. de 2022.

PERNA, Cristina Lopes; SILVA, ASAFE, Davi Cortina; DELGADO, Heloisa Orsi Koch.
Recursos digitais bem-sucedidos para aprimorar as aulas de lingua inglesa. llha do Desterro,
Florianopolis, v. 74, n. 3, 2021. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/desterro/article/view/80739. Acesso em: 14 abr. 2022.

POLENA, Andreia; GOUVEIA, Andreia Barbosa. Perfil do professor: analise de série
histdrica. Simposio Brasileiro de Politica e Administracdo da Educacéo, Mato Grosso, V.
26, 2013.

PRESTES, Zoia Ribeiro. Quando néo é quase a mesma a coisa — Andlise de tradugdes de
Lev Semionovitch Vigotski no Brasil — Repercussdes no campo educacional. 2010. 295 f.
Tese (Doutorado em Educacéo). Faculdade de Educacdo, Universidade de Brasilia, Brasilia,
2010. Disponivel em: https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/80/0/ZOIA_PRESTES -
_TESE.pdf?1462533012. Acesso em: 23 de jun. de 2022.

RABELLO, Cintia. Aprendizagem de linguas mediada por tecnologias e formagao de
professores: recursos digitais na aprendizagem on-line para além da pandemia. Ilha do
Desterro, Floriandpolis, v. 74, p. 67-90, 2022. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ides/a/\V87LYbffémgLSct9SpxTXnM/. Acesso em: 14 abr. 2022.

RIBEIRO, Elisa Antonia. A perspectiva da entrevista na investigacdo qualitativa. Evidéncia:
olhares e pesquisa em saberes educacionais, Araxa, n. 04, p. 129-148, maio de 2008.

RICHARDSON, Roberto Jarry. Pesquisa social: métodos e técnicas. Sdo Paulo: Atlas, 1999.

ROMANINI, Moises. “E agora, o que eu fago?””: reflexdes sobre os efeitos da pandemia na vida
e saude mental de estudantes universitarias/os em inicio, meio e final de curso. Revista
Interdisciplinar de Promocéo da Saude, Santa Cruz do Sul, v. 4, n. 2, p. 1-8, 2021. Disponivel
em: https://online.unisc.br/seer/index.php/ripsunisc/article/view/16914. Acesso em: 25 de abr.
de 2023.

SANTOS, Elaine Maria. O ensino remoto emergencial e o uso de recursos digitais em aulas
de lingua inglesa. Ilha do Desterro, Floriandpolis, v. 74, p. 145-160, 2022. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ides/a/PjyhRfvKyvCq49rnHJTTjKK/abstract/?lang=pt. Acesso em:
14 abr. 2022.



108

SANTOS, Luciola Licinio de Castro Paixdo. Dilemas e perspectivas na relagao entre ensino e
pesquisa. In: ANDRE, Marli. (Org.). O papel da pesquisa na formacao e na préatica dos
professores. Campinas: Papirus, 2001. p. 11-26.

SCUISATO, Dione Aparecida Sanches. Midias na educacdo: uma proposta de potencializagdo
e dinamizacdo na pratica docente com a utilizacdo de ambientes virtuais de aprendizagem
coletiva e colaborativa. UNB/UEG, Brasilia, p. 2500-8, 2014. Disponivel em:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2500-8.pdf. Acesso em: 22 de
abr. de 2022.

SILVA, Edna Lucia da, MENEZES, Estera Muszkat. Metodologia da pesquisa e elaboragéo
de dissertacdo. Programa de Pés-graduacdo em Engenharia de Producdo, Universidade
Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2000, 118p.

SOARES, Simaria de Jesus; BUENO, Flaviane de Fatima Lima; CALEGARI, Laura Maria;
LACERDA, Marcelo de Miranda; DIAS, Renata Flavia Nobre Canela. O uso das tecnologias
digitais de informacéo e comunicacgdo no processo de ensino aprendizagem. In: XXI
Congresso Internacional ABED de Educacao a Distancia. 2015. Sdo Paulo. Disponivel
em: https://www.abed.org.br/congresso2015/anais/pdf/BD_145.pdf. Acesso em: 28 de ago. de
2022.

SOUZA, Angelo Ricardo de. O professor da educacio basica no Brasil: identidade e
trabalho. Educar em Revista, Parana, n. 48, p. 53-74, 2013. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/pdf/er/n48/n48a05.pdf. Acesso em: 06 de janeiro de 2024.

SOUSA SANTOS, Boaventura. A cruel pedagogia do virus. Coimbra: Edi¢oes Almedina,
2020.

SOUZA, Manuela da Silva Alencar de; NICOLAIDES, Christine Siqueira. “Eu vejo que eles
estao engajados”: mediacdo, interagdo e investimento no desenvolvimento da compreensao
leitora em lingua inglesa em contexto de ensino remoto emergencial. Texto Livre:
Linguagem e Tecnologia, Belo Horizonte, v. 14, n. 3, p. €32572-e32572, 2021. DOI:
10.35699/1983-3652.2021.32572. Disponivel em:
https://periodicos.ufmg.br/index.php/textolivre/article/view/32572. Acesso em 15 abr. 2022,
TANACA, Jozélia Jane Corrente. Aprendizagem expansiva em espacos hibridos de formagéo
continuada de professoras de Inglés para criancas no Projeto Londrina Global. Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2017.

TARDIF, Maurice; RAYMOND, Danielle. Saberes, tempo e aprendizagem do trabalho no
magistério. Educacdo & Sociedade, Campinas, n. 73, 2000. p. 209-244. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/Ks666mx7qLpbLThJQmXL7CB/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: 29 de abr. de 2022.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacéao profissional. 2 ed. Petrdpolis: Vozes, 2002.

TARDIF, Maurice. Saberes Docentes e formacgao profissional. 10 ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2010.



109

TARDIF, Maurice. A profissionalizacdo do ensino passados trinta anos: dois passos para a
frente, trés para tras. Educacéo & Sociedade, Campinas, v. 34, n. 123, 2013. p. 551-571.
Disponivel em: https://www.scielo.br/j/es/a/LtdrgZFyGFFwJjgSf4AvM6vs/abstract/?lang=pt.
Acesso em: 29 de abr. de 2022.

TODOS PELA EDUCACAO. Nota técnica - analise: ensino a distancia na educacéo bésica
frente a pandemia da COVID-19. abril de 2020. Disponivel em:
https://www.todospelaeducacao.org.br/_ uploads/_posts/433.pdf. Acesso em: 13 jul. 2023.

VALENTE, José Armando. O ensino hibrido veio para ficar. In: BACICH, Lilian; NETO,
Adolfo Tanzi; TREVISANI, Fernando de Mello. Ensino Hibrido Personalizacéo e tecnologia
na educacgdo. Porto Alegre: Penso, 2015. 22 reimpressédo 2017.

VIANA, Thais Lorraine; ALMEIDA, Elizabeth Cristina Ramos da Silva; FERREIRA, Paula
Alves; SANTOS, Luisa Lisboa de Camargo. Contribuic¢Ges do sociointeracionismo para o
processo de ensino aprendizagem. 2021. 26 f. Trabalho de Conclusao de Curso (Graduacgéo
em Pedagogia) - Centro Universitario UNA Betim, Instituto De Ciéncias Humanas, Curso De
Pedagogia, Betim. Disponivel em:
https://repositorio.animaeducacao.com.br/handle/ANIMA/14388. Acesso em: 26 de abr. de
2022.

VYGOTSKY, Liev Semiodnovitch. A formacao social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicoldgicos superiores. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

VYGOTSKY, Liev Semionovitch. A formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1984.

WERLE, Flavia Obino Corréa. Préaticas de gestdo e feminizacdo do magistério. Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo, v. 35, p. 609-634, 2005.

WINFIELD, Claudia Marchese; WILL, Ana Flavia. A adaptacdo de préaticas de oralidade em
lingua inglesa como L2 de modo presencial para remoto. Ilha do Desterro, Floriandpolis, v.
74, p. 91-111, 2022. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ides/a/PKhFH5WNT6VT8Xg86JHMt5L/. Acesso em: 15 abr. 2022.

YIN, Robert K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 3 ed. Porto Alegre: Bookman,
2005.



110

APENDICE A - Questionario no Google Forms para os professores

Meu nome é Joyce Figueredo Lima Gomes, sou aluna do Mestrado Profissional de Educacgdo —
MPE — UNITAU - Turma de 2022 e estou fazendo uma pesquisa sobre PROCESSOS
ADAPTATIVOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA DA

EDUCACAO BASICA: reflexos da pandemia da COVID-19 no ensino remoto e retorno

presencial. O objetivo é analisar a percepgéo dos professores de Inglés do ensino fundamental,
anos iniciais e anos finais da Rede Publica do Municipio de Itapemirim, localizado na Regido
Sudeste do Espirito Santo. A pesquisa busca investigar os desafios enfrentados, durante a
pandemia da COVID-19, no periodo das aulas remotas e presenciais. Proposta na linha de
pesquisa Formacdo Docente e Desenvolvimento Profissional, sob a orientacdo das Profas. Dra.
Katia Celina da Silva Richetto e Dra. Marcia Regina de Oliveira.

Gostaria de convida-lo(a) a participar dessa pesquisa. Caso aceite participar receberd por meio
do seu e-mail uma copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) ou no link
abaixo, conforme exigéncia da resolucdo CNS 510/2016. A sua participacdo serd mantida em
sigilo, ndo havera custos ou despesas para 0s participantes e 0 tempo gasto para resposta € de
aproximadamente de 15 minutos.

LINK PARA ACESSO AO TCLE:

https://drive.google.com/file/d/1gnSd02wK1tDLCISF4rTdcpcEBX0sNJ z/view?usp=sharing

Registro o meu agradecimento pela sua participacgéo!

Compreendi o objetivo da pesquisa “PROCESSOS ADAPTATIVOS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA DA EDUCACAO BASICA: reflexos da
pandemia da COVID-19 no ensino remoto e retorno presencial”, de maneira clara e
detalhada.

() Declaro que concordo em participar.
() Nao quero participar.
1 - PERFIL DO RESPONDENTE:
1) Idade:
) 18 a 25 anos
) 26 a 30 anos

(
(
( ) 31a40 anos
( ) 41a50anos


https://drive.google.com/file/d/1qnSd02wK1tDLCISF4rTdcpcEBx0sNJ_z/view?usp=sharing

( ) mais de 51 anos
2) Género:

() Feminino
() Masculino
() Outro

3) Formacéo académica:

( ) Graduagéo

( ) Especializagéo Lato Sensu
( ) Mestrado

( ) Doutorado

4) Tempo de docéncia:

( ) Menos de 1 ano
() Entre 1 e 5anos

( ) Entre 6 e 10 anos
( ) Entre 11 e 15 anos
() Entre 16 e 20 anos
( ) Entre 21 e 25 anos
( ) mais de 25 anos

5) Qual a sua area de atuacéo?

( ) Ensino fundamental anos iniciais.
() Ensino fundamental anos finais.

() Ambos.
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6) Durante as aulas do periodo remoto, em que vocé esteve em casa, COMO era a sua rotina?

Pode escolher mais de uma opgéo.

Realizava algum tipo de lazer em casa com os familiares.

Realizava atividades do lar.

()

()

( ) Realizava a gravagdo dos videos das aulas on-line.

( ) Realizava atividades de autoconhecimento e autocuidado.

( ) Realizava atividade fisica em casa.

( ) Realizava estudos de capacitacdo profissional sobre o periodo pandémico.
( ) Realizava junto com os filhos as tarefas da escola.

( ) Realizava leitura de livros sobre assuntos diversos.

()

Realizava os planos de aula.

2 — UTILIZACAO DE RECURSOS TECNOLOGICOS E RECURSOS DIGITAIS

VOLTADOS PARA EDUCACAO

O QUE SAO RECURSOS TECNOLOGICOS E RECURSOS DIGITAIS?
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Os recursos tecnoldgicos sdo meios que usam de tecnologia para cumprir com os seus objetivos.
Esses recursos sdo tangiveis, como computador, celular, tablet, impressoras. Os recursos
digitais possibilitam a utilizacdo das tecnologias para facilitar a comunicacdo e 0 acesso a
informacdo. Esses recursos sdo: sites da internet, aplicativos, plataformas virtuais, jogos,
programas, hardwares e softwares.

7) O curriculo escolar da sua escola foi modificado ou adaptado para o periodo remoto
emergencial?

() Nenhuma alteragdo ou mudanca.
() Poucas alteragdes ou mudangas.
( ) Sim, foi reformulado.

8) Quais dispositivos com internet vocé tem em casa?
Pode escolher mais de uma opcao.

() computador;
() notebook;
() celular;
() tablet;
() TVv.

( ) Outros:

9) Que tipo de acesso a internet vocé tem em sua casa?

( ) Néo tenho internet em minha residéncia.

( ) Uso apenas a internet dos dados méveis do meu celular.
() Uso internet compartilhada com familiares ou vizinhos.
( ) Uso internet fibra Optica.

( ) Uso internet via antena.

() Uso internet via cabo.

10) Vocé precisou comprar algum recurso tecnolégico para dar aula remota?

() Néo.
() Sim.
() Qual?

11) Qual recurso tecnoldgico vocé mais usou para dar as suas aulas no periodo remoto
emergencial? Pode escolher mais de uma opcao.

() computador;
() notebook;
() celular;

() tablet;
)TV
0

Outros
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12) Qual era o seu grau de conhecimento sobre os recursos tecnoldgicos educacionais
existentes antes da pandemia:

() Nenhum.

() Basico.

() Intermediario.
() Avancgado.

13) Como aconteceu na sua escola as postagens de atividades (envio de material pedagdgico
para os alunos) durante o periodo remoto emergencial? Pode escolher mais de uma opcao.

( ) Material impresso;
( ) E-mail;

() Google Classroom;
( ) Google Forms;

() Google Jamboard;
( ) Google Meet;

( ) InShot;

( ) Microsoft Teams;
() Moodle;

( ) WhatsApp;

() YouTube;

() Zoom.
() Outro

14) Na sua escola, houve a criagdo de algum ambiente virtual de aprendizagem ou uso de algum
recurso digital de ensino?

( ) Néo, de forma alguma.
( ) Né&o, ndo muito.

( ) Mais ou menos.

( ) Em geral, sim.

( ) Sim, com certeza.

15) Durante as suas aulas, no periodo remoto emergencial, vocé usou algum aplicativo ou
plataforma de ensino?
Pode escolher mais de uma opcao.

Nenhum

()

()

( )Conferenma Web;

( ) Google Classroom;
( ) Google Forms;

( ) Google Jamboard;
() Google Meet;

( ) Hangouts;

() InShot;
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() Microsoft Teams;
( ) Moodle;

( ) WhatsApp;

() YouTube;

() Zoom.
( ) Outros:

16) Como foi para vocé o processo de criacdo (planejamento) das atividades para o ensino
remoto?

( ) Trabalhou sozinho.
( ) Em pares.
( ) Outros:

17) Qual a sua opinido sobre o uso de recursos tecnoldgicos e recursos digitais no periodo
remoto emergencial?

( ) Muito insatisfeito.
() Insatisfeito.

( ) Indiferente.

() Satisfeito.

() Muito satisfeito.

18) VVocé ja participou de alguma formagéo continuada ou formagéo em servigo sobre o uso dos
recursos tecnologicos e/ou digitais existentes para serem aplicados durante o periodo remoto
emergencial?

Nunca.
Raramente.
Ocasionalmente.
Frequentemente.
) Muita frequéncia.

N N N N

(
(
(
(
(

3 - DESAFIOS ENFRENTADOS:
19) Como foi a sua adaptacdo ao ensino remoto emergencial?

() Nunca me senti adaptado ao modelo de ensino.

( ) Demorou ate seis meses até eu conseguir me adaptar.

( ) Demorou mais de seis meses para eu conseguir me adaptar.
( ) Réapida, com um més ja me sentia totalmente preparado.

( ) Sempre me senti preparado.

20) Durante o uso dos dispositivos eletronicos, em qual vocé encontrou mais dificuldade?
Pode escolher mais de uma opgéo.

() celular;
() computador;
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() impressora;
() notebook;
() tablet;
)TV

@) Outro

21) Quando surgia alguma davida sobre o uso do disposto eletrdnico, aplicativo, plataforma,
VOCé recorria a:

() Algum familiar.

() Outros professores.
() Tutoriais na internet.
() Outros:

22) Ainda sobre as dificuldades encontradas, durante o ensino remoto, o que foi mais dificil
para vocé? Pode escolher mais de uma opcéo.

() Barulhos ou sons externos na hora da aula sincrona (ao vivo) no uso de plataformas de
ensino;

( ) Barulhos ou sons externos na hora de gravar videos;

( ) Definir o tempo correto de execucdo de cada atividade;

() Enviar anexos na atividade;

() Escrever/Falar orientacdes claras para os alunos conseguirem executar as atividades de forma
nédo presencial;

( ) Gravar videos;

( ) Instabilidade com a internet;

( ) Preparar uma atividade especifica para o ensino remoto;

() Problemas técnicos com o dispositivo utilizado para aplicar a aula remota;

( ) Outro:

23) VVocé considera importante as formacdes continuadas ou formagGes em servico sobre 0 uso
dos recursos tecnoldgicos educacionais existentes?

( ) Sem importancia.

( ) Pouco importante.

( ) Razoavelmente importante.
( ) Importante.

() Muito importante.

24) Como vocé avalia a sua atua¢do como professor durante o periodo remoto?

() Insatisfeito.

( ) Pouco satisfeito.
() Indiferente.

() Satisfeito.

() Muito satisfeito.

4 -VOLTA AS AULAS PRESENCIAIS
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25) Mesmo apo6s o fim das aulas de forma remota, no retorno ao presencial, vocé ainda teria
alguma dificuldade em:
Pode escolher mais de uma opgéo.

( ) gravar videos, video aulas e ou recursos de audio;
() usar as ferramentas do Google;

( ) usar as lousas digitais;

( ) usar as plataformas de video sincronas;

( ) usar os aplicativos, sites e suas extensoes;

() Qutro:

26) O que vocé aprendeu no contexto de aulas remotas com o uso dos recursos tecnoldgicos
e/ou digitais que ndo deixara de usar apés o retorno das aulas de forma presencial ?

27) Qual foi o seu grau de conhecimento sobre os recursos tecnologicos e/ou digitais
educacionais existentes apds o fim do seu trabalho remoto?

( ) Nenhum.

() Basico.

() Intermediério.
( ) Avancado.

28) Qual foi a sua maior preocupacao com relacéo ao retorno as aulas presenciais?
Pode escolher mais de uma opgéo.

() Adaptacéo da rotina escolar.

() Encontrar os alunos defasados em termos de aprendizagem.

( ) Estar vulneravel emocionalmente, por receio de contagio da doenca.
() Seguir o curriculo escolar.

( ) Outro:

29) Vocé recebeu alguma formacdo continuada ou formagdo em servigo sobre a volta do
retorno presencial das aulas?

() Néo.
() Sim.

Se respondeu sim, descrever esta formagéo

30) Sobre o processo de aprendizagem dos seus alunos apds o retorno presencial vocé percebeu
que eles estavam:

() Inadaptados ao ambiente escolar.
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( ) Parcialmente adaptados ao ambiente escolar.
( ) Adaptados ao ambiente escolar.
( ) Totalmente adaptados ao ambiente escolar.

CONVITE

I) Gostaria de participar de uma entrevista on-line, individual, totalmente sigilosa, relacionada
ao mesmo tema deste questionario?

() Nao.
() Sim.

I1) Deixe o0 numero do seu telefone ou e-mail para que eu possa entrar em contato para
agendar a entrevista.
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APENDICE B — Entrevista semiestruturada com professores

Sou Joyce Figueredo Lima Gomes, mestranda do Mestrado Profissional de Educacéo da
UNITAU e estou fazendo uma pesquisa sobre “PROCESSOS ADAPTATIVOS DE ENSINO
E APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA DA EDUCAC}AO BASICA: reflexos da
pandemia do COVID-19 no ensino remoto e retorno presencial”. Proposta na linha de
pesquisa Formacdo Docente e Desenvolvimento Profissional, sob a orientacdo da Profa. Dra.
Katia Celina da Silva Richetto e da coorientadora Profa. Dra. Marcia Regina de Oliveira.

Gostaria de convida-lo(a) a participar dessa pesquisa por meio de uma entrevista
semiestruturada que sera realizada de forma on-line e gravada.

Deixo registrado aqui 0 meu agradecimento e gratiddo pela sua participacéo!

I) Questdes “de aquecimento”:
Para iniciarmos, quero que me conte sobre sua trajetoria profissional: qual é sua
formacdo/habilitacdo, quantos anos vocé tem, quanto tempo vocé tem de docéncia, qual(quais)

ano(s)/serie(s) vocé leciona?

I1) Questdes da entrevista:
1. A pandemia de COVID-19 interferiu nas atividades da sua instituicdo de ensino?
2. O periodo remoto trouxe para a educac¢ao novas possibilidades de ensino?

3. Vocé precisou desenvolver competéncias para conseguir trabalhar durante esse novo modelo
de ensino?

4. Vocé conseguiu lidar bem com as ferramentas tecnoldgicas?

5. As metodologias de ensino e as ferramentas tecnologicas contribuiram para o ensino da sua
disciplina durante o periodo remoto?

6. A sua metodologia de avaliagdo do desenvolvimento do aluno mudou?

7. Com o uso das ferramentas tecnoldgicas, aplicativos e novas tecnologias de ensino o seu
futuro profissional sera promissor?
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8. O processo de adaptacao dos alunos ao retornar as aulas presenciais foi natural?

9. Em termos de aprendizado de seus alunos, o ensino remoto apresenta eficiéncia igual ao
ensino presencial?

10. Vocé continua utilizando atividades on-line mesmo ap6s o retorno das aulas no presencial?
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ANEXO A - TERMO DE ANUENCIA DE INSTITUICAO

Sloerarielz il e Beliie:isgie

TERMO DE ANUENCIA DE INSTITUICAO

Eu, ISMARCIO MOTE DE SOUZA, na qualidade de responsével pela SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE ITAPEMIRIM/ES, autorizo a realizagdo da pesquisa
intitulada: “PROCESSOS ADAPTATIVOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA
INGLESA DA EDUCACAO BASICA: Reflexos da pandemia do COVID 19", com o objetivo
de analisar a percepgdo dos professores de Inglés do Ensino Fundamental, anos iniciais e
anos finais da Rede Publica do Municipio de Itapemirim/ES, relativa aos desafios enfrentados
durante a pandemia de Covid 19 durante as aulas remotas e presenciais, e sera realizada por
meio da aplicacdo de questiondrio através do Google Forms e entrevista online utilizando o
aplicativo Jitsi Meet, junto a clientela a ser pesquisada e sera conduzida sob a responsabllidade
da pesquisadora Joyce Figueredo Lima Gomes, sob a orientagdo da Dra. Katia Celina
Silva Richetto e coorientagdo da Dr3. Marcia Regina de Oliveira, Seréd mantido o
anonimato da instituicdo e dos docentes.

Declaro ciéncia de que esta Instituicde assume a coparticipacdo no desenvolvimenta da
referida pesquisa e que apresenta infraestrutura necessaria para tal.

Assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa a ser realizada
nessa Instituicdo, cujo periodo fica estabelecido: 01/12/2022 a 30/09/2023.

Esta autorizagdo estd condicionada ao cumprimento da pesquisadora aocs requisitos da
Resolugdo CNS N© 510/16 e suas complementares, comprometendo-se a mesma a utilizar os
dados pessoais dos participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos,
mantendo o sigilo e garantindo a ndo utilizacdo das informacées em prejuizo das pessoas e/ou
das comunidades.

Esté declaragdo € vélida apenas no caso de haver parecer favoravel do Comité de Etica da
Universidade de Taubaté -SP ~CEP/UNITAU para a referida pesquisa.

Itapemirim-ES, 24 de outubro de 2022. gouze
10 Y t\\ulat'!‘_"
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; Ismarcio Moté de Souza
'SECRETARIO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE ITAPEMIRIM/ES

7 Praga Domingos José Martins n® 40, Centro — ltapemirim -ES
pmisemesecretaria@gmail. com — CEP 29330.000 ~ Tel (28) 99939 6619
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa
“PROCESSOS ADAPTATIVOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA

INGLESA DA EDUCACAO BASICA: reflexos da pandemia do COVID-19 no €nsino

remoto e retorno presencial”, sob a responsabilidade da pesquisadora Joyce Figueredo
Lima Gomes, com a orienta¢do da Profa. Dra. Kétia Celina da Silva Richetto e coorientacéo da
Profa. Dra. Marcia Regina de Oliveira. Nesta pesquisa pretendemos responder a seguinte
questdo: Quais foram os desafios enfrentados pelos professores de inglés no ensino fundamental
durante o periodo remoto emergencial e os impactos do retorno presencial para trabalhar a
disciplina frente a diversidade de acesso e interacdo (recursos digitais e tecnolégicos) com 0s
alunos da Rede Municipal de Ensino. Objetiva analisar a percepcao dos professores de Inglés
do ensino fundamental, anos iniciais e anos finais da Rede Publica do Municipio de Itapemirim,
localizado na Regido Sudeste do Espirito Santo, relativa aos desafios enfrentados durante a
pandemia de COVID-19 durante as aulas remotas e presenciais. Sua participacdao beneficiara
outros educadores a refletirem sobre os enfrentamentos desse periodo de Pandemia, iniciado
em 2020.

Para isso, sera realizado um questionario caracterizador no google forms
disponibilizado via WhatsApp e uma entrevista com questdes semiestruturadas que acontecera
de forma on-line por meio do aplicativo Zoom.

Ha& beneficios e riscos durante a pesquisa com os participantes do questionario e da
entrevista. O beneficio aos participantes sera de obter maiores informacdes e conhecimentos
que contribuam com praticas educativas elaboradas por professores de Inglés do ensino
fundamental Rede Municipal de Ensino, a fim de promover com seus pares, metodologias que
garantam a participagdo e interacdo dos alunos nas aulas de Inglés no decorrer do periodo
pandémico. E importante salientar que os participantes deste trabalho ndo terdo nenhum
beneficio direto (durante a pesquisa), apenas indiretos, ou seja, principalmente pelo acesso aos
resultados obtidos em relagdo ao questionario e entrevistas, assim como ao produto técnico
gerado.

O risco que a pesquisa podera causar aos voluntérios € se sentirem desconfortaveis,
inseguros durante a entrevista on-line ou sentirem-se constrangidos de responder alguma

questdo do questionario. Para prevenir possiveis riscos durante a pesquisa ficam-lhe garantidos
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os direitos de anonimato, de abandonar a qualqguer momento a pesquisa, de deixar de responder
qualquer pergunta que julgue por bem assim proceder, bem como solicitar para que os dados
fornecidos durante a coleta ndo sejam utilizados. Se necessario, serdo encaminhados a
assisténcia psicologica oferecida pelo municipio.

Caso haja algum dano ao participante sera garantido ao mesmo, procedimentos que
visem a reparacéo e o direito a indenizagcdo, bem como o encaminhamento ao servico publico
de saide mais préximo caso exista algum abalo de cunho emocional.

Para participar deste estudo o Sr.(a) ndo ter4 nenhum custo: fica garantido o direito as
indenizacBes legalmente estabelecidas aos individuos que, por algum motivo, sofrerem
qualquer tipo de dano pessoal causado pelos instrumentos ou técnicas de coleta de dados. Os
participantes tém o direito de serem informados a respeito dos resultados parciais e finais da
pesquisa, para isto, a qualquer momento do estudo, terdo acesso aos pesquisadores responsaveis
pela pesquisa para esclarecimento de suas dividas, nem recebera qualquer vantagem financeira.

O Sr.(a) recebera o esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e
estara livre para recusar-se a participar e a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido pelo pesquisador, que tratard a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participacdo nao sera liberado sem a sua permissdao. O(A) Sr.(a) ndo
sera identificado em nenhuma fase da pesquisa e nem em publicacdo que possa resultar. Os
dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o0s pesquisadores
responsaveis por um periodo de 5 (cinco) anos. Este termo de consentimento encontra-se
impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a
outra sera fornecida ao senhor(a).

Para qualquer outra informacdo o(a) Sr.(a) poderd entrar em contato com a
pesquisadora Joyce Figueredo Lima Gomes pelo telefone (28) 99919-1569 (inclusive liga¢des
a cobrar ou via WhatsApp) ou e-mail joyce.flgomes@unitau.br.

A pesquisa sera desenvolvida sob a orientacdo das Profas. Dra. Katia Celina da Silva
Richetto e coorientagdo da Dra. Marcia Regina de Oliveira as quais podem ser contatadas pelos
e-mails: katia.csrichetto@unitau.br e oliveira.marcia@unitau.br.
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Em caso de ddvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, o(a) Sr.(a) podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco,
210 — centro — Taubaté, telefone (12) 3624-1657, e-mail: cep.unitau@unitau.br.

A pesquisadora responsavel declara que a pesquisa segue a Resolugdo CNS 510/16.

A

>4

’(/Jw}cb J \,a)u vuole jg Meae. %Vr\

Joyce Figueredo Lima Gomes

Assinatura do participante

'
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ANEXO C - CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, ,
portador do documento de Identidade n° e CPF n°
fui informado (a) dos objetivos da pesquisa “PROCESSOS
ADAPTATIVOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA DA
EDUCACAO BASICA: reflexos da pandemia do COVID-19 no ensino remoto e retorno

presencial”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer

momento poderei solicitar novas informag6es e modificar minha decisdo de participar se assim
0 desejar.
Declaro que concordo em participar. Recebi uma copia deste termo de consentimento

livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Itapemirim - ES, de de 2022.

A
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Joyce Figueredo Lima Gomes
Pesquisadora responsavel

Assinatura do participante
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ANEXO D - TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu Joyce Figueredo Lima Gomes, pesquisador responsavel pelo projeto de pesquisa
intitulado “PROCESSOS ADAPTATIVOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE

LINGUA INGLESA DA EDUCACAO BASICA: reflexos da pandemia do COVID-19 no

ensino remoto e retorno presencial”, comprometo-me dar inicio a este projeto somente
apos a aprovacao do Sistema CEP/CONEP (em atendimento ao Artigo 28 parégrafo | da
Resolucéo 510/16).

Em relacdo a coleta de dados, eu pesquisador responsavel, asseguro que o carater de
anonimato dos participantes desta pesquisa sera mantido e que as suas identidades serdo
protegidas.

As fichas clinicas e/ou outros documentos ndo serdo identificados pelo nome.

Manterei um registro de inclusdo dos participantes de maneira sigilosa, contendo
codigos, nomes e enderegos para uso proprio.

Os Termos assinados pelos participantes serdo mantidos em confiabilidade estrita,
juntos em um Gnico arquivo, fisico ou digital, sob minha guarda e responsabilidade por um
periodo minimo de 05 anos.

Asseguro que os participantes desta pesquisa receberdo uma copia do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido; Termo de Assentimento (TA, quando couber), Termo de
Uso de Imagem (TUI, quando couber) e TI (Termo Institucional, quando couber).

Comprometo-me apresentar o relatdrio final da pesquisa, e os resultados obtidos,
quando do seu término ao Comité de Etica - CEP/UNITAU, via Plataforma Brasil como
notificacéo.

O sistema CEP-CONEP poderd solicitar documentos adicionais referentes ao
desenvolvimento do projeto a qualquer momento.

Estou ciente que de acordo com a Norma Operacional 001/2013 MS/CNS 2.2 item E,
se 0 Parecer for de pendéncia, terei o prazo de 30 (trinta) dias, contados a partir da emissdo na
Plataforma Brasil, para atendé-la. Decorrido este prazo, o CEP tera 30 (trinta) dias para emitir
o0 parecer final, aprovando ou reprovando o protocolo.

Itanemirim - ES, outubro, 2022.

|
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Joyce F'igueredo Lima Gomes - Pesquisador Responsavel
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