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RESUMO

Este estudo insere-se na Linha de Pesquisa Inclusio e Diversidade Sociocultural, da Area de
Concentracdo Formacdo Docente para a Educacdo Bésica do Mestrado Profissional em
Educacdo da Universidade de Taubaté. Insere-se também na area das analises e pesquisas
desenvolvidas pelo Grupo de Estudos do DUA - Formagdo Docente e Diversidade da
Universidade de Taubaté e pelo Grupo de Estudo Arte Educacdo e Criagdo MPE Unitau. O
objetivo principal foi analisar as praticas pedagogicas do ensino de Arte a luz do Desenho
Universal para a Aprendizagem e verificar as suas contribuicdes no desenvolvimento,
aprendizagem e inclusdo de estudantes com diferentes estilos de aprendizagem do 4° ano do
ensino fundamental de uma escola publica do Vale do Paraiba paulista. Fundamenta-se em
praticas inclusivas de arte com estratégias de ensino a luz do Desenho Universal para a
Aprendizagem utilizando a pesquisa qualitativa para registrar o processo em campo com foco
no estudante tendo como abordagem o estudo de caso e a pesquisa-intervencao. Participaram
deste estudo 17 estudantes e 2 professoras da rede puablica municipal e a professora
pesquisadora. Os instrumentos para a coleta de dados foram: entrevista semiestruturada
individual, com as professoras, e grupo focal com os estudantes do 4° ano do ensino
fundamental anos iniciais. Contou-se com um roteiro de identificagdo dos estudantes, um
roteiro de observacédo geral, os planos de aula a luz do DUA e aulas de intervenc6es conforme
as necessidades individuais dos estudantes. A analise dos dados foi realizada com base na
leitura completa do processo de aprendizagem, segundo a analise de contetdo de Bardin (2011).
Foi elaborado um e-book como produto técnico, que consiste em um livro em formato digital
derivado da pesquisa, com uma breve apresentacdo da pesquisa, seu objetivo, a origem e 0
conceito do DUA, os dois planos de aula com as estratégias aplicadas a luz do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) e as intervengdes necessarias. Constatou-se que 0 DUA
é eficaz para promover acessibilidade na educacdo, beneficiando estudantes com diferentes
estilos de aprendizagem, e essencial para se conhecer o perfil dos estudantes, identificar suas
necessidades especificas e oferecer suportes para assegurar o seu desenvolvimento. Destaca-se
a importancia do planejamento com recursos variados e metas. Recomenda-se a disseminacgéo
do conhecimento sobre o DUA na formacdo inicial e continuada, visando a um ensino
equitativo e acessivel. O estudo também impactou a préatica da professora pesquisadora em
relacdo a acessibilidade e ao compromisso com a promoc¢do de praticas educativas mais
inclusivas.

PALAVRAS-CHAVE: Desenho Universal para a Aprendizagem; Ensino da Arte; Préaticas
Pedagogicas Inclusivas.



ABSTRACT

This study is part of the Inclusion and Sociocultural Diversity Line of Research in the Basic
Education Teacher Training Concentration Area of the Professional Master's Degree in
Education at the University of Taubaté. It is also part of the analysis and research carried out
by the UDL (Universal Design for Learning) Study Group - Teacher Training and Diversity at
the University of Taubaté and by the MPE Unitau Art Education and Creation Study Group. Its
main objective was to analyze the pedagogical practices of art teaching based on the UDL and
to verify their contributions to the development, learning and inclusion of students with
different learning styles in the 4th grade of elementary school in a public school in the Paraiba
Valley of S&o Paulo. It is based on inclusive art practices with teaching strategies in the context
of the Universal Design for Learning, using qualitative research to record the process in the
field with focus on the student, using a case study and intervention research approach.
Seventeen students and two teachers from the municipal public school system and the
researcher teacher took part in this study. The instruments used to collect data were: an
individual semi-structured interview with the teachers and a focus group with the students in
the 4th grade of elementary school. There was a script for identifying the students, a general
observation script, lesson plans based on the principles of the DUA and intervention lessons
were used according to the students' individual needs. The data were analyzed on the basis of a
complete reading of the learning process, according to Bardin (2011) content analysis. An e-
book in a digital format resulting from the research, was presented as a technical product, with
a brief presentation of the research, its objective, the origin and concept of UDL, two lesson
plans using strategies of the (UDL and the necessary interventions. It was found that the UDL
is effective in promoting accessibility in education, benefiting students with different learning
styles, and is essential for getting to know students' profiles, identifying their specific needs and
offering support to ensure their development. The importance of planning with varied resources
and targets is highlighted. It is recommended that the knowledge about the UDL be
disseminated in initial and continuing training, with a view to equitable and accessible teaching.
The study also had an impact on the researcher’s practice concerning to accessibility and
commitment to promote more inclusive educational practices.

KEYWORDS: Universal Design for Learning. Art Teaching. Inclusive Pedagogical Practices.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Retomando aos principios do DUA................... Error! Bookmark not defined.49
Figura 2 - Abordagem Triangular...........cccccovveiiieniennnns Error! Bookmark not defined.61
Figura 3 - Mapa 0@ PESOUISA ........coiuriiiieiiiieiie ittt 75
Figura 4 - Principios do DUA para o plano de aula...........cccccoeceneniiinnennnne. Error!

BooKmark NOt defiNed.. .........oooiiiiie s 96
Figura 5 - Atividade pratica “ESCUltUra” ............ccoiiiiiiiiiiiiiicicricee e 114
Figura 6 - Grupo focal inicial- turma L.........ccoiiiiiiiiic e 117
Figura 7 - Grupo focal inicial — tUrMa 2 ...........cooviiiiiiiie e 118
Figura 8 - Momento da leitura compartilnada— A¢&o LER da Triangulag&o....................... 121
Figura 9 - Roda de conversa — Agio CONTEXTUALIZAR da triangulagao ..................... 123
Figura 10 - Grupo focal final - Acdo CONTEXTUALIZAR da triangulagéo....... .............. 123

Figura 11 - Tecnica do quadriculado — A¢do FAZER da triangulacdo.. Error! Bookmark not
defined.24

Figura 12 - Atividade Técnica do quadriculado - Acdo FAZER da triangulacéo........ ........ 125
Figura 13 - Atividade Técnica do quadriculado - Intervencéo -Acdo FAZER da

LU T= V001U - Tox Lo S 125
Figura 14 - Técnica do quadriculado Intervencédo - Acdo FAZER da triangulacéo ............. 126
Figura 15 - Técnica do quadriculado — Acdo FAZER da triangulacéo......... Error! Bookmark
10 Ao (=) ] 0 T=To U PR PR 126
Figura 16 -Video aula - Uso da régua na aula de Tecnologia - Acdo CONTEXTUALIZAR da
LU AT T a0 U] - To> Lo T PSSR 127
Figura 17 - Video aula sobre pintura em aquarela — Acdo CONTEXTUALIZAR da

B Lo 0 = Tor: o T PSSR 128
Figura 18 - Producdo artistica — técnica Pintura em Aquarela — A¢do FAZER da triangulacédo
.......................................................................................... Error! Bookmark not defined.29
Figura 19 - Apreciacao da PINTUIA...........ccoviiiiiiee et 132

Figura 20 - Aula pratica de intervencdo com objetos da sala de aula de plano tridimensional —
Acdo CONTEXTUALIZAR da Triangulagéo..................... Error! Bookmark not defined.33
Figura 21 - Intervencdo na aula da técnica do quadriculado — Acdo FAZER da triangulacéo

............................................................................................ Error! Bookmark not defined.3
Figura 22 - Aula de escultura em arame,canudos coloridos e ceramica fria — Acdo FAZER da

TraNQUIAGAD ..o Error! Bookmark not defined.35


file:///C:/Users/paulo.camarinha/Downloads/Texto%20de%20qualificação%20-%20Elisete%20-%20v4%20-%20alterações%20aceitas%20conforme%20solicitado%20-%20Elisete%20essa.docx%23_Toc151975413
file:///C:/Users/paulo.camarinha/Downloads/Texto%20de%20qualificação%20-%20Elisete%20-%20v4%20-%20alterações%20aceitas%20conforme%20solicitado%20-%20Elisete%20essa.docx%23_Toc151975415
file:///C:/Users/paulo.camarinha/Downloads/Texto%20de%20qualificação%20-%20Elisete%20-%20v4%20-%20alterações%20aceitas%20conforme%20solicitado%20-%20Elisete%20essa.docx%23_Toc151975416
file:///C:/Users/paulo.camarinha/Downloads/Texto%20de%20qualificação%20-%20Elisete%20-%20v4%20-%20alterações%20aceitas%20conforme%20solicitado%20-%20Elisete%20essa.docx%23_Toc151975418
file:///C:/Users/paulo.camarinha/Downloads/Texto%20de%20qualificação%20-%20Elisete%20-%20v4%20-%20alterações%20aceitas%20conforme%20solicitado%20-%20Elisete%20essa.docx%23_Toc151975419
file:///C:/Users/paulo.camarinha/Downloads/Texto%20de%20qualificação%20-%20Elisete%20-%20v4%20-%20alterações%20aceitas%20conforme%20solicitado%20-%20Elisete%20essa.docx%23_Toc151975417
file:///C:/Users/paulo.camarinha/Downloads/Texto%20de%20qualificação%20-%20Elisete%20-%20v4%20-%20alterações%20aceitas%20conforme%20solicitado%20-%20Elisete%20essa.docx%23_Toc151975420
file:///C:/Users/paulo.camarinha/Downloads/Texto%20de%20qualificação%20-%20Elisete%20-%20v4%20-%20alterações%20aceitas%20conforme%20solicitado%20-%20Elisete%20essa.docx%23_Toc151975422
file:///C:/Users/paulo.camarinha/Downloads/Texto%20de%20qualificação%20-%20Elisete%20-%20v4%20-%20alterações%20aceitas%20conforme%20solicitado%20-%20Elisete%20essa.docx%23_Toc151975422
file:///C:/Users/paulo.camarinha/Downloads/Texto%20de%20qualificação%20-%20Elisete%20-%20v4%20-%20alterações%20aceitas%20conforme%20solicitado%20-%20Elisete%20essa.docx%23_Toc151975423
file:///C:/Users/paulo.camarinha/Downloads/Texto%20de%20qualificação%20-%20Elisete%20-%20v4%20-%20alterações%20aceitas%20conforme%20solicitado%20-%20Elisete%20essa.docx%23_Toc151975423
file:///C:/Users/paulo.camarinha/Downloads/Texto%20de%20qualificação%20-%20Elisete%20-%20v4%20-%20alterações%20aceitas%20conforme%20solicitado%20-%20Elisete%20essa.docx%23_Toc151975425
file:///C:/Users/paulo.camarinha/Downloads/Texto%20de%20qualificação%20-%20Elisete%20-%20v4%20-%20alterações%20aceitas%20conforme%20solicitado%20-%20Elisete%20essa.docx%23_Toc151975427
file:///C:/Users/paulo.camarinha/Downloads/Texto%20de%20qualificação%20-%20Elisete%20-%20v4%20-%20alterações%20aceitas%20conforme%20solicitado%20-%20Elisete%20essa.docx%23_Toc151975427
file:///C:/Users/paulo.camarinha/Downloads/Texto%20de%20qualificação%20-%20Elisete%20-%20v4%20-%20alterações%20aceitas%20conforme%20solicitado%20-%20Elisete%20essa.docx%23_Toc151975428
file:///C:/Users/paulo.camarinha/Downloads/Texto%20de%20qualificação%20-%20Elisete%20-%20v4%20-%20alterações%20aceitas%20conforme%20solicitado%20-%20Elisete%20essa.docx%23_Toc151975428

Figura 23 - Preparo da ceramica fria — Agdo FAZER da triangulag@o..............c.cceevernene. 135

Figura 24 - Pintura da Escultura — Acdo FAZER da triangulacéo ........ Error! Bookmark not
defined.36

Figura 25 - Pintura da escultura — A¢do FAZER da triangulagao ............cccooeveiiiiiinnnnnnn, 136
Figura 26 - Exposigéo das atividades - Solicitada e organizada pelos estudantes ............... 138

FIQUIa 27 - EXPOSIGAD. ... .c.uiitiieitiie sttt ettt ettt bt s eb et enes £enes 139


file:///C:/Users/paulo.camarinha/Downloads/Texto%20de%20qualificação%20-%20Elisete%20-%20v4%20-%20alterações%20aceitas%20conforme%20solicitado%20-%20Elisete%20essa.docx%23_Toc151975432

LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Resultado da pesquisa sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem com o
descritor “Desenho Universal” e “Desenho Universal para a Aprendizagem com praticas de
Arte ” no Portal de Periodicos da CAPES ......c.ooooiiiie e e Error!
Bookmark not defined.3

Quadro 2 - Resultado da pesquisa sobre o Desenho Universal com o descritor “Desenho
Universal para a Aprendizagem com praticas de ensino” na Biblioteca Digital de Teses e
DISSEITAGDES. ...ttt etttk etttk etttk b et b ettt b bbb nnne s 34
Quadro 3 - Panorama de pesquisa das publicacdes sobre Educacgéo Inclusiva na perspectiva
Desenho Universal selecionadas no Portal de Periodicos da CAPES ..........cccccooiviieiiieninnn, 34
Quadro 4 - Panorama de pesquisa da dissertacdo sobre 0 Ensino da Arte..........cc.ce. ... Error!
Bookmark not defined.

Quadro 5 - Dissertacdes e Tese da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes com o descritor

“Desenho Universal em Arte” ........ccoovvevivierveiiieniiienieeniee s Error! Bookmark not defined.
Quadro 6 - Comunicado a0S FESPONSAVEIS .......veeirrreeiirreiiiieearireeesireeesueeesaeeesaeeesseeeanseeeanns 74
Quadro 7 - Estratégias utilizadas na aula de Pintura em Aquarela.............ccccccooveeviveeiiinnnne, 76
Quadro 8 - Estratégias utilizadas na aula de ESCUltUra...........cccoeeviveiiiie i 77
Quadro 9 - Perfil Educacional dos EStUANTES............ccccuvveiiiiiiee et 82
Quadro 10 - Perfil das ProfeSSOras ..........ciiiriiieiiiiieeeiiitiie ettt etree e errae e erbae e e ebaae e e 87
Quadro 11 - Plano de aula - "Pintura em Aquarela”.............cccoveiiie e 97

Quadro 12 - Plano de aula - "Escultura em Argila™ ..........c.ccoooveeiie e 99



AAMR
AAIDD
APAE
BNCC
CAST
CNE
CNPq

CEPUNITAU —

CF
CIDDL
DCN
Dl
DUA
ECA
INEP
ILS
LDB
MPE
MEC
ONU
PcD
PEI
PNE
PACDUA
PPP
Ql
SEESP
SRM
TALE
TCLE

LISTA DE SIGLAS

American Association on Mental Retardation
American Association on Intellectual and Developmental Disabilities
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais

Base Nacional Comum Curricular

Centro de Tecnologia Especial Aplicada

Conselho Nacional de Educacéo

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
Comité de Etica e Pesquisa da Universidade de Taubaté
Constituicdo Federal

Centro de Inovagéo, Design e Aprendizagem Digital
Diretrizes Curriculares Nacionais

Deficiéncia Intelectual

Desenho Universal para a Aprendizagem

Estatuto da Crianca e do Adolescente

Instituto de Estudos e Pesquisar Educacionais

Index of Learning Styles

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
Mestrado Profissional em Educacéo

Ministério da Educacao

Organizacao das NacGes Unidas

Pessoa com Deficiéncia

Plano Educacional Individualizado

Plano Nacional de Educacéo

Acronimo de Plano de Aula com DUA

Projeto Politico Pedagdgico

Quoficiente de Inteligéncia

Secretaria de Educacdo Especial Sdo Paulo

Sala de Recursos Multifuncionais

Termo de Assentimento livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido



TDAH — Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade

uDL — Universal Design Learning

UDL-IRN — Universal Design for Learning Implementation and Research Network,
em portugués Rede de Implementacédo e Pesquisa

TEA — Transtorno do Espectro Autista



SUMARIO

LINTRODUGAO ...ttt s st 20
1.1 RELEVANCIA DO ESTUDO / JUSTIFICATIVA .....oooviveereeeeeeseeeseeeseresenee s 25
1.2 DELIMITACAQO DO ESTUDO ......ocvveeieeeieeeieeeeieseeeseseses s es s s enansnes 27
1.3 PROBLEMA......coooieeeeeeee ettt s st enens s 27
L4 OBJIETIVOS ..ot s et nee s 29
1.4. 1 ODJEtIVO GOIal ......oioiiiiie s 29
1.4.2 ODbjJetivos ESPECITICOS. .. .cuieiiiieiie ittt 29
1.5 ORGANIZACAO DA DISSERTACAQ ... 29
2 REVISAO DE LITERATURA ..ottt enes e 31
2.1 PANORAMA DAS PESQUISAS SOBRE PRATICAS DE ARTE A LUZ DO

DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM .......covviviieieeeeresesesesenesennnnes 31

2.1.1 Desenho Universal para a Aprendizagem e o ensino de Arte - um levantamento

bibliografico da produgdo académica sobre Desenho Universal para Aprendizagem

COMO eSTrategia de ENSINO .....vviiiiie ettt e e e e et e e e et e e e sntaeeanneeeas 31
2.2 O DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM: PRINCIPIOS E
D L I o 4 7 = TR PRS 44

2.3 0 QUE E A INCLUSAO ESCOLAR E AS CONTRIBUICOES DE VYGOTSKY NA
DEFECTOLOGIA, E O CONCEITO SOBRE A ZONA DE DESENVOLVIMENTO

PROXIMAL (ZDP) ...ttt bbbttt 50
2.4. UM RECORTE DA TRAJETORIA DO ENSINO DA ARTE NA EDUCACAO
BASICAE A ABORDAGEM TRIANGULAR ........cccceviuiieieieieieiece e 59
SMETODOLOGIA ... 64
3L PARTICIPANTES ..o 67
3.2. INSTRUMENTOS DE PESQUISA ... 67
3.3. PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE DADOS........cccciiiiiiiii e 72
3.4. PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DE DADOS .......coooevoveeeiereieeeeeseee e, 77
4 RESULTADOS E DISCUSSAOD ..ottt 81
4.1 EIXO 1- CARACTERIZACAO DA ESCOLA, PERFIL DOS ESTUDANTES E DOS
PROFESSORES ... .o 81
4.2 EIXO 2- O ENSINO DE ARTE E O DESENHO UNIVERSAL PARA A
APRENDIZAGEM ..o 95

4.2.1 Plano de aula a luz do Desenho Universal para a Aprendizagem ............cccceeeveeen. 95



4.2.2 O ensino de Arte e 0s Modos Multiplos de Apresentacao............ccoooeveereenieenenn 105

4.2.3 O ensino de Arte e 0s Modos Multiplos de AGA0 e EXPresSao..........cccevvereeerereeeenns 112
4.2.4 O ensino de Arte e os Modos Multiplos de Implicagdes, Engajamento e

ENVOIVIMENTO ...eeiiiiie ettt et e et e e sra e e st e e anseeeanes 115
4.3 EIXO 3- O ENSINO DE ARTE NA ABORDAGEM TRIANGULAR..........ccecevveenee. 120
G N B 0 T=T 3= T I o (o Rl I PSPPSR 120
4.3.2 A Dimensao do "Contextualizar™...........ccooveeiie e 122
4.3.3 A DIMENSA0 0O "FAZEI......oee ettt ettt e e eneenne e 124

4.4 TRANSFORMACAO PROFISSIONAL: EXPLORANDO OS IMPACTOS DO
DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM DA PESQUISADORA EM SUA

TRAIETORIA .ottt 140
5 CONSIDERAGCOES FINAIS. ...ttt eeesiseseee st sttt n st en e 147
REFERENCIAS ..ot et e e e e e e oot era e, 152

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA INICIAL COM A PROFESSORA.... 152
APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA FINAL COM AS PROFESSORAS -
Apos a aplicabilidade das atividades............ccveeiieeeiiie e 165
APENDICE C - ROTEIRO DO GRUPO FOCAL INICIAL COM OS ESTUDANTES

APENDICE D - ROTEIRO DO GRUPO FOCAL FINAL COM OS ESTUDANTES —
Apos a aplicabilidade das atividades............cccveeiiieeiiee e 167
APENDICE E - FICHA DE IDENTIFICACAO INDIVIDUAL DO ESTUDANTE.... 168
APENDICE F — GUIA DE COMO MONTAR UM PLANO DE AULA A LUZ DO
DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM .......cccccooiiiiiiiiiiieie e, 169
APENDICE G - FICHA DE ACOMPANHAMENTO GERAL.....ERROR! BOOKMARK
NOT DEFINED.



PASSOS ALEM DO HORIZONTE: UMA JORNADA PROFISSIONAL DE
ESPERANCA

Inicio com uma reflexdo sobre a minha trajetéria na educacdo como profissional de
ensino, desde as licenciaturas até o Mestrado Profissional em Educacdo na Universidade de
Taubaté, uma das minhas melhores escolhas. Segundo N6voa (2017), a nossa vida é feita de
colegdes de experiéncias e de vivéncias, e a escola coloca-nos em contato com realidades e
culturas que ndo nos foram disponiveis. Essa ideia, a0 mesmo tempo em que me motiva,
contrasta com a minha trajetéria: a inclusdo sempre fez parte da minha vivéncia, ja que tenho
uma tia com deficiéncia auditiva - perda parcial de um ouvido e total do outro. Contudo, esse
contato me transformou e, para justificar essa afirmacgédo, empresto mais uma vez as indagacoes
de NoOvoa (2017), o fato de que, para interpretar as informacfes e desinformacgdes que nos
chegam diariamente é fundamental contar com a contribuicdo de outras pessoas. Ele enfatiza
que aprender ndo € uma atividade individual isolada, mas um processo que depende da presenca
e participacdo dos outros.

Ao compartilhar nossas perspectivas, podemos obter compreensdo mais completa e
critica do mundo ao nosso redor. A colaboracéo e o didlogo com os outros nos permitem filtrar
as informacdes, discernir a verdade e tomar decisdes informadas.

Assim, meu processo na escolha da graduacdo foi natural, em razdo de experiéncias
anteriores, pois na adolescéncia auxiliava as criangas que moravam proximo da residéncia dos
meus pais, na realizacdo das tarefas escolares. Também fui influenciada por professoras
exemplares, com quem tive o prazer de aprender desde o ensino fundamental I. Lembro-me até
hoje com carinho de uma professora do 3° ano do ensino fundamental I, exemplo de
profissional, com sua postura carinhosa, generosa e de cuidado. J& no ensino fundamental 11,
observava a postura da professora de matematica: como abordava os estudantes e sua didatica.
Mais tarde, no ensino médio, a professora de portugués inspirou-me, em virtude de sua postura
de respeito, dinamicidade, alegria e de sua Otima relacdo com todos os alunos. Assim,
terminando o ensino médio, ja sabia o que seria: professoral! Segui, entdo, a atividade de ensinar,
que, segundo Rolddo (2007), configura-se essencialmente como a especialidade de fazer
alguém aprender alguma coisa.

Iniciei a graduacdo em Ciéncias Bioldgicas - licenciatura na UNITAU e tive
experiéncias valiosas, aprendizados incriveis e professores excelentes. Como nédo é possivel
aqui, citar todos eles, registro os nomes de duas professoras que admirava muito: a Profa.

Mestra Isabel, de Didatica, pela sua dogura, e a Profa. Mestra Ebe, por sua imensa generosidade.



Ambas transbordavam conhecimento e ensinamentos que foram essenciais para minha
formacdo docente. Para Marcelo (2009), o conhecimento é um elemento legitimador da
profissdo docente, e a justificagdo do trabalho docente estd no compromisso em transformar
esse conhecimento em aprendizagens relevantes para os estudantes. Essas e todas as demais
professoras que cruzaram meu caminho tiveram esse compromisso comigo.

Posteriormente, como estagiaria em uma escola particular, percebi que minha paixao
era ensinar as criangas pequenas. Logo apds terminar a graduacdo em Ciéncias Bioldgicas,
lecionei em uma escola particular para o ensino fundamental 11: foi um momento de muita
reflexdo e de repensar minha area de atuacdo. Decidi, naquele momento, dedicar-me a
licenciatura em Pedagogia. Tanto como estagiaria quanto como professora, vivenciei momentos
de aprendizado com novas praticas, trocas de experiéncias e reflexdo sobre minha atuacao.
Comprovei, assim, o que afirma Novoa (2017): a inducdo profissional sob a forma de residéncia
docente € um momento importante, pois permite e assegura uma boa transigédo entre a formacao
e a profissdo. A indugéo profissional acontece depois da formacao inicial e é vista num primeiro
momento como “forma¢ao continuada”. Cada uma dessas etapas foi essencial para minha
atuacdo na educagéo.

Entdo, no mesmo ano em que iniciei como professora no ensino fundamental 11 anos
finais, comecei também a graduacdo em Pedagogia. Atuei como professora de Ciéncias por um
ano, mas, embora tenha sido uma o6tima troca de conhecimento, optei por me desligar para
experimentar algo novo. Ja no ano seguinte, fui estagiar pelo CIEE em uma escola municipal
de uma cidade do vale do Paraiba paulista, na brinquedoteca. Nesse momento, encontrei-me, ia
com prazer realizar meu trabalho. Conclui a graduacdo em Pedagogia e ja fui convocada no ano
seguinte pela prefeitura de Pindamonhangaba (SP) para assumir minha vaga de professora
efetiva, e escolhi a educacéo infantil. Estava realizada: meu mundo era aquele, eu amava estar
ali, ensinar, brincar, cuidar, realizar meus projetos de contacdo de historias, as comemoracdes
com dangas, os eventos de melhores praticas e tantos outros. Além disso, trabalhar com
diversidade em sala e, principalmente, incluir os estudantes com deficiéncia tornou-se minha

preocupacao diaria.
Minha escolha pela Arte
A arte e a inclusdo dialogam com a minha histéria de vida pessoal e profissional.

Entendo que a busca pelo conhecimento e por estar em constante aprendizado é uma

necessidade do profissional de ensino. Hoje, sinto-me extremamente desafiada, no que se refere



a quanto ainda preciso aprender. De acordo com Ndvoa (2017), o ciclo do desenvolvimento
profissional completa-se com a formag&o continuada. Observando a dimensao dos problemas e
desafios atuais, entendo que a formacgdo continuada se torna um espago para partilhar a
realidade. Foi 0 que experimentei ao decidir realizar um novo curso.

Sempre gostei de desenho e pintura. Entdo, iniciei minha graduacdo em Artes Visuais,
e logo assumi meu cargo como professora efetiva de Arte na prefeitura de Taubaté (SP). Foi
mais um passo para minha formagdo. Marcelo (2009) considera a importancia de reconhecer a
identidade docente como um processo em constante evolugdo, moldado, tanto por experiéncias
individuais, quanto coletivas. A cada formacdo e experiéncia, o desenvolvimento. O meu
desenvolvimento se deu a cada nova formacdo, a cada nova experiéncia, manifestando-se de
maneira singular

Tive a oportunidade de estudar Artes Visuais e Ceramica na Escola Municipal Fégo
Camargo e, a cada producéo, sentia-me orgulhosa e realizada. Desejo que meus estudantes se
sintam assim e vejam como a arte € preciosa e traz satisfacdo pessoal. Poder caminhar com eles
e assistir ao seu desenvolvimento me traz um sentimento de realizacéo. Para tanto, quero fazer

o melhor sempre e, por isso, entendo que buscar aprimoramento profissional é essencial.

Por que a Educacéo Especial

Marcelo (2009) diz que a identidade ndo é algo que se possui, mas algo que se
desenvolve ao longo da vida, num processo evolutivo. Frente a essa ideia, renasceu em mim o
desejo de me debrucar sobre a Educacdo Especial. Em toda minha trajetdria pessoal e
profissional, sentia o desejo e a necessidade de me dedicar a graduacdo na area, ja que fez parte
da minha vivéncia. Por isso, dediquei-me a pés-graduacdo lato sensu em Gestdo Escolar,
Educacdo Especial com énfase em Deficiéncia Intelectual e Psicopedagogia Clinica e
Institucional.

Hoje, mestranda pela Universidade de Taubaté na linha de pesquisa de Inclusdo e
Diversidade Sociocultural, participo dos Grupos de Estudos do DUA e Pesquisa em Atrte.
Encontrei, finalmente, a oportunidade de unir as duas areas que aprecio, a Arte e a Educacéo
Especial, com a pesquisa. Foram as préaticas pedagogicas inclusivas de Arte a luz do Desenho
Universal para a Aprendizagem que me motivaram, e este € 0 ponto em que se inicia a

introducdo desta dissertacdo de Mestrado Profissional em Educacdo.



No mestrado, portanto, tornei-me uma outra profissional de ensino. Sinto-me feliz a
cada novo aprendizado, a cada encontro. Admiro e aprendo a0 mesmo tempo, pois esta etapa
faz parte das minhas melhores escolhas e conquistas.
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1 INTRODUCAO

A acessibilidade educacional refere-se a pratica de oportunizar que todos participem do
processo educacional, independentemente de suas habilidades, caracteristicas ou condicdes
especificas, como crenca, origem e identidade. Assim, podem participar plenamente do
ambiente educacional e beneficiar-se dele. Isso envolve eliminar barreiras e obstaculos fisicos,
tecnoldgicos, atitudinais e pedagdgicos que possam impedir o pleno envolvimento dos
estudantes, independentemente de sua necessidade especifica. E preciso que o ambiente seja
acessivel, que os estudantes possam receber apoio individualizado e intervencGes que atendem
as suas necessidades individuais. O objetivo, portanto, é considerar as singularidades dos
estudantes e promover equidade de oportunidades no processo de aprendizagem, com énfase
em sua participagcdo ativa. A acessibilidade educacional na contemporaneidade busca
proporcionar ambientes de aprendizagem flexiveis, personalizados, reconhecendo a diversidade
em suas diversas perspectivas, origens culturais, aptiddes e estilos de aprendizagem

Segundo. Sassaki (2009, p. 2):

Acessibilidade é uma qualidade, uma facilidade que desejamos ver e ter em
todos os contextos e aspectos da atividade humana. Se a acessibilidade for (ou
tiver sido) projetada sob os principios do Desenho Universal, ela beneficia
todas as pessoas, tenham ou ndo qualquer tipo de deficiéncia.

Mantoan, Prieto e Arantes (2006) descrevem o cenario atual da educacgdo brasileira:
cheio de desafios quanto ao acesso e a permanéncia dos estudantes, destacando a necessidade
de encontrar solucdes acessiveis. Esse debate vai alem da analise de argumentos a favor ou
contra politicas educacionais inclusivas, concentrando-se na complexa relacdo entre equidade
e diferencas. O foco esta em explorar iniciativas para reconhecer e valorizar as diversidades,
evitando discriminacdo e segregacdo, e na transformacéo das escolas, para alinharem-se aos
principios inclusivos da educacdo. A inclusdo educacional esta relacionada a movimentos
sociais que buscam maior equidade e acessibilidade. Em contraposicao as formas segregadoras
do ensino especial regular, a inclusdo educacional propde tratar as desigualdades como meio de
restituir uma igualdade rompida. Reconhecendo que as peculiaridades individuais, ligadas a
sexo, etnia, origem e crencas, definem um sujeito mais do que a universalidade da espécie, a
abordagem de tratar as pessoas diferentemente destaca suas diferencas, visto que tratar
igualmente os diferentes pode esconder suas especificidades. Instaurar a equidade nas escolas
ndo significa que todos os estudantes sejam iguais em tudo, mas que é preciso considerar e
eliminar as desigualdades.

Mantoan (2007) aborda a questdo da igualdade e diferencas na escola, questionando
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como enfrentar esse desafio em instituicbes que buscam homogeneizar os estudantes. Segundo
essa autora, para alcancar a verdadeira equidade é preciso reconhecer e lidar com as
desigualdades naturais e sociais dos estudantes. Ela critica as politicas educacionais que seguem
um projeto igualitarista e universalista, argumentando com o discurso da Modernidade, que
busca ordem e racionalidade e que se desestabiliza diante da diversidade. Mantoan (2007)
conclui que a igualdade abstrata e a igualdade de oportunidades ndo resolvem o problema das
diferencas nas escolas, sendo necessario repensar os fundamentos educacionais para lidar
eficazmente com a diversidade dos estudantes.

Diante desse contexto, é preciso refletir o que vem a ser uma escola inclusiva: A
educacdo inclusiva representa um novo modelo de escola que busca assegurar 0 acesso € a
permanéncia de todos os estudantes, substituindo os antigos mecanismos de selecdo e
discriminacdo por procedimentos que identificam e removem as barreiras para a aprendizagem.
Para se tornar inclusiva, a escola precisa formar seus professores e sua equipe de gestdo para
promover interacdes entre todos os segmentos da escola. E necessario revitalizar sua estrutura
organizacional, projeto politico-pedagdgico, recursos didaticos, metodologias, estratégias de
ensino e praticas avaliativas. A transformacéo para uma escola inclusiva vai além de uma nova
proposta educacional; representa uma mudanga cultural e uma concepcao diferentes de escola,
com foco no desenvolvimento de respostas personalizadas as necessidades dos estudantes, ou
seja, considerar suas habilidades, interesses e estilo de aprendizagem. Isso contrasta com a
abordagem tradicional, que exige que os estudantes se adaptem a regras disciplinares e métodos
de ensino, sujeitos a punicdes ou reprovacdes. A resposta educativa destaca a preocupacao da
escola em atender as necessidades dos estudantes, assumindo o0 compromisso com o
desenvolvimento de todos. A proposta de educacdo inclusiva implica reestruturacdo abrangente
da escola, envolvendo a gestdo de cada unidade e dos sistemas educacionais. E importante
ressaltar que a educacdo inclusiva vai além da matricula ou da presenca do estudante com
deficiéncia na escola. Uma escola inclusiva deve proporcionar um ambiente de aprendizado
valorizado por todos os estudantes da mesma faixa etaria. O objetivo é permitir 0 ingresso e a
permanéncia do estudante na escola com desenvolvimento e realizacdo académica. Portanto,
para se tornar inclusiva, a escola deve reconhecer que alguns estudantes podem precisar de mais
ajuda e apoios diversos, 0 que representa uma mudanga em sua cultura. Sem a organizacao de
um ambiente favoravel as necessidades dos estudantes, que demandam estratégias
diferenciadas, qualquer proposta de educacéo inclusiva corre o risco de se tornar apenas retorica
ou discurso politico (Glat, 2007).

Para isso, é preciso planejar préaticas inclusivas, ou seja, criar métodos, estratégias
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multimodos (abordagens que envolvem o uso de multiplos modos de representacdo de um
contetido, como texto, imagens, audio, video e entre outros), que possam atender a diversidade,
permitindo a permanéncia do aluno na escola, com aprendizado efetivo. Segundo Sebastian-
Heredero (2020), a escola deve apresentar as mesmas informacGes de acordo com as
preferéncias individuais dos estudantes, abordagens de ensino que envolvam o uso de multiplos
modos de representacdo para ensinar. Trata-se, portanto, de incorporar diferentes formas de
comunicac¢do, como texto, imagem, som, video e interatividade, para melhorar a compreensdo
e a aprendizagem e atender os estudantes de maneira personalizada (atender e fornecer suporte
de acordo com as necessidades individuais de cada aluno).

Diante disso, o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) tem como proposta um
ensino equitativo, buscando maultiplas formas de ensinar e de tornar o curriculo flexivel e
acessivel para todos de maneira diversificada. Quando se pensa em acessibilidade, € preciso
pensar no Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) a partir de seu objetivo de criar
estratégias de ensino atendendo a todos e tornando os estudantes capazes de colocar em pratica
a aprendizagem ensinada na vida cotidiana.

O site Center for Applied Special Technology (CAST) (Centro de Tecnologias Especiais
Aplicadas) apresenta a trajetoria do Universal Design for Learning (UDL) em inglés e Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), em portugués, desenvolvido nos Estados Unidos. Para
Sebastian-Heredero, Prais e Vitaliano (2022), tem como significado: Universal, no sentido de
“diretrizes que buscam alcangar um maior nimero de pessoas”; Design, que remete a “]...]
conhecimentos que orientam ¢ fundamentam a elaboragdo de um projeto”; for, cuja traducgéo
mais adequada seria “que leva”; e, Learning, “[...] no sentido de apropriacdo do conhecimento”.

O CAST ¢é uma organizacdo sem fins lucrativos de pesquisa e desenvolvimento
educacional que idealizou o Desenho Universal para a Aprendizagem em 1990, para atender
pessoas com deficiéncia de diferentes lugares, contextos sociais e educacionais. A partir do
DUA o ambiente educacional e o curriculo passam a ser considerados como problemas a serem
abordados para assegurar que todos o0s alunos tenham acesso ao curriculo, independentemente
de suas habilidades ou necessidades individuais. Liderado por Anne Meyer e David H. Rose
com base no conceito de Desenho Universal e na acessibilidade, um grupo de pesquisadores
nos Estados Unidos do Center for Applied Special Technology (CAST) indicou pressupostos
didaticos para subsidiar o planejamento e a pratica docente em uma perspectiva inclusiva,
denominado Desenho Universal para a Aprendizagem (Sebastian-Heredero, Prais e Vitaliano,
2022, p.14).

O objetivo foi criar ambientes fisicos e ferramentas que pudessem ser aproveitados pelo
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maior nimero possivel de pessoas. Um exemplo emblematico dessa abordagem é a instalacéo
de rampas nas calcadas, inicialmente projetadas para pessoas que usam cadeiras de rodas, mas
que beneficiam a todos, desde individuos com carrinhos de compras até pais empurrando
carrinhos de criancas. Portanto, os principios do DUA, além de enfocarem o acesso fisico a sala
de aula, concentram-se na acessibilidade para todos, nos aspectos da aprendizagem (Sebastian-
Heredero, 2020).

Sua criacdo envolveu a colaboracdo de especialistas da neurociéncia e da tecnologia,
visando proporcionar métodos de ensino flexiveis que atendessem a diversidade de estilos e
ritmos de aprendizagem. Em sua histdria hd uma construcdo extensiva de materiais com
compromisso de acessibilidade, por meio do Desenho Universal para a Aprendizagem. Todo
esse processo ocorreu com o uso dos melhores recursos disponiveis, incluindo pesquisas sobre
neurociéncia, psicologia educacional e tecnologias educacionais inovadoras.

Com todas essas informacdes, como aplicar o DUA na realidade das escolas publicas
brasileiras, que estdo em um cenario e em condi¢des tdo distantes de onde ele se originou? O
DUA desempenha um papel crucial na evolucdo da pedagogia, pois oferece uma abordagem
inovadora e de acessibilidade para a concepcdo de ambientes educacionais e de metodologia de
ensino diversificada. Em vez de seguir métodos tradicionais de ensino com adaptacdao curricular
que excluem o estudante, 0 DUA busca criar espacos de aprendizagem que atendam as
necessidades especificas dos estudantes. Ao considerar a diversidade de estilos de
aprendizagem, habilidades e caracteristicas individuais dos estudantes, os educadores podem
projetar maneiras diversificadas de ensinar o mesmo conteldo com atividades que permitam a
participacdo plena dos estudantes, independentemente das diferencas. A didatica, no contexto
do DUA, refere-se a aplicacdo de seus principios e estratégias na pratica pedagogica, pois busca
criar ambientes de aprendizagem de acessibilidade para todos, com estratégias e recursos que o
professor tem disponiveis. O professor precisa valorizar e respeitar a diversidade cultural,
linguistica e de habilidades presentes na sala de aula, incorporando materiais, recursos,
exemplos diversos em suas aulas e retorno personalizado (ou seja, fornecer resposta
individualizada).

Para Sebastian-Heredero (2020), o objetivo da educacdo no século XXI ndo estad
somente no dominio dos contetidos e do uso das tecnologias, mas também no dominio do
proprio processo de aprendizagem. Assim, o DUA vem auxiliar os docentes a lidarem com o
curriculo de maneira que atenda as necessidades dos estudantes.

Pode-se dizer, entdo, que é uma abordagem educacional que visa criar ambientes de

aprendizagem acessiveis e inclusivos para todos os estudantes, independentemente de suas
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habilidades, estilos de aprendizagem, origens culturais ou caracteristicas individuais. Ele
reconhece a diversidade dos alunos e busca eliminar barreiras para promover seu engajamento
e aprendizado. Portanto, é essencial que os professores compreendam os conceitos, principios
e diretrizes do DUA, para sua aplicagdo eficaz.

O "Desenho Universal ‘para a> Aprendizagem", um processo ativo e continuo, € um
modelo pratico que visa ampliar as oportunidades de desenvolvimento de todos os estudantes.
O termo ‘para’ destaca que o Desenho Universal é direcionado ao ambiente de aprendizagem,
buscando criar condi¢des acessiveis e flexiveis que beneficiem a diversidade de estudantes que
denota propdsito, e 0 ‘a’ denota a intencdo a aprendizagem como o beneficio desejado.

Hoje muito se discute na Educacdo Brasileira que o ensino precisa ser de qualidade e
que a escola deve oferecer um ensino acessivel a todos. Para isso, ndo basta ter apenas recursos
e ferramentas de ensino, mas também um ensino contextualizado para a vida, que promova o
desenvolvimento das competéncias necessarias para sua formag¢do humana.

Nesse sentido, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) propde-se a
implementar préaticas pedagodgicas inclusivas e flexiveis, construindo apoios, quando
necessario, e desenvolvendo estratégias de ensino acessiveis a todos. Em outras palavras,
realizando as modificacGes e intervencdes necessarias para assegurar a aprendizagem de todos.

Segundo Sebastidn-Heredero, Prais e Vitaliano (2022), o DUA amplia o conceito de
Desenho Universal em dois modos basicos: o primeiro aplica-se a concepcéao de flexibilidade,
especifico ao curriculo educacional, e o segundo conduz o Desenho Universal um passo a
frente, por meio do beneficio, ndo apenas de promover o melhor acesso a informacao dentro da
sala de aula, mas também de melhorar o acesso a aprendizagem. O DUA, portanto, incide na
elaboracdo de um conjunto de objetos, ferramentas e processos pedagogicos que visam a
acessibilidade para a aprendizagem dos estudantes.

Usar estratégias diversas, buscar novas metodologias e recursos sdo agdes necessarias,
pois cada individuo aprende de uma maneira. Em suma o DUA propde que o educador planeje
suas aulas buscando estratégias que atendam aos diferentes estilos de aprendizagem, ou seja, 0s
diferentes modos como cada individuo aprende.

Para Schmitt et al. (2016), os diferentes estilos de aprendizagem referem-se as distintas
abordagens e preferéncias no processo educacional, configurando-se como um recurso
indispensavel para educadores e estabelecimentos de ensino, pois cada individuo possui um
estilo proprio de assimilar novos conhecimentos.

De acordo com Cury (2000), os individuos manifestam distintos estilos de

aprendizagem, ou seja, apresentam caracteristicas e preferéncias especificas em relacdo a
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assimilacdo de informagdes, a seu processamento e a constru¢do de novos conhecimentos. A
competéncia em uma dada atividade frequentemente esté relacionada a habilidade de equilibrar
esses estilos diversos. Dentre os varios modelos de estilos de aprendizagem discutidos na
literatura de psicologia educacional, o autor Cury (2000) destaca uma sintese das caracteristicas
de cada estilo, conforme delineado por Felder e Silverman (2000a, 2000b, 2000c), que
classificam os aprendizes em cinco dimensdes: ativos/reflexivos, sensoriais/intuitivos,
visuais/verbais, indutivos/dedutivos e sequenciais/globais.

Nesse sentido, no &mbito do presente estudo foram executadas préaticas artisticas de
maneiras diversas. Como a arte esta presente na vida das pessoas, na cultura, no cotidiano, na
personalidade, no apreciar, na expressao e na escola, € possivel que o estudante aprenda e se
desenvolva por meio dela, visto que é fundamental para a sua formacéo critica e criativa.

A arte € uma forma de expressao universal que transcende barreiras linguisticas e
culturais. Proporciona a oportunidade de comunicar emogoes, experiéncias e perspectivas, de
maneira que pode ser compreendida por uma diversidade de piblicos. E uma ferramenta que
promove oportunidades para a expressao individual, construcdo de comunidades mais diversas
(ou seja contribui para a construcdo de um ambiente enriquecedor onde diferentes vozes e
experiéncias sdo valorizadas) e a celebracéo da riqueza da experiéncia humana. Portanto, esta
pesquisa esta inserida na Linha de Pesquisa Inclusdo e Diversidade Sociocultural, da Area de
Concentracdo Formacdo Docente para a Educacdo Basica, do Mestrado Profissional em
Educacdo da Universidade de Taubaté, e na area das analises e pesquisas desenvolvidas no
Grupo de Estudos do DUA - Formacdo Docente e Diversidade da Universidade de Taubaté - e
no do Grupo de Estudo Arte Educacdo e Criacdo MPE, da mesma universidade.

Nesse contexto, o presente estudo tem como objetivo desenvolver e apresentar praticas
pedagdgicas inclusivas na disciplina de Arte a luz do Desenho Universal para a Aprendizagem,
(DUA). No subitem que segue sdo apresentados os motivos que levaram a pesquisadora a

escolha do tema de pesquisa.

1.1 RELEVANCIA DO ESTUDO - JUSTIFICATIVA

O presente estudo, vinculado a linha de pesquisa Incluséo e Diversidade Sociocultural
do Programa de Pos-graduacdo Mestrado Profissional em Educacdo, da Universidade de
Taubaté (MPE UNITAU), tem como tema as praticas pedagodgicas inclusivas da disciplina de

arte a luz do Desenho Universal para a Aprendizagem.
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Nesse sentido, é relevante aprofundar os estudos sobre o Desenho Universal para a
Aprendizagem e, por meio deles, desenvolver préaticas pedagdgicas inclusivas no ensino da arte,
considerando o que os estudantes precisam para acessar 0s conhecimentos ensinados.

As estratégias de ensino e o planejamento sdo essenciais na pratica do professor. O
conhecimento de quem sdo os seus educandos, suas limitagdes, sua vivéncia extraescolar e seu
contexto familiar auxiliara o professor no momento de planejar suas atividades.

De inicio, vale destacar que a escola ocupa um espaco de diversidade com culturas
diversas. Candau (2011) aponta a recorrente visdo da diferenca relacionada & questéo do déficit
de aprendizagem, com forte ancoragem em aspectos psicolégicos e com articulagdo com o nivel
socioecondmico dos estudantes. Assim, a diferenca € vista como um problema a ser superado,
e a homogeneizagdo é identificada como predominante na cultura escolar. Assim, cabe a escola
facilitar a superacdo das diferencas e assegurar um formato que seja acessivel a todos, formato
este que ndo deve ser considerado imutavel, mas avaliado, questionado e ajustado, para
incorporar o reconhecimento das diversas necessidades.

Atender a diversidade da sala de aula com praticas de ensino acessiveis e diversificadas
€ uma acdo necessaria por parte do educador, pois receber o estudante com suas singularidades
ou deficiéncia no ensino regular é um direito que a Lei traz e que a instituicdo de ensino deve
cumprir com éxito. E papel do educador, portanto, buscar metodologias de ensino que atinjam
a ampla diversidade.

Nesse sentindo, identificar as barreiras que dificultam a aprendizagem dos estudantes e
buscar estratégias que permitam interacdes com o conhecimento ensinado, atendendo a
diversidade, é o caminho para que a acessibilidade aconteca de fato. Sendo assim, as
experiéncias educativas vivenciadas na disciplina de Arte atreladas ao Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA) sdo passiveis de contribuir para a promocdo de praticas pedagogicas
inclusivas.

Barbosa (2010) aponta que, ao estimular o aprendiz a experimentacdo seguida da
reflexdo sobre a forma de estruturacédo e da defini¢do dos elementos da linguagem artistica, o
professor provoca uma desarticulacdo na maneira de fazer conexdes entre eles, possibilitando
pluralidade de sentidos e novas percepcdes. Diante da diversidade e do direito a acessibilidade,
uma pratica inclusiva que atenda a todos € fundamental. Sebastidn-Heredero (2020) contribui
para essa perspectiva, ao afirmar que o DUA considera a diversidade dos educandos, na medida
em que sugere flexibilidade de objetivos, métodos e materiais, permitindo aos educadores
satisfazer as dificuldades diversas. A referéncia ao DUA estimula a criagdo de propostas

flexiveis cujas opcOes permitem a todos os estudantes progredir a partir de onde estdo. De igual
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modo, as op¢des para atingir a aprendizagem sao variadas, proporcionando, em sintese, uma
educacéo efetiva para todos os estudantes.

Frente a necessidade de acessibilidade, este estudo busca contribuir com préticas de
ensino de Arte de acordo com as habilidades da BNCC para o 4° ano, a luz do Desenho
Universal para a Aprendizagem. Objetiva-se aqui contribuir com os profissionais da Educacao,
pesquisadores, professores especialistas da Educacdo Especial, Arte-Educadores e graduandos
de licenciatura, na ampliacdo dos debates e discussdes acerca de préticas educacionais

inclusivas.

1.2 DELIMITACAO DO ESTUDO

Este estudo foi desenvolvido em uma sala do 4° ano do ensino fundamental de uma
escola publica municipal de uma cidade do vale do Paraiba paulista localizada em ponto
estratégico, pois sua distancia da capital € de 130 km, com acesso pelas rodovias Presidente
Eurico Gaspar Dutra (BR 116) e Governador Carvalho Pinto (SP 70). A regido também esta a
280 km do Rio de Janeiro, por meio da Via Dutra. E possivel acessar o Litoral Norte, pela
rodovia Oswaldo Cruz, passando pelos trevos que ddo acesso aos municipios de Redencéo da
Serra e Natividade da Serra, Lagoinha e S&o Luiz do Paraitinga. Por fim, também ¢ de facil
acesso a regido serrana, em direcdo a Santo Ant6nio do Pinhal e Campos do Jordao (45 km),
pela Rodovia Floriano Rodrigues Pinheiro (SP 123).

No municipio h& escolas publicas e particulares, com um total de 117 escolas
municipais, 26 estaduais e 73 privadas. A pesquisa foi aplicada em uma escola municipal em
um bairro periférico da cidade. Trata-se de uma escola de educacgéo basica de ensino regular do
ensino fundamental | e 11 do 1° ao 9° ano. Conta com 12 salas de ensino fundamental Il: 3 salas
de 6° ano, 3 salas de 7° ano, 3 salas de 8° ano e 3 salas de 9° ano. J& para o fundamental I, 22
salas: 5 salas de 1° ano, 4 salas de 2° ano, 4 salas de 3° ano, quatro salas de 4° ano e 4 salas de
5° ano. Funciona nos periodos matutino e vespertino, atendendo em média 760 estudantes no
total (19 a 22 estudantes por sala). A instituicdo também contempla ensino integral para 0s anos

iniciais, atendimento educacional especializado e reforco escolar.

1.3 PROBLEMA

Segundo Pereira et al. (2023), o planejamento curricular com a implementagdo do DUA

da aos educadores a oportunidade de identificar e superar potenciais obstaculos que possam
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impactar o avanco dos estudantes em direcdo aos seus objetivos educacionais. Isso implica
analise de possiveis barreiras existentes, adocdo de estratégia e de praticas que fomentem a
acessibilidade e assegurem acesso equitativo ao processo de aprendizado. Ao estruturar o
curriculo com base no DUA, os professores podem integrar metas de aprendizagem, métodos
de ensino flexiveis, materiais acessiveis e avaliacbes diversificadas, ajustando-os as
necessidades individuais dos estudantes.

A didatica no Desenho Universal para a Aprendizagem é centrada na criacdo de
estratégias e préaticas de ensino que reconhecem e respondem a diversidade. Ao adotar o DUA,
os educadores passam a utilizar uma didatica de acessibilidade, pois constroem uma cultura
inclusiva, em que a diversidade é valorizada. Essa abordagem ndo apoia apenas os estudantes
que podem ter desafios especificos, pois tambem promove a equidade de oportunidades e o
desenvolvimento integral de cada estudante. O DUA, assim, emerge como uma ferramenta
essencial na transformacdo da pedagogia em direcdo a uma educacdo mais equitativa e
acessivel.

Sendo assim, como aplicar o DUA nas escolas publicas brasileiras, principalmente nas
escolas de regido periféricas e nas rurais, nas quais os recursos sdo bem mais limitados? Neste
sentido, a flexibilidade curricular é fundamental, pois permite ajustes no planejamento de aulas
para acomodar diferentes estilos de aprendizagem. Isso inclui a criacdo de recursos simples e
acessiveis, como materiais reciclaveis, recursos didaticos alternativos, naturais ou tecnologias
de baixo custo. Além disso, é importante desenvolver estratégias de avaliacdo diversas e
estabelecer parcerias com a comunidade. A tecnologia, mesmo em sua forma mais basica, pode
desempenhar um papel significativo na oferta de experiéncias de aprendizagem, ao utilizar
ferramentas acessiveis e dispositivos moveis. Embora 0s recursos escassos possam representar
desafios na escola puablica, atitude, criatividade e comprometimento da equipe educacional
podem ser essenciais para oferecer uma educacdo com acessibilidade, alinhada aos principios
do Desenho Universal para a Aprendizagem.

E a Arte, por oferecer aos alunos uma saida para expressar seus pensamentos, emogoes
e experiéncias de maneiras Unicas e pessoais, promove a autoexpressao e estimula habilidades
cognitivas criativas. Para Barbosa (2023), a arte desempenha um papel fundamental na
promocdo da identidade cultural e no estimulo a expressdo criativa pessoal. Por meio da arte é
possivel aprimorar a percep¢do e a imaginacdo para compreender o ambiente, fortalecer a
capacidade critica para analisar a realidade percebida e fomentar a criatividade para transformar

essa realidade.
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Diante disso, no presente estudo questiona-se: 0 ensino da Arte, a luz do Desenho
Universal para a Aprendizagem, pode contribuir para o desenvolvimento, a aprendizagem e a
inclusdo de alunos de um 4%°%no do Ensino Fundamental com diferentes estilos de

aprendizagem, no contexto da realidade das escolas publicas brasileiras?

1.4 OBJETIVOS
1.4.1 Objetivo Geral

Analisar as praticas pedagogicas do ensino de Arte a luz do Desenho Universal para a
Aprendizagem e verificar as suas contribui¢cées no desenvolvimento, aprendizagem e inclusao
de estudantes com diferentes estilos de aprendizagem, do 4° ano do ensino fundamental de uma

escola publica de um municipio do vale do Paraiba paulista.

1.4.2 Objetivos Especificos

e Identificar o perfil educacional dos estudantes matriculados no 4° ano do ensino
fundamental matriculados em uma escola publica municipal, l16cus da pesquisa;

e Conhecer e analisar os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem e
sua aplicabilidade como recurso pedagogico nas aulas de Arte de uma escola
publica;

e Elaborar e desenvolver estratégias de ensino em torno do conteido de Arte em
uma sala de aula do 4° ano do Ensino Fundamental, a luz do Desenho Universal
para a Aprendizagem;

e Verificar o posicionamento dos estudantes participantes e das professoras da
turma em relacdo as acdes desenvolvidas com base no DUA, no processo de
desenvolvimento, aprendizagem e incluséo escolar;

e Elaborar um e-book com os planos de aula e um guia de como montar um plano

de aula a luz do DUA, no ambito desta pesquisa.

1.5 ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Esta dissertacdo esta organizada em: Introducdo, Revisdo de Literatura, Metodologia,

Resultados Esperados, Referéncias, Apéndices e Anexos.
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A Introdugdo subdivide-se em: Relevéancia do estudo, Justificativa, Delimitagcdo do
estudo, Problema, Objetivo Geral e Objetivos Especificos da Pesquisa e Organizacéo do texto.

A Reviséo de Literatura apresenta um panorama das pesquisas recentes sobre 0sS
conceitos do Desenho Universal para a Aprendizagem, Inclusdo Escolar e Diversidade, bem
como discorrera sobre o ensino da arte na educacdo basica e sobre pontos relevantes referentes
aos temas de pesquisa.

A metodologia subdivide-se em: Participantes, Instrumentos de Pesquisa, como
Entrevista e Grupo Focal inicial e final com os estudantes e com as professoras participantes,
Procedimentos para Coleta de Dados e Procedimentos para Analise dos Dados.

Na secdo Resultados e Discussdes, narrativa direcionada a aplicabilidade das atividades
do ensino de Arte a luz do Desenho Universal para a Aprendizagem e da Abordagem
Triangular.

Na sequéncia, as Consideracdes finais e as Referéncias das obras utilizadas para o
embasamento da pesquisa.

A Dissertacdo encerra-se com a apresentacdo dos Apéndices: documentos elaborados
pelo proprio pesquisador, como os roteiros de entrevistas e grupo focal, planos de aula, e de um

guia explicativo de como montar uma aula de acordo com os principios do DUA.
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2 REVISAO DE LITERATURA

A Revisdo de Literatura tem como objetivo apresentar o panorama das pesquisas
correlatas no que se refere ao tema e a reflexdes tedricas sobre os conceitos do Desenho
Universal para a Aprendizagem, Ensino da Arte, Estratégias de Ensino e Incluséo Escolar.

2.1 PANORAMA DAS PESQUISAS SOBRE PRATICAS DE ARTE A LUZ DO DESENHO
UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM

2.1.1 Desenho Universal para a Aprendizagem e o Ensino de Arte - um levantamento
bibliografico da producéo académica sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem

como estratégia de ensino

A acessibilidade de todos nos processos educativos e com metodologias de ensino que
atendam a diversidade de estudantes no ambiente escolar tem sido objeto de muitas pesquisas

no campo educacional. Para Dainez e Smolka (2019, p. 19),

Estando a atividade de ensinar/significar orientada para o desenvolvimento
humano, cabe-nos criar condicBes efetivas de participacdo da pessoa com
deficiéncia nas atividades sociais, laborais, alargando as formas de relacdo
com o conhecimento. Mas isso demanda, sem ddvida, repensar, ressignificar
a funcdo social da escola nas condicbes — mais abrangentes — da
contemporaneidade.

Neste sentido, 0 DUA oferece uma proposta educacional que pode contribuir para a
ressignificacdo da escola atual e a construcdo de uma escola inclusiva.

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) aborda a acessibilidade como um
estudo integral passivel de reduzir os impactos inflexiveis do curriculo educacional, ao
desenvolver modos de facilitar aos estudantes com deficiéncia o acesso ao curriculo geral. Ja
no final dos anos 1980, quando o foco passa a ser o curriculo, essa mudanca conduziu a uma
conclusdo: a importancia de colocar a responsabilidade pela acessibilidade no curriculo, em vez
de sobrecarregar o estudante com a tarefa de se adaptar a um curriculo que pode ndo atender
plenamente as suas necessidades individuais.

Para atender a todos, entdo, € preciso ensinar de varias formas e contextualizar com
experiéncias praticas. Nao se resume a aderir a uma Unica preferéncia pedagdgica ou modelo
de ensino, mas a enfatizar a necessidade de renovar as praticas, em decorréncia das

transformacdes da realidade educativa atual (Zerbato e Mendes, 2018).
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A arte, por sua vez, é um componente curricular que transforma a educacao e as relagdes
sociais por meio da expressdo e da afetividade. Portanto, pensar no ensino da arte a luz do DUA
é um caminho para a construgcdo de uma pratica pedagdgica inclusiva.

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), busca oferecer uma gama de opcoes
de ensino para atender a todos, considerando a diversidade presente na sala de aula. Destaca-se
a importancia de valorizar a expressdo dos conhecimentos, promover o envolvimento e a
motivacdo de todos os estudantes no processo de aprendizagem (Zerbato e Mendes, 2018),
reconhecendo e respeitando a singularidade de cada um deles.

Certamente, é uma questdo que inquieta; portanto, é preciso encontrar caminhos. Por
meio da pesquisa, busca-se levantar producdes académicas que apontem estratégias de ensino
que atendam ao coletivo na sala de aula, especificamente no campo da Arte.

Na revisdo de literatura realizada, optei por utilizar plataformas como CAPES,
Dissertagdes do Mestrado Profissional em Ensino da Universidade de Taubaté e a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e DissertacOes, devido a sua abrangéncia e confiabilidade na
disponibilizacdo de trabalhos académicos relevantes na area de estudo.

A escolha dessas plataformas visou acessar uma ampla variedade de artigos revisados,
dissertacdes e teses que pudessem fornecer informacdes pertinentes ao tema em questdo. O uso
de diferentes descritores utilizados em cada plataforma foi adotado para assegurar uma busca
abrangente e especifica, considerando as caracteristicas e peculiaridades de cada uma delas.
Isso permitiu uma pesquisa mais completa e precisa, abarcando diferentes perspectivas e
enfoques relacionados ao tema. Iniciou-se colando o titulo: estratégias pedagogicas inclusivas
de Arte a luz do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), mas ndo havia publicaces.
Entdo, foi preciso colocar palavras chave.

O levantamento dos trabalhos ocorreu no primeiro semestre de 2022, e uma nova
pesquisa foi realizada no primeiro semestre de 2023, notou-se um avanco nas pesquisas. Optou-
se por realizar uma revisdo de literatura de forma avancada, com artigos revisados por pares,
utilizando descritores em lingua portuguesa. Na plataforma CAPES foram encontradas muitas
publicacbes em inglés, realizadas em outros paises, porém publicacbes com praticas
pedagdgicas voltada ao tema ndo foram encontradas. Essas escolhas metodoldgicas visaram
assegurar a qualidade e a abrangéncia da revisdo de literatura, para obtencdo de uma base solida
e atualizada de conhecimentos sobre o tema abordado.

Optou-se por iniciar a pesquisa utilizando o descritor 'desenho universal’, que
geralmente esta associado a arquitetura e a produtos, e, de fato, encontrou-se uma variedade de

obras nessa area. Entretanto, ao direcionar a busca para 'Desenho Universal para a
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Aprendizagem’, observou-se significativa selecdo de publicagdes mais alinhadas com o tema
especifico da aprendizagem. Portanto, optou-se por focar apenas nessas publicacfes relevantes
para esta pesquisa.

Sendo assim, para o levantamento bibliografico do presente estudo foi necessario
mapear e analisar a producdo académica sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem como
estratégia de ensino, especificamente nas aulas de arte com préticas pedagogicas que atendam
a diversidade em sala de aula. Por meio dos critérios de selecdo para analise das producdes
foram encontradas, no Portal de Periddicos da CAPES, com o descritor “Desenho Universal”
2.232 publica¢des. Com o descritor “Desenho Universal para a Aprendizagem com praticas de
Arte”, 50 publicagdes (Quadro 1), das quais somente 11 estavam relacionadas ao Desenho
Universal para a Aprendizagem na educacdo: 8 publicacdes sobre o Desenho Universal para a
Aprendizagem na educacdo béasica, somente uma em Artes Visuais e 3 do ensino superior. As
demais s@o em Arte, mas ndo na perspectiva do Desenho Universal para a Aprendizagem. Nesse
sentido, entdo, 8 publicacbes foram selecionadas sobre o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) na perspectiva da educacgéo basica.

Quadro 1- Resultado da pesquisa sobre o0 Desenho Universal para a Aprendizagem com o descritor

“Desenho Universal” e “Desenho Universal para a Aprendizagem com praticas de Arte” no Portal

de Periodicos da CAPES.

Descritor Qualquer Tema (qual?) Selecionados
Desenho Universal 2.232 - -
Desenho Universal para a 11 8
Aprendizagem com praticas de Arte 50

Fonte: elaborado pela autora (2024).
No banco de dados de Dissertacdes do MPE da Universidade de Taubaté, foi selecionada

uma dissertacdo com o descritor “ensino da arte”. J& no site da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes, com o descritor “Desenho Universal para a Aprendizagem”, os resultados
obtidos foram 6 publicacdes (Quadro 2): 5 dissertacGes e uma tese. Foram selecionadas duas
dissertacbes e uma tese, que guardam relacdo com o tema “Desenho Universal para
Aprendizagem com praticas de ensino”, mas ndo no ensino de arte. A tese de Krans (2014), “Os
jogos com regras na perspectiva do Desenho Universal: contribuicdes a educacdo matematica
inclusiva” buscou contribuir no sentido de construir possibilidades para que a matematica seja
pensada e trabalhada na escola com vistas a aprendizagem de todos os estudantes, com
deficiéncias, transtornos ou sindromes ou ndo.

Costa (2018), que em sua dissertacdo “Desenho Universal para a Aprendizagem no

ensino de Ciéncias: estratégias para o estudo do sistema digestério™ apresenta uma sequéncia
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didatica para o ensino de Ciéncias construida a partir do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), propde a organizacao de praticas pedagogicas acessiveis e propulsoras
de aprendizagem para todos os estudantes. A sequéncia didatica foi planejada para estudantes
com diferentes estilos cognitivos e deficiéncias, incluindo alunas com déficit intelectual e
surdez.

Diorio (2020), por sua vez, em sua dissertacao “Principios do Desenho Universal para
a Aprendizagem nos objetos do conhecimento de Geografia para alunos do 4° ano do ensino
fundamental”, investigou estratégias para o curriculo de objetos do conhecimento de geografia
destinados a estudantes regularmente matriculados, dentre eles um estudante com Transtorno
do Espectro do Autismo (TEA).
Quadro 2 - Resultado da pesquisa sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem com o descritor
“Desenho Universal para a Aprendizagem com praticas de ensino” na Biblioteca Digital de Teses ¢

Dissertactes

Descritor Desenho Universal para a Selecionados
aprendizagem
Tese 1 1
Dissertacdo 5 2

Fonte: elaborado pela autora (2024).

O Quadro 3 apresenta os trabalhos encontrados no Portal de Periodicos da CAPES.
Quadro 3 - Panorama de pesquisa das publicagdes sobre Educacao Inclusiva na perspectiva Desenho

Universal selecionadas no Portal de Periddicos da CAPES.

Autor Titulo Ano
Ana Paula Zerbato e Enicéia Desenho universal para Aprendizagem como estratégiade | 2018
Goncalves Mendes inclusdo escolar.

Marisa Mendes Machado de Inclusdo em educacéo para estudantes com deficiéncia 2019
Souza e Suzete Araljo Oliveira | intelectual na perspectiva do Desenho Universal para

Gomes. Aprendizagem.

Elizabete Cristina Costa- Desenho Universal para Aprendizagem: Um percurso 2020
Renders; Mara Solange da Silva | investigativo sobre a educagdo inclusiva.

Amara e Fatima SatinPretti de

Oliveira.

Kaio da Silva Barcelos; Gabriela | Desenho Universal para Aprendizagem: levantamento das | 2021
Machado e Morgana de Fatima | pesquisas realizadas no Brasil.

Agostini Martins.

Ana Paula Zerbato e Enicéia O Desenho Universal para a Aprendizagem na formacéo de | 2021
Goncalves Mendes professores: da investigacao as praticas inclusivas.

José Ricardo Dolenga Coelho e | Geometria e Desenho Universal para Aprendizagem: uma | 2021
Anderson Roges Teixeira Goes revisdo bibliogréafica na Educacdo Matematica Inclusiva.

Continua
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Quadro 4 - Panorama de pesquisa das publicagcdes sobre Educacdo Inclusiva na perspectiva
Desenho Universal selecionadas no Portal de Periddicos da CAPES. Concluséo

Autor Titulo Ano

Ldcia Helena Martins Gongalves; | Atividades em Geociéncias na Educagdo Infantil baseadas 2021
Edino de Almeida Grama e Ana | em Desenho Universal de Aprendizagem como ferramenta
Paula Dantas Passos. para o desenvolvimento da crianga.

Eva Bernadete BudniakTozato; Caixa de SensacOes — Artes Visuais na perspectiva do 2021
Anderson Roges Teixeira Gées e | Desenho Universal para Aprendizagem.
Rossano Silva.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Zerbato e Mendes (2018), no artigo “Desenho Universal para Aprendizagem como
estratégia de inclusao escolar”, trazem o DUA como estratégia de inclusdo escolar. As autoras
observam que as propostas usuais envolvem prover adaptacdes ou flexibilizacdes no ensino
para os estudantes com deficiéncia, constituindo praticas que demandam trabalho duplo para
planejar e executar. Por esse motivo, apresentam uma discussdo teorica sobre a proposta do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), a fim de oportunizar o ensino, visando
ampliar a participacéo e a aprendizagem de todos e, assim, reduzir a necessidade de adequacdes
individuais. Deixam essa reflexdo para uma discussdo aprofundada entre os profissionais da
educacdo de sala regular e sala de recurso sobre préaticas pedagogicas acessiveis na perspectiva
da inclusdo escolar para todos. A inclusdo escolar ndo se reduz as atividades escolares da sala
de aula realizadas pelo professor do ensino regular, mas é um dos elementos que devem estar
assegurados no Projeto Politico Pedagdgico da escola e do curriculo escolar que, visam uma
boa escolarizacdo para todos os estudantes. Diante disso, 0 DUA pode ser um aliado em
potencial do trabalho colaborativo para o favorecimento da inclusdo escolar, pois tem um
objetivo comum: a construcao de praticas pedagdgicas de ensino acessiveis para a escolarizacao
de todos em sala de aula do ensino regular, por meio de parceria colaborativa entre 0s
profissionais da educacdo, essencialmente o professor do ensino regular e o professor
especialista.

J4 Costa-Renders e Amara e Oliveira (2020), no artigo “Desenho Universal para
Aprendizagem: Um percurso investigativo sobre a educacdo inclusiva”, consideram que a
sociedade atual demanda a superacdo de barreiras nos processos de ensino-aprendizagem.
Nesse sentido, observam que o Desenho Universal para a Aprendizagem é uma abordagem
curricular que contribui significativamente para o planejamento e aplicacdo de atividades

pedagdgicas inclusivas, principalmente das que demandam o uso de recursos tecnoldgicos.
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Assim, é fundamental aproximar os principios do DUA aos estudos dos Multiletramentos?, que
envolvem uma abordagem da educacéo e da investigacao que vai além das nocoes tradicionais
de alfabetizacdo centradas na capacidade de ler e escrever em um Unico sistema de escrita (por
exemplo, a lingua materna). Em vez disso, os estudos sobre multiletramentos reconhecem que,
na sociedade contemporanea, as pessoas precisam interagir e compreender uma variedade de
praticas de leitura e escrita de maltiplas maneiras, por exemplo, textos escritos, imagens, sons
e videos. O Multiletramento, por outro lado, comunica por meio de diferentes meios, incluindo
texto escrito, imagens, audio e video, o que significa que a alfabetizacdo ndo se limita a leitura
e a escrita, pois inclui também a compreenséo e producdo de conteddos multimodais.

Souza e Gomes (2019), paralelamente, em seu artigo “Inclusdo em educacao para
estudantes com deficiéncia intelectual, na perspectiva do Desenho Universal para
Aprendizagem”, afirmam que 0 DUA é uma nova perspectiva de possibilidade na educacgéo
inclusiva e, a partir dos conceitos e perspectivas que perpassam a inclusdo na educacgéo,
destacam a importancia de um curriculo planejado e exercido para a diversidade dos estudantes.
O objetivo do estudo foi propor uma reflexao a respeito de uma educacdo que atenda a todos
na escola, de forma a ressignificar as acOes tedrico-praticas dos educadores apoiadas nos
conceitos, no histérico, nas politicas e nas perspectivas de praticas inclusivas pensadas nos
estudantes com deficiéncia intelectual. Inclusive, cabe destacar que, ao se referir a
ressignificacdo das acdes pedagogicas, faz-se mencdo a compensar, reavaliar e reformular as
praticas educacionais de forma a torna-las mais acessiveis, relevantes e alinhadas com as
necessidades e desafios do ensino atual. Com isso, a ressignificacdo pedagdgica coloca o
estudante no centro do processo de ensino-aprendizagem, o que significa considerar e valorizar
a individualidade de cada estudante, suas necessidades, interesses, estilos de aprendizagem e
ritmos de progresso. Os autores também apontam uma reflexdo em relacdo a pratica docente
que busca reverter as acdes que reforcam as velhas e as novas formas de exclusdo e de

segregacdo. Para eles, € preciso promover a cidadania e outros meios para que o estudante

! De acordo com Gagliardi (2012), Roxane Rojo e Eduardo Moura desenvolvem argumentos favoraveis aos
multiletramentos, comecando por contextualizar a origem histérica desse conceito, que abrange dois "multi": a
multiculturalidade presente nas sociedades globalizadas e a multimodalidade dos textos através dos quais a
multiculturalidade se expressa e informa. Rojo destaca que, ao considerar esses dois aspectos, 0 conceito de
multiletramentos avanc¢a em relacéo ao letramento, que, em sua visdo, apenas destaca a diversidade de préticas
letradas. Ao longo do capitulo, Rojo explora as caracteristicas e o funcionamento dos multiletramentos, argumenta
sobre a necessidade de uma pedagogia centrada nesses multiletramentos e, adicionalmente, fornece uma visao
esquematica de como implementar essa pedagogia. Para a autora, essa abordagem pedagdgica parte da premissa
de que o mundo contemporaneo é caracterizado pela multiplicidade cultural, a qual se expressa e se comunica por
meio de textos multissemidticos, ou seja, textos que incorporam diversas linguagens (como fotos, videos, graficos,
linguagem verbal oral ou escrita, e sonoridades) para atribuir significado a esses textos.
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compreenda, sem rotular quem ndo aprende e esta na escola para socializar, uma vez que, em
uma escola inclusiva na perspectiva do DUA, o estudante aprende e socializa.

Outro trabalho encontrado é o de Barcelos; Machado e Martins (2021). No artigo
“Desenho Universal para Aprendizagem: levantamento das pesquisas realizadas no Brasil”,
realizam um levantamento das pesquisas DUA no contexto brasileiro. Os autores exploram
estudos que o abordam como estratégia pedagdgica para promover a inclusdo escolar,
destacando as diversas perspectivas e aplicacdes do conceito no cenario educacional do pais. O
artigo fornece uma visdo abrangente do estado atual das pesquisas sobre 0 DUA no Brasil,
contribuindo para o entendimento da implementacdo e eficacia dessa abordagem na promocéo
da acessibilidade e da aprendizagem inclusiva. Apesar das poucas pesquisas que demostram a
eficacia do DUA para auxiliar na incluséo, é possivel concluir que ele tem potencial para isso.
Inclusive, para o desenvolvimento dessas praticas, requer-se a participacdo de todos os
envolvidos na educacdo para constru¢do de uma cultura inclusiva e colaborativa na escola. O
DUA pode, entdo, ser um aliado do trabalho colaborativo, pois seu objetivo é a construcéo de
praticas pedagogicas acessiveis para a escolarizacdo de todos em sala de aula.

De modo semelhante, Zerbato e Mendes (2021), no artigo “O Desenho Universal para
Aprendizagem na formagao de professores: da investigagdo as praticas inclusivas”, apresentam
praticas pedagogicas realizadas pelos estudantes da Educacéo Especial em classes comuns por
meio de adaptacdes individualizadas do curriculo e das flexibilizacbes. De acordo com 0s
autores, 0 DUA permite a criacdo de meios de acessibilidade ao ensino para um aprendizado
sem barreiras.

Esse estudo consistiu em investigar um programa de formacéo de professores com base
na tematica, que resultaria em praticas que alcancassem maior participacdo e aprendizagem do
estudante da Educacdo Especial na classe comum. Optou-se pela pesquisa colaborativa para
produzir conhecimento e promover formacéo docente. As autoras concluiram que as estratégias
formativas pautadas no DUA e na colaboracdo demonstraram ferramentas importantes no
desenvolvimento de a¢6es docentes adequadas a diversidade. Por fim, as estratégias formativas
nos pressupostos teoricos do DUA e da colaboracdo mostraram-se ferramentas
potencializadoras na formacéo continuada dos professores, bem como indicaram a necessidade
de investimentos em novos modelos de formacao.

Ainda na exploragdo da &rea, os autores Coelho e Goés (2021), em seu artigo
“Geometria e Desenho Universal para Aprendizagem: uma revisdo bibliografica na Educagao
Matematica Inclusiva”, analisam indicios do DUA na perspectiva da Educagao Inclusiva

relacionados ao ensino dos conceitos de Geometria, em uma pesquisa qualitativa de revisdo



38

bibliogréafica. A investigacdo aponta para a necessidade de maior adesdo ao DUA para o
processo educativo de maneira geral, destacando suas contribui¢fes, nas atividades e no
planejamento no ensino da Matematica, para todos os estudantes. Na investigacao, foi proposto
analisar pesquisas, por meio das bases de dados selecionadas, considerando o ensino da
Matematica inclusiva. O contetdo selecionado foi a Geometria na concepcao dos conceitos,
calculos de perimetro, area e volume, caracteristicas das figuras unidimensional, bidimensional
e tridimensional, em busca de contribuir para a aprendizagem de todos os estudantes, por meio
da perspectiva do DUA. Os autores concluiram que os materiais criados pelos pesquisadores
ndo contemplaram os principios do DUA, mas, por outro lado, o professor pode explorar
diversas formas de ensinar para que o estudante construa sua aprendizagem de forma efetiva.
Na maioria das pesquisas investigadas, perceberam que os materiais didaticos construidos,
apesar de serem apresentados a todos da sala de aula, geralmente foram utilizados apenas pelos
estudantes com deficiéncia. O estudo aborda a aplicacdo do DUA no ensino de Matemaética e
de outras disciplinas, enfatizando a importancia de estratégias inclusivas para atender a todos
os estudantes, independentemente de deficiéncias. Além da necessidade de acessibilidade
estrutural e metodoldgica por parte dos professores, destaca-se a importancia de considerar
cuidadosamente a construgdo de materiais manipulaveis para assegurar propostas
verdadeiramente inclusivas. O texto ressalta a necessidade de os professores se familiarizarem
com o DUA e de integra-lo a suas praticas didaticas, assegurando a todos os estudantes o direito
a aprendizagem.

Em outro segmento, Goncalves; Grama e Passos (2021), no artigo “Atividades em
Geociéncias na Educacdo Infantil baseadas em Desenho Universal de Aprendizagem como
ferramenta para o desenvolvimento da crianga”, estimulam a elaboracao de atividades em
Geociéncias na Educacao Infantil, considerando a fase de desenvolvimento para determinar o
objetivo de aprendizagem. Os autores, utilizando os conceitos de Geociéncias, planejam a
execucdo de acordo com os principios do Desenho Universal de Aprendizagem, para que todas
as criancas, independentemente da fase do desenvolvimento em que estejam, consigam realizar
as atividades.

Para esse estudo, foi feito um levantamento bibliografico e foram selecionados os
objetivos de aprendizagem da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sobre os conceitos de
Geociéncias na Educacéo Infantil da crianca pequena (4 e 5 anos e 11 meses). O artigo resulta
de uma disciplina, “Topicos Especiais em EHCT - Ensino e Historia de Ciéncias da Terra”, em
uma perspectiva inclusiva para pessoas com deficiéncia, e mostra que a elaboracéo de préaticas

em Geociéncias na Educacdo Infantil depende de um conhecimento bésico, além do dominio
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de conceitos em Geociéncias (Geografia e Ciéncias) por parte dos professores, do respeito a
fase do desenvolvimento em que a crianga se encontra e da elaboracdo de atividades baseadas
nos principios do DUA. Desse modo, assegura-se a todas as criangas o direito a aprendizagem.

Por fim, Tozato; Gées e Silva (2021) apontam, no artigo “Caixa de Sensagdes — Artes
Visuais na perspectiva do Desenho Universal para Aprendizagem”, uma proposta de
concepcao, elaboracdo e aplicacdo do material didatico na perspectiva do (DUA). Os autores
propdem, para uma turma de terceiro ano do ensino fundamental, a exploracdo tétil e sensorial
da temperatura das cores, com o objetivo de oferecer aprendizado do tema de Artes Visuais por
todos os estudantes, com ou sem deficiéncia visual.

Como a fundamentacdo do DUA tem como requisito fundamental assegurar a qualidade
de vida de todos os individuos, o material produzido atendeu a esse principio e superou as
expectativas iniciais, pois foi utilizado para outras aces pedagdgicas voltadas as cores. A
pesquisa foi desenvolvida a partir de uma intervencdo pedagogica: a professora fez o
planejamento e a construcdo do material, que possibilitou os avan¢os no processo de
aprendizagem dos estudantes. Abordando o contetdo de Artes Visuais, foi tragada uma relacéo
entre a temperatura das cores, adotando estratégias metodoldgicas diferenciadas, como a
construcdo de um equipamento que possibilitasse a exploragdo sensorial das cores quentes e
frias, utilizado pela turma toda. A caixa foi elaborada com um esquema de isolamento térmico
com quatro cores quentes e quatro cores frias.

Os estudantes envolvidos tiveram novos aprendizados, como a compreensdo da
temperatura das cores, além da identificacdo, reconhecimento e utilizacdo em suas producées
de acordo com a temperatura. Para a identificacdo das cores em braile, durante o processo de
exploracdo, a estudante demonstrou dificuldade para identificar a posicao correta das fichas de
leitura. Sendo assim, o material sofreu alteracdo, a fim de facilitar a leitura dos participantes
com ou sem deficiéncia visual.

A professora aponta que o material desenvolvido contempla os principios do DUA, visto
que é equitativo, uma vez gue todos os envolvidos puderam jogar, sem nenhum prejuizo e de
acordo com os trés principios do DUA: o Principio de Engajamento - no momento em que se
explica o funcionamento do material, tem inicio a total inclusdo escolar; Principio da
Representacdo — quando se apresentam de diversas formas 0s mesmos conceitos, seja pelas
cores das placas, pelas classificacOes escritas no alfabeto, no cédigo em Braile ou nas sensagdes
proporcionadas pelas placas; Principio da Acdo e Expressdo — uma vez que a Caixa de
SensacOes, por ser um material manipulavel, é flexivel para demonstracdo e fornece

informacdes sobre aprendizagem do estudante em tempo real, na prética docente-estudante.
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Para os autores, o professor precisa ser flexivel em suas ideias e, principalmente, pensar no
outro para melhorar suas praticas, por meio de apoio e parcerias com colegas, a fim de colocar
em pratica possibilidades inovadoras, bem como construindo relagGes de cooperagdo com a
equipe pedagogica. Tem como reflexao final que a inclusdo nas escolas precisa ser considerada
com seriedade pelos profissionais da educacdo, que devem adotar novas metodologias e
recursos mais abrangentes, para possibilitar a todos o acesso a aprendizagem.

No site do Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade de Taubaté, com o
descritor “ensino de arte selecionou-se uma dissertagdo que foi analisada a partir da leitura do
titulo, do resumo, da metodologia e das consideracdes finais (Quadro 4).

Quadro 5 - Panorama de pesquisa da dissertagdo sobre o Ensino da Arte
Autor Titulo Ano

Geisa Aparecida Martins Bizarria | A ARTE DE INCLUIR: As Artes Visuais na 2018
inclusdo de criangas com Sindrome de Down
pela Gtica docente.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Bizarria (2018) apresenta a Arte como um instrumento que possibilita a incluséo,
portanto seu objetivo foi identificar praticas docentes nas aulas de Artes Visuais e contribuicdes
dessas acOes na inclusdo pre-escolar de criangas com Sindrome de Down de um municipio do
vale do Paraiba paulista. A pesquisa, de natureza qualitativa, utilizou como instrumentos para
a coleta de dados observacdes das aulas de Artes Visuais nas turmas em que estudavam criancas
com Sindrome de Down, além de entrevistas com as professoras. Os resultados indicaram que
a inclusdo de criancas com Sindrome de Down é uma possibilidade de aprendizado para todos
os envolvidos no processo educativo. Nas aulas de arte as atividades contemplam a apreciacao
e o fazer artistico, com a participacdo dos estudantes com ou sem deficiéncia, e oportunizam a
crianca expressar-se com liberdade, sentir, agir, mostrar o seu eu. Ajudam também as criancas
com Sindrome de Down a se manifestarem, demonstrando seu modo de ser e de agir sobre o
mundo. A autora finaliza dizendo que é sabido que a deficiéncia impde barreiras, mas que um
esforco para elimina-las, ainda que pequeno, € essencial.

O Quadro 5 apresenta os resultados dos trabalhos selecionados na Biblioteca Digital de

Teses e Dissertacoes com o descritor “Desenho Universal em Arte”.
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Quadro 6 - Dissertacfes e Tese da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes com o descritor

“Desenho Universal em Arte”

Autor / Orientador / Tipo Titulo Ano
Claudia Rosana Kranz | Tese Os jogos com regras na perspectiva 2014
Prof. Dr. Iran Abreu do Desenho Universal:
Mendes contribuices a educagdo

matematica inclusiva
Elisangela Luz da Costa Dissertacdo Desenho Universal para a 2018
Profa. Dra. Amélia Rota aprendizagem no ensino de
Borges de Bastos Ciéncias: estratégias para o estudo

do sistema digestorio.
Raquel Didrio, Profa. | Dissertacdo Principios do Desenho Universal 2020
Dra. Maria Eloisa Fama para aprendizagem, nos objetos do
D’ Antino conhecimento de Geografia para

alunos do 4° ano do ensino

fundamental.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

O primeiro trabalho encontrado, de Kranz (2014), intitulado “Os jogos com regras na
perspectiva do Desenho Universal: contribuicdes a educagdo matematica inclusiva”, busca
investigar as possibilidades de praticas pedagdgicas inclusivas mediadas por jogos matematicos
com regras na perspectiva do Desenho Universal. Trata-se, assim, de uma pesquisa qualitativa
com metodologia colaborativa. As aulas foram planejadas e os jogos matematicos foram
construidos ao longo do processo. Com sua pratica e mediacdo pautadas no DUA, a autora
conclui que criou um ambiente inclusivo de aprendizagem, o que ndo é gerado naturalmente.
Observou, entdo, que o0 DUA gera um contexto e equipara as oportunidades.

A investigacao de Costa (2018), descrita em sua disserta¢do “Desenho Universal para a
aprendizagem no ensino de Ciéncias: estratégias para o estudo do sistema digestorio”, apresenta
uma sequéncia didatica para o ensino de Ciéncias construida a partir do DUA. Nela, a autora
propde praticas pedagogicas acessiveis para todos os estudantes, alicercadas no DUA, uma
abordagem educacional cujo objetivo é a construcao de curriculos flexiveis organizada nos trés
principios do DUA: proporcionar modos multiplos de representagio (o “que” da
aprendizagem), proporcionar modos multiplos de agdo e expressio (o “como” da
aprendizagem) e proporcionar modos multiplos de autodesenvolvimento (o “porqué” da
aprendizagem). Tal pesquisa de intervencdo buscou planejar atividades variadas do sistema
digestdrio a partir dos principios do DUA, em uma turma de oitavo ano do Ensino Fundamental,
de forma a identificar contribuicdes e limitagdes na construgdo dos conceitos trabalhados. Foi
planejada uma sequéncia didatica para estudantes com diferentes niveis cognitivos e

deficiéncias: uma aluna com déficit intelectual e a outra, com déficit auditivo. O estudo



42

comprovou que os principios do DUA podem apoiar o ensino de Ciéncias, uma vez que, durante
a intervencdo, foi possivel perceber avangos significativos dos alunos a partir dessa nova
abordagem com atividades flexibilizadas e ajustadas, respeitando o ritmo de aprendizagens de
todos. O estudo mostrou que, como houve respeito as necessidades e adequacdo de métodos e
materiais, essas alunas tiveram sucesso no processo de escolarizagdo. Por fim, os estudantes
trabalharam na maior parte do tempo em colaboracdo e parceria, transformando a sala em um
ambiente de dialogo, ajuda matua, ludicidade e aprendizado.

O terceiro texto é a dissertacdao de Didrio (2020), “Principios do Desenho Universal para
aprendizagem, nos objetos do conhecimento de Geografia para alunos do 4° ano do ensino
fundamental”. A autora investigou estratégias para o curriculo de Geografia para os estudantes
regularmente matriculados e os estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) que
frequentam o 4° ano do Ensino Fundamental I. A partir dos principios do Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA), buscou promover a aprendizagem de todos os estudantes em um
ambiente equitativo. Foram utilizadas estratégias como textos, imagens, atividades conceituais,
noticias, jogos e aplicativos relacionados ao objeto do conhecimento, em concordancia com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A pesquisa verificou maior interacdo entre os
docentes de 4° ano, ndo sé pelo apoio recebido pela escola durante a pesquisa, mas também
pelo retorno recebido a respeito dos modelos de estratégias com base no DUA que poderdo vir
a ser implantados em outras areas do conhecimento.

Com isso, é possivel observar que a arte ensina a apreciacdo e a expressao dos
sentimentos, além de libertar e ampliar a visao, o imaginario e a criatividade do estudante. Por
meio dela, conta-se a histdria e a cultura da humanidade com cor, beleza, sentimento e reflexao.
De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), a arte contribui para a
interacdo critica dos estudantes diante da complexidade do mundo, promovendo o respeito as
diferencas e incentivando o dialogo intercultural, pluriétnico e plurilingue, fundamentais para
0 exercicio da cidadania. Além disso, a arte possibilita a interculturalidade? e facilita o
reconhecimento das semelhancas e diferencas entre culturas. Portanto, as expressdes artisticas
ndo devem ser reduzidas e devem abranger a experiéncia e vivéncia como pratica social,

permitindo que os estudantes atuem como protagonistas e criadores.

2 Weissmann (2018), a interculturalidade oferece a oportunidade de expandir horizontes, abrindo espaco para a
diversidade e indicando um caminho em direcdo ao enriquecimento e & mudanca constante. Acreditamos que o
conceito de interculturalidade é aplicavel & perspectiva das pessoas que sdo influenciadas subjetivamente por
diferentes culturas. O individuo intercultural é uma parte integral da contemporaneidade, refletindo sua cultura e
0 contexto histérico em que vive.
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J& em 2023, foi realizada uma nova pesquisa bibliogréafica e notou-se um aumento
significativo de pesquisas referentes ao Desenho Universal para Aprendizagem. Logo, observa-
se uma evolucdo crescente nas investigacdes com o intuito de eliminar as barreiras de
aprendizagem.

No repositério da UFSCAR de tese e dissertacdes, duas dessas pesquisas foram
selecionadas. Uma delas é a tese “Desenho Universal para Aprendizagem na Educagdo Fisica:
Contribui¢des de uma formagao continuada sob a dtica reflexiva”, de Oliveira (2021). A autora
objetivou promover uma formacdo continuada reflexiva de professores de Educacdo Fisica
abordando o uso DUA no contexto da educacéo regular. Abordou as contribui¢cfes de uma
formacdo continuada reflexiva para professores de Educacao Fisica, visando a implementacédo
do DUA na educacdo regular. Inicialmente, realizou um diagnostico com 26 professores, por
meio de um questionario online, seguido de reunides e de um programa de formagéo. A segunda
etapa envolveu uma pesquisa colaborativa com grupo focal, explorando temas como reflexdes
sobre incluséo, praticas pedagogicas inclusivas, planejamento para alunos com deficiéncia e
aplicacdo do DUA. Os resultados indicaram que o DUA contribui para a inclusdo, destacando
0 engajamento dos estudantes. A formacao reflexiva, baseada na colaboracédo e no grupo focal,
mostrou-se eficaz, permitindo que os professores refletissem sobre praticas inclusivas. Os
professores, comprometidos com o engajamento dos estudantes, demonstraram disponibilidade
para aprender e discutiram temas relevantes, abordando, além dos estudantes com deficiéncia,
questdes econbmicas. O conceito do DUA, centrado na remocéo de barreiras de aprendizagem,
influenciou o planejamento do ensino, enfocando a criacdo de materiais e estratégias, o apoio
de colegas tutores e atividades conjuntas. Apds a aplicagdo do DUA, os professores
identificaram desafios, como a duracdo da aula e a estrutura escolar, e sugeriram a
interdisciplinaridade como solugdo. Em ultima analise, 0 DUA facilitou o acesso as atividades,
ndo apenas para estudantes com algum tipo de deficiéncia, mas para toda a comunidade
estudantil.

O segundo texto localizado no repositorio da UFSCAR, “Desenvolvimento de um
sistema digital na perspectiva do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA): formacao
de professores para elaborac¢ao de planos de aula”, Mendoza (2022) teve por objetivo planejar,
desenvolver e avaliar um sistema digital destinado a orientar, de forma autodirigida, a
elaboragdo de plano de aula que aplicasse os principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA). Na primeira etapa da pesquisa, 32 professores participaram de uma agéo
formativa virtual sobre Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) que resultou em 51

planos de aula baseados no DUA. A concluséo destacou a necessidade de instrucgdes claras
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sobre os principios do DUA e pontos de verificacdo para apoiar 0s professores na elaboracdo
dos planos. A segunda etapa envolveu planejamento e desenvolvimento do sistema digital
intitulado PACDUA (Acrénimo de Plano de Aula com DUA), que possibilitou ao professor
elaborar, individualmente ou colaborativamente, um plano de aula nessa perspectiva. A
avaliacdo do sistema, realizada por juizes técnicos e usuarios finais, foi positiva, indicando que
as orientagdes atenderam aos objetivos propostos. O estudo abordou a demanda por formacéao
continuada que promova praticas pedagdgicas inclusivas, destacando a necessidade de reflexdo
e colaboracdo entre os professores. O PAcDUA, concebido para professores do Ensino
Fundamental | e do Atendimento Educacional Especializado (AEE), busca apoiar a elaboragéo
de planos de aula baseados no DUA de forma autoinstrucional. A pesquisa contribuiu para o
desenvolvimento de um produto aplicavel na formagéo inicial e continuada, envolvendo a
reunido de informagdes sobre o DUA e sua organizacdo em uma acao didatica formativa virtual.
Alem disso, o estudo aprofundou o conhecimento sobre o0 DUA, uma abordagem educacional
eficaz ainda pouco explorada no Brasil.

Quanto a acessibilidade, os estudos tiveram como foco o planejamento de préticas
inclusivas. E relevante destacar que, segundo Zerbato e Mendes (2018), DUA consiste na
elaboracao de estratégias para acessibilidade de todos, com o objetivo de auxiliar os educadores
e demais profissionais a adotarem modos de ensino de aprendizagem adequados. Assim,
desenvolvem-se materiais e métodos eficientes, de forma justa para avaliar o progresso de todos
os estudantes e oferecer, portanto, oportunidade de aprendizagem para todos.

A vista dessas ideias, 0 panorama de pesquisa desempenha um papel fundamental para
0s estudos, pois traz informacdes atualizadas e relevantes em diferentes perspectivas, alem de
expandir o conhecimento sobre a area estudada, possibilitando novas ideias e aprimoramento
do assunto. E fundamental, entdo, compreender como essa abordagem educacional propde uma
aprendizagem flexivel, que oferece multiplas formas de representacdo do contetdo e de
engajamento, bem como diferentes formas de expressdo do conhecimento que reconhecem e
valorizam a diversidade, permitindo que cada um aprenda de acordo com suas necessidades e
preferéncias. Para tanto, é fundamental o aprofundar conhecimentos sobre o Desenho Universal

para a Aprendizagem.

2.2 0 DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM: PRINCIPIOS E DIRETRIZES

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) é uma proposta para um curriculo

flexivel com métodos de ensino diversificados para atender a todos.
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Para Sebastian-Heredero (2020, p. 735), o conceito do DUA é:

Uma referéncia que corrige o principal obstaculo para promover alunos
avancgados nos ambientes de aprendizagem: os curriculos inflexiveis, tamanho
Unico para todos. Sdo precisamente esses curriculos inflexiveis que geram
barreiras ndo intencionais para o acesso ao aprendizado. Os estudantes que
estdo nos extremos, como 0s superdotados e os com altas habilidades e os
estudantes com deficiéncia, sdo particularmente vulneraveis. Um desenho
curricular deficiente poderia ndo atender a todas as necessidades de
aprendizagem, incluindo os estudantes que poderiamos considerar na média.

Para, Sebastian-Heredero (2020), os trés principios fundamentais baseados na

investigagdo neurocientifica que orientam o DUA e fundamentam as diretrizes s&o:

e Principio I: Proporcionar modos multiplos de apresentagdo (o “qué” da
aprendizagem) — aqui os estudantes se diferem nos modos como percebem e
compreendem a informagéo;

e Principio II: Proporcionar modos multiplos de agdo e expressdo (o “como” da
aprendizagem) — aqui os estudantes se diferem nas formas como procuram o
conhecimento e expressam o0 que sabem;

e Principio IlI: Proporcionar modos multiplos de implicacdo, engajamento e
envolvimento (o “porqué” da aprendizagem) — aqui as emogdes das pessoas
e a afetividade sdo elementos importantes para a aprendizagem, de modo que
0s estudantes notam os modos como sdo provocados e motivados a aprender.

O DUA é baseado em uma das descobertas da pesquisa educacional: as respostas dos
estudantes sdo variaveis no processo de ensino-aprendizagem. Na intervencdo educacional, as
diferencas individuais sdo evidentes e ocupam lugar de destaque nos resultados.
Frequentemente, essas diferencas sdo tratadas como fontes incOmodas de erros e como
distracdo, ao passo que o DUA as trata como foco de atencdo. Assim, quando vistos por meio
desse referencial tedrico, os resultados sdo importantes para que se possa projetar um ensino
eficaz.

Sebastian-Heredero (2020) destaca que a pesquisa por trds do DUA € categorizada em
quatro areas distintas. Essas categorias compreendem:

e Investigacdo dos fundamentos: esta area baseia-se em estudos provenientes de
diversas disciplinas, tais como neurociéncia, ciéncias da educacdo e psicologia

cognitiva. Ademais, é fundamentada nos conceitos de Zona de Desenvolvimento
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Proximal, do andaime construtivista®, da tutoria, da modelagem e em teorias
propostas por Piaget, Vygotsky, Bruner, Ross, Wood e Bloom;

e A investigacdo dos principios, que tem como base de pesquisa 0s principios
gerais do DUA e se fundamenta na neurociéncia moderna. Os trés principios
basicos sdo: de reconhecimento com representacdo; estratégicas e expressao; e
afetivas com engajamento. Estes sdo construidos a partir do conhecimento
de que nosso cérebro é formado por trés redes diferentes no processo de
aprendizagem: de reconhecimento; estratégicas e afetivas. Além dos principios,
temos as diretrizes, que, por sua vez, alinham essas trés redes aos trés principios;

e A investigagdo das praticas promissoras, que visa identificar as praticas
especificas fundamentais para enfrentar o desafio das diferencas individuais;

e A investigacdo da implementacdo do DUA, que séo pesquisas sobre aplicacfes
da teoria em ambientes de aprendizagem, incluindo as condigdes necessarias

para essa implementacéo, as barreiras e as contribuicdes da pratica.

Para Sebastian-Heredero (2020), as diretrizes devem ser cuidadosamente consideradas
e ajustadas de acordo com as necessidades individuais de cada estudante, para serem
efetivamente incorporadas ao curriculo. Ndo devem ser vistas como uma formula fixa, mas
como um conjunto de estratégias que pode superar as barreiras dos curriculos existentes e servir
de base para criar op¢bes com a flexibilidade necessaria para aumentar as oportunidades de
aprendizagem.

Outro ponto importante € que as diretrizes ndo podem ser aplicadas a um Unico aspecto
do curriculo, nem somente a alguns estudantes. O ideal € que sejam utilizadas para planejar
metodologias, materiais e métodos de avaliacdo com o intuito de criar um ambiente de
aprendizagem acessivel a todos.

Séo elas: Diretriz 1 - Oferecer opcdes diferentes para a percepcdo — viabilizar
diferentes possibilidades para alcancar os objetivos e atingir a aprendizagem com as

ferramentas e apoios disponiveis;

3 Para Bergmann (2013), o conceito de “andaime” de Vygotsky refere-se as estratégias de apoio ou assisténcia que
os adultos ou colegas mais experientes fornecem as criangas durante o seu processo de aprendizagem. E uma
metéfora que sugere, assim como o andaime fisico, fornecimento de suporte para alguém que constrdi ou executa
tarefas em um edificio, ou seja, é 0 apoio social e cognitivo fornecido por individuos experientes que pode ajudar
uma crianga a “construir” seus conhecimentos e habilidades.
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o Diretriz 2 - Fornecer vérias opgdes para linguagem, expressdes matematicas e simbolos
— disponibilizar modos distintos de representacdo, tanto linguistica quanto néo
linguistica;

e Diretriz 3 - Ofertar opg¢Oes para compreender e entender — ensinar aos estudantes como
transformar as informacdes a que tém acesso em conhecimentos Uteis;

e Diretriz 4 - Viabilizar opgGes para a interacdo fisica — promover meios de interacoes;

e Diretriz 5 - Proporcionar opgdes para a expressao e a comunicagcdo — dispor alternativas
para se expressar, ndo so no nivel da interacdo, mas também na escrita e em outras ideias
e conceitos no ambiente de aprendizagem.

e Diretriz 6 - Fornecer opcdes para funcbes executivas — incorporar ajudas progressivas
para aprender a estabelecer objetivos pessoais e desafiadores;

e Diretriz 7 - Providenciar op¢des para promover o interesse por parte dos estudantes —
sustentar 0s interesses, mesmo que mudem com a evolugdo e aquisicdo de novos
conhecimentos e habilidades;

e Diretriz 8 - Propiciar opces para manter o esforco e a persisténcia — manter a
motivacao, a fim de sustentar o esfor¢o e a concentracdo que o aprendizado exige;

e Diretriz 9 - Garantir opclGes para a autorregulacdo — promover alternativas para
motivacao e envolvimento.

Diante disso, o conhecimento do conceito e a aplicabilidade do DUA tornam-se
importantes nas préaticas escolares, para que 0s processos de inclusao e ensino sejam para todos,
proporcionando o envolvimento de toda a equipe.

Para Bock et al. (2021), é preciso fortalecer o entendimento do que significa
implementar o DUA e 0 modo de medir os resultados de sua aplicabilidade na realidade do
ensino brasileiro, aléem de, em resposta a necessidade de potencializacdo da implementacao do
DUA, romper com préticas iguais para todos. Para os autores, na educacao € indispensavel
compreender que, além dos estudantes com deficiéncia (visual, auditiva, motora, intelectual) e
transtornos ou dificuldade de aprendizagem, todos os demais necessitam de experiéncias
acolhedoras e diferenciadas. Essas experiéncias devem atender a seus interesses e
caracteristicas, de modo que a acessibilidade possa ser ressignificada e a cultura inclusiva faca
parte dos contextos educativos. A pesquisa de Bock et al. (2021) demonstra que, com a
utilizagdo dos constructos do DUA e seus principios, amplia-se o potencial para assegurar

espacos acolhedores de todas as expressoes da variacdo humana.



48

Assim como os estudos que mostram o DUA como prética promissora, existem estudos
que trazem ressalvas importantes para o aperfeicoamento da pesquisa em relacdo a ele. Barcelos
et al. (2021) apontam uma lacuna referente aos estudos aplicados a educac¢éo visando a inclusdo
escolar de estudantes da educacao especial. Segundo eles, ndo ha um referencial teérico comum
ou alguma pesquisa que possa ser utilizada como referéncia para atuacdo. Ao analisar as
pesquisas citadas, observa-se uma contradicdo, uma vez que o conceito essencial do DUA ¢é
uma aprendizagem possivel para todos, pessoas com deficiéncias ou transtornos globais do
desenvolvimento da educacéo especial ou ndo. Existem duvidas sobre como atender a essas
necessidades quanto a aprendizagem, pois 0s estudos ainda precisam ser mais elaborados, e isso
sO seré possivel por meio do avancgo nas pesquisas. Nesse sentido, Bock et al. (2018) apontam
a necessidade de uma contextualizacdo historica antes da apresentacdo das aplicabilidades
praticas do DUA.

Para Costa (2018), a aplicacdo dos principios do DUA na pratica requer um investimento
de tempo significativo, tanto durante o planejamento quanto na execucéo das aulas. Embora a
aplicacdo do DUA néo resolva todos os problemas educacionais das turmas, é considerado
efetivo o seu destaque como uma ferramenta importante para os professores incorporarem em
seus planejamentos de aula.

A falta de recursos materiais das escolas publicas também é colocada em questéo, pois
os professores, em sua maioria, se veem obrigados a criar seus proprios recursos e materiais
educacionais. Essa realidade dificulta a implementacdo das préaticas, uma vez que recursos
adequados sdo essenciais para atingir 0s objetivos educacionais propostos. Além disso, € crucial
0 planejamento para avaliar antecipadamente se os estudantes poderdo utilizar efetivamente
esses recursos e se eles contribuirdo de maneira significativa para o processo de aprendizado.

Oliveira et al. (2019) explicam que, embora 0 DUA tenha uma contribuicdo teorica
solida na area, emerge a necessidade de pesquisas que sejam efetivamente aplicadas para
analisar os efeitos reais da utilizacdo de seus principios no ambito escolar e na inclusdo de
estudantes com necessidades especificas.

Sebastian-Heredero, Prais e Vitaliano (2022) reconhecem que 0s estudantes sao
diferentes e que apresentam formas diferentes de aprender um contetdo. Assim, havendo ou
ndo estudantes com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem na turma, o DUA fortalece o
processo de mudanca significativo no sistema educacional, com o objetivo de acessibilidade.

Segundo Bettio, Miranda e Schmidt (2021), o DUA pode ser definido como uma
estrutura passivel de orientar os educadores no desenvolvimento de planos de ensino sem

barreiras. Essa estrutura tem como objetivos a construcdo de um ambiente educacional
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produtivo e a criacdo e o enriquecimento de oportunidades de aprendizagem para todos 0s
estudantes, sempre considerando suas mais diversas caracteristicas. O DUA, entdo, envolve
uma variabilidade no planejamento escolar e pode ser aplicado nas mais diversas situagdes,
tornando-o funcional para o trabalho com turmas heterogéneas. Uma forma rigida de ensino -
que consiste num Unico método de ensino e avaliacdo - pode ndo satisfazer as necessidades de
todos os estudantes. Portanto, é importante que o ensino seja realizado de forma flexivel, isto
é, que o mesmo conteldo seja ensinado e avaliado de formas diferentes. Para isso, 0s
professores devem buscar diferentes formas de estimular o interesse dos estudantes pelo que
esta sendo ensinado. A Figura 1 reapresenta os principios do DUA

Figura 1- Retomando os principios do DUA

I - PROPORCIONAR MODOS
MULTIPLOS DE APRESENTAGAO -
“0 QUE"DA APRENDIZAGEM.

II - PROPORCIONAR MODOS
MULTIPLOS DE ACAO

E EXPRESSAO - “0 COMO" DA

APRENDIZAGEM.

PRINCIPIOS
DO DUA

III - PROPORCIONAR MODOS
MULTIPLOS DE IMPLICACAO,
ENGATAMENTO E ENVOLVIMENTO -
“0 PORQUE" DA APRENDIZAGEM.

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Para Sebastian-Heredero (2020), o DUA proporciona flexibilidade as formas como as
informacGes sdo apresentadas, reduzindo as barreiras no modo de ensinar. O planejamento das
aulas a luz do DUA permite que os professores eliminem possiveis dificuldades que possam
impedir que os estudantes alcancem a aprendizagem.

A inclusdo escolar deve ser ressaltada como um principio fundamental para promover
uma sociedade mais justa e equitativa, com acessibilidade para todos, representando, assim, um
avanco educacional de combate a excluséo escolar e social. Portanto, assegurar a aprendizagem

de todos os estudantes na escola € um marco fundamental desse movimento.
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No subitem que segue, discutem-se as contribui¢es de Vygotsky sobre o processo de

ensino e aprendizagem e de incluséo escolar.

2.3 O QUE E A INCLUSAO ESCOLAR E AS CONTRIBUICOES DE VYGOTSKY NA
DEFECTOLOGIA, E O CONCEITO SOBRE A ZONA DE DESENVOLVIMENTO
PROXIMAL (ZDP)

No cenario atual, a ideia de inclusdo educacional abrange uma abordagem completa e
abrangente, que busca compreender os diversos aspectos interconectados - educacional, fisicos,
emocionais, sociais e mentais - e reconhece e atende a diversidade em todos 0s seus aspectos.
O contexto atual requer profunda compreensdo da singularidade de cada individuo, e a
acessibilidade ndo pode ser limitada apenas as pessoas com deficiéncia e transtornos. Para
Brizolla et al. (2023), a expressiva mudanca paradigmatica contemporanea reside na concepcao
da deficiéncia como "diferenca”, em vez de "defeito"”. Esse enfoque tem relacdo direta com o
paradigma de uma escola inclusiva, que busca proporcionar ensino para todos. Ela deve
abranger todas as dimensdes, como estudantes com dificuldades de aprendizagem, diversidade
étnica e racial, socioecondmica, de género e linguistica. De acordo com Brizolla et al. (2023),
o0 atual paradigma educacional abraca a perspectiva inclusiva, reconhecendo a variedade de
formas como os estudantes interagem com o conhecimento escolar, o que resulta em maltiplos
modos de aprendizado. Além da diversidade nos estilos de aprendizagem e desenvolvimento, é
preciso considerar as marcantes diferengas socioeconémico-culturais entre os estudantes, o que
exige, do processo escolar, compreensdo e valorizacdo da diversidade das manifestacGes
linguisticas e culturais. Acrescente-se, a esses dois grupos, 0s estudantes gque apresentam
necessidades educacionais especiais temporarias ou permanentes, decorrentes de dificuldades
ou transtornos especificos de aprendizagem, assim como deficiéncias e/ou sindromes. Para 0s
autores, a modalidade permanentemente demanda ajustes abrangentes no curriculo, ajustando-
o conforme as caracteristicas individuais do estudante. Esses ajustes, que perduram por grande
parte ou pela totalidade do percurso escolar, e sdo: NEE de natureza intelectual -, deficiéncia
intelectual, altas habilidades; NEE de natureza processual - dificuldades de aprendizagem
(recebimento, organizacao e expressdo de informacgdes); NEE de natureza emocional - psicoses
e problemas graves de comportamento; NEE de natureza motora - paralisia cerebral, espinha
bifida; distrofia muscular; problemas motores; NEE de natureza sensorial - cegos e ambliopes;
surdos e hipoacusticos; autismo e outros problemas de salde, como AIDS, diabetes, asma,

hemofilia, problemas cardiovasculares, cancer, epilepsia, etc. A modalidade temporaria implica
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ajustes parciais no curriculo escolar, conforme as caracteristicas do estudante em um
determinado estagio do seu desenvolvimento. Esses ajustes sdo referentes a problemas
relacionados ao desenvolvimento das fungdes superiores - motoras, perceptivas, linguisticas e
socioemocionais - e a problemas ligeiros associados a aprendizagem de leitura, escrita e calculo.
Sendo assim, é fundamental criar ambientes educacionais que respeitem e celebrem a
diversidade, assegurando que todos os membros da comunidade escolar tenham acesso a
recursos e oportunidades de aprendizagem.

Segundo Souza e Pletsch (2017), no contexto da incluséo busca-se atender as diferentes
necessidades de cada estudante, considerando a realidade local e as tradi¢cdes culturais. O
objetivo é ampliar a participacdo dos estudantes nos processos de aprendizagem e reduzir a
exclusdo no ambiente educacional. Em resumo, defende-se que a educacdo é um direito
fundamental essencial, crucial para o desenvolvimento e para a superacgdo da pobreza. Acredita-
se que apenas 0 acesso a uma educacdo de qualidade pode transformar as perspectivas de vida
de uma pessoa com deficiéncia, facilitando sua integracdo em futuras atividades profissionais.
As autoras destacam a necessidade de mudangas técnicas, organizacionais e conceituais

fundamentais na construcdo de sistemas educacionais inclusivos. Para Freire (2008, p. 5):

A inclusdo é um movimento educacional, mas também social e politico que
vem defender o direito de todos os individuos participarem, de uma forma
consciente e responsavel, na sociedade de que fazem parte, e de serem aceitos
e respeitados naquilo que os diferencia dos outros. No contexto educacional,
vem, também, defender o direito de todos os alunos desenvolverem e
concretizarem as suas potencialidades, bem como de apropriarem as
competéncias que lhes permitam exercer o seu direito de cidadania, através de
uma educacdo de qualidade, que foi talhada tendo em conta as suas
necessidades, interesses e caracteristicas.

Tal perspectiva de inclusdo esta muito interligada aos movimentos e lutas em prol dos
direitos das pessoas deficiéncia. Para Souza e Pletsch (2017), no contexto brasileiro, as politicas
de educacéo inclusiva tém sido e continuam a ser adotadas em sintonia com a historia, a politica,
a economia e as disputas entre diversas forcas que comp&em a arena de luta politica dos direitos
da pessoa com deficiéncia.

Contudo, de acordo com Brizolla et al. (2023), a percepcao da deficiéncia também tem
passado por mudancas significativas ao longo do tempo. Ao examinar a historia das pessoas
com deficiéncia, consegue-se identificar as transformacfes que ocorreram em diversas
sociedades, quanto as concepgdes e praticas sociais e educacionais.

Neste sentido, de acordo Nordony et al (2021), vivencia-se a era da incluséo social, que

modifica politicas pablicas, e de uma nova consciéncia de insercao das pessoas com deficiéncia
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em todos os &mbitos sociais. Assim, a inclusdo refere-se ao processo de oferecer a todas as
pessoas, independentemente de suas condi¢des, igualdade de oportunidades e acesso a
participacdo na sociedade. A lei assegura, portanto, seu acesso ao ensino regular e com
qualidade.

Cabe destacar, diante disso, um ponto fundamental da inclusdo escolar: atender a
diversidade buscando novas estratégias de aprendizagem, bem como proporcionando
oportunidade e direito de aprender ao educando. Portanto, a educacgéo atual desafia o professor,
exigindo que busque constantemente novos conhecimentos e se reinvente diante da diversidade.
Por esse motivo, é fundamental que esteja consciente da necessidade de mudar sua pratica: sua
sala de aula deve ser acessivel e seus métodos de ensino devem atender a todos os estudantes.
Logo, planejar a aula refletindo sobre a diversidade e a necessidade de cada estudante € uma
forma de favorecer a aprendizagem de todos.

Desse modo, para atender as criangas com deficiéncia é preciso planejamento e agdes
pedagdgicas que considerem suas especificidades. Para Vygotsky (2022), a peculiaridade
positiva da crianca com deficiéncia origina-se, ndo do fato de que nela desaparecem umas ou
outras fungdes observadas em uma crianca normal, mas no fato de que esse desaparecimento
das fungbes faz surgir novas formacdes que representam, em sua unidade, uma reacdo da
personalidade diante da deficiéncia, a compensacao no processo de desenvolvimento. Se uma
crianga com deficiéncia visual ou deficiéncia auditiva alcanca o0 mesmo desenvolvimento de
uma crianga normal, isso acontece de um modo diferente, por outro caminho, com outros meios,
e para o pedagogo, entdo, € muito importante conhecer a peculiaridade da vida pela qual ele
deve conduzir a crianga.

Sendo assim, a teoria de Vygotsky traz respaldo para que se possa entender o
desenvolvimento humano e a sua dimenséo social. De acordo com Rego (2014), Vygotsky é
considerado um dos mais importantes psicologos do nosso século, com um reconhecimento
tardio por toda sua contribui¢do e influéncia significativa na psicologia, tanto na educacgéo
brasileira quanto em outros paises ocidentais. Seu interesse pela psicologia académica comegou
a se delinear a partir de seu contato com o trabalho de formacdo de professores, com 0s
problemas de criangas com deficiéncias congénitas, como deficiéncia visual, deficiéncia
intelectual e outras. Tal experiéncia o estimulou a encontrar possibilidades que pudessem ajudar
no desenvolvimento das criancas com deficiéncia.

Rego (2014) destaca as principais ideias de Vygotsky: a primeira refere-se a relagdo do
individuo com a sociedade, como resultado da interacdo dialética do homem com seu meio

sociocultural; a segunda é consequéncia da ideia anterior, fazendo referéncia a origem cultural
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das fungdes psiquicas. Aqui, cabe salientar que as fungdes psicoldgicas humanas se originam
das relagdes entre o individuo e o seu contexto cultural e social; portanto, a cultura ndo é
imutavel, passiva e universal, tampouco independente do desenvolvimento histérico e das
formas sociais da vida humana. A cultura €, portanto, parte constitutiva da formacdo humana,
J& que sua caracteristica se da por meio da internalizacdo dos modos historicamente
determinados e culturalmente organizados. A terceira ideia de Vygotsky refere-se a base
biolgica do funcionamento psicoldgico; o cérebro é visto como o 6rgdo fundamental da
atividade intelectual, produto de uma longa evolugdo. A quarta ideia traz as caracteristicas de
mediagdo presentes em toda a atividade humana, sendo instrumentos e sistemas de signos que,
construidos, fazem a mediacédo dos individuos entre si e deles com 0 mundo. Portanto, a relacéo
do homem com o mundo é mediada por meios que se constituem nas ferramentas auxiliares da
atividade humana, sendo a mediacdo fundamental na perspectiva sdcio-histérica, uma vez que
€ por meio dos instrumentos e signos que os processos de funcionamento psicolégico séo
fornecidos pela cultura e conferem a linguagem um papel em destaque. A quinta, finalmente, é
a analise psicoldgica, que deve conservar as caracteristicas basicas dos processos psicologicos
humanos. A mediacdo caracteriza a relacdo do homem com o mundo e com 0s outros homens.
Destacam-se, com isso, dois elementos responsaveis pela mediacéo: o instrumento, que regula
as acOes sobre 0s objetos, e 0 signo, que regula as acdes sobre o psiquismo das pessoas. Para a
autora, o desenvolvimento do sujeito humano se da a partir das interacbes com seu meio social.
O desenvolvimento do psiquismo humano é sempre mediado pelo outro e, por meio dessas
intermediacdes, 0s membros imaturos da espécie humana véo se apropriando do funcionamento
psicolégico, do comportamento, da cultura e do seu grupo cultural. Inclusive, gquando
internalizados, esses processos comegcam a ocorrer sem a intermediacdo de outras pessoas.
Desse modo, a atividade gque antes precisou ser mediada passa a se constituir como processo
independente.

Nesse sentido, conforme La Taille et al. (1992), os procedimentos de instrucéo
articulados em diversas disciplinas sdo fundamentais na construcdo dos processos psicolégicos
dos individuos. A intervencdo pedagoOgica provoca avangos que ndo ocorreriam
espontaneamente, de modo que a aprendizagem desperta processos internos de
desenvolvimento que sé podem ocorrer quando o individuo interage com outras pessoas. 1sso
posto, tal intervencdo pedagdgica feita pelo adulto faz com que o estudante avance.

Para Oliveira (1993) e Barra (2014), Vygotsky concebe como fundamental, em sua
teoria, a interacdo humana no processo de construcdo das fungdes psicolégicas humanas, ou

seja, 0 desenvolvimento humano se dd em um ambiente social determinado e na relagdo com o
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outro, portanto importante para o processo de construgdo do ser psicologico individual. Assim,
define-se como Zona de Desenvolvimento Proximal a distancia entre o Nivel de
Desenvolvimento Real e o Nivel Potencial. O nivel de Desenvolvimento Real refere-se a
capacidade da crianga para realizar determinada tarefa sozinha, e o Nivel de Desenvolvimento
Potencial é determinado por meio da solugdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou
de um companheiro mais capaz. E possivel afirmar, entdo, que a Zona de Desenvolvimento
Proximal se refere ao caminho que o individuo percorrera para desenvolver funcbes que estdo
em processo de amadurecimento e que se tornardo consolidadas, sendo acordadas no Nivel de
Desenvolvimento Real. Pode-se dizer que a Zona de Desenvolvimento Proximal é um dominio
psicoldgico em constante transformacao, como aquilo que a crianca é capaz de fazer com ajuda
de alguém hoje e que conseguira fazer sozinha amanha. No processo de aprendizado, interfere-
se constantemente na Zona de Desenvolvimento Proximal das criangas, contribuindo para
movimentar os processos de desenvolvimento dos membros imaturos, pois, na Zona de
Desenvolvimento Proximal, s&o definidas como aquelas func¢bes que ainda ndo amadureceram,
mas que estdo em processo de maturacao.

Segundo Rego (2014), para Vygotsky o desenvolvimento e a aprendizagem estéo
ligados desde o nascimento da crianga: por meio da interagdo com o meio fisico e social, as
criancas realizam uma serie de aprendizagens no seu cotidiano, observando, experimentando,
imitando, recebendo formacGes de pessoas. Pessoas mais experientes em sua cultura aprendem
a fazer perguntas e a obter respostas para uma série de perguntas. Como membro de um grupo
sociocultural especifico, cada individuo vive um conjunto de experiéncias e opera sobre todo o
material cultural, valores, conceitos, entre outros, aos quais tem acesso antes de entrar na escola,
além de acumular uma riqueza de conhecimento sobre o mundo ao seu redor. Ao ingressar na
escola, outro tipo de conhecimento € processado. Vygotsky, entdo, faz uma importante distin¢éo
entre o conhecimento erigido na experiéncia pessoal, concreta e cotidiana das criancas, que ele
chamou de conceitos cotidianos ou espontaneos, e aquele desenvolvido em sala de aula, ao qual
chamou de conceitos cientificos. Os conceitos cotidianos referem-se a conceitos que surgem da
observacdo, manipulacdo e experiéncia direta da crianga. Os conceitos cientificos referem-se a
eventos que ndo sdo diretamente acessiveis a observacdo. Ja acdes imediatas da crianca sao
conhecimentos sistematizados, adquiridos por meio de interac6es na escola.

Portanto, a inclusdo escolar da crianga com deficiéncia € essencial para seu
desenvolvimento e aprendizagem. De acordo com Ruppel (2021), o desenvolvimento das
criancas com deficiéncia apresenta estrutura e organizagédo especificas, bem como é alcangado

por meios diferentes. Na verdade, a prépria deficiéncia € o estimulo para supera-la, ja que se
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caracteriza pela compensacéo, porque as limitaces organicas estimulam o cérebro a alterar sua
organizacdo estrutural e a funcdo dos 6rgaos enfraquecidos. Contudo, Vygotsky acrescentou
um aspecto social ao processo, o que leva a pensar na compensacao social, ou seja, a deficiéncia
funciona como um estimulo compensatorio, pois desafia 0 organismo a redobrar sua atividade

e 0 desenvolvimento de outras fungdes.

Para Magalhées e Aguiar (2021, p. 119-120):

Vygotsky parte da arte para compreender a génese social da subjetividade humana. A
arte como forma de conhecimento cientifico, como um conhecimento que orienta a
producdo humana. Trabalhando como critico de teatro, avaliava as pegas com um
olhar sagaz para todo o conjunto da obra: ndo apenas os atores, enredo etc., mas a
reacdo do publico, para compreender as formas de impacto do espetaculo sobre a
plateia, as formas como a arte pode provocar reacGes estéticas junto ao publico

Como ja visto, o DUA é amparado na teoria do desenvolvimento de Vigotski, que é
caracterizada por seus conceitos sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), o papel da
interacdo social e a importancia das ferramentas culturais. Vigotski acredita que a aprendizagem
é influenciada pelo contexto sociocultural e que o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio
da interacdo com outras pessoas e da utilizacdo de instrumentos culturais, como linguagem,
ferramentas e simbolos. O autor introduziu o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal
para se referir a diferenca entre o nivel de desenvolvimento atual do estudante (o que ele pode
fazer sozinho) e o potencial de desenvolvimento (o que ele pode alcancar com a ajuda de um
adulto ou parceiro mais competente). A Zona de Desenvolvimento Proximal é o espaco em que
a aprendizagem acontece de maneira mais eficaz, uma vez que se situa entre 0 que a crianca ja
sabe e 0 que ela ainda ndo consegue fazer sozinha. Ele enfatizou ainda a importancia da
mediacdo nas interacOes de aprendizado, isto é, o aprendizado ocorre por meio de interacdes
com pessoas mais experientes, como professores, pais ou colegas. Esses mediadores ajudam a
direcionar a atencdo do estudante para aspectos relevantes da tarefa, além de fornecerem suporte
e orientacdo e, gradualmente, desenvolverem a compreensdo do estudante.

Para o autor, no processo de internalizacdo as criancas inicialmente aprendem
externamente, ou seja, por meio da interacdo com outras pessoas e da utilizacdo de ferramentas
culturais. Com o tempo, essas experiéncias externas sao internalizadas e se transformam em
processos mentais internos, assim como a linguagem externa que uma crianga ouve que e é
inicialmente usada por ela para comunicagdo social, e que, com o tempo, se torna parte de seu

pensamento interno.
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Segundo Vygotsky (2022), a questdo da compensacdo no desenvolvimento de criangas
com deficiéncia e a influéncia social desse processo abrangem uma série de desafios
relacionados & organizagdo do ambiente escolar, a0 movimento infantil, a educagao politica e a
formacdo da identidade pessoal. Para o autor € preciso examinar as particularidades das criangas
com dificuldades de aprendizado de uma forma dindmica, e ndo de uma forma estética,
considerando-a como uma simples soma de falhas ou defeitos. O enfoque tradicional, que se
concentra principalmente nos aspectos negativos das criangas com deficiéncia, ndo é suficiente
para compreender plenamente sua complexidade. Vigotski propds uma abordagem que destaca
0 desenvolvimento psicol6gico, introduzindo a nocdo de fungbes mentais superiores na
defectologia. Essa perspectiva contribuiu para superar a visdo limitada e unidimensional da
anormalidade. Ao examinar a dinamica subjacente ao desenvolvimento de criangas com
deficiéncia intelectual (citada como atrasos mentais, no livro), deficiéncias fisicas e problemas
de comportamento, Vigotski também ressaltou os aspectos positivos de suas personalidades.
Ele enfatizou a importancia de buscar as potencialidades de desenvolvimento dessas criancas,
em vez de se concentrar apenas em suas limitagdes. Vigotski propds uma abordagem genética
para entender o sistema completo de funcbes mentais, destacando a inter-relacdo entre
diferentes funcbes e a importancia do desenvolvimento das fun¢Ges mentais superiores na
compensacdo de deficiéncias sensoriais e mentais. Além disso, enfatizou a necessidade de se
estudar, ndo apenas os sintomas de defeitos especificos, mas também as variagdes essenciais
que ocorrem durante o desenvolvimento. Argumentou que entender a esséncia dessas variacoes
é fundamental para uma abordagem eficaz no campo da infancia com dificuldades. Essa
abordagem proposta por Vigotski tem sido fundamental para a teoria e a pratica no campo da
educacdo especial.

Na perspectiva de Vygotsky, o ensino-aprendizagem € visto como um processo social e
cultural mediado pela interacdo com outros individuos e pelo uso de ferramentas culturais que
desempenham papeéis fundamentais no desenvolvimento cognitivo e na aquisicdo de
conhecimento.

E importante evidenciar também a deficiéncia na teoria de Vygotsky que, para Ruppel,
Hansel e Ribeiro (2021), ndo pode ser definida apenas como uma limitacdo, mas como um
estimulo para a sua superacdo. Dessa forma, tendo como base esse pensamento de compensagdo
social, Vygotsky ensina que a deficiéncia pode ser compensada de duas formas. Por um lado, a
compensacdo se da em virtude da superestrutura psicolégica que ela mesma provoca, uma vez
que desafia o0 organismo a redobrar a sua atividade e a proporcionar a substituicdo do 6rgéo

afetado por outros que estdo saudaveis. Por outro lado, a compensagdo pode acontecer por meio
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de caminhos alternativos, oferecidos pela cultura, que devem auxiliar a pessoa a ler, escrever e
interagir com as pessoas ao redor.

Para Vygotsky (2022), a defectologia vé como Unica garantia de sua existéncia a ciéncia.
Assim, defende que a crianca, cujo desenvolvimento foi complicado por um defeito, ndo é
simplesmente menos desenvolvida que suas contemporaneas normais; € uma crianga, porém
desenvolvida de outro modo.

Ainda segundo Vygotsky (2022), qualquer que seja o resultado esperado do processo de
compensagdo, sempre e sob todas as circunstancias, o desenvolvimento complicado pela
deficiéncia constitui um processo criador (organico e psicolégico) de construgdo e reconstrugdo
da personalidade da crianca. Sobre a base da reorganizacéo de todas as funcGes de adaptacéo e
da formagdo de novos processos — superestruturadores, substituidores e peculiaridades
positivas da criangca com deficiéncia —, também se originam novas formagdes que representam,
em sua unidade, uma reacao da personalidade diante da deficiéncia, a compensagao no processo
de desenvolvimento. Isso ndo acontece porque nela desaparecem umas ou outras funcgdes
observadas em uma crianca dita normal; afinal, se uma crianga com deficiéncia visual ou
auditiva alcanca, no desenvolvimento, 0 mesmo que uma crian¢a normal, entdo, as criancas
com deficiéncia o alcancam de um modo diferente, por outro caminho, com outros meios.
Portanto, para o pedagogo € muito importante conhecer a peculiaridade da vida pela qual ele
deve conduzir a crianga.

Observar como criancas com deficiéncia intelectual se relacionam socialmente ajuda a
entender melhor como suas personalidades se desenvolvem. 1sso permite pensar sobre como
lidar com a deficiéncia intelectual, considerando sua integracdo social e aquilo de que gostam.
Este aspecto € fundamental na educacéo de criancas com deficiéncia intelectual profunda, pois
ajuda a compreender como os grupos se formam nesse ambiente complexo. E claro que a préatica
de agrupar criancas com atraso mental em grupos homogéneos é profundamente
antipedagogica, porque, além de contrariar a tendéncia natural de desenvolvimento das
criangas, priva-as da colaboracdo coletiva e da interagdo com outras criancas em niveis
intelectuais superiores, o que aprofunda ainda mais a falta de desenvolvimento de suas funcdes
superiores. Portanto, € fundamental repensar a didatica do professor na pedagogia e reconhecer
a importancia de grupos heterogéneos para a educacédo de criancas com deficiéncia intelectual.

Para Libaneo (1994), a Pedagogia explora os objetivos e métodos da educacdo, visando
preparar 0s individuos para sua vida social. A abordagem pedagogica da pratica educativa

envolve uma acdo consciente e planejada na formacdo humana, com objetivos e métodos
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determinados socialmente, que moldam o tipo de pessoa a ser formada, para qual sociedade e
com quais propdsitos.

A Didética, como principal campo de estudo da Pedagogia, investiga os principios,
condi¢cdes e maneiras de instrucdo e ensino. Converte objetivos socioeconémicos, politicos e
pedagOgicos em metas de ensino, seleciona contetidos e métodos com base nesses objetivos e
estabelece conexdes entre ensino e aprendizagem, visando ao desenvolvimento das habilidades
mentais dos alunos.

Para Pletsch et al. (2018), as préaticas pedagdgicas voltadas para estudantes da Educacéao
Especial devem incorporar o conceito de Desenho Universal para a Aprendizagem. Além disso,
a escola precisa reexaminar suas ideias sobre curriculo e suas diversas dimensdes, visando
atender a todos os estudantes e assegurar-Ihes acesso ao conhecimento escolar. Essa abordagem
requer mudancas nas praticas pedagogicas, as quais, por sua vez, estdo relacionadas a
concepcao curricular adotada pela instituicio. Da mesma forma, depende dos recursos
pedagdgicos oferecidos aos professores para planejar e implementar o ensino.

Entende-se, entdo, que uma crianca com deficiéncia alcanga um desenvolvimento
comparavel ao de uma crianga sem deficiéncia e que ambas estdo atingindo seus marcos de
desenvolvimento de uma maneira diferente, por meio de caminhos ajustados as suas
necessidades especificas. Essas criancas podem utilizar outros sentidos ou métodos de
comunicacgdo para aprender e se desenvolver, demonstrando assim que cada individuo tem suas
proprias habilidades e potenciais unicos. Pletsch et al. (2018) explicam que flexibilizac6es
curriculares se referem a ajustes e estratégias implementadas pelos professores em suas praticas,
com o intuito de atender aos estudantes com diferentes necessidades especificas de
aprendizagem. No entanto, essas mudancas ndo implicam restricdo, eliminacdo ou
empobrecimento dos contelddos ou objetivos propostos ao estudante. Pelo contrario, envolvem
a revisdo de estratégias e recursos tecnoldgicos (ou nao) utilizados para assegurar que 0S
estudantes com deficiéncia ou outras particularidades no desenvolvimento possam
verdadeiramente aprender. Sendo assim, é essencial oferecer o suporte apropriado e criar
oportunidades com acessibilidade para que todas as criancas atinjam seu pleno
desenvolvimento. Conhecer o ensino da arte é essencial, porque proporciona uma compreensao
mais profunda do contexto, das influéncias culturais e das transformacdes ao longo do tempo.
Além disso, o conhecimento historico promove 0 pensamento critico e a capacidade de avaliar

o0 impacto de eventos passados nas realidades contemporaneas.
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2.4. UM RECORTE DA TRAJETORIA DO ENSINO DA ARTE NA EDUCACAO BASICA
E A ABORDAGEM TRIANGULAR

A Arte na educacdo basica surgiu no Brasil em 1970. Barbosa (2010), sobre esse tema
iniciou observacgdes de 1974 1975, em aulas de Educacdo Artistica em escolas publicas de 1°
grau de S8o Paulo. Desde o século XIX j& se buscava tornar obrigatorio nos curriculos o
componente curricular Arte. A década de 1870 foi o periodo da Histdria da Educacéo Brasileira
em que o ensino da Arte foi concebida como Desenho. Constatou-se a persisténcia desse ensino
no inicio do século XX. Com a Semana da Arte Moderna de 1922 em Sdo Paulo, que
representou, para o Brasil, papel semelhante ao Armary Show para os Estados Unidos, entre 0s
modernistas brasileiros Anita Malfatti e Mario de Andrade desempenharam atividades de
grande importancia para a valorizacdo estética da arte e para a introducéo de novos métodos de
ensino de Arte baseados no deixar fazer, para explorar e valorizar o expressionismo e 0
espontaneismo da crian¢a. Na Reforma do Ensino Publico de S&o Paulo de 1920, de Sampaio
Doria, encontrou-se escasso material acerca do ensino do Desenho para basear essa afirmacao.
Em 1921, a Lei assinada por Alarico Silveira e editada no governo de Washington Luiz revela
preocupacao com o programa de Desenho do 1° ano priméario, com recomendacdes que indicam
uma nova dominancia no campo de referéncias da disciplina. Essa nova concep¢éo
psicopedagdgica influenciou todo o Brasil, por meio da atuacdo dos educadores paulistas.

Depois do movimento de arte-educacdo na Semana de Arte Moderna, de 1922, o
pensamento de John Dewey, um fildsofo, psicdlogo e educador dos Estados Unidos no século
XX, foi uma influéncia significativa para os participantes do movimento de arte-educacao. Suas
ideias sobre as interacbes entre arte e educacdo, especialmente sobre como equilibrar a
expressdo individual com as técnicas artisticas, ajudaram a moldar o debate em torno do
Desenho como Arte e 0 Desenho como técnica entre expressdo do eu e a expressdo dos
materiais.

De acordo com Gomes e Nogueira (2008, p. 585),

Com a reforma de 1971, a Lei n° 5.692 (Brasil, 1971) incluiu a Arte no
curriculo escolar com o titulo de Educacéo Artistica, porém, era considerada
apenas uma “atividade educativa” e ndo uma disciplina: “Sera obrigatoria a
inclusdo da Educagdo Artistica nos curriculos plenos dos estabelecimentos de
1° e 2° graus [...]”. Admitimos que a introducdo da Educagdo Artistica no
curriculo escolar por esta LDBN foi um avango, tanto pelo aspecto de
sustentacdo legal para esta préatica, quanto por ter sido considerada importante
na formacdo dos individuos. Porém, essa alteracdo criou questdes novas a
serem enfrentadas, principalmente, para os professores das disciplinas
artisticas. Em 1996, a Lei n°. 9.394 (Brasil, 1996, Art. 26, § 2°) estabeleceu
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que o ensino da Arte constituisse “componente curricular obrigatério, nos
diversos niveis da educacdo basica de forma a promover o desenvolvimento
cultural dos alunos.

Segundo Gomes e Nogueira (2008), na década de 1980, houve novas abordagens
referentes ao 0 ensino da Arte no Brasil. O uso de diferentes imagens possibilitou aos
professores op¢des de conteudo a serem explorados, diversificando as formas de aprendizagem.
As imagens passaram a ser valorizadas entre os educadores e, nos Ultimos trinta anos, as
tecnologias entraram na vida humana e transformaram a educacgédo na dindmica do cotidiano da
sala de aula. Com os meios tecnolégicos, surgiram novas formas de expressdo, por exemplo, a
fotografia, o cinema e o video.

A partir desse contexto historico da arte, Barbosa (2010), em 1980, apresenta a proposta
triangular, que guarda a ideia da “pedagogia problematizadora” de Paulo Freire. Aliada a
contextualizagdo daquilo que ¢é “lido”, essa pedagogia deve ser entendida como
“questionamento, busca, descoberta”. Barbosa e Cunha (2010) corroboram essas informacdes,
pois consideram que a metodologia deve ser fruto da interacdo entre professor e estudante,
conteddo e meio, e 0 ensino da Arte deve operar como um sistema cuja proposicao depende da
resposta a pergunta: como se da o conhecimento?

De acordo com Barbosa e Cunha (2010), o tripé "fazer, ler/ver e contextualizar” é uma
proposta que se baseia na conexao entre teoria, reflexao e pratica. Essa abordagem estruturada
pela autora visa integrar esses trés elementos de forma coesa e fundamentada. A Abordagem
Triangular, entdo, dialoga com a arte e coma cultura, além de se preocupar com a leitura estética
do aluno, para melhor contribuir com sua vida e formacdo educacional, levando-o a refletir
sobre a Arte. Portanto, a Abordagem Triangular tem aspectos sociais e culturais evidenciados
pela contextualizacéo.

Nesse sentido, conforme Azevedo e Araujo (2015, p.13),

A Abordagem Triangular, ao desencadear a virada arte/educativa, provoca
historicamente uma espécie de tor¢cdo no campo das artes e culturas visuais.
No campo da arte/educacéo, ao deslocar o eixo do fazer para a elaboracéo,
acrescentando a ideia de arte como expressao, a de arte como conhecimento
historico, social e cultural. Assim, a arte passa de mero objeto de
contemplacdo, exigindo a producéo de sentidos e transformando a postura do
arte/educador de fazedor em um pesquisador de arte que visa, por meio da
leitura da obra de arte e da cultura visual, a democratizagdo desse
conhecimento pelo processo arte/educativo.

Ja para Pimentel (2017), a Abordagem Triangular sistematizada por Ana Mae Barbosa,

em 1980, ampliou o campo da tarefa de arte/educar, em razdo da importancia da questao do ndo
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estreitamento de seus limites e o consequente alargamento para interagdo com outros campos
do conhecimento. Os pilares fundamentais da Abordagem Triangular sdo fruir, contextualizar
e fazer se relacionam dinamicamente entre si. E importante que o educador tenha a clareza dos
fundamentos de cada uma delas, para que se possa buscar em outros campos do conhecimento
teorias que se relacionem com as propostas arte/educativas. Considera-se que as aulas de Arte
devem ser momentos privilegiados para exercitar 0 pensamento artistico. Assim, é necessario
que essas aulas sejam diversificadas, em relacdo as atividades e aos conteudos e técnicas
necessarias a construcdo de conhecimento em Arte, ou seja, pautadas em estratégias que
atendam a todos.

A fim de entendé-la melhor, cabe destacar que, segundo Portela (2020), a abordagem
triangular € uma atividade em que o estudante ira realizar a leitura da obra de arte para, em
seguida, fazer a contextualizagdo. Retorna-se entdo a obra com outro olhar e outras referéncias
para, novamente, retomar a contextualizacdo. Segue-se, por fim, para o fazer artistico, refletindo
acerca de toda a construcdo do conhecimento realizada até 0 momento. Mais uma vez, volta-se
para a contextualizacdo com o objetivo de compreender e observar melhor o que esta sendo
criado. Nesse caminho, é construida a proposta de ensino da abordagem triangular.

Figura 2 - Abordagem Triangular

FAZER ARTISTICO

ABORDAGEM TRIANGULAR

FOMTE: AUTOR
COMTEXTUALIZAGAD DA LEITURA DA CBRA
PRODUCAD ARTISTICA

Fonte: elaborada pela da autora (2024).

Para Rizzi e Silva (2017), o método Ler-Fazer-Contextualizar converte 0 processo
arte/educativo em transdisciplinar. Nesse contexto, € possivel interpretar a Abordagem
Triangular como um paradigma/teoria da trans-area Arte/Educacdo. Isso ocorre porque a
Abordagem Triangular, em sua potencialidade, sugere acGes, reflexdes e atividades de carater

transdisciplinar.
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A Abordagem Triangular concorreu para fortalecer o ensino da Arte como um campo
especifico de ensino, como uma &rea especifica do saber humano, e foi responsavel por uma
mudanca conceitual no Ensino da Arte no Brasil. As a¢bes pedagogicas que envolvem as artes
podem ser fundamentais no processo de ensino pelo fato de mobilizarem as multiplas
dimens6es humanas, algo essencial a sua formagdo e ao pensamento critico. Sendo assim, a

abordagem triangular desdobra-se em trés dimensdes:

Ler: essa dimensao visa desenvolver a apreciacdo e a compreensao da arte.
Contextualizar: essa dimensdo envolve a compreensdo do contexto cultural
e social em que a obra de arte foi criada.

Fazer: é a parte prética e criativa do ensino de arte. Envolve a prética e a

criagdo artistica dos estudantes.

A abordagem Triangular, segundo Barbosa e Cunha (2020), busca integrar esses trés
elementos de forma equilibrada no ensino das artes visuais. As autoras reconhecem que o ensino
de Arte ndo deve se limitar apenas a producéo artistica, mas também incluir uma apreciacéo
critica das obras de arte e uma compreensao mais ampla de seu contexto. Essa abordagem visa
enriquecer a experiéncia de aprendizado dos estudantes, ajudando-os a se tornarem artistas mais
informados, criticos, culturalmente conscientes e detentores de uma compreensdo mais
profunda e significativa das artes visuais. A abordagem triangular, um modelo pedagdgico que
integra 0s aspectos teodricos, praticos e reflexivos no ensino das artes, busca promover a
interacdo entre 0s conhecimentos artisticos, as vivéncias dos estudantes e a cultura em que estao
inseridos, proporcionando-lhes uma educacdo artistica mais significativa e abrangente

Barbosa e Cunha (2010), a arte constitui-se como um caminho em que se pode produzir,
apreciar, interpretar significados e comunicar emocdes. Ela ndo tem como objetivo especifico
desenvolver a sensibilidade ou promover a saude mental, embora possa contribuir para isso.
N&o se destina tampouco a servir de instrumento facilitador para a aprendizagem de outros
conteddos, apesar de, outra vez, a sua pratica ser passivel de promover tal finalidade. O ensino
de Arte visa ensinar a linguagem da Arte, pois constitui o desenvolvimento da inteligéncia
estética, por meio da construcdo do fazer artistico e cultural, tanto em nivel geral, quanto em
um contexto local.

Com o transcorrer do tempo, o ensino da arte passou por transformagdes
progressivamente. A partir de 2015, comegou a ser elaborada a atual Base Nacional Comum

Curricular (BNCC), homologada em 2017, e o componente curricular obrigatério de Arte
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passou por uma grande transformacéo, e os professores Arte-Educadores passam a ter um
curriculo amplo e diversificado com as diferentes modalidades: Artes Visuais, Musica, Danga,
Teatro e Artes Integradas. Assim, hoje, esse componente curricular € composto por essas
modalidades, conforme definido na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), além de ser
definido no §1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996)%, orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo
humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como

fundamentado também nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgdo Basica (DCN).
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3 METODOLOGIA

De inicio, conforme Gatti (2005), hd método quando o pesquisador desenvolve a sua
investigacdo obedecendo a trés etapas: exploracdo, decisdo e descoberta. A primeira delas
envolve a selecéo, a definicéo de problemas, a escolha do local e 0 contato para iniciar a entrada
em campo. Incluem-se também as observaces e a selecdo dos aspectos a serem investigados.

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa qualitativa, pois aconteceu em uma escola
e 0 pesquisador registrou todo o processo educacional de uma escola, com foco no aluno. Para
Gatti (2005), a pesquisa qualitativa apresenta um ambiente natural como fonte direta de dados,
e 0 pesquisador é seu principal instrumento. A pesquisa qualitativa tem o contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que estd sendo investigada,
constituindo, portanto, um trabalho excessivo e acentuado de campo. O pesquisador busca
registrar o maior nimero possivel de situacdes manifestadas em campo. Torna-se, portanto,
essencial, nessa fase, que 0 pesquisador compreenda que o seu papel exigird um contato direto
e constante com o cotidiano escolar durante sua pesquisa, uma vez que ira observar oS
problemas estudados no ambiente em que ocorrem de forma natural, sem manipulacao
intencional. Diante disso, este estudo é chamado de naturalistico, e 0s seus dados sdo
predominantemente descritivos. O material obtido é valioso, pois € constituido de descricbes
de pessoas, acontecimentos, entrevistas, atividades, e de outros documentos.

Para Guerra (2014, p. 11),

Na abordagem qualitativa, o cientista objetiva aprofundar-se na compreensao
dos fenbmenos que estuda, a¢des dos individuos, grupos ou organizacdes em
seu ambiente ou contexto social, interpretando-os segundo a perspectiva dos
proprios sujeitos que participam da situacdo, sem se preocupar com
representatividade numérica, generalizagdes estatisticas e relagdes lineares de
causa e efeito. Assim sendo, temos 0s seguintes elementos fundamentais em
um processo de investigacdo: a interacdo entre o objeto de estudo e
pesquisador; o registro de dados ou informagdes coletadas; a interpretacéo/
explicagdo do pesquisador.

Com base nessas afirmacdes, na abordagem qualitativa realiza-se o estudo de caso, um
método qualitativo aplicado para analisar um caso sempre bem delimitado, que apresenta
interesse préprio e singular. As caracteristicas fundamentais desse tipo de estudo estdo
associadas ao naturalistico e destaca-se na descoberta, na interpretacdo do contexto e na
observacao e analise documental.

O estudo de caso vem sendo usado em diferentes areas de conhecimento, como

Sociologia, Antropologia, Medicina, Psicologia, Servigco Social, Direito, Administragéo, com
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métodos e finalidades variadas. Para André (2013), o estudo de caso, na salde e no Servigo
Social, tinha uma finalidade clinica de diagnosticar um problema apresentado por um sujeito e
acompanhar o seu tratamento. Ja no Direito e na Administracdo, foi e ainda é usado como
recurso didatico para ilustrar o uso de um procedimento. Na Educacdo, os estudos de caso das
décadas de 1960 e 1970 tinham um sentido limitado, como um estudo descritivo de uma
unidade. J& nos anos 1980, vieram as abordagens qualitativas e o estudo de caso ressurgiu na
pesquisa educacional com um sentido abrangente, de focalizar um fenémeno particular,
considerando seu contexto e valorizando o aspecto unitario, mas com necessidade de realizar
uma analise situada e em profundidade. As abordagens qualitativas de pesquisa fundamentam-
se, entdo, em uma perspectiva que concebe o conhecimento como um processo socialmente
construido pelos sujeitos, nas suas interacdes cotidianas e, enquanto atuam na realidade, eles a
transformam e sdo transformados por ela.

O estudo de caso permite o contato direto e prolongado do pesquisador com as situacdes
investigadas, o que lhe possibilita descrever as a¢des e 0 modo como evoluem em um dado
periodo.

Segundo André (2020, p. 97), os estudos de caso séo:

Instrumentos valiosos, pois o contato direto e prolongado do pesquisador com
0s eventos e situacdes investigadas possibilita descrever acbes e
comportamentos, captar significados, analisar interagdes, compreender e
interpretar linguagens, estudar representagdes, sem desvincula-los do contexto
e das circunstancias especiais em que se manifestam. Assim, permitem
compreender ndo s6 como surgem e se desenvolvem esses fendbmenos, mas
também como evoluem num dado periodo de tempo.

De acordo com as informacdes fornecidas por André (2020), a fase exploratéria é o
momento de analisar e estabelecer os contatos iniciais para entrada em campo, identificar os
participantes e estabelecer os procedimentos e instrumentos de coleta de dados. O estudo de
caso é delineado como um plano a medida que a pesquisa avanca, sempre partindo de uma
problematica inicial, que é entdo traduzida em questBes, pontos criticos ou hipdteses
provisorias.

A problematica esta relacionada com o tema, com a proposta de dar continuidade a
pesquisas anteriores, por necessidade de atender a uma demanda externa, como a pesquisa

avaliativa. Conforme a autora:

Na perspectiva das abordagens qualitativas, ndo é a atribuicdo de um nome
que estabelece o rigor metodologico da pesquisa, mas a explicitacdo dos
passos seguidos na realizagdo da pesquisa, ou seja, a descricdo clara e
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pormenorizada do caminho percorrido para alcancar os objetivos, com a
justificativa de cada opgéo feita (ANDRE, 2013, p. 96).

Assim, a presente pesquisa configura-se como qualitativa, tendo como abordagem o
estudo de caso e a pesquisa-intervencdo, que € a observacdo das a¢des realizadas em campo.
Diante disso, foi aplicada a um coletivo de estudantes a fim de colher informacdes a respeito
da aprendizagem. Para Rocha (2003), a pesquisa-intervencédo busca interceder por determinado
problema, visando promover mudancas positivas e solucionar questdes relevantes. Foi possivel,
portanto, desenvolver agdes eficazes para melhorar a realidade estudada para o avango do
conhecimento e o bem-estar da sociedade.

André (2013) afirma que os estudos de caso sdo estratégias de pesquisa amplamente
utilizadas em diversas areas do conhecimento e que permitem uma investigacdo aprofundada
sobre um individuo, um grupo ou uma organizacéo, de modo a fornecer uma visao detalhada e
contextualizada do objeto de estudo e uma compreensdo completa dos envolvidos. Esta
pesquisa intervencdo, entdo, concentra-se em investigar o efeito de uma intervencdo especifica
em um grupo de participantes a partir de uma ac¢ao. De acordo com Rocha et al. (2003, apud
Aguiar, 2003; Rocha, 1996, 2001), a pesquisa-intervencdo consiste em uma tendéncia das
pesquisas participativas que busca investigar a vida de coletividades na sua diversidade
qualitativa. Além disso, para Rocha (2003), a intervencdo evidencia que pesquisador e
pesquisado, ou seja, sujeito e objeto, fazem parte do mesmo processo. A relacdo entre
pesquisador e objeto pesquisado torna-se dinamica e determina 0s proprios caminhos da
pesquisa, sendo uma producdo do grupo envolvido. A pesquisa €, com isso, uma construcéo,
uma transformacdo coletiva.

Ja para Rossi e Passos (2014), a pesquisa-intervencdo junta-se a pesquisa, ndo para
substituir a acdo, mas para produzir outra relacdo entre sujeito/objeto e teoria/pratica, a fim
explicitar as relacBes de poder do campo de investigacdo, associando-se a construcdo e a
utilizacdo de analisadores. A pesquisa-intervencdo na inflexao brasileira do institucionalismo
define, entdo, seu plano de atuacdo entre a producdo de conhecimento e a transformacédo da
realidade, nos grupos, organizacdes ou subjetividades, tomando os analisadores como
operadores clinico-politicos. A pesquisa-intervencao esta atenta a encomenda, a producdo de
demanda, ao modo como o servico é ofertado, a totalidade da intervencdo como analise da
implicagdo, trabalhando com analisadores. O método da intervengdo orienta um trabalho de

pesquisa que, no Brasil, passou a designar pesquisa-intervencdo, e a direcdo de que se trata
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neste método € aquela que busca aceder aos processos, ao que se passa entre 0s estados de
coisas e entre as formas instituidas.

Por fim, nesta pesquisa os participantes desempenham papel fundamental para a
abordagem, pois sao eles que fornecem os dados e as informacdes necessarias para a analise.
Assim, é fundamental conhecer os participantes, que estdo descritos na se¢do subsequente.

3.1 PARTICIPANTES

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola da rede municipal na qual a pesquisadora
atua como professora de arte. E uma escola de uma regido periférica que conta com uma equipe
gestora acolhedora e sempre acessivel a novos projetos que visam atender a comunidade
escolar. A tematica perseguida neste estudo teve a sala de aula como campo a ser explorado, na
dindmica das atividades ali realizadas. A escolha da sala de aula foi decidida com a diretora e a
concordancia da pesquisadora, a partir de relatos de dificuldades enfrentadas pela professora e
em decorréncia da diversidade dos estudantes matriculados.

Participaram da pesquisa 17 estudantes na faixa etaria de 9 a 10 anos e duas professoras
polivalentes da rede municipal. Nesta pesquisa de intervencéo, a professora pesquisadora, nao
apenas conduziu o estudo, como também atuou ativamente do processo, desempenhando papel
de participante da pesquisa. Para escolha da turma, foram consideradas suas especificidades:
composta por 17 estudantes, entre eles, estudante com Deficiéncia Intelectual, uma estudante
em processo de diagnostico, ou seja, passando por avaliagdes e exames para determinar o
diagnodstico, que sdo acompanhados pela professora especialista da sala de recurso, dois
estudantes com dificuldades de aprendizagem mais intensas, estudantes com defasagem
escolar, outros estudantes que enfrentam dificuldades de aprendizagem de forma mais branda
e que fazem aula no Redes (uma rede de apoio para auxiliar na aprendizagem, ou seja, uma

recuperacdo paralela no periodo contrario).

3.2 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Nesta pesquisa optou-se por utilizar a entrevista como instrumento para obtencdo dos
dados. Para Ludke e André (2001), a entrevista representa um dos instrumentos basicos para a
coleta de dados. E uma das principais técnicas de trabalho em quase todos os tipos de pesquisa

utilizados nas ciéncias sociais. Desempenha importante papel, ndo s nas atividades cientificas,
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como também em muitas outras atividades humanas. Nessa técnica, é importante estar atento a
interacdo que a permeia. A relacdo que se cria € de uma atmosfera de influéncia reciproca entre
quem pergunta e quem responde. O entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas
informacdes que detém e que, no fundo, sdo a verdadeira razdo da entrevista. Assim, na medida
em que houver estimulo e aceitacdo mutua, as informacgdes fluirdo de maneira notéavel e
auténtica. A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a captacdo
imediata e bem-feita, além de dar espaco para o tratamento de assuntos de natureza estritamente
pessoal e intima, e também de temas de natureza complexa e de escolhas nitidamente
individuais. E uma técnica qualitativa de coleta de dados que permite obter informagdes
detalhadas, contextualizadas e aprofundadas sobre o assunto em estudo, pois 0s participantes
compartilham suas experiéncias, opinides e perspectivas de forma aberta, de modo a apresentar
informacgdes relevantes.

Segundo Lakatos & Marconi (2003), a entrevista também visa obter respostas e
informacGes pertinentes, quando o entrevistador estabelece uma certa relacao de confianga com
0 entrevistado, obtendo informacgdes que, de outra maneira, talvez ndo fossem possiveis. A
preparacdo da entrevista também € uma etapa importante para as autoras, pois requer tempo do
pesquisador para elaborar as informacGes necessarias, e exige: planejamento da entrevista,
conhecimento prévio do entrevistado, oportunidade para uma entrevista com hora e local, a fim
de receber o entrevistado com condicdes favoraveis, conhecimento prévio do campo e
preparacdo especifica com roteiro organizado.

Para a realizacdo deste estudo, um dos instrumentos adotados para coleta de dados foi a
entrevista com duas professoras do 4° ano, momento em que 0 pesquisador tem um contato
direto com o entrevistado para coletar informac@es ou opinides sobre o assunto em estudo. A
professora A, do Bloco 1, é responsavel pelas aulas de Portugués, Matematica e Ciéncias, e a
professora B, do Bloco 2, ministra aulas de Histdria, Geografia, Etica e Tecnologia.

As entrevistas com as professoras foram do tipo semiestruturada, dando as entrevistadas
a oportunidade de falarem mais livremente sobre suas experiéncias. Para Guerra (2014), na
entrevista semiestruturada o pesquisador organiza um roteiro de perguntas fechadas, geralmente
de identificacdo ou classificacdo, mas também de perguntas abertas, dando ao entrevistado a
possibilidade de falar mais livremente sobre o tema proposto, como perguntas iniciais de
identificacdo, formacéo e experiéncia docente, além de perguntas especificas sobre o contexto
escolar, importéncia da arte na formacdo dos estudantes, processo de acessibilidade e

aprendizagem, e se tem conhecimento sobre o DUA.
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Com os estudantes adotou-se como ferramenta o grupo focal, uma técnica de pesquisa
qualitativa em que acontecem entrevistas em grupo para a coleta de informacdes, por meio das
interacdes no grupo. Nesse momento, os participantes da pesquisa foram reunidos para discutir
sobre a aula de arte e os conteidos que gostariam de retomar. De inicio, o pesquisador fez estas
perguntas norteadoras, para dar inicio ao debate:

O que € uma boa aula de arte?

O que € uma aula ruim de arte?

Na evolugdo da pesquisa foram constituidos mais dois grupos participantes, um com 9
estudantes e outro com 8 estudantes, organizados ocorrerem em duas sessdes, uma sessao para
cada grupo, realizada no préprio espaco escolar e no horério de aula normal. Este estudo contou,
também, com procedimento visual (fotos, videos) e de observacao, para levantar os dados para
a pesquisa qualitativa. Como na entrevista, no grupo focal discusséo e obtencao de dados visuais
por meio da observacdo do educando. E importante frisar que o uso de tarja preta nas fotografias
foi um pedido dos responsaveis, de acordo com o termo do Conselho de Etica em Pesquisa.

Durante o grupo focal, os estudantes compartilharam suas percepcdes a respeito das
aulas de arte, contribuindo para compreensdo mais ampla de suas necessidades. Para Gatti
(2005), a técnica do grupo focal, que vem sendo cada vez mais utilizada, caracteriza-se pela
forma de trabalho em grupo, em que se privilegia a selecdo de participantes segundo critérios
do problema de estudo. Partindo de caracteristicas em comum, os participantes sdo qualificados
para a discussdo da questdo norteadora que serd o foco do trabalho interativo e da coleta do
material discursivo. Os participantes devem, entdo, ter alguma vivéncia com o tema estudado,
de maneira que possam contribuir para o debate. E importante que o pesquisador faca
encaminhamentos quanto ao tema e intervenc@es que facilitem as trocas, além de manter os
objetivos do trabalho em grupo. O que ele ndo deve é se posicionar, fechar a questéo, fazer
sinteses ou propor ideias, uma vez que a discussdo precisa fluir entre os participantes, sempre
lembrando que ndo se trata de uma entrevista em grupo, mas de um espaco de criacdo de
condicdes para o compartilhamento de pontos de vista. O grupo focal permite ao pesquisador
conseguir boas informagbes em um periodo mais curto. Com a funcdo de encorajar uma
conversacdo aberta e facilitar a expressdo de ideias nesse espaco, € importante também
preservar a liberdade de adesdo. Para Gatti (2005), alguns autores recomendam que 0S
encontros durem entre uma hora e meia e trés horas, sendo uma ou duas sessoes suficientes para
a obtencdo das informagfes necessarias para uma boa analise. Inclusive, a abertura do grupo é

um momento importante para criar condi¢des para a participagéo de todos, por meio de uma
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breve autoapresentacdo do moderador, que pode solicitar aos demais que também se
apresentem.

No mesmo sentido, para Guerra (2014), o objetivo central do grupo focal € identificar
sentimentos, atitudes e ideias dos membros a respeito do assunto ou tema. Neste trabalho, o
grupo focal permitiu que os estudantes se envolvessem, dando suas opinides.

Também foi feito um roteiro de informagdes individuais, preenchido de acordo com 0s
documentos disponiveis na escola sobre o estudante, a fim de conhecé-lo, tomando ciéncia de
suas caracteristicas, dificuldade, nivel de aprendizagem, participacdo, vivéncia, auséncia e
relacdo com os colegas.

Os planos de aula elaborados a luz do Desenho Universal para a Aprendizagem foram
construidos apos o grupo focal inicial com os estudantes, e foram alinhados de acordo com 0s
conteddos que os estudantes desejaram retomar e com as necessidades especificas da turma. Os
planos apresentam uma proposta de atividade abordando os principios do DUA, como modos
multiplos de mostrar os conteudos a serem aprendidos, modos multiplos de expressdo para
diversificar a maneira como o educando ira interagir com o conhecimento, e modos multiplos
de engajamento. Os planos levaram em consideracéao as habilidades do Organizador Curricular
da Rede Municipal de Ensino Fundamental — Anos Iniciais e a Base Nacional Curricular
(BNCC), que norteiam o curriculo e as propostas pedagodgicas da Educacdo Basica em todo o
Brasil, estabelecendo conhecimentos, competéncias e habilidades basicas que se esperam de
todos os estudantes. Objetiva-se a formacdo humana integral e a construcao de uma sociedade
justa e inclusiva, em consonancia com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola e do
Sistema ao qual a professora pesquisadora esta vinculada. Como a BNCC define o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas da
Educacdo Basica (Brasil, 2018), no Ensino Fundamental, o componente curricular de Arte esta
centrado nestas linguagens: Artes visuais, Dan¢a, Musica e Teatro. Essas linguagens articulam
saberes referentes aos fendmenos artisticos e envolvem as préaticas de criar, ler, produzir,
construir, exteriorizar e refletir sobre as formas artisticas. Assim, a aprendizagem de Arte
precisa alcancar a experiéncia e a vivéncia artisticas como pratica social, para que os estudantes
sejam protagonistas e criadores.

Alguns autores compartilnam suas visdes sobre a BNCC no contexto da educacéo especial,
na abordagem da incluséo e acessibilidade na educagdo especial, e apontam lacunas no
documento que precisam ser enderecadas. Para Oliveira Mercado e Fumes (2017), apesar das
leis e politicas educacionais que promovem a inclusdo escolar, a préatica ainda ndo reflete essa

aspiragdo. Os estudantes com deficiéncia continuam enfrentando dificuldades no acesso ao
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conhecimento e a participacdo cidada, pois o curriculo educacional, conforme delineado na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ndo aborda de forma adequada suas necessidades.
H& uma critica a BNCC, por sua visao regulatéria e empresarial, que ndo atende as diversidades
do ambiente escolar, e por sua tendéncia de restringir a Educacdo Especial ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE), sem contemplar adequadamente o desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos com diferentes necessidades especiais. Para Oliveira e Freitas Mussi
(2022), a criticaa BNCC estende-se a sua origem: € vista como uma iniciativa com viés politico
e empresarial, focada na producdo de mdo de obra em detrimento do desenvolvimento de
individuos criticos e reflexivos. Existe o receio de que a BNCC, ao seguir padrdes
internacionais de mercado, possa reforcar desigualdades e excluir aqueles que ndo se
enquadram nos moldes do sistema. Professores sdo chamados a resistir a essa imposi¢cdo
verticalizada e a imprimir um carater humano ao curriculo escolar, com o intuito de valorizar a
diversidade e respeita a individualidade de cada aluno.

Além disso, o roteiro de observacdo de acompanhamento geral foi utilizado para
anotacdes gerais no momento da aplicacdo da atividade sobre a aprendizagem dos educandos,
as dificuldades enfrentadas, as alteracGes necessarias, as reacoes, as acoes e as intervencdes
realizadas. Nele também estdo dispostas anotacdes sobre como os educandos se destacaram, se
houve a necessidade de mudanca na estratégia utilizada, quais foram e como foram solicitadas.
Funcionou, portanto, como um diario de bordo, uma ferramenta de registro escrita pelo
professor para evidenciar as casualidades, eventualidades e ocorréncias. Por sua vez, o plano
de aula e o roteiro tém o proposito de inspirar outros professores na elaboragéo de suas aulas,
fundamentando-se nos principios do DUA. Isso se evidencia ao apresentar atividades e
estratégias desenvolvidas de maneira alinhada as peculiaridades e necessidades especificas da
turma. Também foi elaborado um e-book como produto técnico, que consiste em um livro em
formato digital, derivado da pesquisa. Este e-book contém uma breve apresentacdo da pesquisa
e de seu objetivo, a origem e o conceito do DUA, os planos de aula e as atividades aplicadas a
luz do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e as intervencdes necessarias,
depoimentos dos estudantes, a visdo das professoras regentes apds a aplicacdo das atividades,
considerages finais e um anexo com instrucdes sobre como montar um plano de aula com base
nos principios do DUA. O e-book educacional da pesquisa, que torna a experiéncia de leitura
mais envolvente e dindmica, esta disponivel gratuitamente no site da Universidade de Taubaté,
em formato PDF.

No subitem que segue, discorre-se sobre 0s procedimentos que foram necessarios para

a coleta de dados.
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3.3 PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE DADOS

O projeto, submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté
(CEPUNITAU), com a finalidade de defender os interesses dos participantes da pesquisa em
sua integridade e contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro dos padrdes éticos, foi
aprovado conforme o parecer n® 4.541.181 e o que esta definido na Resolugdo 510/16. Com o
Termo de Anuéncia de Instituicdo, Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para
as professoras e outro para 0s responsaveis, Termo do Pesquisador Responsavel, Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) aos participantes que tém de 8 a 10 anos, segundo a
classificagéo do Estatuto da crianca e do Adolescente, Termo de Autorizagdo de Uso de Imagem
e 0 Termo de Autorizacdo de Uso de Voz, serd garantido ao participante o sigilo de sua
identidade, assim como sua saida do presente estudo a qualquer momento, se assim o desejarem.
Todo o processo foi explicado aos estudantes e, apos a conversa, eles levaram os termos para
seus responsaveis lerem e assinarem responsaveis. Para sanar todas as duvidas, foram
necessarias algumas acdes explicativas, por meio de comunicado aos responsaveis (ver Quadro
7, esclarecimento via whatsApp e encontro presencial com horario marcado. Desse modo,
ressalta-se que é altamente benéfico explicar diretamente aos estudantes o processo educacional
em que ele esta envolvido. A comunicacéo clara e transparente com estudantes sobre como o
processo de aprendizado ira acontecer é essencial, assim, como a apresentacdo das expectativas,
0s objetivos do curriculo e da pesquisa, para que tenham uma visdo mais clara do estudo do
qual irdo participar. Isso também evita mal-entendidos e conflitos que possam causar
frustracGes. Quando os estudantes compreendem o proposito e o significado de uma pesquisa,
eles ficam mais propensos a se sentirem motivados para participar ativamente.

Os dados foram coletados por meio de entrevista inicial e final com as professoras
participantes A e B e do grupo focal inicial e final com os estudantes do 4° ano. No grupo focal,
0s estudantes foram divididos em duas turmas: Turma A composta por 9 estudantes, e Turma
B, com 8 estudantes. As sessfes, com duracdo de até uma hora e meia, ocorreram em uma das
salas de aula da unidade escolar, com gravacao de imagem e voz. Os encontros permitiram que
0s estudantes se expressassem sobre a aula de Arte. Durante as sessdes, discutiram o que
gostavam, 0 que caracterizava uma aula ruim de Arte, bem como uma boa aula, e quais
conteldos desejavam retomar. Posteriormente, os dados foram transcritos, abrangendo as
aplicacOes das atividades e as intervencdes realizadas.

Apo6s o grupo focal inicial, a professora pesquisadora iniciou o processo de

planejamento das estratégias, considerando minuciosamente as dificuldades e as


https://unitau.br/arquivos-downloads/38-termo-de-assentimento-livre-e-esclarecido-8-a-10-anos.docx
https://unitau.br/arquivos-downloads/38-termo-de-assentimento-livre-e-esclarecido-8-a-10-anos.docx
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especificidades dos estudantes de acordo com o grupo focal, as fichas dos estudantes
(elaboradas a partir dos documentos estudados) e as das professoras, desenhando, desse modo,
um panorama completo das necessidades individuais. Assim, cada obstaculo identificado foi
cuidadosamente analisado para a escolha das estratégicas e para a elaboracdo de atividades que
atendessem a todos.

Entdo, foram elaborados os planos de aula de acordo com os principios do DUA,
atendendo as necessidades da sala e os conteidos que se desejava retomar. Durante a execucao
do plano de aula, observou-se que as estratégias inicialmente planejadas foram insuficientes
para esclarecer todas as ddvidas dos estudantes. Diante dessa constatacdo, foram realizadas
intervengdes imediatas, ajustando o direcionamento da aula conforme as dificuldades
apresentadas, a fim de assegurar uma compreensao mais efetiva por parte dos estudantes. Além
disso, foi elaborado um material didatico escrito abordando os temas solicitados de pintura em
aquarela e escultura em argila, o qual foi distribuido aos estudantes, para que pudessem
acompanhar as aulas, participar da leitura compartilhada e apreciar as imagens das obras de
arte. Esse material, desenvolvido com foco em acessibilidade, apresenta texto em caixa alta,
ilustracGes coloridas e ampliadas, com descri¢cdes das imagens.

Durante a aplicacdo das atividades, ocorreram as gravacOes para a coleta de dados e a
transcricdo fiel dos dados. Os encontros foram semanais, sendo dois por semana, as quartas e
sextas-feiras, na unidade escolar, em sala de aula. Inicialmente, nos planos de aula foram
planejadas trés horas-aula para cada plano de aula, o que foi insuficiente. Durante a semana,
trabalhou-se com a turma em média quatro horas-aula e meia por semana, durante 2 meses,
totalizando 34 horas de duracdo ao longo de todo o processo de aprendizagem. Essa extensdo
de tempo se justifica devido a necessidade de diversas intervencdes ao longo do processo de
aprendizagem. Incluem-se aulas destinadas a visualizacdo de videos em colaboracdo com as
aulas de tecnologia, aulas para a compreensdo das medidas em centimetros e milimetros com
exercicios praticos e utilizacdo de régua, aulas focadas na técnica de quadriculado e aulas extras
para reforcar essa técnica. Além disso, foram realizadas aulas suplementares para a
compreensdo de conceitos, como o de cores quentes, frias, e para reforcar o entendimento
retomou-se 0 conceito de cores primarias e secundarias, bem orientacdo para pintura em
aquarela. Adicionalmente, houve também aula extra dedicada a préatica de escultura. Todas as
aulas contaram com a participacao ativa de todos os estudantes, reservando-se momentos para
a discussdo de duvidas, sem restricGes temporais. Reconhecendo a limitagdo do tempo para

abordar todas as duvidas, o foco foi na compreensdo efetiva dos estudantes, e ndo na sua
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limitagdo. O tempo ideal foi definido como aquele em que os estudantes indicaram, cada um a
sua maneira, que compreenderam o conteido e que estavam prontos para avangar.

E fundamental destacar que a professora pesquisadora enfrentou desafios significativos
relacionados aos recursos materiais e humanos e a aceitacdo dos responsaveis pelos estudantes,
a fim de viabilizar a participacdo e o0 envolvimento dos estudantes no processo de
aprendizagem. Um desses desafios foi convencer os pais e 0s responsaveis quanto a relevancia
da pesquisa e a participacdo dos educandos. Eles argumentaram que os termos (termo de
assentimento livre e esclarecido 8 a 10 ano, autorizacdo da imagem, autorizacdo de voz, TCLE
para 0s responsaveis pelos estudantes), apresentavam informagdes complexas, estavam em
grande quantidade, e expressaram apreensdo em relacdo a divulgacdo de imagens. A professora
pesquisadora agendou um dia e horario para esclarecer as davidas dos responsaveis durante o
horéario de trabalho pedagdgico coletivo, forneceu aos estudantes um informativo com palavras
mais acessiveis e resumidas, explicando "o motivo por tras dos termos™ e a “importancia” de
sua participacdo na pesquisa. Somente apds essas iniciativas a professora pesquisadora obteve
uma maior aceitacao por parte dos pais. O Quadro 6 apresenta 0 comunicado enviado aos pais
e responsaveis, com a apresentacao da proposta do trabalho.

Quadro 6 - Comunicado aos responsaveis

Comunicado aos Senhores Pais ou responsaveis pelos estudantes do 4° ano.

Venho convida-los a participar de uma reunido a ser realizada no dia 27/02 as 18h, na escola “XXX”, para
esclarecimentos sobre o projeto de Arte a ser aplicado no 4° ano e a importancia da participacdo do (a) aluno
@).

Contamos com sua fundamental presenca.

OI4, pais e responsaveis!

Aqui estd uma breve apresentagdo do projeto de Arte, que ira acontecer no 4° ano da escola “XXX”, com o
objetivo de melhorar a aprendizagem dos estudantes nessa disciplina. Assim, ap6s o didlogo com os estudantes
participantes do projeto, a professora ira planejar as atividades considerando suas dividas e dificuldades, ou
seja, partindo dos contetdos que eles gostariam de rever. A participacdo do seu filho € muito importante, pois
o projeto foi pensado para ele. O projeto sera registrado por meio de videos e de fotos das atividades, para a
montagem de um livro online. Para isso, sdo necessarios os termos de autorizacéo, sendo um de voz (para que
se possa gravar a fala do estudante), um de imagem (para que se possa colocar no livro as fotos das atividades)
e um ultimo termo para o responsavel pelo estudante (a), que devem ser preenchidos e assinados pelos
responsaveis. Conto com sua colaboracéo nessa jornada, para melhorar o ensino que oferecemos a seu filho!
Qualquer davida estou & disposicao!

Profa. Elisete

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Também houve momentos em que foi preciso apoio para gravar os videos durante a
aplicagdo das atividades. Infelizmente, ndo havia funcionario disponivel em todos as aulas, 0
que dificultou o processo. Outros obstaculos, como limitacGes de recursos e materiais foram

enfrentados durante a aplicagéo das atividades.
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Por outro lado, destaca-se de maneira positiva a colaboracéo das professoras A e B, que
apoiaram integralmente o processo de aprendizagem. A professora B, de forma colaborativa,
incorporou videos as aulas de tecnologia, e a professora A reservava parte de sua aula para que
0s estudantes pudessem dar continuidade ao aprendizado, atendendo as necessidades
identificadas. Além disso, a dire¢do mostrou-se disponivel para auxiliar, e compreensiva em
relacdo ao tempo que os estudantes precisavam para aprender o contetido de modo significativo.

Para melhor compreensdo do leitor, seguem o0 mapa da pesquisa e informacdes

relevantes, em topicos.
Figura 3 - Mapa da pesquisa
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Fonte: elaborada pela autora (2024).

e Com a analise dos documentos buscou-se compreender as dificuldades individuais, 0s
estilos de aprendizagem, o histérico de auséncia e frequéncia, interesses pessoais, nivel
de aprendizagem, como cada um aprende, vivéncia extraescolar, desempenho na entrega
de tarefas, presenca em atendimentos de reforco, frequéncia em sala de recursos ou
redes, entre outros aspectos.

e Na primeira entrevista semiestruturada, as professoras tiveram a liberdade de abordar
uma variedade de tdpicos a partir das perguntas feitas pela professora pesquisadora, por
exemplo, como expressar suas opinides e sentimentos de maneira mais aberta sobre suas
experiéncias profissionais, histérico educacional, sobre o que a Arte representa para

cada uma delas, se tinham conhecimento sobre 0 DUA, se buscam estratégias de ensino
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que contemplem a todos, se acreditam que o0 DUA pode auxiliar ao planejar suas aulas,
e suas percepcdes e opinides sobre a inclusdo educacional, desafios e expectativas.

e Ja no primeiro grupo focal os estudantes foram divididos em dois grupos e tiveram a
oportunidade de expressar suas opinides sobre as aulas de arte. Compartilharam o que
mais apreciavam, as experiéncias positivas e negativas, suas percepcdes sobre o que
caracteriza uma aula de arte boa e uma aula ruim de arte, suas experiéncias pessoais, até
mesmo opinides sobre o ambiente escolar, expectativas e desejos, 0 que nao
compreenderam, e 0 que desejavam retomar. Esse encontro permitiu que se conhecesse
melhor cada estudante, compreender seus pensamentos, suas preferéncias em relagcdo ao
componente escolar.

e No planejamento das aulas buscou-se atender cuidadosamente as necessidades
especificas, com estratégias alinhadas com as dificuldades, como aprendem e de que
gostam. Em seguida, os planos de aula foram elaborados, abordando o conteddo
desejado pelos estudantes, sobre pintura em aquarela e escultura. As estratégias foram
desenvolvidas para atender a diversidade de estilos de aprendizagem, incluindo o
estudante com deficiéncia intelectual e os estudantes com dificuldade de aprendizagem,
e as vivéncias e necessidades individuais foram consideradas. Durante todo o processo
de aprendizagem houve necessidade de: acOes relevantes, intervencfes individuais,
introducdo de novas estratégias de ensino, modos de expressao diante do conhecimento
aprendido, motivacdo e envolvimento dos estudantes, verificacdo do que deu certo, 0
que precisou ser ajustado para facilitar a compreensdo, quem se destacou, e atividades
extras para auxiliar na aprendizagem. Durante a aplicacdo a professora pesquisadora
buscou variadas estratégias de ensino para atender as necessidades dos estudantes,

reconhecendo que eles aprendem de maneiras diferentes (ver Quadro 7).

Quadro 7 - Estratégias utilizadas na aula de Pintura em Aquarela

Grupo focal: sobre a aula de Arte;

Roda de conversa: leitura compartilhada; manuseio de materiais; uso de imagens e obras de
Estratégias artes de artistas locais, exposi¢do oral;

Aula de intervencdo: video aula, aula sobre o uso da régua, préatica da técnica em
quadriculado;

Aula sobre as cores quentes e frias, revisdo das cores primérias e secundarias; e

Desenho da obra e pintura em aquarela.

Fonte: elaborado pela autora (2024).
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Quadro 8 - Estratégias utilizadas na aula de Escultura

Roda de conversa — exposi¢do oral sobre o conteldo;

Observacéo de imagens das principais esculturas do Brasil;

Estratégias Manuseio de uma obra de Arte de artista local;

Manuseio dos materiais a serem utilizados na aula;

Aula de intervengdo sobre as dimensdes da escultura;

Aula pratica: manuseio de argila, processo de montagem e pintura de uma escultura; e
Exposicéo das obras criadas pelos estudantes.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

e Na Ultima entrevista, as professoras expressaram suas observacdes apds acompanharem
0 processo de aprendizagem. Discutiram se houve mudanca na motivacdo dos
estudantes, se a disciplina de Arte contribuiu para o desenvolvimento e aprendizagem e
se promoveu a acessibilidade de estudantes a diferentes estilos de aprendizagem. Alem
disso, abordaram se perceberam alteragdes no comportamento e na participacdo dos
estudantes nas aulas, se hoje conseguem planejar aulas de acordo com os principios do
DUA e qual foi o impacto percebido nas aulas de Arte aplicadas com base nos principios
do DUA, destacando que o retorno das professoras foi surpreendente.

e No ultimo grupo focal, os estudantes reuniram-se para expressar abertamente suas
experiéncias ao realizarem as atividades. Discutiram se as duvidas foram esclarecidas e

se as abordagens de ensino contribuiram para a compreensdo dos contetdos estudados.

3.4. PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DE DADOS

A andlise de conteudo é uma abordagem metodologica empregada em pesquisas
qualitativas para analisar e interpretar o contetido de materiais textuais, visuais ou audiovisuais,
proposta por Bardin em 1977. A anélise de contetdo de Bardin (1977) consiste em um conjunto
de técnicas voltadas para a analise de comunicag6es. Para a autora, a analise de conteido tem
como objetivo a linguagem e seu objeto, a fala, ou seja, o0 aspecto individual e atual da
linguagem. Trabalha-se, entdo de observar a pratica da lingua realizada pelos emissores
identificaveis, tentando compreendé-los, assim como seu ambiente em um momento
determinado. Para contribuir com as partes observaveis consideram-se as significacdes, ou seja,
0 conteldo, a forma e a distribuicdo desse contetdo.

Nessa abordagem, é preciso entender onde comeca e acaba a analise de contetido. E
preciso definir o campo, ou seja, determinar uma linha de partida, para conhecer por que razéo

e finalidade um instrumento esta sendo utilizado, indicar os lugares possiveis do seu territério
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e para definir onde serd realizada a pesquisa. Esses questionamentos fundamentais
proporcionam uma compreensdo mais profunda do contetdo e da maneira como os dados sdo
apresentados na pesquisa, contribuindo significativamente para a compreensédo abrangente do
material analisado. Essa abordagem estruturada e reflexiva facilita a interpretacdo dos
resultados e também fortalece a integridade metodolégica do processo analitico.

Segundo Bardin (1977), a analise de conteldo é organizada em torno de trés polos
principais: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, observando-se que
este Gltimo inclui a inferéncia e a interpretacdo. Durante a pré-analise, os dados sdo organizados
e preparados para a exploracdo e para identificacdo de categorias que permitirdo a classificacao
do contelddo. J& no tratamento dos resultados, as categorias sdo aplicadas para analisar o
material de forma sistematica, buscando padrdes e significados subjacentes.

Essas fases fornecem uma estrutura robusta para a conducgédo efetiva da analise de
conteddo. Os resultados brutos séo significativos e validos, mas a interpretacdo devera
considerar o conteddo manifesto dos documentos, pois interessa ao pesquisador o contetido
latente, ou seja, 0 sentido que se encontra por tras do apreendido. A inferéncia, entdo, orienta-
se por diversos polos de atencdo, que sao os polos de atracdo da comunicacao e um instrumento
de inducéo (roteiro de entrevistas) para investigar as causas.

Além disso, ha duas praticas cientificas intimamente ligadas a analise de conteudo, quer
pela identidade do objeto, quer pela proximidade metodoldgica: a linguistica e as técnicas
documentais.

Juntamente com a analise do contetdo este estudo incorporou conceitos e principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem e da Abordagem Triangular. A utilizacdo dos
principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) como metodologia de pesquisa
é relevante por se tratar de acessibilidade metodoldgica, flexibilidade e engajamento dos
estudantes, além de incentivar a reflexdo continua sobre as praticas educativas. Na pesquisa,
essa mentalidade de melhoria continua pode levar a observacGes significativas e esclarecedoras
que sdo particularmente valiosas e relevantes para o entendimento ou aprimoramento da
educacdo sobre o que funciona melhor para diferentes grupos de estudantes, contribuindo assim
para a qualidade e o desenvolvimento constante da educacéo.

Para a analise dos resultados foram entdo relacionados os trés principios do DUA:

e Modos Multiplos de Apresentacao: oferecer maltiplas formas de apresentacdo
do conteudo, para atender aos diferentes estilos de aprendizado;
e Modos multiplos de acéo e expressdo: oferecer maltiplas possibilidades para

0s estudantes mostrarem aquilo que aprenderam;
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e Modos multiplos de engajamento e envolvimento: oferecer estratégias de
engajamento, para atender as necessidades individuais.

J& a proposta triangular, apresentada por Barbosa e Fonseca (2023), sistematiza para o
ensino/aprendizagem a epistemologia da arte em todas suas circunstancias: fazer, apreciar e
contextualizar. As aulas de Arte fomentam a experiéncia estética para o estudante, instigam o
pensamento divergente, a exploracdo e a experimentacdo, o que exige alfabetizacdo cultural,
integrando a critica, a leitura (do mundo de fora e de dentro) e a produc¢éo de forma significativa
para a vida do estudante.

Assim, a abordagem triangular, "Apreciar, Contextualizar e Fazer," como metodologia
para o ensino das artes visuais visou analisar a experiéncia completa no aprendizado da Arte: o
desenvolvimento da criatividade, a apreciacdo da arte e a compreensdo do contexto cultural e
historico em que as obras de arte sdo produzidas.

Esses elementos formaram a base para observar e interpretar grupo focal, agcdes, imagens
e intervencdes, proporcionando um alicerce solido para a pesquisa e uma compreensao mais
profunda das praticas investigadas. Para isso, foram organizados quatro eixos tematicos, para

apresentacdo e analise dos dados:

Eixo 1 - Caracterizacdo da escola, perfil dos estudantes e dos professores e construgédo

de estratégias pedagdgicas a luz do Desenho Universal para aprendizagem.

Eixo 2 - O Ensino de Arte e 0 Desenho Universal para a Aprendizagem:
- Plano de aula a luz do Desenho Universal para a Aprendizagem;

- O ensino de arte e os Modos Mdltiplos de Apresentacéo;

- O ensino de arte e 0s modos multiplos de acdo e expressao; e

- O ensino de arte e os modos multiplos de implicacdo, engajamento e envolvimento.

Eixo 3- O Ensino de arte na Abordagem triangular:
- A Dimenséo do “Ler”;
- A Dimensédo do “Contextualizar”; e

- A Dimensao do “Fazer”.

Eixo 4 - Transformacdo Profissional: Explorando os Impactos do Desenho Universal

para a Aprendizagem em Minha Trajetéria.
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Cada eixo foi cuidadosamente definido, com o intuito de possibilitar a interpretacdo das

descobertas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados foram apresentados e discutidos conforme os eixos tematicos. Nessa
perspectiva, buscou-se analisar e compreender o processo das praticas inclusivas a luz do DUA
e a abordagem triangular. As analises dos resultados foram fundamentadas teoricamente com
referenciais que dialogam com o teor da tematica, e essas consideragcdes foram discutidas a luz
das informacBes obtidas ap6s a aplicacdo das atividades planejadas, considerando as

necessidades individuais dos alunos.

4.1 EIXO | — CARACTERIZACAO DA ESCOLA, PERFIL DOS ESTUDANTES E DOS
PROFESSORES E A CONSTRUCAO DE ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS A LUZ DO
DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM

A instituicdo em que foi realizada a pesquisa € uma escola puablica municipal localizada
na regido periferica de uma cidade do vale do Paraiba paulista, que atende do 1° ao 9° ano, ou
seja, 0 ensino fundamental I - anos iniciais e fundamental I1 - anos finais. A escola € acolhedora
e esta aberta a novos projetos, mas enfrenta limitagdes em termos de recursos materiais e
tecnoldgicos. Possui uma sala de video e uma sala de informatica para aulas de tecnologia,
utilizadas em colaboracdo com a professora B, durante a aplicacdo dos planos de aula nesta
pesquisa. A escolha dessa sala foi influenciada pela diversidade de estudantes, um deles com
deficiéncia intelectual e uma estudante em processo diagnostico, que sdo atendidos pela
professora especialista, dois com dificuldades de aprendizagem mais intensas e outros com
defasagem escolar menos acentuada, além de estudantes que acompanham bem os contetdos.
Portanto, essa sala requer atencdo especial para a aprendizagem de todos e acolhimento por
parte da escola, dos professores e da equipe gestora. Participaram da pesquisa 17 estudantes do
4° ano com 9 e 10 anos de idade.

No Quadro 9, apresenta-se o perfil educacional dos estudantes participantes da pesquisa.
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Quadro 9 - Perfil Educacional dos Estudantes

ANO ESCOLAR: 42 ANO

ALUNOS

PERFIL EDUCACIONAL

Amélia

E uma aluna frequente e alfabética, j4 domina as relacdes entre fonemas e grafemas, fazendo uso de forma
pertinente na escrita de palavras. E participativa, comunicativa, compreende bem uma aula expositiva,
interage bem com os colegas e professora, porém apresenta momentos de distragdo e conversa com os
colegas, em momentos de explicagdo, sobre assuntos aleatérios. Precisa de interveng¢es pontuais para a
leitura sobre o que escreveu e corrigir os erros ortograficos. Tem dificuldade em matematica e utiliza o
desenho para resolver as situagdes problema.

Leandra

E uma aluna frequente, bastante distraida e alfabética. E participativa, comunicativa, interage bem com os
colegas e com a professora. Seu comportamento é bom, porém apresenta momentos de distragdo. Tem
maior dificuldade em matematica, realiza operagdes simples, para contas com reserva e empréstimo tem
dificuldade e precisa de intervengGes, para compreender. Gosta de desenhos e se distrai na aula
desenhando e colorindo desenhos. Sua familia é numerosa, e enfrenta problemas familiares.

Jacson

E alfabético, participativo, mas precisa ser constantemente alertado para prestar atencdo as aulas. Tem
dificuldade de se relacionar com os colegas e apresenta atitude agressiva, provocando constantemente os
demais alunos da classe.

Rui

O aluno é alfabético, |&, entende e compreende, realiza as operagdes matematicas, apresenta pouca
dificuldade de compreens3o e, quando n3o entende, sempre questiona. E um aluno participativo e interage
bem com os colegas. Termina as atividades rapidamente e tenta ajudar os que tém dificuldades. Contudo,
é um aluno bem faltoso.

Elaine

E alfabética, apresenta dificuldade de interpretacdo e compreensdo, principalmente de textos. E
participativa, sempre solicita em ajudar os demais colegas, sempre questiona quando ndo entende e
consegue desenvolver um didlogo com todos da sala.

Devid

O aluno é alfabético tem iniciativa, apresenta boas ideias e interage carinhosamente com os colegas, porém
durante a realizagdo das atividades escolares apresenta um ritmo de aprendizagem diferente e distragdo.
Se distrai facilmente com conversas com os amigos e por muitas vezes nao consegue finalizar as atividades
propostas pelas professoras.

Olavo

O aluno ¢é alfabético, escreve e resolve problemas matematicos de forma participativa e agil.
Demonstrando carinho pelos colegas e professores, é participativo e n3o requer intervengdo. E um aluno
faltoso.

Bela

A aluna enfrenta dificuldades significativos em leitura, escrita e matematica. Embora consiga responder
oralmente, ainda ndo escreve, mas faz copia, e se distrai facilmente. Apresenta dificuldades de
relacionamento, é pouco afetiva e tem uma relagcdo conflituosa até mesmo com sua colega mais proxima.
A situagdo demanda uma investigacdo médica, ja que suspeita de um déficit da capacidade cognitiva, é
acompanhada pela professora especialista da unidade escolar. Além disso, a familia enfrenta problemas,
com a mae fazendo uso de medicamentos controlados devido a ataques epiléticos, e uma irma com
deficiéncia intelectual. A familia estd sob acompanhamento do conselho tutelar e a frequéncia escolar
afetada sua aprendizagem aumentando sua defasagem escolar acentuada. Apesar da necessidade de apoio
constante, a estudante nao recebe o suporte adequado por ndo ter um laudo formal. A interagdo com a
auxiliar de inclusdo ndo é constante, acontece quando o estudante com laudo médico falta, e isso gera
sentimentos contraditérios na estudante, alternando entre felicidade e ciimes, mostrando irritabilidade.

Jaqueline

A aluna alfabética e frequente. Apresenta dificuldade na compreensdo e interpretacdo, especialmente em
relagdo ao componente curricular de matematica. Sua participagdo é ativa, e ndo gosta de ser interrompida
por um colega no seu momento de fala, necessita de intervengdes pedagdgicas com mudangas de
estratégias e recursos mais ludicos para otimizar seu aprendizado. Ndo aprecia ser chamada atengdo,
reagindo com irritagdo. A aluno mora somente com sua mde, ndo reside com o pai. Apresenta caréncia
emocional e busca afeto, abracando constantemente a professora e alguns colegas. Demonstra
generosidade compartilhando frequentemente seu material escolar, especialmente com colegas que ela
percebe precisar de apoio, como uma forma de buscar pertencimento ao grupo.

Kaué

O aluno é alfabetizado, revisa leitura, escreve, compreende os problemas matematicos das expressoes
basicas. E participativo. Em determinadas situagdes manifesta comportamento inadequado envolvendo-se
em confusdes e brigas. No entanto, ele completa todas as atividades propostas e mantém seu caderno
bem organizado. A mde do aluno também é participativa, comparecendo a escola sempre que necessario
para dialogar e abordar questdes pertinentes.

Yvette

E alfabetizada, 18, escreve, resolve problemas matematicos, ndo é participativa e é extremamente timida.
Participa da aula somente quando é solicitada, € uma aluna insegura e interage somente com quem esta
muito préxima, sentada ao lado.

Continua
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Quadro 9 - Perfil Educacional dos Estudantes Concluséo
ANO ESCOLAR: 42 ANO
ALUNOS PERFIL EDUCACIONAL
Vicente O aluno com Deficiéncia Intelectual é faltoso e tem dificuldade para se sentir motivado em realizar as

atividades. Sua concentragdo € momentanea, apresentando irritabilidade constante, manifestando-se com
barulhos, gritos e batendo na mesa. Demonstrando cansago, dorme em sala de aula, e, ao ser chamado
atengdo, frequentemente culpa o colega. Enfrenta dificuldades nas relagdes com os colegas, mantendo
uma mascara no rosto por vergonha de sua aparéncia. Mostra-se teimoso, envolvendo-se frequentemente
em confusGes, com defasagem escolar acentuada e comprometimento cognitivo. A realizagdo de
atividades requer persisténcia e apoio constante da auxiliar de inclusdo, mesmo assim, ele é resistente.
Irrita-se facilmente, considerando tudo dificil e recusando-se a fazer, quando realiza, é de qualquer forma.
Ndo demonstra afeto, provocando e brigando com os colegas, necessitando de aten¢do constante.
Enfrenta problemas familiares, com um histérico psicolégico familiar comprometido. A familia utiliza o
laudo como apoio, mas ndo colabora efetivamente com a escola para o desenvolvimento da crianga.
Mantém uma frequéncia irregular e, quando presente em sala de aula, costuma dormir.

Naiara A aluna é alfabetizada, demonstra interesse e esforg¢o, porém ainda ndo consegue segmentar o que |é e
ndo utiliza letra cursiva. Frequentemente, necessita de uma segunda leitura e enfrenta dificuldades em ter
confianga em si mesma. Apresenta timidez nas interagées com os colegas, mas participa ativamente das
aulas, sendo afetiva e atenciosa. Em relagdo a matematica, com contas reservas, ainda ndo tem dominio.
Apesar de ser faltosa, mantém um bom comportamento.

Lorena A aluna é alfabetizada, possui habilidades em leitura, escrita e resolugdo de problemas matematicos,
apresentando poucos erros ortograficos. Demonstrando ser participativa e solicita, ha, no entanto,
comportamentos desafiadores, como deboche, dissimulagdo e manipulagdo. Constantemente busca
controlar os colegas, preferindo que tudo seja do seu jeito, sendo briguenta e fazendo expressdes faciais
negativas, inclusive debochando do professor. Enfrenta resisténcia em compreender e seguir regras de
convivéncia. A aluna reside apenas com a mae.

Cristina A aluna é alfabetizada, apresenta dificuldades na leitura e escrita, consegue compreender e responder
oralmente, porém demonstra inseguran¢a. Mantém interagdo positiva com os colegas, embora, em alguns
momentos, envolva-se em conversas e brincadeiras inadequadas, permitindo ser influenciada por outros
por acreditar que sdo mais inteligentes e podem ajudar nas respostas. Recentemente, tem mostrado
melhorias, demonstrando maior atengdo e esforgo nas atividades em sala de aula. Apds ser separada de
algumas companhias, evidenciou maior interesse pelas aulas e mais ateng¢do. Entretanto, ao aproximar-se
dessas amizades, apresenta comportamentos desafiadores, sendo debochada e fazendo caretas. Quando
chamada atencao, reage de forma desafiadora, principalmente na presenga dessas amizades. Enfrenta
problemas familiares, residindo com a avé e contando com o auxilio da madrinha.

Maité A aluna é alfabetizada, apresenta dificuldades na leitura e escrita, consegue compreender e responder
oralmente, porém demonstra inseguranga. Mantém interagao positiva com os colegas, embora, em alguns
momentos, envolve-se em conversas inadequadas, permitindo ser influenciada por outros por acreditar
gue sdao mais inteligentes e podem ajudar nas respostas. Recentemente, tem, demonstrando maior
atencdo e esforgo nas atividades em sala de aula. Quando chamada atencgao, reage de forma desafiadora,
principalmente, na presenga de suas amizades. Mora com a avé e conta com o auxilio da madrinha.
Ravena A aluna é alfabética, contudo enfrenta dificuldade de aprendizagem na leitura e escrita, € comunicativa,
interage positivamente com os colegas e mantém uma postura respeitosa. Esforga-se consistentemente
para realizar as atividades, sendo participativa nas aulas. Em alguns momentos, demonstra interesse em
auxiliar colegas que enfrentam maiores dificuldades.

Fonte: elaborado pela autora (2024) com base nas informacfes anotadas nos documentos escolares e em

informacdes fornecidas pela professora A.

Considerando o perfil dos estudantes, a professora-pesquisadora, ao longo das
atividades desenvolvidas procurou cultivar a importancia de um ambiente de acessibilidade,
respeito e acolhimento entre educandos e professores, por meio de empatia e do apoio mutuo.
Com isso, os estudantes sentiram-se a vontade para expressar suas ideias, fazer perguntas e
compartilhar preocupacfes durante as atividades praticas. A turma apresenta variedade de

estilos de aprendizagem, interesses e preferéncias de aprendizagem; Cada um deles tem sua
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prépria forma de aprender e entender o contetdo estudado. Encontram-se em diferentes niveis
de habilidades nas diferentes areas do curriculo académico, como matematica, portugués,
ciéncias, leitura e escrita. Sao estudantes com preferéncias diferentes em relagdo a forma como
aprendem e, para atendé-los, a professora-pesquisadora buscou multiplas abordagens do mesmo
conteldo, incorporando uma combinacgdo de estratégias de ensino conforme os principios do
DUA, como: explicagdes verbais, leitura de imagens, aprendizagem pratica, leitura de materiais
escritos, uso de recursos visuais e tecnoldgicos.

Na perspectiva de uma educacao inclusiva, buscou-se incorporar nos planos de aula as
multiplas formas de aprender atendendo a todos. Para Costa-Renders e Gongalves (2020), a
educacéo especial na perspectiva inclusiva vem se expandindo na sociedade contemporanea de
modo a contribuir para o desenvolvimento dos educandos com praticas e acfes pedagodgicas
mais acessiveis, diminuindo assim as barreiras encontradas no ambiente escolar. Nesse
contexto, Santos e Mendonga (2015) destaca que as politicas publicas abrangem a inclusdo de
estudantes com deficiéncia no ensino regular. Essas politicas estabelecem que o estudante
admitido nas escola tem o direito de permanecer nesse ambiente. Para isso, € essencial que a
instituicdo de ensino ofereca a ele condicdes efetivas de acesso ao curriculo.

Frente a essas ideias, e pensando nas especificidades da turma, foram planejadas acdes
pedagdgicas acessiveis que atendessem aos estudantes. Isso porque a turma apresenta
estudantes com dificuldades acentuadas e estudantes alfabéticos, que dominam as relacGes entre
fonemas e grafemas, e alfabetizados, ou seja, educandos que leem e compreendem textos com
autonomia.

Também se considerou a diferenca entre o estudante alfabético e o estudante
alfabetizado, que esta relacionada ao nivel de desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita. Quando se afirma que a crianga esta "alfabética”, a intencéo é dizer que ela ja tem um
conhecimento basico do alfabeto, ou seja, conhece as letras do alfabeto. Ela pode ser capaz de
reconhecer algumas palavras simples, mas este ¢ ainda um estagio inicial no processo de
aprendizagem da leitura e escrita, no qual a crianca adquire familiaridade com as letras. Por
outro lado, ao estar alfabetizado, o estudante 1€, compreende e produz pequenos textos com
autonomia. Feita essa fundamental diferenciacdo, retomamos que a sala é composta de
estudantes alfabéticos, alfabetizados, estudantes com acentuada dificuldades de aprendizagens,
estudantes comunicativos e com facilidade de interacdo, assim como por educandos
extremamente timidos que ndo se expressavam e, consequentemente, tém dificuldades de
interagir, de expor sua opinido entre os colegas e até mesmo de tirar duvidas sobre determinado

conteddo.
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Essa mesma sala apresenta estudantes que precisam de intervencdes pontuais para
leitura e corregdo dos erros gramaticais de sua escrita, assim como estudantes com dificuldade
em matematica que utilizam desenhos para resolver as situaces-problema. H& educandos
participativos e estudantes que se distraem facilmente. Alguns apresentam dificuldades
acentuadas e sdo copistas; outros, muita dificuldade de leitura, escrita e solu¢fes matematicas,
necessitando de apoio escolar (auxiliar de sala) e ajuda constante para realizar as atividades de
todos os componentes curriculares. Ha também educandos com dificuldade para controlar suas
emoc0es e que acabam entrando em conflito com os colegas de classe de forma recorrente. H4
estudantes que, durante as atividades, precisam de um tempo adicional para assimilar e realizar
os trabalhos escolares, uma vez que se distraem facilmente, além daqueles que, em razdo de
conversas paralelas, ndo conseguem finalizar as atividades. Ha estudantes cujas familias séo
acompanhadas pelo conselho tutelar, pois séo faltosos, o que interfere em sua aprendizagem, ja
que apresentam uma dificuldade acentuada e defasagem escolar.

O estudante com deficiéncia intelectual é faltoso, menos engajado nas aulas e nas
atividades escolares e, mesmo com auxilio, h& momentos em que se recusa a realizar as
atividades. H& um estudante com muita dificuldade de se concentrar e realizar as atividades,
tem um ritmo pausado, distrai-se facilmente e tende a brincar constantemente em sala de aula,
0 que também afeta sua concentracdo e a dos colegas. J& a estudante com defasagem escolar
interage bem com os colegas, além de ser comunicativa, respeitosa e esforcada.

Observa-se que a sala de aula se destaca pela sua notavel diversidade. Cada estudante
contribui com seu estilo de aprendizagem, comportamento, bagagens culturais, grau de
concentracdo e maneiras diversificadas de assimilar o conhecimento, porém nao se pode perder
de vista que a turma é composta por estudantes Gnicos, cada um com suas proprias
caracteristicas comportamentais, niveis de atencdo e estilos de aprendizagem. Convivem ali
ritmos diferentes para resolver os desafios propostos, uns mais acelerados na realizacdo das
atividades, outros mais pausados e metodicos. Alguns absorveram o conhecimento de forma
mais fluida, e outros precisaram de mais tempo, apoio e recursos para assimilar 0 mesmo
conteddo, requerendo também atencdo individualizada. Portanto, a diversidade presente na sala
de aula pesquisada, encontrada em outras realidades educacionais brasileiras, pode representar
um grande desafio para a construcédo de praticas educativas que assegurem a todos os estudantes
uma aprendizagem significativa e de qualidade.

Diante da situacdo descrita, o planejamento das aulas com base nos principios do DUA
tem como meta respeitar cada estudante e o seu estilo Gnico de aprender, cada um com as suas

particularidades, forgas e fraquezas, tendo como objetivo valorizar e apoiar o desenvolvimento
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de cada estudante de forma acessivel, bem como reconhecer que cada aluno € Unico, com suas
préprias habilidades e desafios. O DUA, entdo, propde aos educadores identificar as
necessidades individuais de cada estudante e fornecer suporte necessario, para que todos
possam alcancar o melhor desempenho possivel. Nesse sentido, Silva (2022) enfatiza que o
professor deve considerar como proporcionar condi¢des iguais de aprendizagem para todos 0s
estudantes. Assim, ao considerar a variabilidade dos estudantes desde o planejamento, é
possivel evitar uma visdo limitada e estereotipada dos estudantes, especialmente dos que
apresentam alguma deficiéncia que, historicamente, foi baseada em perspectivas médicas e
assistencialistas (Januzzi, 1992)

Desse modo, o professor, alinhado ao DUA, ndo apenas identifica os desafios desde o
planejamento, como também busca estratégias para ndo comprometer 0 acesso ao
conhecimento. Para Pereira et al. (2023), o planejamento curricular utilizando a abordagem de
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) da aos professores a chance de identificar e
superar possiveis obstaculos que possam afetar o progresso dos estudantes em dire¢do ao
objetivo central. 1sso envolve a anélise das barreiras existentes e a implementacéo de estratégias
e praticas que promovam acessibilidade e assegurem um aprendizado equitativo. Ao
desenvolver o curriculo com base no DUA, os professores podem integrar metas de
aprendizagem especificas, adotar métodos de ensino flexiveis, utilizar materiais acessiveis e
aplicar avaliacbes diversificadas que atendam as necessidades individuais dos estudantes.
Assim, podem auxiliar os estudantes no desenvolvimento de habilidades como autorregulacéo,
pensamento critico, resolucdo de problemas e colaboracdo. 1sso 0s capacita a se tornarem
aprendizes autbnomos e eficazes em qualquer contexto de aprendizagem. Dessa maneira, ao
abordar variadas formas de ensinar, os professores podem reconhecer que o fracasso académico
dos estudantes ndo esta relacionado as suas caracteristicas individuais, mas as limitaces das
propostas educacionais oferecidas a ele. Portanto, € importante que os profissionais da educacao
busquem novas solucbes para atender as especificidades dos estudantes, sabendo que ndo ha
formulas, pois os estudantes tém suas potencialidades e dificuldades, que precisam ser
reconhecidas primeiramente. Como afirmam Zerbato e Mendes (2018), ndo existe uma receita
Unica para o ensino de todos os estudantes, pois isso levaria a homogeneizacdo do ensino e a
um retorno as praticas tradicionais da educacdo, e contrariaria 0s principios da incluséo
educacional. No entanto, ha varios elementos diversificados que podem ajudar os professores a
conquistarem uma aprendizagem mais eficaz nas escolas que pretendem se tornar acessiveis,

como o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).
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Vitaliano, Prais e Santos (2019) também observaram que o DUA fornece elementos para
orientar/conscientizar os professores sobre a importancia do uso de métodos e de recursos
adequados as necessidades dos estudantes para a promocdo de um processo voltado a
aprendizagem de todos, uma vez que reconhece cada estudante como Unico. Essa visdo
associada a possibilidade de diferentes formas de aprender promove estratégias flexiveis e
diversificadas para atender as necessidades dos estudantes, proporcionando equidade e
participacdo de todos os estudantes, independentemente de suas habilidades individuais, com
incentivo a sua autonomia.

Para o planejamento é importante conhecer os professores que participaram da pesquisa.
No Quadro 10 apresenta-se o perfil das professoras.

Quadro 10 - Perfil das Professoras
O PERFIL DAS PROFESSORAS PARTICIPANTES

Professora A | A professora A é graduada em Pedagogia e atua nos anos iniciais do ensino fundamental |.
Neste ano esta desempenhando suas fungdes no Bloco 1, abrangendo as disciplinas Portugués,
Matematica e Ciéncias. Concluiu sua formacéo superior em 2017, e desde aquele ano busca
aprimorar seus conhecimentos, por meio de duas formac6es em cursos de p6s-graduacdes lato
sensu: uma em Educacdo Especial, em 2019, e outra com énfase em autismo, em 2021. Com
26 anos, iniciou sua trajetéria na docéncia, e hoje, aos 31 anos, acumula seis anos de
experiéncia no magistério. Atualmente, encontra-se em seu primeiro ano nesse nivel escolar,
0 que representa para ela um desafio e, a0 mesmo tempo, uma novidade em sua carreira. A
professora destaca que sua bagagem profissional é enriquecida pela experiéncia de dois anos
de trabalho na APAE de Taubaté-SP. Essa vivéncia, principalmente no contexto da Educacao
Especial e no atendimento a estudantes de inclusdo no ensino regular, contribui
significativamente em como atingi-los em sala.

ProfessoraB | A Professora B é graduada em Pedagogia, tendo concluido sua formacdo em 2018.
Atualmente, atua nos anos iniciais do ensino fundamental I, ministrando as disciplinas
Historia, Geografia, Etica e Tecnologia no Bloco 2. Em busca de aprimoramento, dedicou-se
a duas pds-graduacfes lato sensu, nas areas de Educacdo Inclusiva e Alfabetizacdo e
Letramento, ambas finalizadas em 2021. Iniciou sua carreira docente aos 29 anos, e hoje, com
33 anos, acumula cinco anos de experiéncia na docéncia, o primeiro deles lecionando para o
4° ano, o que representa um novo desafio em sua trajetdria profissional. A educadora destaca
a importancia de sua bagagem profissional ao lidar com a diversidade de dificuldades de
aprendizagem e as necessidades especificas presentes na sala de aula. Acredita que sua
experiéncia contribui significativamente para considerar e planejar atividades de ensino
assegurando oportunidades de participacdo a todos os estudantes.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Considerando os perfis das professoras, observa-se que ambas apresentavam abertura
para novas experiéncias e um significativo interesse pela area da educacao especial e inclusiva,
um ponto facilitador para o desenvolvimento da presente pesquisa.

Foi possivel verificar que a flexibilidade proporcionada pelo Desenho Universal para a
Aprendizagem permitiu as professoras identificarem que as necessidades individuais dos
estudantes foram atendidas, criando um espago de aprendizado acessivel. A abordagem do

DUA, ndo apenas possibilitou superar os obstaculos iniciais, como também promoveu uma
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atmosfera de colaboracdo e aprendizado mutuo, refletindo uma educagdo que valoriza a
singularidade de cada estudante e os posicionamentos das professoras A e B.

Verificou-se também que as préaticas de ensino aplicadas a luz do DUA permitiram que
0s estudantes com ou sem necessidades especificas participassem das aulas e se dedicassem as
tarefas académicas de maneira mais entusiasmada. Em relacdo ao principio de apresentacao,
observou-se a importancia de ensinar o contetdo de diversas maneiras incluindo a todos — com
maior ou menor dificuldade, com ou sem deficiéncia — a partir de um plano de aula flexivel.

Posto isso, cabe retomar as ideias de Costa-Renders, Amara e Oliveira (2020), de que é
possivel implantar o DUA no planejamento de ensino e na elaboracdo de atividades
pedagogicas acessiveis, especialmente naquelas que envolvem o uso de recursos tecnoldgicos,
visto que tal pratica contribui para potencializar o processo de ensino e aprendizagem para todos
0s estudantes. Além disso, ainda segundo as autoras Costa-Renders, Amara e Oliveira (2020),
as criancas com experiéncias culturais diferentes frequentemente ndo tém dominio do codigo
cultural dominante e necessitam de multiplas formas de representacdo, acdo/expressdo e
engajamento, na sua jornada escolar. De acordo com Brizolla et al. (2023), a conexéo entre o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e a inclusdo escolar para todos é estabelecida
porque o DUA possibilita e democratiza a entrada ao processo de aprendizado, considerando-
Se que 0 acesso e as abordagens para alcancar esse aprendizado sdo variados e dependem da
compreensdo do professor na sala de aula comum, bem como da formulagéo de estratégias para
acessar as diferentes formas de aprendizagem dos estudantes. Neste sentido, as professoras
enfatizam a relevancia da aula de arte aplicadas de acordo com os principios do DUA:

Sim, essa sala € uma turma mais participativa, eles gostam de participar de
todas as atividades propostas e durante as aulas eu pude perceber que eles
estavam muito empolgados e quando terminava a aula de arte eles
continuavam comentando, falando, e isso ajudou muito, as estratégias, em
relacdo a participagdo e ao companheirismo entre eles (professora A).

Sim, no modo de ensinar, hoje eles se mostram mais interessados e engajados
durante o desenvolvimento das atividades e continuam suas pesquisas fora do
ambiente escolar e sempre compartilham comigo e com a turma as
descobertas em casa ou em outros lugares que fizeram relacdo com o
contetdo aplicado (professora B).

As professoras também relataram que a forma como as atividades foram propostas
contribuiram para o desenvolvimento, aprendizagem e inclusdo dos estudantes com diferentes

estilos de aprendizagem:
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Sim, durante o projeto eu percebi que a professora conseguia interagir com
todos os alunos mesmo aqueles que apresentam uma maior dificuldade, eles
se sentiram incluidos e se sentiram parte do projeto, e eu sinto também essa
diferenca na sala de aula agora e se sentem parte da sala, eles conseguem
participar, ndo tem mais vergonha de perguntar e eu senti realmente que
desenvolveu habilidade de todos, todos conseguiram participar e se sentiram
satisfeito com o produto final com a obra em escultura que eles fizeram, com
a releitura que eles fizeram isso eu sinto também a diferenca na sala de aula
(professora A).

Sim, alguns alunos que no inicio do semestre apresentavam certa timidez de
participar e até mesmo de se relacionar melhor com os outros alunos da
turma se tornaram mais comunicativos e interagem melhor em aula.
Dependendo do contetdo trabalhado sempre pedem para que seja
representado por um desenho ou imagem para que eles possam reproduzir no
caderno. Percebi que durante as avaliagBes, principalmente as adaptadas, a
leitura de imagens facilitou bastante na compreensdo da pergunta e acerto da

questdo (professora B).

Observa-se, nos relatos das professoras, que as atividades desenvolvidas a luz do
Desenho Universal para a Aprendizagem possibilitaram, ndo apenas a incluséo de todos 0s
estudantes, mas também o0 acesso aos conteudos trabalhados. Os estudantes inclusive
conseguem perceber 0s seus proprios processos de aprendizagem e solicitam a professora que
adote estratégias que colaborem com os seus processos de aprendizagem. A professora B,
inclusive, ja adota avaliacbes adaptadas, que provavelmente séo direcionadas aos estudantes
com deficiéncia, os recursos observados nas aulas de arte. Observa-se, portanto, que 0 DUA
incentiva os professores a olharem para além das dificuldades ou deficiéncias dos estudantes.
A énfase esta nos estilos de aprendizagem de cada um. Torna-se possivel, portanto, contribuir
para 0s rompimentos dos estigmas de incapacidade e inferioridade vinculados historicamente
as pessoas com deficiéncia. Neste sentido, as atividades elaboradas a luz dos principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem contribuem para tornar o ambiente educacional
acessivel para todos os estudantes, independentemente, de suas habilidades ou necessidades
especificas.

Desse modo, pensando na crian¢a com deficiéncia intelectual é essencial reconhecer a
singularidade de cada pessoa e evitar generalizacBes. Cada individuo tem suas préprias
caracteristicas, necessidades e potenciais Unicos, portanto, é importante evitar generalizacdes.
Cada pessoa com deficiéncia € Unica. Vigotski (2022) aborda a questdo da educacao especial
com a ideia de que as criancas com deficiéncia devem ser educadas de forma semelhante as
criancas sem deficiéncia, promovendo a integracdo social e o desenvolvimento psiquico e
fisico. Ele destaca a importancia da compensacdo dos defeitos, que ndo deve ser apenas

biol6gica, mas também social. Introduz, entdo, os conceitos de déficit primario e secundario: o
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déficit primério refere-se a deficiéncia bioldgica, como a perda da visdo ou audicéo, e o déficit
secundario s&o as consequéncias resultantes desse defeito primario e da falta de uma educacéo
adequada desde o inicio. Por exemplo, a cegueira ou surdez sdo fatos biolégicos, mas suas
consequéncias sociais sdo cruciais para o educador lidar. A compensacdo do defeito ndo se
resume a habilidades sensoriais substitutas, como o cego ver pelo tato, mas sim a formacéo de
mecanismos psicolégicos que permitem compensar a deficiéncia de maneira mais ampla e
complexa. Esses conceitos sdo fundamentais para orientar o trabalho com criangas com
deficiéncia, promovendo uma abordagem educacional mais eficaz e inclusiva (Vygotsky,
2022). Os mecanismos de compensacao sdo estratégias e recursos utilizados pela pessoa com
deficiéncia para superar ou minimizar esses déficits. 1sso pode incluir o uso de tecnologias
assistivas, acessibilidade ambiental, desenvolvimento de habilidades alternativas e busca de
apoio social. Esses mecanismos ajudam a pessoa a lidar com suas limitacGes e a participar
ativamente da vida cotidiana escolar. O planejamento educacional inclui a selecéo de recursos
adequados para atender as necessidades diversificadas dos estudantes.

Assim, o entendimento do Desenho Universal para a Aprendizagem incentivou as

professoras a pensarem nos principios do DUA, em seus planejamentos:

Sim, eu percebi que ele é flexivel né, trabalha também a rela¢do em grupo, é,
sobre o espago 0 ambiente como organizar o ambiente, como todo mundo tem
direito de acesso a educacao e o processo de aprendizagem de cada pessoa é
singular, eu entendo que o DUA, é, vai me ajudar a melhorar e a entender o
meu planejamento em sala de aula com os meus alunos, além de reforcar o
trabalho em equipe, eu acho que vai me ajudar muito esse trabalho em equipe
(professora A).

Sim, quando vou planejar minhas aulas sempre penso e procuro outras
possibilidades de assimilacéo que ndo fiquem apenas no livro didatico. Tenho
colocado no meu planejamento para complementacgéo videos e pesquisas na
internet que ajudem os alunos, principalmente os alunos de inclusdo e
adaptacdo, para que eles compreendam melhor através de imagens
(professora B).

Para Brizolla et al. (2023), o DUA esté relacionado ao paradigma da educacéo inclusiva
e serve como uma ferramenta pedagdgica que torna o processo de ensino-aprendizagem mais
democratico. Contribui para a construcdo de uma escola que atenda a todos, promovendo a
acessibilidade de maneira abrangente. Segundo Pletsch et al. (2021), o DUA considera 0s
aspectos cognitivos e afetivos dos individuos. Essa abordagem ndo se baseia na ideia de um
estudante padrdo ou homogéneo, pois parte do pressuposto de que as pessoas adquirem

conhecimento (contetdos e conceitos) de formas diversas. O reconhecimento da diversidade
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humana é fundamental para identificar obstaculos pedagdgicos e atitudinais. Pensando nisso,
na construcdo de uma escola que atenda a todos, Souza, Pletsch e Souza (2020), compartilham
0s resultados de sua pesquisa com a participacdo de um estudante com deficiéncia intelectual,
com utilizagdo de um livro didatico digital acessivel. Os dados indicaram que a aplicagdo de
um recurso de leitura foi crucial para a participacdo efetiva do estudante nas atividades
propostas, e que iniciativas desse tipo tém o potencial de contribuir para a acessibilidade de
estudantes com deficiéncia intelectual em turmas regulares. Como a pesquisa piloto envolveu
apenas um estudante, as autoras sugerem a realizacdo de novas pesquisas e praticas, com o
intuito de avancar no conhecimento e no desenvolvimento de recursos e estratégias
educacionais acessiveis, para beneficiar a aprendizagem e o desenvolvimento desses
estudantes. Assim, as estratégias de mediacdo pedagdgica usando recursos e objetos
educacionais mostraram-se fundamentais para que o estudante pudesse compreender e assimilar
0s conceitos trabalhados, por meio do livro digital.

Portanto, nesse estudo as estratégias adotadas e as mediagdes coletivas e individuais
proporcionaram aos estudantes a aprendizagem, e causaram melhorias significativas, resultando
em um desempenho académico excelente. Entéo, vale ressaltar que os recursos e a mediacao
sdo essenciais no processo de aprendizagem. Durante as atividades aplicadas a luz dos
principios do DUA, foi natural o processo de crescimento dos estudantes, que passaram a se
sentir confiantes e a superar a timidez, ao participar ativamente do processo educacional.
Quando um estudante se sente confiante, ele se torna mais engajado e motivado para aprender.

Em relacdo, especificamente, ao componente curricular de Arte, as falas das professoras
A e B demostram o quanto acreditam que a Arte é importante para os estudantes. R reconhecem
seu papel fundamental no desenvolvimento criativo, expressivo, emocional e cognitivo dos
estudantes. Entendem que ndo se trata apenas de aprender habilidades artisticas, mas também

de encorajar e promover a autoconfianca dos estudantes.

A arte representa superacdo de aprendizagem, como pode observar em sua
fala: “a arte representa expressao, sentimento e ha varias maneiras de arte,
principalmente a musica”, pois sua filha é um exemplo de superagdo de
aprendizagem. “Ela tem dificuldade de aprendizagem, e vejo que depois que
comecou a aula de masica, ela melhorou muito em relacdo a memdria, a
atencdo. Vejo que ela evoluiu bastante e foi perceptivel depois que ela
comegou a ter esse envolvimento com a musica, que é uma forma de arte”.
Acrescenta ainda que possui boas lembrancas das suas aulas de arte e que
acredita que a arte pode mudar a vida do aluno em relagdo & meméria e a
atencdo (professora A).

A professora B, por sua vez, afirma que a arte representa:
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Um modo de vocé enxergar o mundo (professora B).

A professora B também enfatiza que tem boas lembrancas das suas aulas de arte,

principalmente, do ensino médio, quando estudava a teoria do ensino da arte:

Era o que mais gostava (professora B).

Ela acredita que a arte pode mudar a vida do estudante:

Porque alguns alunos tém habilidades voltada para a arte, se destacam e
acaba por seguir uma carreira, entdo, eu acho que muda, sim (professora B).

Nesse sentido, a arte na escola desempenha papel fundamental no desenvolvimento e na
formacdo de um estudante. Ao proporcionar um espaco criativo e expressivo, estimula a
imaginacéo, a sensibilidade e a capacidade de comunicagéo.

As professoras apontam ainda as mudancas que observaram nos alunos, em relagéo a
motivacao para aprender:

Ouve mudanca em relacdo a motivacdo dos alunos, sim, eu percebi uma
mudanca na motivacdo, principalmente, daqueles alunos que eram mais
quietos ou que apresentavam alguma dificuldade. Eles agora se sentem mais
capazes de fazer as atividades na sala, de perguntar, até mesmo de consultar
0 colega ao lado, aqueles alunos que eram mais quietos participam mais
(professora A).

Percebi que durante minhas aulas (Histéria e Geografia) os alunos ficaram

mais participativos e questionadores. Sempre buscavam se pautar em
imagens que eram mostradas nos livros para comentar algum fato que
vivenciam ou vivenciaram dentro ou fora do ambiente escolar e tentavam
ligar o conteido a algum filme, desenho ou noticia para melhor compreenséo
(professora B).

Embora a acdo pedagogica a luz do DUA tenha sido proposta para aula de arte, nos
depoimentos das professoras percebe-se que as mudancas dos estudantes em relacdo aos
processos de ensino e aprendizagem foram observadas em outras areas do conhecimento. A
aprendizagem significativa estimulou os estudantes a desejarem aprender mais e a
reconhecerem as suas capacidades individuais. Nesse contexto, a pratica pedagdgica inclusiva
supde a transformacdo educacional; ndo se resume apenas a mudancas nos métodos de ensino
e aprendizagem, pois transcende para uma redefinicdo do papel da educacdo em capacitar cada
estudante a atingir seu potencial maximo. Nesse contexto, é essencial que os educadores adotem

a pratica pedagogica inclusiva, pois essa abordagem, ndo apenas atende as necessidades
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individuais de cada estudante, como também enriquece o processo educativo. Esta pesquisa
ilustra como a prética inclusiva promove um aprendizado mais amplo e eficaz. Outro aspecto
destacado pelas professoras foi em relacdo a mudancas de comportamento e postura
apresentado pelos estudantes diante dos desafios e dificuldades pedagdgicas:

Sim, até aqueles alunos mais indisciplinados, eu percebi que eles melhoraram
a relacdo com os colegas em relacdo a ajudar o amigo que tem mais
dificuldade, entdo, esses alunos estdo participando mais, eu observei que
tinha um aluno que sentava mais no fundo da sala, isolado dos amigos mais
e hoje ele senta mais na frente, mais proximo aos colegas isso tudo eu senti
depois do projeto. Hoje eles tém sido mais participativos e um colaborando
com o outro (professora A).

Eles estdo mais atentos durante as aulas e mais questionadores. Fazem
comentarios sobre o que estdo aprendendo nas outras aulas e sempre buscam
fatos que ocorrem fora da escola e ambiente familiar para comentar algo
durante as aulas (professora B).

Observei que alguns alunos tiveram dividas durante as atividades, mas eles
nao tiveram vergonha de perguntar, algo que acontecia no inicio do ano eles
tém um certo receio ao erro, eles ttm medo de errar, e por isso, em alguns
momentos acabam ndo perguntando, ndo questionando e durante a aplicacéo
do projeto pude perceber, que eles ndo tinham mais essa vergonha de
perguntar, o medo de errar” (professora A).

Os alunos tiveram ddvidas em como utilizar as ferramentas e como pesquisar
utilizando o Google, mas como era uma pesquisa em dupla percebi que
conversando entre os pares conseguiam chegar ao objetivo final e com pouca
mediacdo da minha parte (professora B).

Dessa maneira, as professoras perceberam que houve avangco na aprendizagem e na
participacdo dos estudantes, durante a aplicacdo das atividades:

A professora A destacou, em sua entrevista, que “um estudante com maior dificuldade
passou a interagir mais com os colegas, melhorou em relacdo a escrita, atencdo, a
concentracgdo, ao trabalho em grupo, suas notas melhoraram e foi o estudante nota 10, que
teve a melhor nota da sala””.

A professora B também destacou que “o aluno com deficiéncia intelectual mostrou mais
empenho e interesse nas aulas no decorrer do semestre, que sempre se interessa pelas imagens
mostradas nos livros e nas aulas no laboratorio de informatica estad mais comunicativo com 0s
outros estudantes ”.

Com o retorno dos estudantes, observa-se que participaram ativamente com entusiasmo
notavel em relacdo a disciplina. Ficavam ansiosos para a aula e aguardavam com empolgagéo
a oportunidade de explorar sua criatividade. A dedicagédo nas atividades e 0 compromisso ia

além da participagdo; eles celebravam o dia da aula como um momento especial, e ndo faltavam.
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Isso é possivel observar na fala da estudante Leandra, que disse “ndo posso faltar na aula de
arte ”, mostrando um comprometimento admiravel. Neste sentido, Nunes e Madureira (2015),
em seus estudos, afirmam a importancia de o docente organizar a intervencdo pedagdgica
equacionando sistematicamente estratégias diversificadas de motivacdo aos estudantes, o que
que facilita o acesso e compreensdo dos conteidos de ensino e proporciona experiéncias de
acordo com suas necessidades e possibilidades de expressdo. Esses estudantes, ndo apenas
cumpriram as tarefas propostas, como também pareciam encontrar uma fonte de satisfacdo
pessoal e de realizacdo nas atividades artisticas. Sua paixao e comprometimento contribuiram
para criar um ambiente de aprendizagem inspirador e estimulante, no qual a expresséo criativa
florescia.

A disposicdo dos estudantes em participar ativamente das atividades sdo indicadores
que demonstram a eficacia do DUA. O engajamento ativo dos estudantes é fundamental, pois
evidencia um processo de ensino-aprendizagem acessivel. A autoconfianca permite que
expressem suas vontades, saberes, fagcam perguntas e participem das discussdes em sala de aula
sem medo de julgamento. Além disso, sdo ampliadas suas habilidades sociais, de modo a
desenvolver seus relacionamentos interpessoais, como apontado pelas professoras

Em relacdo ao estudante com deficiéncia intelectual, a estudante em hipotese
diagnostica e aqueles com maior dificuldade de aprendizagem, notou-se, durante todo o
processo de aprendizagem, que tiveram participacdo ativa na interacdo, comunicacdo e
realizacdo das atividades. Mesmo ap0s as atividades da pesquisa, segundo as professoras,
continuam participando com motivacgéo, expressando suas opinides e relatando vivéncias com
exemplos, de modo a ndo demonstrarem tanta timidez.

As professoras relataram também que as aulas de Arte aplicadas de acordo com 0s
principios do DUA fizeram a diferenca para os estudantes, uma vez que a turma esta mais
participativa e interage com mais companheirismo e interesse em todas as aulas, ndo apenas na
de arte.

Observa-se, nos relatos das professoras que acompanharam o processo de
aprendizagem, que o DUA auxilia o docente em sala aula. Ela passa a reconhecer as diferencas
individuais, busca atingir o maior nimero de estudantes, com um olhar para as especificidades
da sala, procura aplicar estratégias e recursos para manté-los engajados. Outro dado relevante
que a pesquisa trouxe foi ver que os estudantes passam a participar das aulas sem sentir
vergonha de se expressar. Sentiram-se importantes e parte de todo o processo de aprendizado.
Por meio dessa abordagem, os estudantes passaram a expressar suas ideias, pois perceberam o

seu potencial quando foram tocados pela aprendizagem. O DUA permitiu aos estudantes que
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experimentassem o0 senso de pertencimento, respeito e valorizagdo, no ambiente escolar.
Portanto, houve uma série de beneficios individuais, interpessoais e educacionais aos
estudantes.

Nesse contexto, de acordo com as autoras Nunes e Madureira (2015), a abordagem do
DUA busca tornar o curriculo mais acessivel aos estudantes, considerando suas redes afetivas,
de reconhecimento e estratégicas. O objetivo primordial é assegurar que todos 0s estudantes se
sintam motivados, tenham fécil acesso aos conteldos e vivenciem experiéncias educacionais
alinhadas as suas necessidades individuais. O DUA, portanto, auxilia os educadores a atender
as demandas dos estudantes, diminuindo as barreiras na aprendizagem, flexibilizando o
processo de ensino e possibilitando formas alternativas de acesso.

Com o retorno das professoras A e B e dos estudantes, verificam-se contribui¢cdes do
DUA no processo de aprendizagem dos estudantes. A implementacdo dos seus principios ao
ensinar contribui para a autonomia e autoconfianga dos estudantes, uma vez que se sentem
apoiados em suas diversas formas de aprendizado.

Por fim, as professoras revelaram que desejam planejar suas aulas a partir dos principios
do DUA e que acreditam na formac&o continuada. Perceberam que planejar suas aulas a partir
dos principios podem auxilid-las nas atividades propostas, pois &€ uma abordagem acessivel e

flexivel, que torna os estudantes protagonistas e participativos.

Os principios do DUA ajudam a entender a especificidade e o processo de
aprendizagem de cada estudante, permitindo que todos alcancem o objetivo,
cada um a sua maneira (professora A).

Ao planejar uma aula de acordo com os principios do DUA, os alunos
ficam mais interessados, ativos e constroem o seu préprio saber (professora
B).

4.2 EIXO 2 - O ENSINO DE ARTE E O DESENHO UNIVERSAL PARA A
APRENDIZAGEM

4.2.1 Plano de Aula a luz do Desenho Universal para a Aprendizagem

Para Sebastian-Heredero, Prais e Vitaliano (2022), ao planejar as aulas os professores
devem prover multiplas formas de apresentacdo do contetido e de expressdo ao estudante, diante

de sua aprendizagem e participacdo em relacdo ao conteido. Por essa razdo, os planos de aula
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e as aulas foram elaborados a luz do DUA e de acordo com as habilidades propostas para o 4°
ano conforme a BNCC.

Seguindo ainda as proposicOes de Sebastian-Heredero, Prais e Vitaliano (2022), buscou-
se assegurar a acessibilidade ao curriculo. Para os autores, o professor deve conhecer as
necessidades de aprendizagem de seus estudantes (o “qué”, o “como” ¢ o “por qué” aprendem),
para, assim, planificar estratégias e elaborar suas atividades. Assim, as atividades foram
elaboradas de acordo com as especificidades da sala e a luz dos principios do DUA. A Figura
4 apresenta os principios do DUA:

Figura 4 - Principios do DUA para o plano de aula

Area reconhecimento Area estratégia Area afetiva
o “o qué"” o “como” o "por qué, para que”
Multiplas formas de
apresentagdo

Conteldo Aprendizagem

Fonte: Adaptado de Sebastian-Heredero, Prais e Vitaliano (2022).

#DU Aparatodos: quadro colorido, representando um plano de aula baseado nos principios do DUA. Fim

da descrigéo.

Assim, os planos de aula elaborados a luz do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) visam oferecer multiplos meios de representacdo, acdo e expressao para atender as
diversas necessidades especificas e aos estilos de aprendizagem dos estudantes. Neles encontra-
se uma visao geral das estratégias elaboradas. Segundo Pereira et al. (2023), no contexto do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) os métodos sdo projetados para atender a todos
os estudantes. E crucial oferecer uma variedade de abordagens e procedimentos que venham a
atender as diversas necessidades e estilos de aprendizagem dos estudantes. Essa variedade de
métodos pode envolver recursos didaticos acessiveis, atividades praticas, discussées em grupo,
tecnologias assistivas e outras estratégias que estimulem a participacdo e o envolvimento de

todos os estudantes. Sendo assim, ao elaborar os planos de aula, foram considerados o0s
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diferentes estilos de aprendizagem, que, de acordo com Cury (2000), fornecem uma visao geral
das caracteristicas distintas de cada estilo de aprendizagem no modelo Felder-Silverman:

a) Ativo/Reflexivo: os aprendizes ativos preferem aprender por meio de acOes, testes,
aplicacOes préticas e discussdes, e os reflexivos tendem a pensar sobre as informagoes, antes de
agir;

b) Sensorial/Intuitivo: os sensoriais valorizam informag6es praticas e concretas, preferindo
métodos sistematicos, e 0s intuitivos concentram-se em conceitos, teorias e inovagdes;

c) Visual/Verbal: os visuais preferem informac@es visuais como graficos e diagramas, e 0s
verbais déo preferéncia a informacdes faladas e escritas;

d) Indutivo/Dedutivo: os indutivos preferem exemplos especificos, antes de entender
principios gerais, e os dedutivos buscam uma visao geral da teoria, antes de aplica-la; e

e) Sequencial/Global: os sequenciais aprendem passo a passo, organizando informacgdes
logicamente, e os globais captam informacdes de maneira mais aleatoria e holistica.

O Quadro 11 apresenta detalhadamente os planos de aula

Quadro 11 - Plano de Aula - “Pintura em Aquarela”
“Minha arte em aquarela”- uma releitura da obra “O gato azul” de Aldemir Martins

Unidade Tematica: Artes Visuais.

Objetos do conhecimento: Contextos e praticas elementos da linguagem.

Habilidade: HCEF04ARO1T- Apreciar pintura, colagem, escultura e gravura como modalidades das
artes visuais tradicionais e contemporaneas presentes na cultura brasileira, cultivando a percep¢éo, o
imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertorio imagético. HCEFO4AR02T - Explorar e
reconhecer elementos constitutivos (forma, cor, textura e volume) da pintura, da colagem, da escultura

e da gravura, em suas producdes.

Objetivo: Apreciar a pintura como modalidades das artes visuais tradicionais e contemporaneas
presentes na cultura brasileira e explorar os elementos constitutivos da pintura em suas producoes,

com a participacdo do maior nimeros de estudantes.

Materiais Necessarios: Folha canson A4 (ideal é de 300g/m, mas foi utilizada a de 200g/m), lapis
grafite, borracha, régua, pincel macio para aquarela (foi usado o condor ref. 475) e tinta aquarela

(foram usadas Water Colours 24 colores).

Tempo previsto: 3 aulas com 50 min. cada uma. Observagéo: Nao foi o tempo ideal para a turma,

pois houve necessidade de intervencoes.

Continua
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Quadro 11 - Plano de Aula - “Pintura em Aquarela” Continuagao

Minha arte em aquarela” - uma releitura da obra “O gato azul” de Aldemir Martins

Estratégias de acordo com DUA, atendendo a necessidade da turma e visando a participacéo de
todos: Texto com imagens para observacao e leitura compartilhada, didlogo sobre o artista e sobre a
técnica de aquarela para pintura e técnica do quadriculado para o desenho, observacgdes das obras de arte
do artista, aula prética.

Descricdo do DUA:

Proporcionar Modos Multiplos de Apresentacdo: Formas variadas de ensinar o0 mesmo contetdo.
Para essa turma foram produzidos texto e imagens coloridas para leitura; imagens para observacdo e
apreciacao, tanto das obras em aquarela, como do passo a passo de como realizar uma pintura em
aquarela; aula expositiva com desenho na técnica do quadriculado em lousa; roda de conversa para
dialogar sobre as obras do artista, técnicas utilizada para o desenho e a pintura; leitura compartilhada;

exposicdo do material a ser utilizado na aula pratica; e, aula pratica.

Proporcionar Modos Multiplos de Acéo e Expressdo: Permitir aos estudantes diferentes maneiras de
expressarem o que aprenderam, visto que eles diferem, nas formas de aprender e expressar o que sabem.
Os estudantes, assim, podem demonstrar o conhecimento aprendido da maneira mais confortavel para

cada eles, o que pode fomentar a aprendizagem dos demais, em um num dialogo, desenho, rima, etc.

Proporcionar Modos Multiplos de Envolvimento: AcGes para encoraja-los a aprender com texto para
leitura compartilhada; didlogo a partir do conhecimento prévio dos alunos sobre pintura, desenho, as
obras do artista, obras de arte em aquarela de artista locais, exposicdo dos materiais a serem utilizados
na aula préatica, apreciacdo e aula pratica para produzir sua obra de arte. Permitir a participacao ativa de

todos na execucdo de todo o processo de aprendizagem, para que ela faga significado para eles.

Estratégias:

1° Passo: aula 1- Roda de conversa para dialogar sobre a pintura em aquarela e a técnica do
quadriculado para desenhar, apreciacdo de imagens, exposi¢do dos materiais a serem utilizados, para
observacao e manuseio, didlogo “conhecendo o artista Almir Martins” e suas obras, acesso ao texto

para a leitura compartilhada e apresentacéo de obras de aquarela de artistas locais.

Continua
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Quadro 11 - Plano de Aula - “Pintura em Aquarela” Concluséo

Minha arte em aquarela”- uma releitura da obra “O gato azul” de Aldemir Martins

2° Passo: leitura compartilhada.

3° Passo: aula 2- realizar o quadriculado nas folhas.

Aula de intervencédo — video na aula de tecnologia, em colabora¢do com a professora de Tecnologia /
aula para ensinar centimetro e milimetro / atividade extra de medida / atividade extra de desenho no
quadriculado.

4° Passo: aula 3- desenho da obra (os estudantes devem ter liberdade de criar e despertar seu imaginario
criando alteragdes na sua obra).

5° Passo: aula 4- sobre cores quentes e frias, revisdo de cores primarias e secundarias.

6° Passo: pintura com tinta aquarela e usando a técnica convencional. Aqui os estudantes tém liberdade
para escolher suas cores.

7° passo: assinatura do artista na atividade.

Fonte: elaborado pela autora (2024) a partir das informac@es e interesses apresentados pelos estudantes no grupo

focal.

Referéncias:

ALDEMIR MARTINS. Disponivel em: https://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa2273/aldemir-

martins. Acesso em: 20 mar 2023.

Links das imagens: https://www.youtube.com/watch?v=p9uu0jhmmi8.

Quadro 12 - Plano de aula - “Escultura em Argila”
“Minha escultura criada em arame e ceramica fria”

Unidade Tematica: Artes Visuais.

Objetos do conhecimento: Contextos e praticas/ materialidades.

Habilidade: HCEFO4ARO1T - Identificar e apreciar pintura, colagem, escultura e gravura como
modalidades das artes visuais tradicionais e contemporaneas presentes na cultura brasileira,
cultivando a percepc¢do, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertério imagético.
HCEFO4AR04T - Experimentar pintura, colagem, escultura e gravura por meio de técnicas

convencionais e ndo convencionais, fazendo uso sustentavel de materiais e instrumentos.

Objetivo: Apreciar, identificar e experimentar a escultura por meio de técnicas ndo convencionais.

Permitir a participagdo do maior nimeros de estudantes.

Continua
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Quadro 12 —Plano de aula — “Escultura em Argila” Continuagao

Minha escultura criada em arame e ceramica fria”

Materiais necessarios: Massa ceramica fria, argila, massa de modelagem, palito de sorvete, tinta guache,

pincel macio, arame, canudos de plastico, tesoura e tinta acrilica (varias cores).

Tempo previsto: 3 aulas com 50 min. cada uma. Observagdo: Foram necessarias mais aulas.

Descricdo do DUA

Proporcionar modos multiplos de apresentacdo: Formas variadas de ensinar o mesmo contetido. Para
essa turma foram produzidos, de acordo com as suas necessidades: texto para leitura com imagens
coloridas, para observacdo, apreciacdo e identificacdo das obras de arte; passo a passo com imagens de
como produzir uma escultura emargila; roda de conversa, para explicagdo e para dialogar com os alunos;
leitura compartilhada; exposi¢do dos materiais para manusear e conhecer, em argila natural e com cor,
massa de modelagem e argila fria; exposi¢cdo de um cachorro pequeno em cerdmica produzido pela
professora pesquisadora, com explicacdo sobre o processo de queima e forno - aula pratica sobre a

criacdo de sua escultura com ceramica fria.

Proporcionar modos multiplos de acdo e expressdo: Permitir diferentes maneiras de os estudantes
expressarem o que aprenderam, pois eles apresentam diferentes formas de aprender e de se expressar
sobre o que sabem. Cada estudante demonstra o conhecimento aprendido da maneira que lhe é mais
confortdvel, o que pode fomentar a aprendizagem dos demais, como num didlogo, desenho,

apresentacdo, poema e outros meios.

Proporcionar modos multiplos de envolvimento: Acbes para encoraja-los a aprender com texto e
imagens para apreciacao e leitura compartilhada; dialogo a partir do conhecimento prévio dos alunos
sobre escultura; apreciacdo de diferentes esculturas do estado de S&o Paulo e das esculturas expostas
nos principais pontos da cidade; exposicdo dos materiais a serem utilizados na aula pratica, para
apreciagdo, e aula pratica para potencializar o aprendizado. Permitir a participagdo ativa de todos na

execucgdo de todo o processo de aprendizagem.

Estratégias:

1° passo: aula 1- roda de conversa para dialogar sobre os conceitos basicos de escultura a partir do
conhecimento prévio dos estudantes; apreciagdo de obras de artes por meio de imagens de diferentes
esculturas; apreciacdo e manuseio dos materiais utilizados - argila, cerdmica e massa de modelagem;

apreciacdo de uma escultura em argila de um cachorro; texto para leitura compartilhada.

Continua
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Quadro 12 —Plano de aula — “Escultura em Argila” Concluséo

“Minha escultura criada em arame e ceramica fria”

Atividade de intervencado — aula pratica para explicar as trés dimensdes da escultura.
2° passo: leitura compartilhada;
Aula de intervencgao — videos na aula tecnologia em colaboracdo com a professora de Tecnologia.

3° passo: sentir a diferenca entre massa de modelagem, argila e ceramica fria; observacdo das imagens

com 0 passo a passo para confeccdo da escultura em arame. Aqui o estudante pode usar sua criatividade.

4° passo: aula 2- criar uma escultura em arame seguindo 0 passo a passo ou criar sua propria escultura

e cortar canudo plastico colorido para decoréa-la.

5° passo: aula 3- sovar a ceramica fria, hidratacdo e massagem para tirar bolhas, pressionando a massa
com a palma da mao e empurrando para frente - “é como sovar pao”-, até que a argila fique uniforme.
Montagem do suporte para a escultura, ou criar sua escultura usando a criatividade de cada um -

montagem no arame;

6° passo: colocar para secar. Minimo de uma semana para o processo de secagem. Nesse intervalo, 0s

estudantes acompanham 0 processo.

7° passo: aula 4- pintura do suporte em argila com tinta acrilica e secagem, novamente acompanhada

pelos estudantes.
8° passo: Proposta dos estudantes a professora pesquisadora —

Exposicdo das atividades por iniciativa e organizacdo dos estudantes

Fonte: elaborado pela autora (2024) a partir das informac6es e interesses apresentados pelos estudantes no grupo
focal.

Referéncias:

Escultores brasileiros: Conheca os estilos e artistas mais marcantes desta arte. Disponivel em:

https://laart.art.br/blog/escultores-brasileiros/ Acesso em: 20 mar 2023.

Materiais de escultura. disponivel em:

https://www.modernsculptureartists.com/pt/2020/04/26/sculpture-materials/ Acesso em: 20 mar

2023.
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Histéria da escultura: onde surgiu esta forma de arte? Disponivel em:

https://laart.art.br/blog/historia-da-escultura/ Acesso em: 20/03/2023.

Ao construir os planos de aula, as estratégias adotas foram pensadas com base nas
especificidades dos estudantes. Durante o desenvolvimento das atividades foi possivel observar
que os estudantes aprimoraram habilidades como resolucéo de problemas, pensamento critico,
criatividade, comunicacdo, colaboracdo, além de habilidades motoras e sensoriais. Essa
abordagem, ndo s6 favoreceu o desenvolvimento académico, como também considerou
aspectos sociais, culturais e emocionais.

A proposta elaborada visava a um aprendizado integrado, que proporcionasse aos
estudantes, ndo apenas a compreensdo de conceitos nas artes visuais, como também
interconexdo e unido de diversas areas de conhecimento, habilidades e experiéncias, tudo em
um contexto de aprendizado unificado e significativo. Essa experiéncia estd relacionada as
propostas de Bettio, Miranda e Schmidt (2021) que, de acordo com seus estudos, orientam o
quanto é preciso entender o conceito da Educacao Inclusiva e buscar formas de promover um
ambiente de ensino e aprendizagem acessivel. Para tal, o primeiro passo deve ser direcionar
objetivos e atividades educacionais para todos os estudantes, de modo que o papel da escola
seja produzir diferentes condigdes e oportunidades de aprendizagem, atendendo a diversidade
e ao potencial de cada estudante. Dessa maneira, as praticas de ensino inclusivas devem ter
como objetivo utilizar métodos de ensino e avaliacdo flexiveis o bastante para atender as
necessidades de todos os estudantes da turma. Na mesma perspectiva, Pereira et al. (2023),
afirma que os métodos de ensino precisam ser ajustados, considerando-se as caracteristicas
individuais de cada estudante, como seus interesses, habilidades, conhecimento prévio e ritmo
de aprendizagem. E fundamental estabelecer um ambiente acessivel que proporcione
oportunidades de aprendizagem equitativas para todos, independentemente de suas
particularidades individuais.

Nas praticas de ensino inclusivas realizadas neste estudo, ocorreu interacdo entre 0s
estudantes, fundamental no processo educacional, pois traz a turma diversos beneficios, como
respeito as diferencas, solidariedade, troca de conhecimento, desempenho e participacdo em
sala de aula. As melhorias estenderam-se para além dos muros da escola, pois 0s estudantes
exploraram experiéncias fora do ambiente educacional. Relataram ter pesquisado em casa sobre
0 assunto estudado e realizado a atividade da técnica do quadriculado no ambiente familiar,
ampliando assim seu conhecimento. Isso contribui para promover o aprendizado integral e a

formacdo de cidaddos mais conscientes e preparados para enfrentar os desafios do mundo real.


https://laart.art.br/blog/historia-da-escultura/
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A proposta realizada possibilitou a participagdo constante dos estudantes nas discussoes,
rodas de conversa, interacGes e colaboragfes com os colegas e o professor, elemento crucial
para o aprendizado efetivo dos estudantes, pois absorveram contelddos, desenvolveram
habilidades de comunicacdo e expressdo, promovendo um ambiente de aprendizagem
dinamico.

Outro aspecto considerado na elaboracdo dos planos de aula foi a interacdo entre os
estudantes, para fomentar a aprendizagem colaborativa, com ajuda matua, discussdes e trabalho
conjunto para alcangar objetivos comuns. No desenvolvimento das atividades propostas foi
possivel verificar que isso contribuiu para que os estudantes aprimorassem suas habilidades de
comunicacdo, resolucdo de problemas, empatia e trabalho em equipe. Nas aulas praticas,
observaram-se interacOes produtivas e benéficas entre os estudantes, que desenvolveram
habilidades de trabalho em equipe, empatia, discussdo, aprendizado mutuo e solidariedade. A
troca de saberes nas atividades coletivas facilitou discussdes e dialogos, enriquecendo a
compreensdo dos envolvidos nos topicos em questdo, inclusive entre os estudantes mais
timidos, que passaram a expor seus pontos de vista. Isso fortaleceu a amizade, o respeito e 0
espirito colaborativo, criando um ambiente de aprendizagem positivo e enriquecedor que
beneficiou toda a comunidade escolar.

Tais experiéncias tornam-se ainda mais positivas a luz das contribuicdes de Teixeira
(2022), para quem a concep¢do de educacdo presente no sistema tedrico-conceitual de
Vygotsky aponta para a compreensao de que o social ndo se limita a interacdo entre pessoas ou
ao contexto do desenvolvimento social da personalidade consciente. O desenvolvimento ocorre
a partir das relacdes sociais e da existéncia social da pessoa. A formacdo de uma personalidade
consciente ocorre nas e por meio das relagdes sociais. A existéncia social da pessoa e as suas
relacBes sociais constituem a fonte desse desenvolvimento. Portanto, o ser humano educa-se e
forma-se como uma personalidade consciente nas e com as relagdes sociais. Sob essa 6tica, 0
estudo de Teixeira (2022) aborda a interacdo no contexto da teoria sociocultural do
desenvolvimento humano, e sua pesquisa investiga como a interacdo social e a mediacdo
cultural influenciam o processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, conforme
proposto por Vygotsky. Assim, por meio de uma andlise critica dos conceitos e principios
vigotskianos, é possivel compreender a importancia da interacdo entre pares, do didlogo e da
zona de desenvolvimento proximal na constru¢do do conhecimento. Os resultados apontam
para a relevancia da abordagem sociocultural no campo da educacdo, destacando a necessidade
de se promover ambientes de aprendizagem colaborativos e estimulantes para potencializar o

desenvolvimento cognitivo e social das criangas.
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Pode-se concluir, ent&o, a partir a partir dos conceitos de Vygotsky, que a interacdo entre
0s estudantes durante as atividades € um aspecto fundamental para o processo de aprendizagem,
pois quando os estudantes tém oportunidade de interagir uns com os outros, compartilhar ideias
e discutir conceitos, ocorre um enriquecimento matuo do conhecimento. Além disso, por meio
da interacdo, os estudantes podem construir significados de forma coletiva, desenvolver
habilidades sociais e emocionais, fortalecendo sua capacidade de resolver problemas de forma
colaborativa. A interacdo entre os estudantes promove o dialogo e a troca de experiéncias,
ferramentas essenciais para o crescimento académico e pessoal de cada individuo.

Outro ponto relevante visto durante a pesquisa foi que, para construir uma pratica a luz
do DUA, torna-se interessante que toda a equipe escolar trabalhe em prol da aprendizagem do
estudante, em colaboragdo com os outros componentes curriculares a partir do conhecimento
sobre o Desenho Universal para Aprendizagem. Isso traz beneficios significativos para o
processo de ensino e aprendizagem, pois trabalhar em colaboragdo e integrar abordagens
multidisciplinares enriquece a experiéncia educacional dos educandos de varias maneiras. A
exemplo dessas situagdes, pode-se destacar 0 momento em que a professora-pesquisadora
precisou de recurso tecnologico e a professora B se disponibilizou a ajuda-la na aula de
tecnologia, passando-lhe os videos indicados. Tambem a professora de matematica ensinou
centimetro e milimetro com o objetivo de enriquecer esse momento de aprendizado. Logo, a
colaboracédo permite que os estudantes vejam topicos em diferentes perspectivas, 0 que 0s ajuda
a construir uma compreensdo mais completa e profunda do contetdo. Eles podem aprender com
os colegas, trocar ideias e compartilhar conhecimento, enriquecendo sua propria aprendizagem.

O trabalho colaborativo cria um senso de comunidade escolar mais forte, pois
estudantes, professores e pais trabalham juntos para alcancar objetivos educacionais comuns.
Vai além de simplesmente compartilhar informacgdes: constroem-se habilidades essenciais,
promove-se aprendizagem significativa e 0os estudantes sdo preparados para enfrentar os
desafios do mundo real. Além disso, o trabalho colaborativo ajuda a cultivar um ambiente
escolar positivo e enriquecedor para todos os envolvidos. Uma instituicdo que trabalha com o
DUA precisa de unido e colaboracao de toda a equipe, em prol de um objetivo comum: uma
educacdo de equidade.

Outro fator importante € o tempo, porque para planejar as aulas a Luz do DUA é preciso
conhecer o estudante para atender suas especificidades, fazer um levantamento dos materiais,
promover a execuc¢do do plano e estar atento a possibilidade de intervencGes. Assim como as
metas, a cada inicio de aula conversava-se sobre as metas de aprendizagem daquela aula,

apontava-se o0 objetivo da atividade, e no final, procedia-se a elabora¢éo de um resumo do que
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foi ensinado, com interacdo dos estudantes. Além disso, apresentavam-se as metas da proxima
aula.

Conforme explicam Pereira et al. (2023), no contexto do DUA as metas séo
estabelecidas de forma a reconhecer a diversidade dos estudantes, sendo flexiveis e abrangentes
para que eles possam demonstrar seu conhecimento e habilidades de maneiras diversas; Ao
definir metas, é importante considerar as necessidades e as caracteristicas individuais dos
estudantes. E essencial observar as necessidades e caracteristicas individuais dos estudantes,
reconhecer e valorizar as diversas formas de aprender e demonstrar conhecimento. 1sso envolve
o conhecimento de diferentes habilidades, estilos de aprendizagem e interesses dos estudantes.
Ao definir metas flexiveis, os educadores podem criar um ambiente que estimule a motivagdo
e 0 engajamento dos estudantes, permitindo que cada um avance em Seu proprio ritmo,
utilizando suas habilidades. E preciso que se assegure que os estudantes mantenham uma visdo
constante de suas metas de aprendizagem. Assim, os planos de aulas, na perspectiva do DUA,
devem ser flexiveis e considerar estes aspectos:

1) realizar revisdes regulares: reafirmar as metas de aprendizagem com os estudantes no
inicio de cada aula, durante breves pausas ou ao final de cada semana de ensino;

2) utilizar comunicacdo clara: apresentar as metas de aprendizagem utilizando uma
linguagem clara e objetiva, garantindo que compreendam o que se espera deles;

3) criar um registro visual: estabelecer um registro visual das metas de aprendizagem,
como um quadro, para que 0s estudantes possam acompanhar seu progresso em relacao a elas
(Pereira et al., 2023).

Os desafios tornaram-se oportunidades de aprendizado, licGes que influenciaram nas
decisdes que surgiam. Esse caminho é construido desde o planejamento das atividades. Ao
explorar as atividades sob a Otica das categorias propostas pelo Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), torna-se essencial compreender como essas estratégias impactam a
acessibilidade e a eficicia do ensino da Arte.

No subitem que segue, discorre-se sobre os multiplos modos de apresentacdo do

conteddo.

4.2.2 O Ensino de Arte e os Modos Multiplos de Apresentacdo

Frente a espera, 0s estudantes estavam ansiosos para iniciar as atividades. Perguntavam

diariamente “Tia, vamos comecar o projeto do DUA?
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Antes de iniciar a pratica foram examinados os registros escolares de cada estudante,
incluindo histéricos escolares, atestados médicos, relatérios, acompanhamento pela
especialista, informacGes sobre quem faz aula de reforco escolar e atividades registradas nos
arquivos dos estudantes. Além disso, foram realizadas entrevistas com a professora A, para
discutir o desempenho académico, dificuldades, nivel de aprendizagem e comportamento dos
estudantes, bem como para conhecer a rotina em sala de aula e 0 modo como aprendem.
Também foram conduzidas entrevistas com as professoras A e B sobre suas formacdes e
experiéncias, e realizou-se o grupo focal inicial com os estudantes, para discutir questoes
relacionadas ao ensino de arte e responder a perguntas especificas:

e O que é uma boa aula de arte?
e O que é uma de aula de arte ruim?
e Emrelacdo aos contetdos estudados, quais foram as suas dificuldades?

e O que gostaria de retomar?

Considerou-se, portanto, que para atender a especificidade do estudante é preciso
conhecé-lo. O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) enfatiza a importancia de
oferecer multiplas formas de apresentacdo do conteudo para atender aos diferentes estilos de
aprendizado, ou seja, proporcionar varias maneiras de acessar as informacgdes. Para Bettio,
Miranda e Schmidt (2021), a variabilidade nas formas de representacdo de determinado
contetdo é fundamental para a aprendizagem de todos os estudantes por diversos motivos. Os
educadores devem tornar os ambientes de aprendizado mais acessiveis, buscando apresentar o
mesmo conteldo de diversas maneiras, como texto escrito e alternativos, Isso significa que,
além do texto principal, é também importante fornecer o texto alternativo, ou seja, resumos,
resenhas, esquemas que resumam os principais pontos do conteudo estudado para os estudantes
revisarem e reforcarem o aprendizado, além de imagens, videos, audios, mapas conceituais,
didlogos, atividades préaticas, recursos digitais e impressos, como livros, e-books e
apresentacdes de slides.

No grupo focal inicial os estudantes demostraram desejo de retomar os contetdos de

pintura e escultura, como se pode observar nestas falas:

- Bandeiras como no 3° ano, pintura, argila, desenho, artesanato.
Bonecos; de Animes como no 3° ano (Amélia).

- Pintura, escultura e argila (Naiara).
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- Escultura (Kaué).

- Argila (Vicente).

- Desenho, pintura (Cristina).

- Eu quero desenho, pintura,escultura e animes (Ravena).

- Um belo cartaz como no 3° ano, varias coisas que a gente aprendeu,
como, argila, escultura, pintura, desenho. Boneca Abayomi “Dia do
Negro”, entdo, disse “Dia da Consciéncia Negra”. Ela: dobradura do
bal&o de novo. Entre outros (Jaqueline).

A partir das respostas dos estudantes durante o grupo focal inicial, ficou evidente que
eles manifestaram interesse em retomar atividades envolvendo pintura e escultura. Dessa forma,
todas as informacdes coletadas foram utilizadas como base para elaborar os planos de aula.

Os planos de aulas foram construidos com base nos interesses e solicitacbes dos
estudantes, e as estratégias, de acordo com as necessidades individuais da turma. Para Pereira
et al. (2023), os métodos de ensino devem ser personalizados, considerando as caracteristicas
Unicas de cada estudante e incluindo seus interesses, habilidades, niveis de conhecimento prévio
e ritmos de aprendizagem. E essencial criar um ambiente inclusivo que ofereca oportunidades
de aprendizado equitativas para todos, independentemente de suas diferencas individuais. A
professora pesquisadora, consciente da diversidade nas formas de aprendizado dos estudantes,
empregou uma variedade de estratégias e de intervencdes pedagdgicas. De acordo com Costa
Renders e Gongalves (2020), as praticas pedagogicas na perspectiva da inclusdo escolar
requerem formas flexiveis de ensinar que considerem um arranjo de varios aspectos, como
modificacdo do espaco/tempo, elaboracdo de recursos pedagogicos atrativos para os estudantes
e uso de tecnologias.

Nas aulas de ""Pintura em aquarela™, foram adotadas diversas estratégias:

e Roda de conversa, para dialogo sobre técnica do quadriculado no desenho, abordando a
pintura em aquarela, exploracdo dos materiais, didlogo sobre o artista Almir Martins e
suas obras, apreciacdo do material escrito em caixa alta e com imagens ampliadas
coloridas, e apreciacdo de obras de artes de artistas locais em aquarela.

e Leitura compartilhada;

e Aula préatica com a técnica do quadriculado;

e Aula de intervencdo, incluindo video aula e ensino do uso da régua para medigdes em

centimetros e milimetros, atividades extras de medidas e desenho quadriculado;
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Desenho, permitindo que os estudantes criassem e explorassem sua imaginacao,
fazendo alteracGes em seu desenho da obra;

Aula sobre cores, diferenciando cores quentes e frias, revisando cores primarias e
secundarias;

Pintura com tinta aquarela, utilizando a técnica convencional. Os estudantes tiveram
liberdade para escolher suas cores ap6s a explicacdo e demonstragdo da professora sobre
0 preparo datinta; e

Assinatura do artista na atividade.

As diversidades de estratégias na aula de pintura em aquarela foram planejadas para

atender aos diferentes estilos de aprendizagem e as necessidades individuais dos

estudantes:

Ativo/Reflexivo: para os estudantes com preferéncia pelo estilo ativo, implementaram-
se estratégias como a participacdo em rodas de conversa para a observacao de obras e
materiais, e engajamento em atividades praticas, como a técnica do quadriculado e a
pintura com tinta aquarela. J& para os reflexivos foram proporcionados momentos de
leitura compartilhada e exploracdo visual, permitindo que processassem
introspectivamente as informacdes, antes de agir ou interagir.

Visual/Verbal: a fim de atender as necessidades dos estudantes com preferéncia pelo
estilo visual foram empregadas estratégias como a apresentacdo de imagens de
esculturas e o uso de recursos visuais nas leituras compartilhadas. Para aqueles que tém
uma inclinacdo verbal foram utilizados dialogos sobre Almir Martins e promoveu-se
escrita e leitura compartilhada, oferecendo informacGes por meio de linguagem falada
e escrita.

Indutivo/Dedutivo: os estudantes com inclinacdo indutiva beneficiaram-se de
estratégias que apresentavam casos especificos, antes da abordagem de conceitos gerais,
como a aplicacdo pratica da técnica do quadriculado. Em contraste, os dedutivos foram
envolvidos em atividades que forneceram uma visao geral da teoria antes de aplica-la,
como a roda de conversa destacando 0 passo a passo das imagens.

Sequencial/Global: Para os aprendizes sequenciais adotou-se a abordagem de passo a
passo nas atividades, garantindo que as informacdes fossem apresentadas de maneira

I6gica e ordenada. Ja para os globais, buscou-se relacionar as informagdes de maneira
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mais holistica, permitindo que compreendessem o todo antes de abordar os detalhes,

como nas propostas de exposicao por iniciativa dos estudantes.

Nas aulas de ""Escultura em argila™ foram utilizadas diversas formas de ensino, para

atender a todos os estudantes:

Roda de conversa e leitura compartilhada, para conversar sobre os conceitos basicos de
escultura, usando o conhecimento prévio dos estudantes. Também foram apreciadas
obras de arte, por meio de imagens de diferentes esculturas, e foram explorados o0s
materiais em conjunto;

Atividade de intervencgdo préatica com video, explicando as trés dimens@es da escultura
e utilizando video aula na aula de tecnologia, em colaboracdo com a professora B;
Apresentacdo tatil dos materiais a serem utilizados na aula, proporcionando uma
experiéncia tatil para observar e sentir as diferencas entre massa de modelagem, argila
e ceramica fria;

Observacdo de imagens com passo a passo para confec¢do da escultura em arame e
obras de arte de artistas locais, para facilitar a compreensao do processo criativo;

Aula pratica com opc0es criativas, em que 0s estudantes criaram esculturas em arame,
com a opc¢do de decorar usando canudos plasticos coloridos, promovendo assim a
expressao individual e a criatividade;

Manuseio da ceramica fria com enfoque téatil e visual, trabalhou-se com a ceramica fria,
envolvendo os estudantes no processo de hidratacdo e sova, para obter uma argila
uniforme. Eles moldaram suportes ou esculturas conforme sua escolha e criatividade.
Acompanhamento do processo de secagem pelos estudantes, para compreensdo mais
completa do ciclo de criacéo;

Pintura do suporte de argila com tinta acrilica, para pintar os suportes de argila com tinta
acrilica, permitindo que os estudantes participassem do processo de secagem; e
Proposta de exposicdo pelos estudantes a professora pesquisadora. Neste caso, 0S
estudantes propuseram a professora pesquisadora a exposicdo das atividades,

demonstrando iniciativa e organizacdo coletiva.

Mais uma vez, fica evidente que as estratégias variadas implementadas na aula de

escultura sdo concebidas para atender aos diversos estilos de aprendizagem e as

necessidades especificas dos estudantes, como:
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e Ativo/Reflexivo: a participagdo em atividades praticas, como a criagéo da escultura em
arame e a pintura do suporte, atende aos estudantes ativos, que preferem aprender por
meio de acles. Para os reflexivos, estratégias como a roda de conversa e a leitura
compartilhada ofereceram momentos de introspeccdo, antes de agir ou interagir.

e Visual/Verbal: a apreciacdo de obras de arte por meio de imagens de diferentes
esculturas, a observacdo das imagens com 0 passo a passo € a exposicao de materiais
visuais atendem aos estudantes que aprendem melhor visualmente. Dialogos sobre
Almir Martins e propostas de exposi¢do envolvendo leitura e escrita beneficiaram os
estudantes que se destacam nas modalidades verbal e visual.

e Indutivo/Dedutivo: a intervencdo pratica com video e a escolha de decorar com
canudos plasticos coloridos na aula pratica atendem aos estudantes indutivos, que
preferem ver casos especificos antes de compreender principios gerais. Em
contrapartida, estratégias como a roda de conversa, a leitura compartilnada e a
apresentacdo dos materiais ofereceram uma visdo geral da teoria antes de aplica-la,
beneficiando os estudantes dedutivos.

e Sequencial/Global: a proposta da aula pratica permitindo a escolha de decorar com
canudos plasticos coloridos e a proposta de exposicdo por iniciativa dos estudantes
atendem a variedade de estilos de aprendizagem, proporcionando flexibilidade, tanto
para 0s estudantes sequenciais, quanto para os globais. Essas estratégias permitiram uma
abordagem de passo a passo e a compreensao holistica do contetdo.

Para Brizolla et al. (2023), o0 DUA expande sua concep¢do em duas dimensdes:
primeiro, incorpora a nocéo de flexibilidade, inerente ao curriculo educacional; e segundo,
estende-se como um meio de facilitar 0 acesso a informacdo na sala de aula, possibilitando
melhor acesso ao processo de aprendizagem.

No grupo focal final, com o retorno dos estudantes, pdde-se observar que as estratégias
utilizadas facilitaram o acesso a aprendizagem. Os estudantes deram retorno sobre as variadas
formas de ensinar:

A maneira que ensinou me ajudou a entender, tia. Sabia, que no integral a
professora de arte de 14 dava varias coisas para gente, ja fizemos competicao
de argila e desenho Ia. Sempre que tem aula que eu gosto, eu conto para a
minha mae e eu falei do projeto para ela e ela gostou bastante (Rui).

Eu aprendi tudo o que foi ensinado, nédo fiquei com duvidas, porque vocé
tirou. E, tia, estd acabando e eu gostei (Leandra).
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Eu gostei das aulas, gostei da pintura e da escultura. Achei dificil o uso da
régua, mas vocé me ajudou (Deivid).

Tia o tempo é muito rapido. Eu acho que precisava retomar mais desenhos
com o uso da régua, acho que seria muito legal. Eu gostei, ndo queria que
acabasse. Eu fiquei com duvida ao desenhar e na pintura do gato, mas vocé
tirou minha ddvida. Queria fazer de novo (Jacson).

Eu adorei aprender, minhas duvidas foram tiradas (Naiara).
Eu gostei da pintura (Ravena).

Gostei de mexer com a argila, com a tinta e o quadriculado. Eu aprendi, com
o video eu entendi melhor (Yvette).

Eu achei bem legal as aulas, eu gostei de todas. Minha favorita foi mexer com
argila fazendo escultura, o jeito que vocé ensinou me ajudou, se tivesse
ensinado uma vez s eu tinha ficado com davidas (Lorena).

Eu gostei do cachorro. Misturei cores, do amarelo com azul virou verde
(Jacson).

Tia, se vocé ensina s6 uma vez eu ia ficar com davidas também (Ravena).

Minha mae ficou feliz que eu mexi com a argila e eu queria ficar o dia inteiro
na casa fazendo. Eu gostei e queria que o projeto continuasse assim (Lorena).

Eu gostei, vocé ensinou como usar a régua e depois fizemos a aquarela, eu
aprendi e queria fazer de novo. Saiu como eu esperava e eu queria que a aula
de arte chegasse logo. E o video na aula de informatica, que a gente assistiu
também me ajudou muito a entender. Mas precisava de mais tempo para o
outro video. Eu gostei das formas que vocé ensinou e eu gostei muito da
aquarela da aula prética (Olavo).

Foi muito legal mexer com argila, minhas duvidas foram tiradas e eu gostei
das aulas. Falei pra minha mée, a aula que mais gostei foi da argila (Amélia).

Uma maneira da gente se conectar. Eu achei muito legal aprender assim.
Eu gostei das formas que vocé ensinou e eu gostei muito da aquarela da aula
pratica (Eliane).

Com gesto balangando a cabeca o estudante com deficiéncia intelectual diz:
‘sim” (Vicente).

Eu gostei (Bela).

O retorno dos estudantes desempenha papel importante no contexto do DUA, pois
mostra que as estratégias desenvolvidas no processo de aprendizagem foram acessiveis a todos
e que houve eficacia nas formas de ensino adotadas. Ao permitir que 0s estudantes
expressassem suas percepcOes, foram realizadas intervencdes para melhor atender as

necessidades diversificadas da turma. Essa abordagem, ndo apenas fortalece a relacéo
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professor-estudante, como também contribui significativamente para a construcdo de um
ambiente educacional mais acessivel.
No subitem que segue, apresentam-se 0s diversos modos de acao e expressao no ensino

de arte.

4.2.3 O Ensino de Arte e os Modos Multiplos de Acao e Expressao

Para Bettio, Miranda e Schmidt (2021), o principio de “Acédo e Expressdo” diz respeito
ao oferecimento de mdaltiplas possibilidades para os estudantes mostrarem aquilo que
aprenderam, e permite verificar se 0 objetivo de ensino foi alcancado.

O Desenho Universal para a Aprendizagem destaca a importancia de os educadores
oferecerem diversas oportunidades aos estudantes para demonstrarem o que aprenderam de
maneiras variadas, ou seja, proporcionar modos multiplos de acdo e expressao. Reconhecendo
as diferentes habilidades, estilos e preferéncias de aprendizado dos estudantes, esse principio
enfatiza a necessidade de utilizar diversos formatos de avaliagdo, como testes escritos,
apresentacdes orais, projetos, debates e portfolios. Assim, os estudantes podem escolher a
maneira com que melhor se identifique para expressar seu entendimento. Para Sebastian-
Heredero, Prais e Vitaliano (2022), durante a realizacéo das atividades devem ser possibilitadas
aos estudantes diferentes formas para expressarem aquilo que sabem ou que estdo aprendendo
sobre o conteudo. Desse modo, o professor apresenta oportunidades para que o estudante
participe ativamente da aula, sendo autor desse processo de ensino, expressando suas ideias e
aprendizados durante a aula.

Para implementar essa abordagem, é essencial que os professores fornecam informacdes
e instrucbes de forma, tanto visual quanto verbal, para atender aos distintos estilos de
aprendizado. Além disso, € preciso incentivar atividades colaborativas e troca de ideias entre
0s estudantes, com vistas a criar um ambiente propicio para expressar conhecimento de maneira
interativa e social. Essa pratica, ndo apenas aprimora a compreensao individual, como também
promove uma dindmica de aprendizado mais acessivel e enriquecedora para todos 0s
envolvidos.

Os estudantes expressaram seu entendimento por meio do desenho, da pintura,
participando das discussdes e contemplando as diferentes habilidades. Durante a aula a

professora pergunta:

Como esté sendo fazer a pintura da peca? (professora/pesquisadora)
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Divertido, relaxante! Muito legal, eu estou amando. Tia, olha minha arte! Eu
amei minha arte, estou apaixonada por ela. Muito obrigada, tia (Amélia).

Com o retorno do estudante nota-se que esta envolvido na sua producdo artistica e que
expressa com muito entusiasmo o produto do seu trabalho.
De outra parte, dentro de suas possibilidades o estudante com deficiéncia intelectual

respondeu a mesma pergunta:

Estou gostando, nunca fiz essa arte, gosto de branco (Vicente).

Imerso na atividade artistica, durante essa aula ele revelou sua preferéncia pela cor
branca, ao pintar toda a sua escultura com esse matiz.

Também durante a aula préatica de intervencéo sobre as dimensdes de uma escultura, um
estudante explica o que € escultura e usa um colega, como exemplo.

Entdo, chama seu colega e diz: “Agora posso falar, tia”? A professora responde que

“sim”, entdo ele inicia sua explicagéo:

Agora vocé é uma estatua, fica parado, e diz apontando: tem base e fica em
pé sozinho e eu posso tocar todos os lados, na frente e atras, né tia! De uma
mao na outra é a largura, do pé até a cabeca ¢ a altura, eu vejo a estatua de
frente até o fundo é a profundidade, eu dou uma volta inteira nela e pronto.
Tia, eu ja medi minha altura, sabia? (Jacson).

Interpreta-se que o estudante compreendeu o conceito quando explica oralmente e por
meio de gestos mostra para os colegas as dimensdes encontradas. O estudante também faz
relacdo com sua vivéncia, dizendo que ja mediu sua altura. Observam-se observa-se 0s
principios do DUA em todo 0 processo.

O estudante com deficiéncia intelectual, a estudante em hipo6tese diagndstica e uma outra
estudante participaram dessa aula apontando as dimensdes nos objetos. Conforme a professora
pesquisadora perguntava, 0s estudantes mostravam nos objetos que foram escolhidos por eles.
Os estudantes demostraram seu conhecimento por meio de gestos.

Os demais estudantes demonstraram escolhendo seus objetos e explicando oralmente
cada dimensédo da escultura.

E relevante destacar que as aulas que envolviam textos escritos e as aulas expositivas
ndo despertavam o interesse do estudante com deficiéncia intelectual. Foi necessario estimula-

lo constantemente, mantendo-o curioso e motivado, para que participasse. Em contrapartida,
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atividades dindmicas, apreciacdo de imagens, apreciacdo de materiais e experiéncias praticas
demonstraram ser eficaz para manté-lo motivado.
Na imagem abaixo, Vvé-se um estudante terminando sua producdo artistica e

demostrando que aprendeu o conceito estudado.

Figura 5- Atividade pratica “escultura”

Fonte: acervo da autora (2024).
#DUAparatodos: foto colorida de um menino com os olhos embacados, cabelos loiro escuro, blusa preta.
Fotografado de frente, estd com um pincel na mao, pintando sua obra de arte que estd em cima de uma mesa. Fim

da descrigéo.

O principio de acdo e expressdo do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
consiste em criar oportunidades para que o0s estudantes demonstrem seus conhecimentos e
compreensdo de maneiras diversas. Quando um estudante realiza uma obra de arte em escultura,
estd envolvido em um processo que lhe permite expressar sua criatividade, visdo e
entendimento. A escultura torna-se um meio tangivel e palpavel para o estudante comunicar
suas ideias, sentimentos e conceitos.

Nesse contexto, o ato de esculpir, ndo apenas promove a expressao individual, como
também oferece uma via para a aprendizagem significativa. Ao moldar e criar, 0 estudante
utiliza suas habilidades motoras, visuais e conceituais, integrando conhecimentos de forma
pratica. Além disso, essa abordagem reconhece a diversidade de estilos de aprendizado,
permitindo que o estudante escolha uma forma de expressdo que se alinhe melhor as suas
preferéncias e habilidades. Assim, a escultura como obra de arte exemplifica o principio de
acao e expressdo, ao proporcionar que o estudante manifeste seu conhecimento e criatividade

no contexto do processo educacional.



115

Quando um estudante cria uma obra de arte envolvendo o desenho e a pintura com
aquarela com diferentes cores, esta demonstrando claramente o principio de acdo e expresséo
do Desenho Universal para a Aprendizagem. Este principio enfatiza a importancia de oferecer
oportunidades diversas para 0s estudantes expressarem seus conhecimentos e compreenséo de
maneiras variadas.

Segundo Bock, Gesser e Nuernberg (2021), as formas como 0s estudantes manifestam
seu conhecimento séo bastante diversas, e da mesma forma que a capacidade de absorver
informacdes pode ser adquirida e modificada ao longo da vida, a habilidade de se expressar
também é moldada pelas experiéncias individuais. A fim de assegurar que todos tenham a
oportunidade de demonstrar ou compartilhar suas aprendizagens de acordo com suas
caracteristicas, é crucial oferecer opcdes que permitam escolhas. A rigidez exigida em diversas
situacOes educacionais pode ser excludente, visto que fornecer recursos acessiveis ndo é
suficiente, se ndo houver permissdo para uma escolha individual alinhada aos desejos e
habilidades de cada pessoa.

O ato de desenhar e pintar com a técnica em aquarela permite que o estudante expresse
sua criatividade de forma visual, utilizando habilidades artisticas e conceituais. O desenho
representa a primeira etapa, quando o estudante concebe suas ideias e cria uma representacéo
gréfica do que aprendeu. Em seguida, a pintura com aquarela proporciona uma dimensédo
adicional, permitindo-lhe expressar-se por meio da escolha de cores e texturas visuais.

Para Zerbato e Mendes (2018), a ampliacdo de apresentacfes dos contetdos pode ser
benéfica para que o estudante expresse 0s conhecimentos que adquiriu. Consiste em oferecer
oportunidades aos estudantes para que possam apresentar seu dominio por meio de atividades
variadas ou criacdes, envolvendo acgdes fisicas, meios de comunicagdo, construcao de objetos,
producdo escrita, entre outras formas.

Esse processo engloba multiplos modos de acdo e expressao, promovendo a participacao
ativa do estudante no desenvolvimento da obra. Assim, a criacdo artistica por meio do desenho
e da pintura representa uma manifestacdo significativa do principio de acdo e expressao do

DUA, proporcionando ao estudante uma experiéncia de aprendizagem rica e acessivel.
4.2.4 O Ensino de Arte e os Modos Multiplos de Implicacédo, Engajamento e Envolvimento
Bettio, Miranda e Schmidt (2021) identificam estratégias de motivacdo passiveis de

incentivar a participagdo de todos os estudantes da turma nas atividades propostas. A

aprendizagem acontece a partir da interacdo do estudante com seu ambiente, o que inclui, ndo
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sO 0 seu ambiente fisico — materiais, livros ou outros objetos —, como também o seu contexto
social — a interagcdo com as outras pessoas.

O principio do "engajamento™ refere-se a criacdo de ambientes de aprendizagem,
recursos e agdes motivadores, para que os estudantes se envolvam ativamente no processo de
aprendizado. Esse principio reconhece a motivacdo e o interesse como fatores fundamentais
para 0 aprendizado bem-sucedido, de modo a promover a colaboragdo entre 0s estudantes e
proporcionar oportunidades para juntos trocarem atividades, saberes, discussdes e atividades,
como ocorreu nesta pesquisa. A interacdo social pode tornar o aprendizado mais envolvente.
Para Silva et al. (2021), as pesquisas reforcam que um sujeito é constituido nas relagdes sociais
e que € por meio delas que constroi sua prépria singularidade de estar no mundo.

O DUA, entéo, reconhece gue os estudantes séo diversos e que tém diferentes interesses,
estilos de aprendizado e motivacdes. Por isso, é importante oferecer uma variedade de
estratégias de engajamento, para atender as necessidades individuais. Logo, as instituices
podem criar ambientes de aprendizado mais acessiveis e motivadores.

Ja no grupo focal inicial, os estudantes demostraram engajamento para aprender Arte,
exibindo desejo de criar sua arte e curiosidade em seu processo de aprendizagem. Tal ocorréncia
esta relacionada ao que afirmam Bettio, Miranda e Schmidt (2021): existem varios aspectos que
influenciam a participacao dos estudantes durante a atividade, como situa¢des em que o assunto
da aula é atrativo para eles, com relacdo a coisas que eles ja sabem, ou quando 0s proprios
estudantes identificam a importancia do tema. Essas caracteristicas direcionam a atencdo do
estudante para a atividade. E possivel observar esses pontos em algumas falas selecionadas do
grupo focal inicial:

Arte é bom, porque a gente pode criar uma coisa pra gente (Maité).
Eu gosto muito, quero fazer argila. Quando é?(Jacson)

Gosto de desenhar , pintura, fazer cartaz em arte, isso é uma boa aula
(Amélia).

Gosto da pintura, do desenho, escultura, das brincadeiras, masicas (Eliane).
Amo desenhar uma arte (Yvette).

Gosto de desenhar, pintar, quero comegar logo (Ivete).

Gosto da argila (Naiara).

Tia, argila (Bela).

Gosto da pintura (Jaqueline).
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Quero fazer artiga (Cristina).

Nas falas dos estudantes, observa-se a motivagao e o interesse pela aprendizagem, um
dos fatores fundamentais para um aprendizado bem-sucedido, quando o estudante sente o
desejo de estar ali, de participar, além de estar comprometido com seu processo de
aprendizagem. Para Sebastian-Heredero, Moreira e Moreira (2022), o principio do engajamento
é proporcionar modos multiplos de envolvimento. As emogdes das pessoas e a afetividade sdo
elementos essenciais para a aprendizagem, e os estudantes diferem notoriamente nos modos
como podem ser provocados e motivados a aprender. Logo, é possivel notar, a partir de tais
enunciados, o0 gosto pela arte e o desejo de iniciar o processo de aprendizagem rapidamente,
como no caso da estudante que leva a documentacéo de autorizacdo para participar das aulas e

relata como fez o pedido para mae assinar a autorizacao:

- Mae, assina pra mim, pelo amor Deus! Preciso participar do projeto, eu

amo arte (Lorena).

Vé-se uma estudante motivada a aprender. Conforme afirmam Sebastian-Heredero,
Prais e Vitaliano (2022), engajamento € promover expectativas e crencas que otimizem a
motivacdo e desenvolvam autoavaliacéo e reflexdo. Assim, pode-se dizer que 0 processo de
motivar envolve a criacdo de expectativas e crencas positivas que melhoram o desempenho,

além da promocéo da autoavaliacdo e da reflexdo para o desenvolvimento pessoal.

Figura 6 - Grupo focal inicial — turma 1

g
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Fonte: acervo da autora (2024).
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#DUAparatodos: foto colorida de trés meninas de pele clara e uma de pele negra, com idade
aproximada de 10 anos, conversando animadamente, sentadas lado a lado, em uma sala branca, com
uma janela com cortinas escuras ao fundo. Fim da descricao.

Figura 7 - Grupo focal inicial — turma 2

Fonte: acervo da autora (2024).

#DUAparatodos: foto colorida de trés meninos e trés meninas com idade aproximada de 10 anos
vestindo uniforme escolar, muito atentos a professora de pele branca, cabelo preto, usando camiseta
preta, calca jeans azul e ténis branco, sentados em circulo e em uma sala de paredes brancas com uma

porta laranja ao fundo. Fim da descricao.

A Figura 7 refere-se ao momento do grupo focal inicial com os estudantes em um
momento especificamente importante: a roda de conversa, em que 0s estudantes expdem suas
opinides, reflexdes, desejos e motivacdes em relagéo a arte. E um momento essencial para que
a professora-pesquisadora se aproxime mais dos estudantes e possa ouvi-los sobre o seu desejo
de aprender mais sobre arte.

Na roda de conversa, alguns estudantes apresentaram diferentes motivacgdes,
representadas em falas como:

Eu ndo gosto de copiar texto e depois demora muito para vocé chegar
onde vocé quer (Jaqueline).

A gente, no 3° ano, teve que fazer pintura de bandeira e a minha saiu
toda ruim* ( Amélia).

4 Essa atividade foi para a “copinha” que estava acontecendo na unidade escolar. As bandeiras representavam os
paises que estavam em jogo.
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[...] a minha ficou horrivel, eu ndo gostei da minha bandeira, e ndo da
aula (Eliane).

Frente a discursos como esses, 0 docente deve estar atento ao interesse dos estudantes,

fator fundamental para o aprendizado. Desse modo, é importante que trabalhe com uma

variedade de estratégias de engajamento, para atender as necessidades individuais do estudante,

a fim de que ele possa experimentar as melhores emocdes durante seu aprendizado.

Ao observar as falas e agdes dos estudantes, percebe-se que € evidente o engajamento

efetivo e positivo:

Sempre que tem aula que eu gosto, eu conto para a minha mae e eu
falei do projeto para ela e ela gostou bastante (Eliane).

Tinha que ser trés aulas de arte na semana, tia. O tempo passa muito
rapido na arte. Eu gostei. Tia, eu gostei muito. O que ndo gostei é que
estd acabando (Jacson).

Vocé tem que pedir mais aula de arte, fala com a diretora (Rui).

Eu gostei e queria que o projeto continuasse assim (Leandra).

Eu aprendi e queria fazer de novo (Olavo).

Tia, estou desenhando com a técnica do quadriculado na minha casa.
Eu estou gostando do meu desenho. Gostei das aulas, eu fico esperando
a aula de arte, eu nem falto (Devid).

Tia, eu fiz o quadriculado e vocé faz um desenho para mim agora (Ivo).
Eu achei que ia ser chatinho as aulas e assim, “assim foi muitoooo
legal”. Eu chegava em casa e contava pra minha mde eu amei mexer
com argila e tinta e até ficar suja. Minha mae falava, que isso filha,
porque vocé esta tdo suja? Na aula do projeto (Eliane).

Eu consegui, gostei. Quero mais desenho (Naiara).

Eu consegui, eu achei dificil usar a régua. Precisava fazer mais
atividade com o uso da régua. E engragado meu desenho saia tudo de

gualguer jeito antes. Eu gostei e queria que essas atividades ndo
acabassem (Cristina).

De acordo com Bock Gesser e Nuernberg (2021), as razGes que impulsionam 0s

estudantes a aprender e permanecerem engajados em um determinado processo de

aprendizagem sao bastante diversas. Em um ambiente educacional, é crucial que as metas

individuais dos estudantes sejam consideradas nas propostas educativas. Os conteldos,

estratégias e demais elementos devem ser pertinentes e apresentar uma autenticidade que seja

envolvente.
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4.3 EIXO 3- O ENSINO DA ARTE NA ABORDAGEM TRIANGULAR

A Abordagem Triangular, proposta por Ana Mae Barbosa, ganhou destaque na educacéo
artistica, sendo abordada por diversos estudiosos, entre eles Pimentel (2017). Essa abordagem
visa proporcionar uma compreensdo abrangente do conhecimento artistico.

Para Pimentel (2017), as acdes principais da Abordagem Triangular séo fluir (ler),
contextualizar e fazer. As trés estdo interligadas de forma dindmica e reciproca, de modo que
sdo impulsionadas, tanto pelo sujeito individual, quanto pelo sujeito coletivo, alternando-se
entre o impulsionador individual e a preponderancia do coletivo. O fluir (ler) envolve a
percepcdo do objeto e a sua correlagdo contextual; o fazer envolve experimentacdes estéticas
para construir conhecimentos; e, 0 contextualizar busca estabelecer relagdes historicas, sociais
e culturais da Arte na sociedade. Com isso em mente, durante esta pesquisa, nas estratégias
abordados, os estudantes passaram por todas essas acdes tdo importantes, desde a apreciacdo
das imagens, interpretando a obra de arte por meio delas, até o fazer, na aula, colocando os
conceitos em pratica. Como a parte de contextualizar envolve a conexdo entre o fazer artistico,
a reflexdo tedrica e a apreciagdo estética, a interagcdo entre esses trés elementos permitiu uma

compreensdo mais profunda e significativa da Arte.

4.3.1 A Dimensao do “Ler”

Para Machado (2017), ler refere-se a apreciacao estética, aos encontros (como na roda

de conversa) das obras de arte. Aqui os estudantes sdo incentivados a "ler" as obras,
interpretando e apreciando suas caracteristicas estéticas.

Na perspectiva da Abordagem Triangular, a dimensdo de "ler" revelou um processo
dinamico de leitura compartilhada em roda, que enriqueceu a experiéncia artistica dos
estudantes. Durante a roda de conversa na aula de pintura os estudantes mergulharam na obra
do renomado artista Aldemir Martins, conduzindo uma analise cuidadosa das imagens.
Posteriormente, ampliaram sua apreciacdo ao explorar obras de artistas locais, aprofundando-
se na compreensdo das experiéncias, cores e identidade artistica desses criadores.

Ja na aula de escultura, também realizaram a leitura compartilhada, uma leitura visual
ao explorar imagens das esculturas mais emblematicas do estado de Séo Paulo, do vale do
Paraiba paulista e de artistas locais. Essa imersao visual possibilitou compreensdo aprofundada
dos materiais de uma escultura, preparando-os para a criagdo de suas proprias esculturas. A

apreciacdo de materiais especificos para a producdo escultural foi um aspecto crucial, pois
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proporcionou uma base solida para o desenvolvimento da habilidade artistica. Ao analisar essas
atividades na perspectiva do DUA, foi possivel identificar como as estratégias adotadas na
leitura das obras de arte se alinham aos seus principios, assegurando acessibilidade no processo
de ensino-aprendizagem.

A Figura 8 ilustra 0s momentos descritos.

Figura 8 - Momento da leitura compartilhada — A¢éo LER da Triangulagéo
: Y VIR
NOUTUBE VINTER

Fonte: acervo da autora (2024).

#DUAparatodos: foto colorida de uma professora de cabelos longos e pretos, de camiseta verde
e calca jeans escuro, vista de perfil, que orienta varias criangas, meninos e meninas vestindo
uniformes escolares, sentados em circulo e conversando com semblantes sérios. Atrds, uma

lousa branca com palavras escritas em inglés. Fim da descricao.

Vale ressaltar que o estudante com deficiéncia intelectual e a estudante em hipdtese
diagndstica ouviram a leitura dos colegas, assim como a exposicdo oral da professora-
pesquisadora. Acompanharam a leitura por meio das imagens e dos materiais disponiveis para
a apreciacao. Estavam atentos as cores e mostravam a cor de que mais gostaram. Os materiais
expostos para os estudantes geraram motivacdo e chamaram a atencdo do estudante com
deficiéncia intelectual: “quero fazer”, dizia ele.

A apreciacdo estética, uma acdo da triangulacédo, é a capacidade de interpretar e valorizar

as obras de arte produzidas por si mesmo e por outros artistas. A vista disso, por meio da
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apreciacdo estética o individuo desenvolve sua sensibilidade artistica, tornando-se mais

receptivo as diferentes manifestacdes artisticas e ampliando sua compreensdo do mundo.

4.3.2 A Dimensao do “Contextualizar”

Para Machado (2017), a contextualizacdo sdo as acOGes que promovem reflexdo nos
diferentes contextos da arte: a compreensdo do contexto mais amplo das obras de arte, como 0
periodo histérico, os movimentos artisticos, as influéncias culturais e sociais que podem ter
influenciado a producdo artistica.

As atividades de pintura e escultura, na Abordagem Triangular, buscaram enriquecer a
experiéncia dos estudantes, promovendo um entendimento mais abrangente do contexto
historico das obras apreciadas. Durante essas atividades, os estudantes ndo apenas analisaram
visualmente as obras, como também participaram de discussdes detalhadas sobre as cores
utilizadas, explorando a fundo suas escolhas e significados.

A andlise visual e as discussdes sobre as obras de arte, incluindo a atengédo as cores e a
técnica de pintura em aquarela, indicam um esfor¢o para compreender o contexto histdrico das
obras. Além disso, a técnica de pintura foi minuciosamente questionada, e 0s estudantes
assistiram a um video que complementou a compreensdo adquirida. A incorporacdo da
videoaula complementa e fortalece a contextualizacdo ao fornecer-lhes informacdes visuais e
auditivas, ampliando sua compreensao.

A partir desse embasamento, os estudantes foram encorajados a aplicar o conhecimento
adquirido na criacdo de suas préprias obras de arte. Essa abordagem proporcionou-lhes uma
experiéncia préatica e reflexiva, ao conectar a analise critica das obras estudadas com a expressao
criativa individual. O resultado foi um ambiente de aprendizagem enriquecedor, em que 0
entendimento contextual se traduziu de forma tangivel nas producdes artisticas dos estudantes.

Ja na atividade de escultura os estudantes investigaram esculturas localmente famosas,
identificaram os artistas e os materiais utilizados e discutiram em roda as suas impressoes. Na
aula pratica, produziram sua escultura, ndo apenas desenvolvendo suas habilidades artisticas,
mas também adquirindo uma compreensdao mais profunda e significativa do papel da arte em
diferentes contextos. Essa abordagem contextualizada contribuiu para uma experiéncia

educacional mais conectada com suas vivéncias.
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Figura 9 - Roda de conversa — Acdo CONTEXTUALIZAR da triangulacéo
> _ .

Fonte: acervo da autora (2024).

#DUAparatodos: foto colorida de uma roda de conversa com leitura, apreciacdo de obras de arte
impressa e manuseio dos materiais para a aula pratica. Na foto, 6 meninos, 2 meninas e a professora
pesquisadora, todos eles com o material impresso nas maos, para apreciacdo. Os participantes

compartilharam suas interpretacdes e percepcdes sobre a obra e trocaram experiéncias. Fim da descricao.

Figura 10 - Grupo focal final — Acdo CONTEXTUALIZAR da triangulacéo

Fonte: acervo da autora (2024).
#DUAparatodos: foto colorida dos estudantes em circulo no grupo focal final: 3 meninas, 4 meninos e
a professora/ pesquisadora discutiram sobre o processo de aprendizagem e avaliaram a eficicia das

estratégias empregadas. Fim da descrigao.
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4.3.3 A Dimensao do “Fazer”

De acordo com Machado (2017), a abordagem triangular esta interconectada e o fazer é
a producdo de obras artisticas pelos estudantes, que envolve acdes de configuragdo

Na Abordagem Triangular, a dimensdo do "fazer" desempenha papel essencial e
prazeroso no processo educativo, concentrando-se, nesta pesquisa, nas praticas de pintura e
escultura. Essa dimensdo refere-se a participacdo ativa dos estudantes na criacdo artistica,
proporcionando-lhes espago para expressar ideias, emocOes e criatividade. Na pintura, 0s
estudantes exploraram a técnica de desenho do quadriculado, pintura em aquarela e seus
materiais, considerando elementos como cor, forma, linha e textura, para transmitir suas
intencOes artisticas. Na escultura, concentraram-se na modelagem e nos materiais. Os
estudantes envolveram-se ativamente no processo criativo, conectando-se com os materiais e
desenvolvendo suas habilidades artisticas. Essa pratica ativa é fundamental para uma
compreensdo abrangente da linguagem artistica e para o desenvolvimento de uma apreciacao
mais profunda das obras de arte.

As Figuras 11, 12, 13, 14 e 15 apresentam os estudantes realizando um exercicio de
transferéncia de desenho de um cachorro com a técnica de quadriculado, uma aula de
intervencdo para ajudar na compreensdo do usa da régua. Cabe frisar que a professora-
pesquisadora passou de mesa em mesa, para que pudesse explicar como identificar os
centimetros e milimetros na régua. Foi também um momento para tirar as ddvidas dos

estudantes.

Figura 11 Técnica do quadriculado — A¢do FAZER da triangulagao

_— : 0123456788
5

Fonte: acervo da autora (2024).
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#DUAparatodos: foto colorida de uma menina de pele clara e uma de pele morena, de cabelos presos e
vestindo uniformes escolares, sentadas lado a lado e manuseando papeis, réguas e estojos escolares.
Atrés delas, algumas carteiras vazias e, na parede, cartazes e uma lousa coberta com papel pardo. Fim
da descrigéo.

Figura 12 - Atividade Técnica do Quadriculado — A¢do FAZER da triangulacao

Ifonte: acervo da autora (2024).

#DUAparatodos: duas fotos coloridas lado a lado, a primeira mostra uma menina de pele morena, cabelo
comprido preso, usando uniforme escolar e segurando uma folha na qual estdo desenhados dois
cachorros. Na segunda foto, a menina, vista de cima, esta manuseando 0s materiais escolares e

concluindo a atividade que contém os desenhos dos cachorros. Fim da descricéo.

Figura 13 - Atividade Técnica do Quadriculado — Acdo FAZER da triangulacédo
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Figura 14 - Técnica do Quadriculado Intervengdo— Acdo FAZER da triangulacdo
- |, I 7

Fonte: acervo da autora (2024).

#DUAparatodos: duas fotos coloridas, uma abaixo da outra. A primeira mostra uma menina de pele
clara, cabelo comprido preso, usando uniforme escolar, sentada em sua carteira e segurando uma folha
na qual estdo desenhados dois cachorros, Sobre sua mesa ha materiais escolares. Na segunda foto, uma
menina, vista de cima, esta sentada e atenta a professora, que esta de frente para sua carteira explicando
a atividade. Em volta h4 outras criancas sentadas em suas carteiras, observando as duas. Fim da
descricéo.

Figura 15 - Técnica do Quadriculado — A¢do FAZER da triangulagdo

Fonte: acervo da autora (2024).
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#DUAparatodos: foto colorida de uma menina de pele negra, cabelos presos e vestindo blusa cinza.
Vista de cima, esta sentada em sua carteira, pintando uma atividade com desenho de cachorro. Fim da
descricdo.

A mediacdo da professora pesquisadora e o uso de videos foram essenciais para que 0s
estudantes compreendessem a atividade proposta e ampliassem seus conhecimentos. Ao
assistirem aos videos, os estudantes voltaram empolgados e contentes, relatando que gostaram
da experiéncia e que agora haviam compreendido a técnica do quadriculado, conforme se

observa neste depoimento:

Professora, agora eu entendi e o video que assisti também me ajudou
muito a compreender, mas precisava de mais tempo para o outro video
(Rui).

Esta afirmacéo corrobora a ideia de Souza (2018) sobre o0 uso da tecnologia. Segundo o
autor, a tecnologia tem o potencial de ampliar 0 acesso, mas é essencial considerar sua aplicacdo
no ambiente escolar, promovendo reflex6es e criticidade para os usuarios, a fim de assegurar
um uso adequado. No entanto, é importante usa-la de forma criteriosa, garantindo que os
beneficios sejam maximizados.

Nas Figuras 16 e 17 € possivel observar o momento da video aula.

Figura 16 - Video aula — Uso da régua na aula de tecnologia — A¢do CONTEXTUALIZAR

da triangulacéo

Fonte: acervo da autora (2024).
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#DUAparatodos: foto colorida de trés meninos que estdo sentados de costas, no centro de uma sala,
olhando para uma projecdo na parede, que mostra um video ensinando usar a régua. Na sala ha alguns
computadores ligados e outros desligados, organizados em mesas junto as paredes. Do lado esquerdo,

uma janela com cortina branca. Fim da descricao.

Figura 17 - Video aula sobre pintura em aquarela - A¢do CONTEXTUALIZAR da
triangulacéo

Fonte: acervo da autora (2024).

#DU Aparatodos: foto colorida de trés meninos e duas meninas vestidos de uniformes escolares, sentados
de costas, no centro de uma sala, olhando para uma projecao na parede. Na sala ha alguns computadores
ligados e outros desligados, organizados em mesas junto as paredes. Do lado direito uma porta laranja

e, proximo a ela, mais trés meninos olhando para a projecdo na parede. Fim da descricdo.

Nas aulas seguintes, os estudantes construiram o seu quadriculado e realizaram
transferéncia do desenho. J& com o desenho pronto, foi retomado o estudo sobre cores primarias
e secundarias, cores frias e quentes, bem como sobre reconhecimento das cores nas obras e
inicio da aquarela. Assim, os estudantes tiveram a oportunidade de descobrir cores e de aprender
sobre a técnica de aquarela com base aguada. A intervencdo aconteceu também no momento de
preparar a tinta, pois surgiram duvidas sobre a quantidade de &gua para preparar a tinta da
aquarela. Também realizaram as misturas de cores e puderam explorar outras cores. Algumas
enunciacGes chamaram a atencdo durante o processo, como: “tia, amei as cores” (Jacson);
“olha essa cor fria! Gostei de criar novas cores” (Devid). Um estudante relacionou a cor
amarela ao sol: “Tia, o amarelo é quente, porque tem a cor do sol e ele esquenta” (Kaué), ao
passo que sua colega afirmou que “o azul é cor fria, porque a agua do mar € gelada” (Eliane),

antes mesmo de a professora pesquisadora fazer relagdes com as cores.
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Vale destacar aqui que, por meio da apreciacdo estética, o individuo desenvolve sua
sensibilidade artistica e, quanto mais o0s estudantes estdo expostos a diferentes formas de
expressao criativa, maior sua sensibilidade artistica, capacidade de apreciar e compreender
melhor as obras de arte e sua importancia. Tal processo amplia suas visdes de mundo,
despertando emocdes e criatividade. Conforme Barbosa e Fonseca (2023), John Steers define a
criatividade como o uso da imaginacéo e do intelecto para gerar ideias, perspectivas e solugdes
para problemas e desafios. Aliado ao pensamento critico, que envolve avaliacdo e raciocinio,
as atividades criativas podem produzir resultados originais. Todos possuem potencial para
atividades criativas, as quais podem ter um impacto positivo na autoestima, equilibrio
emocional e realizagéo pessoal.

Pensando nisso, é importante que as atividades de arte propiciem aos estudantes as trés
acOes basilares da triangulacdo da Barbosa (2010): o fazer, o ler e 0 contextualizar. Assim,
promove-se um aprendizado mais completo e significativo da triangulacéo.

Na sequéncia, imagens de momentos da aula pratica.

Figura 18 - Producdo artistica - técnica Pintura em Aquarela — Acdo FAZER da Triangulacao

& | 3 :
Fonte: acervo da autora (2024).

#DUAparatodos: foto colorida de uma sequéncia de trés fotos que mostram trés meninas de camisetas
coloridas com idade aproximada de 10 anos e um menino de camiseta amarela, sentados em suas

carteiras escolares, concentrados, realizando atividades de pintura em aquarela. Fim da descricéo.

Para Losada (2017), Ana Mae Barbosa propde uma integracdo dinamica entre ler, fazer
e contextualizagdo no ensino de arte. Destaca, em sua pesquisa, a importancia da abordagem

triangular no planejamento educativo, no qual ndo ha uma ordem fixa para explorar os trés
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vértices (Fazer, Ler e Contextualizar), contanto que todos sejam contemplados de maneira
articulada.

Desse modo, Barbosa (2007) destaca a necessidade de os estudantes, ndo apenas
produzirem arte (fazer), mas também compreenderem seu contexto historico, cultural e social
(contextualizar) e apreciarem obras de arte (ler). Essa abordagem visa promover uma
compreensdo mais profunda e ampla da arte, estimulando a criatividade, a reflex&o critica e a
expressdo pessoal dos estudantes, o que ocorreu em todo o processo da pesquisa.

Dessa maneira, ao integrar o DUA ao ensino de arte, o educador pode criar ambientes
de aprendizagem mais dindmicos e estimulantes para os estudantes. Para Bettio, Miranda e
Schumidt (2021), o DUA é uma estrutura que orienta 0s educadores na criagdo de planos de
ensino acessiveis, com o objetivo de construir um ambiente de aprendizagem rico e oferecer
oportunidades para todos os estudantes, considerando suas diferentes necessidades especificas.
A flexibilidade ¢, portanto, o conceito central do DUA.

Assim, o planejamento e a flexibilidade sdo dois elementos essenciais na busca por
praticas inclusivas. O primeiro é a base solida que permite estabelecer metas, definir estratégias
e tracar um caminho a ser seguido. E o processo de pensar antecipadamente e de organizar
recursos, tempo e acdes de forma coerente. Contudo, mesmo com um planejamento bem
elaborado, € importante estar aberto a flexibilidade, pois é esta que permite ajustar os
imprevistos, possibilitando adaptaces as mudancas e solucdes alternativas para consecucao
dos objetivos estabelecidos.

Sendo assim, para o planejamento de atividades a luz do DUA Sebastian-Heredero,
Prais e Vitaliano (2022) afirmam: a primeira questdo que orienta esta elaboracéo é: o conteudo
estd sendo apresentado de maneiras diversas? Nesse sentido, o professor amplia 0 acesso ao
conteddo, ao demonstrar 0 que os estudantes estdo aprendendo e irdo aprender por meio de
exposicdes verbais, exemplos, esquemas, imagens, perguntas, didlogo, troca de ideias, e outras
abordagens que Ihes permitem identificar o "o qué" da aprendizagem. E importante lembrar
que, para estudantes com deficiéncia, o contetdo deve ser apresentado com utilizacdo de
recursos acessiveis. Estudantes surdos, por exemplo, necessitam de recursos visuais e traducao
das comunicac@es orais para Libras. Da mesma forma, estudantes cegos precisam de recursos
sonoros, tateis, em Braille ou por meio do computador. Outras deficiéncias e transtornos
também apresentam necessidades especificas que devem ser consideradas e em todas as etapas
planejadas. A segunda questdo que orienta a elaboragdo das atividades no planejamento é:
Durante a realizagcdo das atividades, sdo oferecidas aos estudantes diferentes formas de

expressarem o que sabem ou estdo aprendendo sobre o contelldo? Dessa forma, o professor
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proporciona oportunidades para que os estudantes participem ativamente da aula e sejam
coautores do processo de ensino e aprendizagem. O professor pode empregar construcdo de
didlogos com os estudantes, exposicdo oral e escrita de ideias, atividades em grupo e/ou
individuais, organizacdo de ideias em esquemas, imagens e conceitos, e outras abordagens que
se adéequem ao conteudo e aos objetivos definidos. Nesse ponto, é importante, para o estudante,
identificar o "como" da aprendizagem, e para o professor perceber como e 0 que 0s estudantes
estdo aprendendo. Por ultimo, a terceira e Gltima questdo fundamental para o planejamento das
atividades por meio dos principios do DUA permite questionar: de que forma é possivel
estimular e despertar o interesse e a motivacdo dos estudantes? Assim, esta questdo final esta
relacionada as duas primeiras, a0 mostrar que as questbes e principios didaticos s&o
apresentados separadamente, mas compdem uma rede interligada e interdependente, visando
acesso ao curriculo e a aprendizagem, superando as barreiras de aprendizagem. Nesse
momento, segundo Sebastidn-Heredero (2020), o professor deve priorizar o "porqué” e "para
que" os estudantes estdo aprendendo determinado contetido, destacando sua importancia para a
formacdo educativa deles.

Pensando nisso, o plano de aula de “Pintura em aquarela”, com a releitura da obra “O
gato azul”, do artista Aldemir Martins, e “Escultura em argila” buscou estratégias acessiveis
para atender as necessidades especificas da turma, porém foi pensando em um niimero menor
de aulas. No entanto, essa estimativa ndo se concretizou, devido as intervengdes necessarias
para satisfazer a todos. Houve necessidade de mais aulas com atividades extras para atender as
especificidades da turma. A intervencdo e o retorno dos estudantes desempenharam papéis
cruciais no processo educacional, contribuindo significativamente para o seu desenvolvimento.
A intervencdo foi realizada de maneira oportuna e personalizada, oferecendo suporte
direcionado e abordagem dos desafios e duvidas da turma.

Assim como a implementacdo das aulas praticas com estratégias alinhadas ao Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) representou uma abordagem pedagdgica acessivel e
dinamica, elas também ofereceram multiplos caminhos para 0 engajamento e a compreensao,
ao assegurar que cada estudante tenha oportunidade equitativa para participar ativamente na
construcdo do conhecimento.

Nesse sentido, para Costa-Renders, Goncalves e Santos (2021), a abordagem do DUA
permite ao docente desenvolver planos de trabalho que consideram a variabilidade dos
estudantes, e que considerem também o que aprendem, como aprendem e por que aprendem de
multiplas formas. Outra especificagdo dos principios do DUA, para Sebastidn-Heredero, Prais

e Vitaliano (2022), é que, durante a realizacdo das atividades, devem ser possibilitadas aos
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estudantes diferentes formas para expressao daquilo que sabem ou que estdo aprendendo sobre
o0 contetido. Desse modo, o professor apresenta oportunidades para que o estudante participe
ativamente da aula, ou seja, para que seja autor desse processo de ensino, expressando suas
ideias e aprendizados durante a aula.

Ainda segundo Sebastian-Heredero, Prais e Vitaliano (2022), o DUA aponta principios
norteadores para favorecer a aprendizagem e as praticas a partir do uso de recursos, incluindo
os digitais, que permitam o acesso ao conteudo disposto em um curriculo. Foi 0 que aconteceu
durante a pesquisa de campo, como uma estratégia eficaz de ensino e esclarecedora para 0s
estudantes. Essa perspectiva considera as especificidades individuais do aprendizado, além de
pressupor que todos os individuos séo diferentes e tém ritmos e estilos variados para aprender,
estratégia necessaria para atender os variados estilos de aprender.

Figura 19 - Apreciagéo da pintura

-

Fonte: acervo da autora (2024).

#DUAparatodos: foto colorida de um menino de camiseta azul e cabelos pretos, fotografado de cima.
Ele esta observando uma obra de arte original impressa, o desenho de um gato, comparando-0 com a

sua obra. Fim da descrig&o.

N&o existe um meio de envolvimento que seja ideal para todos “um unico caminho”,
mas uma variedade de fontes que podem influenciar a varia¢do individual do afeto, cultura,
relevancia pessoal, conhecimento prévio, entre outras. Alguns estudantes, por exemplo, sdo
engajados pela espontaneidade, outros gostam de estudar sozinhos, e outros preferem estudar
com seus colegas. Por esse motivo, fornecer varias op¢des de engajamento € essencial para que
0s estudantes desenvolvam solidariedade e empatia.

Em suma, a partir das afirmacdes de Costa Renders e Gongalves (2020), considera-se o

DUA uma abordagem curricular que busca apoiar os professores, eliminando as barreiras e
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elaborando estratégias de acessibilidade para que todos possam aprender. A Figura 20 apresenta
um momento de intervencéo - a personalizagdo do ensino conforme as necessidades individuais

dos estudantes, para assegurar que tenham acesso equitativo ao curriculo.

Figura 20 - Aula prética de intervencdo com objetos da sala de aula de plano tridimensional — Acdo
CONTEXTUALIZAR da Triangulacéo

N
24).

= -
Fonte: acervo da autora (20
#DUAparatodos: foto colorida de uma professora de cabelos longos e pretos, de camiseta verde e calca
jeans escuro, agachada em meio a varios estudantes sentados em cadeiras. Segurando folhas com textos
escritos, a professora mostra 0 nimero 3 com a mao esquerda, enquanto os estudantes observam as

folhas. Fim da descricéo.
Figura 21 - Intervencdo na aula da técnica do quadriculado — A¢do FAZER da triangulacédo

Fonte: acervo da autora (2024).
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#DUAparatodos: foto colorida de uma professora de cabelos longos e pretos, de camiseta cinza e calga
jeans escuro, que orienta um estudante. Orienta também varias criancas, meninos e meninas vestindo
uniformes escolares, sentados em circulo e conversando com semblantes sérios. Atras, uma lousa branca

com palavras escritas em inglés. Fim da descricéo.

Por meio da prética artistica os estudantes foram incentivados a explorar e expressar
suas percepcOes, imaginacdo e entendimento do mundo. Além disso, a arte ofereceu-lhes
oportunidade Unica de reflexdo sobre questbes sociais, enriquecendo, assim a experiéncia
educativa de forma plena. Para Barbosa e Fonseca (2023), a arte é essencial para a identificacao
cultural e o desenvolvimento criativo individual. Por meio dela, é possivel desenvolver a
percepcao e imaginacdo, e também aprender sobre o meio ambiente. Ela também aprimora a
capacidade critica, permitindo que se analise a realidade e se promovam mudangas criativas.
Nesse sentido, Bizarria (2018) contribui para a discussdo por considerar que, para envolver a
crianca nesse contexto de aprendizagem, o trabalho com Arte é um exercicio de sensibilidade.
N&o basta apenas oportunizar espagcos ou materiais, é indispensavel instaurar uma atmosfera de
interacdo com as experiéncias artisticas e criar um vinculo afetivo que estimule a criatividade e
o desenvolvimento integral dos estudantes.

Esse vinculo afetivo e a interacdo s6 aumentaram ao longo da pesquisa, fortalecendo a
conexdo entre a professora-pesquisadora e os estudantes. Isso proporcionou um ambiente de
confianca e de colaboracdo, potencializando ainda mais o processo de aprendizagem e
descoberta. A experiéncia educativa foi tdo cativante e prazerosa que 0s estudantes resistiram
ao inevitavel término da pesquisa, momento este que evidenciou o impacto positivo do processo
de ensino. O entusiasmo manifestado pelos estudantes reflete a qualidade das estratégias
pedagdgicas empregadas e revela a eficdcia da abordagem do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA). Os estudantes sentiram muito quando as atividades se encerravam, e
pediam “Tia, estou triste, ndo quero que acabe” (Leandra). Uma aluna entdo disse: “Tia,
vamos fazer uma exposicdo?” (Eliane). E todos concordaram entusiasmados: “Vamos, tial”
Em resposta, a professora-pesquisadora os provocou: “Vocés vao precisar explicar para 0s
colegas o que fizeram, todo o processo, 0 que € uma pintura em aquarela, falar sobre a releitura
da obra, quem é o artista, o que é uma escultura, como foi o processo e o material utilizado” .
Novamente, todos concordaram “simmm” (todos os estudantes responderam juntos).

As imagens que seguem ilustram as aulas com escultura.
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Figura 22 - Aula de escultura em arame, canudos coloridos e cerdmica fria — A¢do FAZER
da Triangulacéo

. B
Fonte: acervo da autora (2024).

#DUAparatodos: foto colorida de trés meninas de cabelos escuros e presos e de dois meninos. Todos
vestem uniformes escolares. Estdo sentados ao redor de 4 carteiras que estdo posicionadas juntas. Todos

concentrados, realizam atividades de Arte em uma sala de aula. Fim da descricéo.

Figura 23 - Preparo da ceramica fria — A¢do FAZER da Triangulacdo
' r‘(‘ \ &= = b

Fonte: acervo da autora (2024).

#DUAparatodos: duas fotos, lado a lado. A primeira mostra estudantes sentados, em volta de quatro
carteiras posicionadas encostadas. Estdo manuseando massinha e construindo esculturas. Na segunda
foto, um menino de blusa azul, sentado, manuseando massinha verde e criando uma escultura. Fim da

descricéo.
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Figura 24 - Pintura da Escultura — A¢do FAZER da triangulacdo
4 o "

-
——

Fonte: acervo da autora (2024).

#DUAparatodos: foto colorida de quatro meninas com idade por volta de 10 anos, vestindo uniformes

escolares, sentadas em grupo, em suas mesas de atividades de pintura em escultura. Fim da descricéo.

Figura 25 - Pintura da Escultura— Acdo FAZER da triangulacdo

Fonte: acervo da autora.

#DU Aparatodos: trés fotos coloridas, lado a lado. A primeira mostra um menino de pele morena usando
uma blusa verde com capuz. Em sua mesa, realiza pintura em escultura de argila. Na segunda foto, em
primeiro plano, uma escultura de argila em forma de coragéo, e ao fundo, duas meninas, uma de pele
escura e uma de pele clara, observam uma escultura em argila. Na terceira foto, um menino de blusa e

capuz azul marinho pinta, com tinta laranja, uma pequena escultura de argila. Fim da descricéo.

Ficou evidente, portanto, o principio de acdo e expressdo, pois 0s estudantes tiveram

iniciativa e autonomia para se expressar, por meio de uma exposi¢cdo. Afinal, segundo
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Sebastian-Heredero (2020), o segundo principio do DUA — Proporcionar Modos Mdltiplos de
Acdo e Expressdo (o0 “como” da Aprendizagem) — considera que os estudantes diferem nas
formas como procuram o conhecimento e expressam o que sabem.

Entdo, foi organizada por eles uma exposi¢do das atividades. Outras turmas foram
convidadas a visitar a exposicao dos estudantes do 4° ano. Foi um momento muito importante
para eles e para a professora-pesquisadora, pois a cada turma que vinha apreciar a exposicao,
eles mesmos se organizavam para explicar em dupla os conceitos e processos estudados. Todos
0s estudantes do fundamental | - anos iniciais foram convidados e ficaram admirados com os
trabalhos. Em seguida, pediam: “tia, faz com a gente também”.

Notou-se que o estudante com deficiéncia intelectual e a estudante em hipdtese
diagnostica ndo falaram na exposi¢do, mas acompanharam e mostravam sua obra de arte com
alegria, para os estudantes que visitavam a exposicdo. A aprendizagem teve significado para
eles, principalmente quanto a confianga em si. A expressdo dos estudantes vai além da
comunicagdo verbal. A participacdo ativa nas atividades praticas, a expressao artistica e a
movimentacao corporal, como o ato de mostrar sua arte, demostram o seu envolvimento, e o
principio de engajamento reconhece que os estudantes tém diversas maneiras de demonstrar
seu interesse e compreensao.

Neste momento, cabe uma reflexdo: como pecas de um quebra-cabecas se encaixando,
revela-se uma mensagem maior. Os estudantes apropriaram-se do conhecimento quando
conseguiram internalizar, compreender e aplicar de forma significativa as informacdes e
conceitos que foram estudados. Isso vai além de simplesmente realizar tarefas; € uma
demonstracdo de compreensdo profunda e da capacidade de usar o conhecimento de maneira
flexivel e criativa. Demostra a construcdo de significado, afinal, os estudantes construiram
conexdes entre 0 novo conhecimento e 0 que ja sabem, indo ao encontro da teoria de Vygotsky
(2020) sobre a zona de desenvolvimento proximal. Os estudantes, ndo apenas absorveram as

informacGes, mas também atribuiram significado a elas e avancaram em seus conhecimentos.

Nas Figuras 26 e 27 observa-se uma estudante que explica, aos colegas que visitavam a

exposicdo, as praticas estudadas.
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Figura 26 - Exposicao das atividades solicitada e organizada pelos estudantes

T
_

Fonte: acervo da autora (2024).

Fonte: acervo da autora (2024).

#DUAparatodos: duas fotos coloridas, uma abaixo da outra. A primeira mostra um menino de camiseta
azul que estd olhando para a camera e quatro meninas que apresentam a exposi¢do. Uma delas esta
falando, enquanto as outras escutam, e uma delas coloca a mdo na boca. A frente deles hd uma mesa
com alguns desenhos organizados, e ao fundo, uma lousa branca. Na segunda foto, criancas, vistas de

cima, observam desenhos de gatos sobre uma mesa. Fim da descricéo.
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Figura 27 - Exposicao

Fonte: acervo da autora (2024).

#DU Aparatodos: foto colorida que mostra varias criangas em torno de uma mesa com desenhos de gatos

organizados. Ao fundo, uma porta laranja aberta e uma janela com cortina branca. Fim da descricao.

A triangulacdo, proposta por Ana Mae Barbosa e o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) representam abordagens distintas, cada uma delas com sua importancia
no contexto educacional. A triangulacdo é uma abordagem no ensino de arte que integra trés
aspectos essenciais, enfatizando a integracdo dindmica entre ler, fazer e contextualizar,
proporcionando aos estudantes uma experiéncia educacional significativa na area da arte, e 0
DUA visa oferecer oportunidades de aprendizagem equitativas em todas as areas, promovendo
acessibilidade a todos os estudantes, pois oferece multiplas formas de representacéo, acédo e
expressao, proporciona ferramentas e estratégias para assegurar a acessibilidade e a participacéo
de todos os estudantes no processo educativo. Juntos, os principios fortaleceram o ensino e a
aprendizagem, capacitando os estudantes a desenvolver suas habilidades, explorar sua
criatividade e alcancar seu pleno potencial, independentemente de suas caracteristicas
individuais. Assim, permite permitindo aos estudantes sua participacdo ativa nos processos de
ensino aprendizagem com autonomia. Nesta pesquisa, 0 DUA desempenhou papel
fundamental, ao permitir flexibilidade e personalizacdo no ensino, de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes. As atividades planejadas na perspectiva do DUA
possibilitaram aos estudantes vivenciar a experiéncia de ler, fazer e contextualizar com

acessibilidade, por meio de diferentes modos de apresentacdo, acdo e expressdo. Essa
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integracédo entre a triangulacdo da arte e 0 DUA no ensino ofereceu uma abordagem inclusiva
e dindmica, assegurando que cada estudante participasse ativamente do processo e alcancasse
seu pleno potencial na aprendizagem artistica.

44 TRANSFORMAGCAO PROFISSIONAL: EXPLORANDO OS IMPACTOS DO
DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM DA PESQUISADORA, EM SUA
TRAJETORIA

Refletir sobre sua prética em sala de aula, antes de conhecer o Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA), é faz com que a pesquisadora perceba ainda mais a importancia do
constante aperfeicoamento docente. Segundo Gatti (2010), a preparacéo de professores para o
ensino fundamental deve basear-se na experiéncia pratica e incorporar 0s conhecimentos
considerados valiosos, fundamentados e com as abordagens de ensino necessarias. 1sso é
especialmente essencial, uma vez que se trata da preparacdo para o trabalho educacional com
criancas e adolescentes.

Ao conhecer o DUA, a pesquisadora foi levada a refletir diariamente, observando como
sua maneira de ensinar e seu olhar sobre estudante evoluiram. Hoje, reconhece o quanto ainda
tem que aprender e como € importante que o professor busque estar em constante
aprimoramento, E frequentemente se questiona: Estou realmente alcancando cada estudante de
maneira Unica? Estou atendendo as necessidades individuais deles? As estratégias estdo sendo
acessiveis? Sempre teve o cuidado de abranger todos os temas do bimestre, utilizando
estratégias que permitissem explorar e manipular os materiais utilizados durante as aulas.
Buscava criar aulas praticas, dindmicas e motivadoras, para que os estudantes expressassem sua
criatividade em producdes artisticas. Além disso, fazia questdo de fazer um resumo da aula
juntamente com eles, um resumo interativo como forma de resumir as informacdes de forma
envolvente e participativa, utilizando recursos como perguntas, discussdes ou atividades
praticas, para incentivar a participacdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem.
Nesses momentos, focava no objetivo de aplicar o contetudo dentro do tempo estabelecido no
planejamento, de forma a abranger todas as habilidades do bimestre. Essa preocupacao sempre
esteve presente.

Apo6s conhecer o Desenho Universal para a Aprendizagem, sua visdo em relagdo a
acessibilidade mudou. Comecou a questionar-se se atingia a todos, se a aprendizagem era

significativa e se considerava a especificidade de cada estudante. Esses questionamentos
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surgiram porque priorizava também a entrega da escrita, do desenho e da producéo artistica.
Agora, procura ouvir 0 que pensam, 0 que desejam e como Se expressam diante do
conhecimento aprendido de diversas maneiras. Procura também planejar as aulas com
estratégias de ensino pensadas nas especificidades daquela sala e realizar as intervencdes - de
forma coletiva e individual - até que todos aprendam. Atualmente, pensa no tempo de qualidade
— como cita no corpo do texto —, no tempo do estudante e ndo na sua hora-aula, com a pressa
de atingir todas as habilidades de forma artificial.

Manté-los motivados é outro principio importantissimo, portanto procura fazer com que
eles fiqguem motivados, curiosos e que, ao entrarem em contato com o contetdo, realizem

pesquisas. Nesse bimestre, ocorreu este dialogo:

— Professora, eu ja conheco brincadeiras africanas que podemos
brincar!

— Que 6timo vocé lembra da aula do ano passado?

— Nao, eu pesquisei no celular.

— Uau, que maravilha, quais sao elas? Com certeza iremos fazer, vocé
deseja contar para os colegas sua pesquisa e convida-los para
brincar

— Sim, profe (Jacson).

Esses momentos sdo ricos e de muito aprendizado. Nessa aula foram realizadas as
brincadeiras que o estudante pesquisou, e foi ele mesmo quem as organizou. Isso tem motivado
os demais porque, agora, eles levam opgdes de atividade a serem realizadas de acordo com o
conteudo a ser trabalhado.

Essas estratégias chamam os alunos para o objetivo da aula, para que reflitam e sejam
protagonistas em sua prépria conclusdo e escolha do caminho. Fazer o quadro de metas na
lousa, falar sobre o que acontecera na proxima aula e sobre quais materiais serdo utilizados séo
acOes que levam os estudantes a se sentirem parte do processo, ativos e protagonistas.

Como professora, hoje a pesquisadora busca fazer rodas de conversa sobre todo
conteddo novo, usando imagens impressas coloridas ou videos pelo notebook. Em parceria com
a professora de tecnologia, conversa sobre a aprendizagem de cada estudante, fala sobre o que
estd ensinando e se uma pode colaborar com o conteldo da outra, para criar uma aula mais
dindmica. Além disso, 0s estudantes expressam-se mais nas aulas, estdo motivados,
participativos e até mesmo mais carinhosos, querendo estar perto. As vezes todos querem se
sentar ao redor da sua mesa e disputam, dizendo “hoje sou eu, vocé vai na proxima aula”.
Nesses casos, precisa intervir, de modo a agradar a todos. 1sso ndo acontece s6 em uma unica

sala, mas nas demais também.
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O professor que trabalha com o DUA busca assegurar que todos os estudantes tenham
acesso igualitario ao contetdo e as atividades de aprendizagem. Ele reconhece e valoriza a
diversidade dos estudantes, procurando transformar suas préticas pedagogicas para atender as
necessidades individuais de cada um. Esse professor utiliza estratégias flexiveis, materiais
variados e diferentes formas de apresentacdo do contetido. Ao se valer dessa estratégia, permite
que os estudantes tenham diferentes maneiras de aprender e demonstrar o seu conhecimento.

A mudanca que ocorreu na pratica da professora-pesquisadora, depois que se
familiarizou com o DUA ocorreu de diversas formas: como percebe e lida com a diversidade;
como reconhece a importancia de promover a incluséao e a equidade na sala de aula; como utiliza
os principios do DUA desde o seu planejamento; como procura recursos acessiveis para que
todos participem; como pensa em todos os estudantes e nas suas especificidades. Em aula,
preocupa-se em verificar se todos estdo participando da atividade e pede que expressem o
contetdo aprendido da maneira como se sentirem confortaveis, da retorno a eles e faz as
intervencdes necessarias. Hoje, valoriza cada participacéo, retorno ou expressao dos estudantes
com deficiéncia ou sem deficiéncia ou em hipotese diagnostica de uma deficiéncia. Nenhum
deles fica sem participar, porque os vé como prioridades. Isso tem gerado uma preocupacgao
entre os estudantes, em relacdo aos colegas. Todos procuram ajudar e se preocupam se estdo
conseguindo e, quando ndo conseguem ajudar, chamam a professora. Essa preocupacao vai
aléem do espaco da sala de aula, como em um auxilio para descer as escadas, por exemplo.
Assim, estdo sempre em colaboracéo.

A professora-pesquisadora usa mais de uma estratégia para ensinar um determinado
conteddo e tem a tecnologia como uma aliada muito potente para a aprendizagem. Outro ponto
relevante sdo as professoras que sentem a necessidade de um ensino colaborativo. Estdo sempre
em contato e propondo parcerias. Hoje ela pensa que estd proporcionando um ambiente de
aprendizagem mais acessivel e estimulante para todos os envolvidos.

Uma das principais mudangas esta nas intervencdes, para atender cada um com sua
especificidade, oferecendo retorno ao estudante sobre sua participacdo de forma constante.
Além disso, ela considera a busca por estratégias de aprendizagem que promovam uma
educacdo equitativa e personalizada como seu desafio diario. Atualmente, ndo pensa no recurso
mais caro, a melhor tecnologia e ideal aos estudantes, mas nos recursos materiais e na tecnologia
mais acessiveis e disponiveis que possam auxiliar, ainda que de modo simples, mas que fardo

a diferenca para o estudante.



143

Por meio das intervengdes, busca oferecer suporte individualizado, adaptando o ensino
as caracteristicas e ao ritmo de aprendizagem de cada estudante. Ademais, usa exemplos que
facam parte do contexto de vida dos estudantes, com linguagem clara, atividades sem poluigédo
visual, e fornece feedback que estimule o crescimento, a participacdo e o desenvolvimento
continuo no momento da aula.

O tempo de qualidade é essencial para o aprendizado do estudante, isto é, respeita-se o
seu ritmo, sua maneira de aprender e sua maneira de se expressar. Mantém-se 0 tempo que 0
estudante precisa para aprender, revisar, praticar, refletir e apropriar-se do contetdo de modo
significado para ele. E nesse tempo que ele consolida seu conhecimento e desenvolve
habilidades. E crucial respeitar e seguir esse ritmo. Portanto, é importante valorizar e aproveitar
ao maximo esse tempo de qualidade, para que se possa realizar um aprendizado efetivo e
significativo.

As metas também foram essenciais, nessa mudanca da pratica da professora-
pesquisadora. Procura metas flexiveis e abrangentes, que permitam que o0s estudantes
demonstrem seu conhecimento de maneiras diversas. Faz isso porque hoje sabe que oferece
espaco para a criatividade e para a individualidade dos estudantes, permitindo-lhes que
escolham diferentes caminhos para alcanca-las. Agora, sua conduta com o0s estudantes
melhorou muito a maneira de eles a professora, 0 modo como participam da aula, opinando sem
medo e se expressando sem se sentirem envergonhados. Isso tudo ocorre porque se sentem
respeitados e valorizados. O carinho com a professora acontece hum encontro nos corredores,
em sala de aula, ou até mesmo na rua. Eles estdo sempre alegres em dividir com ela suas

vivéncias e experiéncias em diferentes areas do conhecimento e da vida.

E fundamental que o professor tenha a possibilidade de:
e Mudar sua maneira de atuar e pensar;
e Permitir que sua aula seja acessivel a todos;
e Trabalhar em colaboracao;
e Aplicar os principios do DUA no seu planejamento;
e Conhecer seus estudantes;
e Permitir que se expressem da maneira mais confortavel para eles;
e Manter os estudantes motivados a aprender;

e Estar confiante e motivado a ensinar o contetido que esta propondo.



144

Ao colaborar com outros profissionais de ensino, & possivel trocar experiéncias,
compartilhar conhecimentos e desenvolver praticas pedagogicas mais inclusivas e significavas
para os estudantes. Atualmente, a pesquisadora compartilna o que o DUA Ihe ensinou como
profissional de ensino e continua Ihe ensinando. Afirma que, a cada dia, a cada vivéncia e a
cada material lido, aprende mais. Além disso, ao utilizar os principios do DUA, obtém acesso
equitativo ao contedo e as atividades de aprendizado, reconhecendo e valorizando a
diversidade dos estudantes e atendendo as necessidades individuais.

Do mesmo modo, os elogios e dialogos de motivacdo desempenharam papel
fundamental no desenvolvimento dos estudantes, especialmente em relacdo ao comportamento.
Quando o educador se envolve em conversas positivas com os estudantes, reconhecendo seus
esforcos e conquistas, cria-se um ambiente encorajador que promove a autoconfianca e 0 bem-
estar emocional. Além disso, ao receberem elogios e feedbacks construtivos, 0s estudantes séo
incentivados a persistir em suas tarefas, aprimorar suas habilidades e adotar comportamentos
positivos dentro e fora da sala de aula.

Por meio dos didlogos motivacionais, os estudantes foram inspirados a estabelecer
metas pessoais e académicas, desenvolvendo habilidades de autorregulacdo e tomadas de
decisbes responsaveis. Essas interacdes positivas entre a professora-pesquisadora e 0s
estudantes ndo apenas melhoram o engajamento dos estudantes, como também fortalecem o
vinculo entre os envolvidos. Ao se sentirem valorizados e apoiados, os estudantes tendem a se
sentir mais motivados a participar ativamente das atividades escolares e retribuem com carinho
essa troca, passando a colaborar com seus colegas e a cultivar uma atitude positiva em relacéo
ao aprendizado. Em suma, os elogios e dialogos de motivacdo desempenham papel crucial no
desenvolvimento socioemocional dos estudantes, contribuindo para seu crescimento pessoal e
académico.

A interacdo entre professor e estudante é um aspecto fundamental no processo
educacional, pois estabelece uma relacao proxima e respeitosa com seus estudantes. O estudante
passa a compreender como aprende, e um ambiente propicio para o aprendizado € estabelecido.
Por meio dessa interacdo, compreendem-se as necessidades individuais de cada estudante,
identificam-se suas dificuldades e é possivel oferecer-lhes o suporte necessario para seu
desenvolvimento académico e pessoal.

E possivel afirmar que se trata de uma confianca mitua. Os estudantes s&o encorajados
a se expressar, a fazer perguntas e a participar ativamente das discussdes em sala de aula. A
pesquisadora acredita que demonstrou interesse verdadeiro pelo progresso de cada estudante, o

que fez com que se esforgcassem mais, acreditassem em seu potencial e persistissem diante dos
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desafios. Essa interagdo motivadora melhorou o desempenho académico dos estudantes na
disciplina ministrada pela pesquisadora, e também nas demais disciplinas.

Em suma, essa interacdo saudavel entre professor e estudante precisa ser cultivada, pois,
quando se sentem apoiados, eles sdo inspirados a alcancar seu maximo potencial. Torna-se
igualmente fundamental promover igualdade de oportunidades, com flexibilidade e permissao
para que o estudante expresse sua habilidade de diversas maneiras. 1sso aconteceu durante a
pesquisa com o estudante com deficiéncia intelectual que demonstrou seu conhecimento
apontando as dimensdes do objeto; ele ndo usou a fala ou o desenho, mas apontou, mostrando.

Muitas vezes, para ndo mudar, para ndo sair da zona de conforto, é comum alegar falta
de recursos materiais e tecnoldgicos, o sistema ou qualquer outro fator, e até mesmo falta de
colaboracéo da equipe escolar. Esses motivos poderiam justificar a decisdo de ndo planejar as
aulas de acordo com os principios do DUA, porque, para planejar aula a partir dele s&o
necessarios mais recursos pedagogicos, mais tempo, mais ajuda humana.

Contudo, a professora pesquisadora afirma que, mesmo reconhecendo os desafios e
problemas da educacéo escolar brasileira, em sala de aula ela pode ser uma agente da mudanca.
Isso significa ser responsavel por promover transformacées significativas, tanto na equipe
pedagdgica quanto entre os estudantes, bem como disseminar esse conhecimento por meio da
sua atuacdo e comunicacao. Outra acdo importante € estimular a troca de ideias e a reflexdo
critica, sempre contribuindo para o crescimento intelectual e pessoal de todos os envolvidos no
processo educativo.

De acordo com Marcelo (2009), o aprimoramento profissional dos professores vai além
de uma fase simplesmente informativa; envolve a capacidade de permitir mudancgas para
transformar praticas de ensino-aprendizagem, modificar as atitudes dos educadores e aprimorar
0s resultados académicos dos estudantes.

Nesse sentido, o professor é um multiplicador de conhecimento. E ele que compartilha
sua experiéncia com a equipe pedagdgica e que estimula a curiosidade e o desejo de aprender
nos estudantes. Assim, eles sdo incentivados a ampliar seus horizontes e o professor atua como
um facilitador do aprendizado, motivando-os a se tornarem individuos autbnomos e criticos.

Em resumo, a atuacdo do professor vai além de ensinar conteudos: a atividade
pedagdgica abrange também a promocao do pensamento critico, o estimulo a criatividade e o
incentivo ao desenvolvimento integral dos individuos envolvidos no processo educativo.

Como a professora-pesquisadora esta consciente de que a mudanga comegca em Si
mesma, afirma que tem o dever de mudar a sua pratica e multiplicar esse conhecimento. Entéo,

a diferenca notavel na pratica pedagogica antes e depois da ado¢do do DUA reside na forma
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como a diversidade € percebida e abordada. Os principios do DUA s&o incorporados desde o
planejamento, garantindo recursos acessiveis, simples e disponiveis e considerando as
especificidades de cada estudante.

Segundo Tardif (2000), uma vez que os conhecimentos fazem parte da formacao
profissional formal e da aquisi¢éo efetiva das habilidades de ensino, eles ndo sdo suficientes
para abranger todo o conhecimento profissional, embora possibilitem a entrada na carreira
docente. N&o sdo completos para explicar como a experiéncia no trabalho se torna também uma
fonte de conhecimento e aprendizado. Assim, é preciso considerar a constru¢do dos
conhecimentos profissionais ao longo da carreira profissional. A pesquisadora afirma que a
transformacéo e a construcdo de conhecimento e aprendizado continuo séo essenciais.

Para Marcelo (2009), o conhecimento tem sido o elemento que valida a profissdo
docente, e a justificativa para o trabalho dos professores é a dedicacdo em sua conversdo em
aprendizados significativos para os estudantes. Para renovar esse compromisso, € essencial que
os professores reconhecam a importancia de expandir, aprofundar e aprimorar suas
competéncias profissionais e pessoais. O autor destaca que os professores se empenham em

converter o conhecimento em aprendizados significativos para 0s estudantes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, buscou-se investigar se 0 ensino da Arte embasado no conceito do
Desenho Universal para a Aprendizagem pode efetivamente contribuir para o desenvolvimento,
aprendizagem e inclusdo de todos os educandos, considerando seus diversos estilos de
aprendizagem, no contexto da realidade da escola publica. Os objetivos delineados foram
analisar as praticas pedagdgicas do ensino de Arte a luz do Desenho Universal para
Aprendizagem, investigando suas potenciais contribui¢6es no desenvolvimento, aprendizagem
e inclusdo de estudantes com diferentes estilos de aprendizagem do 4° ano do ensino
fundamental de uma escola publica do vale do Paraiba paulista. Adicionalmente, objetivou-se
conhecer o perfil educacional dos estudantes matriculados nesse ano escolar, compreender e
analisar os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem e suas possiveis
aplicabilidades nas aulas de Arte, desenvolver estratégias de ensino no contetdo de Arte na sala
de aula do 4° ano do ensino fundamental, e avaliar as percepcbes dos estudantes e das
professoras em relacéo as contribuicdes dessas estratégias para o processo de desenvolvimento,
aprendizagem e incluséo escolar de todos os envolvidos.

Cabe ressaltar, nestas consideracdes finais, que a promoc¢do da acessibilidade nédo é
apenas uma necessidade premente, mas um compromisso inadiavel, para que seja possivel
construir uma sociedade verdadeiramente acessivel e equitativa. A educacdo equitativa busca
corrigir as desigualdades, oferecendo recursos adicionais e apoio especifico para os estudantes
gque mais necessitam. Tais ideias se conectam ao Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), no qual, o planejamento escolar € como a espinha dorsal de uma educacéo de qualidade,
pois ajuda a criar um ambiente propicio para o aprendizado dos estudantes, além de promover
eficiéncia na administracdo de recursos e permitir que a escola se ajuste as mudancas de maneira
estratégica.

Com a implementacdo do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), o0s
estudantes obtiveram, ndo apenas acessibilidade ao conhecimento académico, mas também uma
experiéncia de aprendizado acessivel. Tornaram-se criativos e engajados, dotados de maior
autonomia e liberdade para expressar suas ideias e conhecimentos. Ao mesmo tempo, o DUA
contribuiu significativamente para a construcdo de sua autoestima e confianca dos em suas
capacidades. Assim, sentiram-se importantes, em um lugar onde todos sédo respeitados por quem
s&o e pelo que precisam. Também aprenderam a trabalhar em colaboracdo, ouvir os outros e
compartilhar suas proprias ideias. Essas habilidades sdo fundamentais, ndo apenas para o

sucesso académico, mas também para o sucesso pessoal ao longo da vida. Além disso, a
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Abordagem Triangular proporcionou aos estudantes uma apreciacdo mais profunda da arte,
desenvolvendo sua sensibilidade estética e sua compreensdo da diversidade cultural e historica.

Fica aqui, um incentivo a todos os profissionais de ensino para conhecerem o DUA, essa
abordagem pedagdgica que pode transformar a forma de lidar com a diversidade de aprendizado
em sala de aula. Principalmente nas escolas publicas, onde a diversidade de necessidades
especificas é ainda mais pronunciada, o DUA pode se tornar uma ferramenta poderosa para
promover melhores resultados na aprendizagem e elevar a autoestima dos estudantes. Ao adotar
essa abordagem, a escola reconhece a singularidade dos estudantes, oferecendo-lhes
oportunidades equitativas de aprendizado e desenvolvimento. Ao incorporar 0s principios do
DUA em sua pratica pedagdgica, o professor podera observar um aumento significativo na
participacdo e no engajamento dos estudantes, que se sentirdo capacitados e confiantes para
explorar novos conceitos e expressar suas ideias.

Em suma, planejar a aula atendendo a diversidade implica ser flexivel para respeitar
cada estilo de aprendizagem. Nesta pesquisa foram necessarias intervencdes individuais, novas
estratégias, retomadas de conteudos e aplicacOes de atividades extras para atender aos diversos
estilos de aprendizagem. Isso significa que o professor precisa de tempo suficiente para planejar
e preparar aulas significativas, interagir com os estudantes de forma individualizada, oferecer
retorno construtivo e avaliar o progresso deles de maneira adequada.

Da mesma forma, é preciso criar um ambiente de aprendizagem com vivéncia pratica
que atenda a diversidade. A aula pratica, nesta pesquisa, permitiu conexao entre teoria e pratica
e promocdo do desenvolvimento de habilidades criticas, o que possibilitou aos estudantes a
aplicacdo dos conhecimentos estudados.

Alinhar a teoria com a pratica enriquece a experiéncia educacional e capacita 0s
estudantes a se tornarem aprendizes autbnomos e participantes ativos na construcdo de seu
proprio conhecimento. O professor desempenha um papel crucial nesse processo de conectar as
informacGes teoricas as aplicacBes praticas, contribuindo para um aprendizado mais
significativo e duradouro.

Essa experiéncia permitiu aos estudantes trocarem saberes sem medo de se expor,
vivenciando oportunidades de aprendizagem plena. Com utilizacdo do DUA, buscou-se
eliminar as barreiras de acesso ao aprendizado e conseguir maltiplas maneiras de envolver os
estudantes nas atividades educacionais. 1sso permitiu que todos os estudantes participassem,
independentemente de suas necessidades individuais, dificuldades ou circunstancias. Nesse
sentido, os estudantes com deficiéncia intelectual, com dificuldades acentuadas de

aprendizagem e com extrema timidez passaram a participar ativamente das aulas. Antes,
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negavam-se a participar das atividades, muitas vezes por receio de se expor; agora, buscam
esclarecimento para suas duvidas, opinam e chamam a professora pesquisadora quando nao
compreende. Essa transformacédo reflete, ndo apenas o esforco individual de cada um, mas
também o ambiente ensino positivo, que encoraja o estudante a interagir de forma construtiva
com os colegas e os professores.

Aplicar as atividades a luz do DUA permitiu estudar as dificuldades e especificidades
dos estudantes, ao contrario do que acontece no dia a dia do professor, quando ele passa para a
préxima atividade, em razdo da adaptacdo curricular feita para esses estudantes. Durante o
processo, procurou-se fazer contato visual com os estudantes e pedir que demonstrassem, da
melhor forma possivel, o que haviam entendido do contetido. S6 entdo foi dado o préximo
passo. Um exemplo marcante ocorreu quando a professora-pesquisadora “explicava que uma
escultura possuia trés dimensdes” e 0 estudante com deficiéncia intelectual apontou um objeto
da sala com 3 dimensdes. A docente pegou o objeto, aproximou-o dele, que logo mostrou com
0 dedo indicador as dimensfes. Ele compreendeu, e se expressou por meio de gestos. Fica
evidente a necessidade de realizar intervencdes e buscar outras formas de ensinar e permitir que
0s estudantes expressem seu conhecimento de maneiras variadas.

Assim como formacéo continuada representa um pilar fundamental no desenvolvimento
profissional de educadores, em um contexto educacional dinamico e repleto de desafios a busca
constante por atualizacdo e aprimoramento torna-se essencial, para que seja possivel oferecer
educacdo de qualidade e acessivel. A formacgdo continuada proporciona aos educadores a
oportunidade de se familiarizarem com novas abordagens pedagdgicas, metodologias
inovadoras, avancos tecnoldgicos e pesquisas recentes. Alem disso, promove reflexdes sobre
praticas existentes, incentivando a implementacdo de praticas colaborativas e estratégias mais
eficazes em sala de aula.

Nesta pesquisa, ficou evidente que o DUA tem muito a contribuir com a pratica
pedagdgica docente, pois sugere meios que tornam possivel reduzir a necessidade de adaptacées
curriculares.

Outro ponto importante foram as metas flexiveis, que permitiram que os estudantes
demonstrassem seu conhecimento de maneiras diversas. 1sso porque, ao oferecer espaco para a
criatividade e a individualidade dos estudantes, eles tiveram liberdade para explorar as
diferentes abordagens, utilizar diferentes recursos e demonstrar seu aprendizado de maneiras
significativas e relevantes para eles.

Assim, é relevante que toda a equipe escolar compartilhe dos mesmos objetivos e

convicgdes do DUA, para maior probabilidade de que as préticas e abordagens pedagogicas
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sejam consistentes em todas as areas da escola. Isso proporciona uma experiéncia de
aprendizado consistente e eficaz para os estudantes. E também necessaria a colaboragio entre
professores de diferentes areas do conhecimento, a fim de permitir que os estudantes vejam as
conexdes entre os componentes curriculares e compreendam como o conhecimento se relaciona
no mundo real. Além disso, a colaboracdo interdisciplinar promove o desenvolvimento de
habilidades transversais, como comunicacao eficaz, pensamento critico, resolucdo de conflitos
e trabalho em equipe. Trabalhar em colaboracdo com a professora de tecnologia foi uma
estratégia essencial para compreensdo dos estudantes, nesta investigacao.

Conclui-se que o DUA é uma abordagem amplamente eficaz para promover a
acessibilidade e a inclusdo na educacédo e que pode e deve ser aplicado nas escolas publicas. O
DUA beneficia uma variedade de estudantes com diferentes estilos de aprendizagem e
necessidades especificas; portanto, € importante conhecer 0s estudantes, construir um
planejamento que atenda as necessidades especificas da turma, dispor de recursos adequados e
promover a formacdo dos professores, para que tenham 0s mesmos objetivos, no caso de uma
equipe, e compartilhnem os avancos. Outras acGes essenciais para 0 sucesso das praticas
envolvem a busca por diversas maneiras de ensinar o mesmo contetido. E preciso, também,
respeitar o ritmo, o tempo e maneira de aprender de cada estudante.

Uma vez que no Brasil € necessario divulgar mais as bases teoricas do DUA, mesmo
com 0 avango nas pesquisas, cabe um esforgo conjunto dos profissionais de ensino preocupados
com a educacdo, para que seja possivel transformar as escolas em espacgos para todos. Vale
enfatizar que o professor que jA tem essa formacdo precisa e deve compartilhar esse
conhecimento com os profissionais de ensino de sua instituicao.

Diante da importancia do DUA como abordagem curricular, seria importante, como
exemplo, que o Sistema Municipal de Ensino adotasse formagdes continuadas para que as
instituicoes escolares promovessem um ensino equitativo de qualidade e eficaz. Como reflexao,
sugere-se também que as equipes pedagogicas permitam que estudante com deficiéncia ou
dificuldade de aprendizagem acentuada expresse seu conhecimento por meio do desenho, da
linguagem oral e de outras formas de expressao.

Neste trabalho, ao se utilizar a Abordagem Triangular para analise, verificou-se que
ensinar Arte nessa perspectiva foi uma jornada enriquecedora. 1sso porque a integracao dos
aspectos teoricos, praticos e reflexivos possibilita uma experiéncia educativa mais significativa,
proporcionando ao estudante um verdadeiro mergulho no universo da expresséo criativa, da
construcdo do pensamento critico e da riqueza cultural de seu contexto. A utilizagdo da

Abordagem Triangular nesta pesquisa tornou-se uma experiéncia educativa que, ndo apenas
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ensina sobre arte, como também fomenta a descoberta, a autoexpressdo e o dialogo. O legado
dessa metodologia foi além das paredes da sala de aula, influenciando positivamente o
desenvolvimento pessoal e cultural dos estudantes, preparando-os para enfrentar os desafios
diarios com sensibilidade, criatividade e compreensdo aprofundada das manifestaces artisticas
que permeiam suas Vvivéncias.

Outro ponto importante a ser mencionado aqui é a mudanca da postura da pesquisadora
como profissional do ensino, depois que conheceu 0 Desenho Universal para a Aprendizagem:
sua visdo em relacdo a acessibilidade mudou, assim como sua preocupacdo em considerar a
especificidade de cada estudante. Procura ficar atenta ao que pensam, ao que desejam, a como
aprendem e a como se expressam diante do conhecimento aprendido. Procura também planejar
as aulas com estratégias pensadas nas especificidades da turma e, hoje, busca realizar as
intervencdes — de forma coletiva e personalizada — até que todos os estudantes alcancem o
aprendizado desejado. Atualmente, pensa no tempo de qualidade — como cita no corpo do
texto—, no tempo do estudante, e ndo na hora-aula como meta de atingir todas as habilidades
mesmo que de forma artificial.

Manté-los motivados € outro principio importantissimo. Assim, o professor deve
procurar maneiras para que se sintam motivados e curiosos. Chama-los para que voltem ao
objetivo da aprendizagem, realizar os resumos com eles, estabelecer as metas, para que sejam
protagonistas em sua propria concluséo e escolha do caminho, fazer o quadro de metas na lousa,
falar sobre o que acontecerd na proxima aula e sobre os materiais que serdo utilizados séo
estratégias que levam os estudantes a se sentirem parte do processo, ativos e protagonistas.

Como professora, a pesquisadora busca fazer rodas de conversa sobre todo conteudo
novo, usando imagens impressas coloridas e video aula pelo notebook — ou em parceria com
a professora de tecnologia. Com essa professora, conversa sobre a aprendizagem de cada
estudante, sobre o que se esta ensinando e se uma pode colaborar com o contetdo da outra, para
criarem aulas mais dindmicas.

Cabe ressaltar que, ao término da aplicacdo das atividades da pesquisa, 0s estudantes
manifestaram o desejo de continuar aprendendo e aprofundando seus conhecimentos. Portanto,
quando se apropriam do conhecimento, sentem-se preparados para enfrentar desafios do mundo
real e para continuar a aprender ao longo da vida. Esse nivel de apropriacdo representa uma
superacédo do aprendizado passivo por uma abordagem ativa e significativa, o que contribui para
0 desenvolvimento, a aprendizagem e a inclusdo dos estudantes com diferentes estilos de

aprendizagem, independentemente de suas necessidades especificas.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA INICIAL COM A PROFESSORA

Identificacao

Nome:

Formagoes e ano de conclusao:

Tempo de experiéncia no magistério:

Tempo de experiéncia nesse nivel escolar:

Com qual idade iniciou no magistério e qual sua idade agora?

A sua experiéncia ajuda a ligar com a sua sala hoje?

Informagoes especificas sobre o contexto escolar

1) O que a Arte representa para vocé?

2) Como foram suas aulas de arte, quando estudante? Tem boas lembrangas? Por qué?
3) Vocé acredita que a Arte pode mudar a vida de um estudante?

4) Os estudantes sentem-se motivados para as aulas de Arte?

5) Vocé ja ouviu falar do DUA e de seus principios?

6) O que o planejamento das aulas representa para vocé?

7) Gostaria de conhecer sobre o Desenho Universal para Aprendizagem?

estratégias de aprendizagem para que o estudante aprenda?
9) Vocé consegue atingir a todos os estudantes, com suas atividades?
10) Vocé acredita na aprendizagem de todos, em suas aulas?

11) Como é a sua sala hoje? Vocé utiliza estratégias de ensino que contemplem a todos?

Vocé acha que a atividade adaptada é uma maneira de incluir?

aulas?

14) Na sua opinido, a escola pode melhorar o atendimento a inclusdo?

8) Vocé acredita na aprendizagem de todos? O que vocé acha do professor que busca novas

12) No inicio da sua carreira, como era o processo de inclusdo? E hoje, como vocé vé a inclusdo?

13) Na sua opinido, o que precisa mudar? Acredita que o DUA pode auxiliar vocé a planejar suas

Fonte: Elaboracdo da autora (2024).
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Ap0ds a aplicabilidade das atividades

ROTEIRO DE ENTREVISTA FINAL COM AS PROFESSORAS

Entrevista apds aplicabilidade da atividade de arte a luz do Desenho Universal para a
Aprendizagem:

1)

2)

3)
4)
5)
6)
7)

8)

9)

Houve mudanga em relagdo a motivacao dos estudantes?

Vocé acredita que a arte promoveu o desenvolvimento, aprendizagem e inclusdo dos
estudantes com diferentes estilos de aprendizagem?

Vocé observou mudanga no comportamento e participagdo dos estudantes?

Hoje, para vocé, é possivel planejar suas aulas de acordo com os principios do DUA?
Vocé chegou a planejar alguma atividade de acordo com os principios do DUA?
Vocé observou algum estudante se destacando, durante as atividades aplicadas?
Observou algum estudante com duvidas, durante a atividade?

Na sua opinido, as aulas de Arte aplicadas com base nos principios do DUA fizeram diferenca
para eles?

Que mensagem deixaria aos professores que ndao conhecem o DUA? Vocé indicaria,
incentivaria os seus pares a conhecerem e aplicarem o DUA?

Fonte: elaboracdo da autora (2024).
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APENDICE C - ROTEIRO DO GRUPO FOCAL INICIAL COM OS ESTUDANTES

GRUPO FOCAL INICIAL COM OS ESTUDANTES

Objetivo: coletar material expressivo e discursivo de maneira interativa e coletiva, debatendo sobre
a Arte, a partir deste roteiro prévio.

Este material ird envolver sentimentos, atitudes, experiéncias e reagoes.

Paravocés, o que é uma boa aula de arte? O que é uma aula de arte ruim? Em relagao aos conteudos

estudados, quais foram as suas dificuldades?

Fonte: elaboracdo da autora (2024).
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APENDICE D - ROTEIRO DO GRUPO FOCAL FINAL COM OS ESTUDANTES

Ap0s aplicabilidade das atividades

GRUPO FOCAL FINAL COM OS ESTUDANTES -
Ap0s aplicabilidade das atividades a luz do Desenho Universal para a Aprendizagem
Objetivo: coletar material expressivo e discursivo de maneira interativa e coletiva,

debatendo sobre a realizacdo da atividade de Arte a luz do Desenho Universal para a

Aprendizagem.

Como foi realizar esta atividade? As duvidas foram esclarecidas? Sentiu-se motivado? A

maneira de ensinar ajudou na sua compreensdo?

Fonte: elaboracdo da autora (2024).
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APENDICE E - FICHA DE IDENTIFICACAO INDIVIDUAL DO ESTUDANTE

FICHA DE IDENTIFICACAO INDIVIDUAL DO ESTUDANTE -
(Informagdes gerais sobre o estudante)

Nome:

Idade:

Frequéncia:

Registro (s) do processo de desenvolvimento de aprendizagem, tanto cognitivo quanto
socioafetivo do (a) educando (a), participa¢do, interagao, comportamento, dificuldades
apresentadas, nivel de ensino e interveng6es pedagdgicas ja realizadas:

Fonte: elaboracdo da autora (2024).
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APENDICE F - GUIA DE COMO MONTAR UM PLANO DE AULA A LUZ DO
DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM

PLANO DE AULA A LUZ DOS “PRINCIPIOS DO DUA” — Como vocé, professor, pode planejar sua aula.

Principios do DUA - Desenho Universal para Aprendizagem —
Segundo Prais (2020), a definicdo de UDL (Universal Design for
Learning), sigla em inglés do DUA (Desenho Universal a
Aprendizagem), é: Universal de principios e diretrizes que
alcance o maior nimero de individuos, como reconhecimento da
diversidade de individuos para fornecer acesso e oportunidades
para que ocorra o aprendizado cientifico; Design, que significa
Desenho, é o agrupamento de conhecimento e ira conduzir e
estabelecer a execug¢do de um projeto, no sentido de abordagem,
como um conjunto de metodologias, estratégias e possibilidades
para aprender; For que leva a; Learning, que significa
Aprendizagem, aquisi¢ao do conhecimento, quando o estudante
se apropria do conhecimento para sua vivéncia. E como a escola
ira fazer o seu itinerario permitindo o acesso a todos.

Principio I: Proporcionar Modos Multiplos de Apresentagdo (o
qgue da aprendizagem). Aqui, os estudantes diferem nos modos
como percebem e compreendem a informagdo. O professor
utilizard variadas formas de ensinar e abordar um mesmo
conteddo, de modo a atingir os diferentes estilos de
aprendizagem, por exemplo, aula visual para o estudante cujo
aprendizado é visual - ao ler ja aprende. Auditiva, para aquele
estudante com aprendizado auditivo — ao ouvir ja aprende.
Aprendizado cinestésico, para aquele que precisa da pratica. O
docente ira fornecer informagdes em diferentes formatos, por
exemplo, texto, dudio, leitura, video, imagens, aula pratica.
Fornecerd também novos recursos e intervengdes necessarias
durante a aplicabilidade, para atender os diferentes estilos de
aprendizagem. Quanto mais conhecimento o docente tem sobre
os seus estudantes e sobre suas dificuldades para aprender, mais
autonomia tera para identificar o recurso que ird utilizar, a
estratégia ou metodologia que ird escolher para sua turma. Para
apresentar o conteudo ird explorar mais a parte auditiva da aula,
a parte visual ou a parte cinestésica, de acordo com a
necessidade da sua turma. Também é uma oportunidade de o
docente conhecer melhor sua turma, para organizar o seu
planejamento de acordo com as dificuldades que os alunos
apresentam. Quando o docente reconhece essas necessidades,
as estratégias de aprendizagem mais qualitativas e significativas
para todos os envolvidos.

1- E importante conhecer o seu
estudante e planejar suas aulas
de acordo com 3 principios do
DUA, buscando estratégias que
atendam aos diferentes estilos
de aprendizagem e
especificidades individuais dos
estudantes.
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Principio Il: Proporcionar Modos Multiplos de A¢do e Expressdo
(o “como” da Aprendizagem) - os estudantes diferem nas formas
como procuram o conhecimento e expressam o que sabem. O
professor ird permitir que o seu estudante expresse sua
aprendizagem da maneira mais confortavel para ele, por
exemplo, oferecer diferentes formas para demonstrarem seu
conhecimento e habilidades, como, por escrito, verbal, desenho,
uma discussdo em sala, entre outras.
possibilidades para que o estudante consiga expressar e agir
sobre o que esta aprendendo ou ndo, possibilitando-lhe multiplas

O professor dara

formas de agdo e representagao dessa aprendizagem. Isso ocorre
guando o docente busca conhecer seu estudante e percebe a
forma como ele consegue representar o que aprendeu, em forma
de um desenho, por escrito, verbalmente, por meio de gestos,
entre outras. Precisa, portanto, dar possibilidade ao estudante
para agir sobre o que esta aprendendo.

Principio lll: Proporcionar Modos Multiplos de Implicagao,
Engajamento e Envolvimento (o porqué da Aprendizagem). A
afetividade é um elemento importante para a aprendizagem
(HEREDERO, p. 736-737, 2020). O estudante precisa ser afetado
pelo conhecimento, e o ensino precisa deixar sua marca, a marca
da aprendizagem. Quando afetado nesse processo de
aprendizagem, o estudante entende o porqué e para que ele
aprendeu. Afetivo ndo no sentido de carinho, mas no sentido de
afetar o outro, de ensinar e deixar a marca do conhecimento no
outro. Essa ativacdo da esfera efetiva acontece quando o
estudante participa das atividades propostas, quando ele se
compromete durante o processo.

A aula foi pensada para os diferentes estilos de aprendizagem, de
acordo com Cury (2000), que fornece uma visdao geral das
caracteristicas distintas de cada estilo de aprendizagem, no
modelo Felder-Silverman:

a) Ativo/Reflexivo: os aprendizes ativos preferem aprender por
meio de acgles, testes, aplicacGes praticas e discussdes, e os
reflexivos tendem a pensar sobre as informacées, antes de agir.
b) Sensorial/Intuitivo: os sensoriais valorizam informacdes
praticas e concretas, preferindo métodos sistematicos, e os
intuitivos concentram-se em conceitos, teorias e inovagoes.

c) Visual/Verbal: os visuais preferem informagdes visuais como
graficos e diagramas, e os verbais dao preferéncia a informacdes
faladas e escritas.

d) Indutivo/Dedutivo: os
especificos antes de entender principios gerais, e os dedutivos

indutivos preferem exemplos

buscam uma visdo geral da teoria antes de aplica-la.

2- Leve em consideracdo a
diversidade de estilos de
aprendizagem e desenvolva
variadas  estratégias para
atender as necessidades
individuais dos estudantes.
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e) Sequencial/Global: os sequenciais aprendem passo a passo,
organizando informacdes logicamente, e os globais captam
informagdes de maneira mais aleatéria e holistica.

Unidade tematica/ objeto do conhecimento/ HABILIDADE —
Quais habilidades pretende atingir? Quais conhecimentos
essenciais precisam proporcionar a sua turma? O que o
estudante precisa aprender?

3- Unidade tematica, objeto do
conhecimento e habilidades
presentes na BNCC (referéncia

obrigatoria que define o
conjunto de aprendizagens
essenciais que todos os

estudantes devem desenvolver
durante o ano letivo).

OBJETIVO: Qual é o objetivo de se trabalhar essa habilidade.
Tornar o estudantes protagonista do seu aprendizado, dar-lhe
autonomia, permitir que ele se aproprie do conhecimento.

3- Objetivo

MATERIAIS NECESSARIOS: Quais materiais e recursos irdo usar
na aula, pensando na acessibilidade, aprendizagem e
envolvimento de todos? Eu vou atingir a totalidade de
estudantes da sala de aula? Esses materiais ou recursos irdo
atender a necessidade da turma?

4- Materiais

TEMPO PREVISTO: De quanto tempo precisara, para ensinar?

5- Duragao

Estratégias e Desenvolvimento a luz do DUA e Metas: o
professor deve planejar e conduzir suas aulas de acordo com os
principios do DUA, come¢ando no processo de planejamento,
com o intuito de envolver todos os estudantes. Isso inclui:

I- Utilizar modos multiplos de apresentagao, buscando diversas
estratégias para ensinar o mesmo conteudo, de modo a atender
aos diferentes estilos de aprendizagem.

lI- Implementar modos multiplos de ac¢do, oferecendo
flexibilidade para que os estudantes expressem o que
aprenderam da maneira que se sentirem mais a vontade e
seguros. Isso pode envolver expressao verbal, desenhos, escrita,
poesia, musica, entre outras formas.

Ill- Fomentar o engajamento dos estudantes, promovendo a¢des
gue os estimulem e encorajem a participar ativamente das
atividades propostas, permitindo sobre o

que ajam

conhecimento adquirido.

O passo a passo para a aula.

12 passo: Conhecer o estudante - entender as necessidades
individuais de cada um considerando suas habilidades.

22 passo: Grupo focal ou roda de conversa - promovendo uma
discussdao em grupo para ouvir os estudantes, compreender suas
perspectivas em relagdo ao conteldo a ser aprendido.

6- Como sera
aplicada e que
estratégias
serao
implementadas
para atender a
todos os
estudantes?
Esta abordando
efetivamente
os diferentes
estilos de
aprendizagem
e considerando
as

necessidades

especificas de
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32 passo: Planejar a aula - com base no conhecimento adquirido
sobre os estudantes, desenvolva um plano de aula flexivel e
acessivel.

42 passo: Estratégias e metas - selecionar uma variedade de
estratégias de ensino, recursos didaticos e metas de
aprendizagem que atenda as especificidades dos estudantes.

52 passo: Flexibilidade e intervengdes - durante a aula, manter-
se aberto a flexibilidade e realizar intervengdes conforme
necessario

REFERENCIAS:

cada

estudante?

Fonte: elaboracéo da autora (2024).
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APENDICE G - FICHA DE ACOMPANHAMENTO GERAL

FICHA DE ACOMPANHAMENTO GERAL - ROTEIRO DE OBSERVACAO

Este campo contém a observacao geral dos estudantes durante o processo de aprendizagem nas aulas
de Arte. Destacar: Como ocorreu a participacdo dos estudantes? Houve dificuldade? Quais situa¢des
ocorreram durante a aula? Os estudantes sentiram dificuldade, ou se destacaram, durante a aula? O
processo de aprendizagem promoveu dialogo, interacdo e discussao? Quais foram as necessidades
observadas. Houve necessidade de intervencdo, durante o processo de aprendizagem? Mostraram
interesse pelas atividades?

Data:

Atividade:

Fonte: elaboracdo da autora (2024).
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