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RESUMO

O trabalho de pesquisa que aqui se apresenta, na Linha de Incluséo e Diversidade sociocultural,
propde-se a compreender como as questdes de género sdo abordadas nos livros didaticos, assim
como a percepcao de docentes de Lingua Portuguesa em relacéo a representacdo da mulher
nesses materiais e no desenvolvimento de préaticas pedagodgicas dessa disciplina. O contexto séo
as escolas municipais dos anos finais do Ensino Fundamental situadas no Vale do Paraiba.
Dessa maneira, pretende-se investigar a importancia de materiais didaticos voltados a
diversidade e como os professores de Lingua Portuguesa abordam as relacfes de género em
suas praticas pedagogicas, a fim de evidenciar como tais praticas contribuem (ou ndo) no
combate a violéncia e na reducdo de preconceitos em relacdo a mulher no ambiente escolar. O
desenvolvimento da pesquisa foi composto de trés fases: exploratdria, de definicdo do tema; de
coleta de dados; e, por fim, de andlise. Foram realizados questionario e entrevista
semiestruturada com professores efetivos de Lingua Portuguesa que lecionam em uma rede
municipal do Vale do Paraiba Paulista e utilizam materiais didaticos. Dessa maneira, alinhados
aos pressupostos tedrico-metodoldgicos adotados nesta pesquisa, notadamente as teorias da
interseccionalidade e a sociologia da educacéo e do género, a analise e a interpretacdo dos dados
coletados foram realizadas considerando os sentidos dados pelos docentes a tematica, buscando
a compreensao de como sdo construidas as praticas pedagogicas direcionadas a abordagem das
relacfes de género e a promocgdo da diversidade no contexto escolar. Ao expressarem suas
percepcbes sobre o tema, os professores/as entrevistados relataram praticas e materiais
favoraveis ou ndo ao combate a violéncia e ao preconceito contra as mulheres, demonstrando
estratégias de promoc¢do da diversidade no contexto escolar. Os resultados desta pesquisa
poderdo contribuir com a selecdo de materiais e a sistematizacdo de praticas pedagdgicas
voltadas a promocao da igualdade de género nas escolas. Além disso, poderdo ser materiais de
base para a construcdo de uma proposta de leitura de tirinhas de quadrinhos nas escolas, sob a
perspectiva dos estudos de género.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo; género; diversidade; livro didatico; diversidade/
interseccionalidade.



ABSTRACT

The research work presented here, in the Sociocultural Inclusion and Diversity Line, aims to
understand how gender issues are addressed in textbooks, as well as the perception of
Portuguese language teachers in relation to the representation of women in these materials and
in the development of pedagogical practices in this discipline. The context is municipal schools
in the final years of elementary school located in Vale do Paraiba. In this way, we intend to
investigate the importance of teaching materials focused on diversity and how Portuguese
language teachers approach gender relations in their pedagogical practices, in order to highlight
how such practices contribute (or not) to combating violence and reduction of prejudice towards
women in the school environment. The development of the research was composed of three
phases: exploratory, defining the theme; data collection; and, finally, analysis. A questionnaire
and semi-structured interview were carried out with permanent Portuguese language teachers
who teach in a municipal network in Vale do Paraiba Paulista and use teaching materials. In
this way, aligned with the theoretical-methodological assumptions adopted in this research,
notably the theories of intersectionality and the sociology of education and gender, the analysis
and interpretation of the data collected were carried out considering the meanings given by
teachers to the topic, seeking to understand how pedagogical practices aimed at addressing
gender relations and promoting diversity in the school context are constructed. When
expressing their perceptions on the topic, the interviewed teachers reported practices and
materials that were favorable or not to combating violence and prejudice against women,
demonstrating strategies for promoting diversity in the school context. The results of this
research may contribute to the selection of materials and the systematization of pedagogical
practices aimed at promoting gender equality in schools. Furthermore, they could be base
materials for building a proposal for reading comic strips in schools, from the perspective of
gender studies.

KEYWORDS: Education; gender; diversity; textbook; diversity/intersectionality.
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https://docs.google.com/document/d/1I999V1cgvsGc6zi38SWm_kE-I4CLJ2dGbzrdZuBhYhc/edit#heading=h.2afmg28
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MEMORIAL

O ESTUDO COMO POSSIBILIDADE DE INDEPENDENCIA E ASCENSAO SOCIAL

O estudo sempre foi, para minha familia, a possibilidade de ascensdo social, de
“melhorar de vida”. Filha de migrantes mineiros que se mudaram para a cidade de Sao Paulo
buscando melhores alternativas de trabalho, meus pais sempre incentivaram, a mim e minhas
irmés, a estudarmos.

Os primeiros anos do Ensino Fundamental transcorreram tranquilamente. Sempre gostei
de estudar e tinha boas notas. A minha educacéo escolar, nesse periodo, foi exercida unicamente
por mulheres, todas professoras muito dedicadas.

Ao final da antiga 4° série, precisamos nos mudar para uma nova cidade, pois meu pai,
que trabalhava no ramo da construcéo civil, estava em busca de novas condicGes de trabalho.
O novo desafio seria onde estudar. Meu pai ficou sabendo que a Unica escola Municipal desta
cidade admitia alunos apos classificagdio em uma prova denominada “vestibulinho”. Dessa
maneira, ele fez a minha inscri¢do para a avaliacdo. Fui bem classificada no processo seletivo
e isso mudou toda a minha histéria de vida.

Tratava-se de uma escola publica de excelente qualidade, onde estudavam pessoas como
eu, que buscavam, no estudo, melhores condi¢des de vida, e também pessoas com poder
aquisitivo elevado. Os professores eram dedicados e tive a oportunidade de aprender muito com
eles - tanto os contetidos das disciplinas, quanto a ter sonhos e ser capaz de realiza-los mesmo

com as adversidades financeiras que passavamos a época.

ENSINO MEDIO, MEU LUGAR NO MUNDO

Ao final do Fundamental I1, tinhamos a opcéo de cursar o Colegial ou o Magistério. Eu
tinha o sonho de me formar em Direito e uma boa op¢éo seria o Colegial. Novamente, meu pai,
em sua sabedoria, interveio na minha escolha, fazendo com que eu escolhesse o0 Magistério,
pois, segundo ele, tendo um emprego eu conseguiria cursar a faculdade. A contragosto, iniciei
0 Magisterio. Ndo sonhava em ser professora, ndo havia escolhido essa profissdo. Mas a
profissdéo me escolheu. Aos poucos, fui aprendendo a gostar do curso, envolvendo-me nos
projetos e nas aulas. Tive excelentes professores e sou grata a isso.

Ao final do curso Magistério, prestei vestibular em Fisica, na UNESP (pela gratuidade
do ensino). Aprovada, iniciei o curso de Fisica em Guaratingueta.

Paralelamente a isso, encantada com a possibilidade de independéncia por meio da

profissdo docente, prestei concurso em Sdo José dos Campos. Fui aprovada, como professora,
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em uma instituicdo que atendia criancas e adolescentes carentes. Eramos 0s primeiros
professores efetivos e, com nossa contratagéo, iniciamos sem nenhuma referéncia ou apoio de
docentes mais experientes. A minha inducdo foi solitéria, tive que buscar referenciais tedricos
no curso Magistério e utilizar a intuicdo, 0 bom senso e a paciéncia.

Eu era professora iniciante, aprendendo com os alunos. A unidade escolar ficava em
area com caracteristicas rurais e, numa visdo construtivista, eu e as professoras da Unidade
optamos por trabalhar a pedagogia de projetos e estudo do meio, através de visitas aos pontos
principais do bairro (0 jequitiba centenario, o porto de areia, as fazendas da regido). Os alunos
se empolgaram com esses projetos e suas aprendizagens se tornaram mais significativas. Enfim,
eu comecava a me sentir realizada enquanto professora, pois percebia a importancia da fungéo
social e transformadora que ocupava na vida daquelas criangas. Essas experiéncias comprovam
como o componente emocional afeta diretamente o trabalho docente, como aponta Day (1999,
p. 86): “os compromissos ¢ ligagdes emocionais dos professores com os alunos, quer sejam
positivos, quer sejam negativos, ddo energia e articulam tudo o que eles fazem”.

Paralelamente ao trabalho em S&o José dos Campos, eu continuei fazendo o curso de
Fisica. A rotina era exaustiva, pois trabalhava o dia todo e me deslocava de Sdo José dos
Campos a Guaratinguetd, retornando a Taubaté apenas para dormir. Embora o curso fosse
noturno, a Universidade exigia dedicacdo exclusiva, pela complexidade dos contetdos e
projetos do campus. Era um curso cujo predominio dos participantes era do género masculino
e, nos, as poucas mulheres do curso, percebiamos essa diferenciacdo, essa valorizacdo dos
saberes masculinos. As dificuldades em continuar no curso de Fisica (longa distancia, trabalho
em tempo integral, pouca compreensdo dos professores referentes as dificuldades dos alunos
trabalhadores e das mulheres) fizeram com que eu refletisse sobre a necessidade de participagédo
nesse curso. Frustracdo era a palavra-chave ao ter que desistir do primeiro curso universitario
que escolhi.

Como a vida é um eterno recomecar, busquei em mim inspiracdo no que gostava de
fazer para escolher um novo curso. Mergulhei no meu percurso de vida desde a infancia e a
paix&o que sempre tive por livros veio a tona, fazendo optar por ingressar no curso de Letras da
Universidade de Taubaté. A melhor escolha que fiz. Tive excelentes professores, aprendi muito
nesse curso.

Resgatei em mim, no curso de Letras, o prazer em estudar, em compreender o que estava
aprendendo. No curso de Fisica me esforcava muito para entender os contetdos trabalhados.
Percebi, inclusive, uma certa intolerancia por ndo ser tdo capaz quanto aqueles alunos que

tinham tempo e dedicagdo exclusiva ao curso. Eu, no curso de Fisica, caminhava contra a maré:
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era mulher, trabalhadora em tempo integral para custear os estudos e com poucas habilidades
para as Ciéncias Exatas.

Agora, ndo. Eu estava no curso certo, no momento certo. Procurei me esforgar ao
maximo para absorver tudo que estava aprendendo. Minha disciplina favorita era Teoria
Literaria e, posteriormente, Literatura. Ao téermino do curso de Letras, comecei a prestar
concursos para que pudesse atuar na minha &rea, como professora de Lingua Portuguesa do
Fundamental II.

Fui aprovada no concurso da Prefeitura de S&o José dos Campos e do Governo do Estado
de Sdo Paulo. Fui convocada nos dois concursos e, para atuar nessas redes, pedi demissao da
instituicdo em que eu trabalhei por 7 anos.

Como a vida ¢ feita de escolhas, abracei minha decisdo. De professora experiente, passei
a ser professora iniciante nesse novo segmento, os anos finais do Ensino Fundamental. Na
prefeitura de S8o José dos Campos, pude contar com professores experientes que muito me

ajudaram nesse percurso de adaptagdo. Nesse sentido,

a aprendizagem ocorre com maior eficacia se for acompanhada pela consciéncia
metacognitiva e pela analise do préprio processo de aprendizagem por cada aprendiz,
e se for apoiada pela participacdo numa comunidade de aprendizagem (Shulman,
2016, p. 133).

Eu estava, nesse momento, inserida e acolhida em uma nova comunidade de
aprendizagem. Foi um novo recomeco: eu tinha a experiéncia com o0s alunos (pratica
pedagdgica), o dominio dos conhecimentos especificos da minha area, mas ainda ndo tinha a
experiéncia nesse novo segmento. Foi um novo momento de indugdo, tanto na Prefeitura de
Séo José dos Campos, quanto no Governo do Estado de S&o Paulo.

Meses depois, ja adaptada a nova rotina, iniciei a Pés-graduacdo em Literatura, meu
desejo desde a graduacdo. Foi um curso muito enriquecedor, que trouxe a luz conceitos
interessantes para a minha formacg&o como professora de Lingua Portuguesa e a minha formacéo

pessoal.

PRAZER, MESTRADO!
Desde a graduacdo, meu sonho era prosseguir na carreira académica. Tinha o incentivo
dos professores, que diziam que eu seria capaz e a minha vontade de fazer isso acontecer. Eu

tinha apenas e tudo isso: 0 sonho e o desejo.
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Comecei a buscar conhecimentos para aprimorar meu trabalho. Fiz o curso de
Psicopedagogia e o desejo de retomar aquele sonho antigo do Mestrado aumentou cada vez
mais.

Fiz a inscricdo no processo seletivo do Mestrado Profissional em Educacdo e fui
aprovada. Chegou 0 momento que tanto esperei, desde 2004, quando conclui a graduagdo em
letras! Estou atualmente terminando o mestrado. Estd sendo uma experiéncia Unica, com
grandes aprendizados. Um periodo muito gostoso, intenso e repleto de realizacGes e algumas
dificuldades - que tenho me dedicado a superar.

Segundo Huberman (1992, p. 55), “é evidente que a pessoa que mais sabe de uma dada
trajetoria € a pessoa que a viveu”. Sendo assim, essa ¢ minha trajetoria.

Esforco e pensamento positivo sdo meus companheiros durante mais esse percurso. A
licdo de vida gque trago comigo é que a morte é a auséncia de sonhos e, enquanto tivermos
motivacdes, objetivos e planos a alcancar a vida se encarregara de trazer sempre um novo lugar,
novas pessoas e novas oportunidades. Perseverar, superando os obstaculos sempre. Pelo menos

comigo, desde ha muito tempo na vida, sempre foi assim.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa que aqui se apresenta busca analisar como as relacGes de género sdo
abordadas nos livros didaticos e, também, qual a percepcao de docentes de Lingua Portuguesa
em relacdo a representacdo da mulher nesses materiais e no desenvolvimento de préaticas
pedagdgicas dessa disciplina. O contexto sdo as escolas municipais dos anos finais do Ensino
Fundamental situadas em uma cidade do Vale do Paraiba. Nessa direcdo, investigou-se a
importancia de materiais didaticos voltados a diversidade e como os professores de Lingua
Portuguesa dessa rede de ensino abordam as relaces de género em suas praticas pedagogicas.
Buscou-se evidenciar, assim, como tais praticas contribuem (ou ndo) no combate a violéncia e
na reducdo de preconceitos em relagdo a mulher no ambiente escolar.

Professora ha vinte e cinco anos, graduada em Letras e Pedagogia, sempre atuei como
docente nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. Em todos os niveis de ensino nos
quais trabalhei, chamou minha atencéo as desigualdades na socializa¢do de meninas e meninos.
Percebi que é corrente a diferenciacdo entre eles quanto as tarefas, as posturas e as atitudes,
culminando, em muitos casos, em sexismo. Essa questdo comegou a me incomodar ao perceber
o tratamento “diferente” dispensado por alguns docentes aos estudantes, principalmente quanto
a classificacdo da postura de meninas como sendo inadequadas, sendo que 0 mesmo tipo de
postura, quando apresentada por meninos, era normalizada no cotidiano escolar de forma
acritica. Tal acdo diferenciadora pode produzir discrimina¢do, culminando na violéncia contra
a mulher. Neste trabalho, o problema da violéncia foi pensado em suas possiveis relagdes com
0s modelos de género hegemonicos em nossa sociedade, produzidos e legitimados também na
e pela escola. Desta forma, a pesquisa versa sobre o feminino, as percep¢des do género
feminino, verificando como, numa sociedade patriarcal, vdo surgindo percepc¢des e estereotipos,
que vao sendo reforcados dentro das aulas de Lingua Portuguesa.

Atenta a essa questdo, comecei a observar o tratamento que era dado ao tema nos livros
didaticos adotados pelas redes de ensino nas quais atuei. Comecei a perceber que as relagdes de
género e o tema violéncia contra a mulher eram pouco trabalhados nesses materiais e, quando
trazidos a tona, em forma de histérias em quadrinhos, depoimentos ou charges, eram
trabalhados apenas questdes gramaticais ou contetdos mais especificos. Abster-se em abordar
as questdes de género no material didatico pode revelar a intencdo velada de perpetuar tais
diferenciacdes. Além disso, ndo contribui para a promocao de préaticas pedagogicas voltadas a
diversidade.

Considerando que a escola deva ser inclusiva a todos os estudantes, produzindo os

saberes necessarios para desenvolvé-los enquanto cidaddaos com direitos iguais, espera-se que
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eles sejam respeitados e valorizados em suas diversidades, principalmente no que se refere as
relacbes de género. Nesse sentido, percebe-se que as questdes de género, em suas multiplas
manifestacdes, especialmente as relacionadas a violéncia contra a mulher, estdo cada vez mais
frequentes em sala de aula, exigindo materiais e praticas pedagogicas concernentes. No entanto,
essas questdes muitas vezes sdo ignoradas no contexto escolar, podendo, direta ou
indiretamente, estimular o preconceito.

E importante ressaltar de partida que, nessa pesquisa, o problema central analisado é:
como as relagdes binarias de género séo abordadas nos livros didaticos de Lingua Portuguesa,
de 6° e 7° anos e qual a percepcao de docentes de Lingua Portuguesa em relacdo a representacédo

da mulher nesses materiais e no desenvolvimento de praticas pedagdgicas dessa disciplina?

Portanto, o objetivo geral é produzir uma analise sobre a percepcdo de docentes de
Lingua Portuguesa em relacdo a representacdo da mulher nos materiais didaticos e no
desenvolvimento de préticas pedagogicas dessa disciplina.

Os objetivos especificos perseguidos foram:

- Investigar como os professores de Lingua Portuguesa abordam as relacdes de género
em suas praticas pedagogicas, na utilizacdo ou nao dos livros didaticos;

- Investigar como o trabalho sobre violéncia de género pode contribuir para a diminuicao
da violéncia contra a mulher;

- Contribuir para a selecdo de materiais e sistematizacéo de préaticas pedagogicas voltadas

a promocao da igualdade de género nas escolas.

- Produzir uma proposta de leitura de tirinhas de quadrinhos nas escolas, sob a
perspectiva dos estudos de género.

E importante observar que, ao se concentrar no combate & violéncia e ao preconceito
relativo ao sexo feminino, essa pesquisa ndao valida a visdo dicotdbmica das relagdes entre
meninos e meninas, uma vez que tal raciocinio direcionaria para um lugar fixo sobre os
significados de género, pois existe 0 aspecto relacional do conceito de género. Sobre isso, Joan
Scott (1995) afirma que “qualquer informagao sobre as mulheres € necessariamente informagao
sobre os homens, [uma vez] que um implica o estudo do outro” (p. 75).

Dessa maneira, alinhados aos pressupostos teodricos-metodologicos adotados no
trabalho, explicitados adiante, notadamente as teorias da interseccionalidade e a sociologia da
educacdo e do género, a analise e a interpretacdo dos dados coletados foram realizadas

considerando os sentidos dados aos docentes a tematica, buscando a compreensdo de como sdo
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construidas praticas pedagdgicas direcionadas a abordagem das relacbes de género e a
promocdo da diversidade no contexto escolar.

Ao expressarem suas percepcOes sobre o tema, os/as professores/as entrevistados
relataram (ou ndo) praticas e materiais favoraveis ao combate a violéncia e ao preconceito
contra as mulheres, promovendo a diversidade no contexto escolar. Na analise, espera-se, com
os resultados, a compreensdo das praticas pedagogicas desses professores a respeito das
relagdes de género - notadamente, o combate a violéncia contra a mulher em materiais didaticos
e préaticas pedagogicas. Além disso, buscar-se-a, a partir do material produzido, elaborar uma
proposta de leitura de tirinhas de quadrinhos nas escolas, sob a perspectiva dos estudos de
género. Nesse sentido, a proposta de leitura de tirinhas em quadrinhos, retiradas do livro
didatico adotado pela rede, tera enfoque na andlise critica, por parte dos alunos, dos materiais
didaticos utilizados em sala de aula, com destaque ao livro didatico adotado por essa rede de
ensino, identificando estereotipos de género, bem como possiveis percepcdes preconceituosas
que podem culminar em violéncia contra a mulher. Nesse sentido, a formagdo dos alunos
buscara auxiliar na promocdo de préaticas pedagogicas inclusivas, atuando na busca de

eliminacdo de estere6tipos.

1.1  PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Considerando o explicitado anteriormente, este trabalho foi realizado por meio de
questionarios e entrevistas semiestruturadas com os professores dos anos finais de uma rede de
ensino localizada no Vale do Paraiba Paulista. Dessa maneira, investigou-se a importancia de
materiais didaticos voltados a diversidade e como os professores de Lingua Portuguesa abordam
as relacdes de género em suas praticas pedagdgicas, evidenciando, assim, como tais praticas
contribuem (ou ndo) no combate a violéncia e na reducao de preconceitos em relacdo a mulher
no ambiente escolar.

A cidade onde estdo localizadas as escolas, nas quais os professores/as entrevistados
trabalham, esté situada em uma posicgéo privilegiada no eixo Rio-Sao Paulo, entre as Serras do
Mar e da Mantiqueira, na Regido Metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral Norte, que contém,
no total, 39 municipios. A rede do referido municipio é composta, em 2024, por 120 escolas,
nos diferentes niveis educacionais (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental 1 e 1l e Ensino
Médio), sendo 40 escolas de Ensino Fundamental Il, com 13.377 alunos matriculados (QEdu,

s.d.)* em diversos bairros da zona urbana e rural.

! Disponivel em: https://novo.gedu.org.br/municipio/3554102 Acesso em 26/05/2022.
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Em relacéo ao indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), o municipio
apresentou a nota 5,6 para os anos finais do ensino fundamental, no ano de 2019. O resultado
do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) em Lingua Portuguesa no municipio é
um pouco mais elevado, 5,7. Tal indice revela que os alunos estdo bem posicionados em relacédo
ao restante dos municipios (QEdu, s.d.)?.

Quanto ao percentual de estudantes com aprendizado adequado, observa-se que a
referida cidade apresentou, em 2021, a taxa de 45%, fato que representa, segundo a meta 3 do
Plano Nacional de Educacéo, que 0 municipio em questao esta um pouco abaixo do percentual
adequado (QEdu, s.d.)3.

A principio, buscou-se coletar alguns dados junto a Secretaria Municipal de Educacéo
referente ao quantitativo de docentes de Lingua Portuguesa efetivos e ndo efetivos distribuidos
no Ensino Fundamental Il. No entanto, ndo foi possivel acessar detalhadamente tais
informacdes, pois a rede estava em processo de novas efetivacdes devido a homologacéo do
concurso publico de 2022. Mesmo assim, com os dados disponiveis apenas sobre os docentes
efetivados até o momento, temos que a rede de ensino conta com 84 professores efetivos, sendo
61 mulheres e 23 homens.

Quanto a formacdo académica dos professores de Lingua Portuguesa da rede, 20%
possuem especializacdo em Mestrado, percentual inferior aos 75% propostos pela meta 13 do
Plano Nacional de Educacgdo (Brasil, 2014)*. Apds pesquisa na plataforma Qedu (s.d.)®,
constatou-se que 49% dos professores da rede tém uma jornada acima de 40 horas-aula e 58%
trabalham ha mais de 11 anos. A rotatividade nas escolas também € consideravel, pois 45%
estdo na mesma escola hé apenas 1 ano.

Faz-se necessario, para a realizacdo de abordagens significativas, que interligam a
ciéncia e o empirico, o uso de técnicas metodoldgicas adequadas. Nesse sentido, Severino
(2013, p. 110) afirma que tais técnicas “se constituem pelo conjunto de recursos e instrumentos
adequados para a exploragdo das fontes mediante procedimentos operacionais”. A luz dessas
palavras, o presente estudo foi realizado com o objetivo de dar voz aos docentes de Lingua
Portuguesa na abordagem das relacbes de género no processo de escolarizacdo e no

2 Disponivel em: https://novo.gedu.org.br/questionarios-saeb/professores/3554102Acesso em 26/05/2022.
3 Disponivel em: https://novo.gedu.org.br/municipio/3554102 Acesso em 26/05/2022.

4 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/Iei/113005.htm. Acesso em
27/05/2022.

5 Disponivel em: https://novo.gedu.org.br/questionarios-saeb/professores/3554102-Acesso em 27/05/2022.
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
https://novo.qedu.org.br/questionarios-saeb/professores/3554102-taubate?dependencia_id=3
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desenvolvimento de praticas pedagdgicas dessa disciplina, no contexto de escolas municipais
dos anos finais do Ensino Fundamental.

Por meio da abordagem qualitativa, buscou-se investigar como os professores percebem
a construcdo das relacdes de género em suas praticas pedagdgicas, especialmente aquelas
relacionadas ao trabalho com o livro didatico adotado pela rede municipal de ensino na qual
trabalham. Neste trabalho, a pesquisa qualitativa se justifica por revelar a realidade e buscar
estratégias de superacdo dos desafios colocados aos sujeitos, como afirma André (2013, p. 97):

Trata-se de perspectiva que concebe o conhecimento como um processo socialmente
construido pelos sujeitos nas suas intera¢fes cotidianas, enquanto atuam na realidade,
transformando-a e sendo por ela transformados. Assim, o mundo do sujeito, 0s
significados que atribui as suas experiéncias cotidianas, sua linguagem, suas
produgdes culturais e suas formas de interag@es sociais constituem os nlcleos centrais
de preocupagdo dos pesquisadores. Se a visao de realidade é construida pelos sujeitos,
nas interagdes sociais vivenciadas em seu ambiente de trabalho, de lazer, na familia,
torna-se fundamental uma aproximagcéo do pesquisador a essas situacoes.

O desenvolvimento da pesquisa foi estruturado em trés fases: a fase exploratoria, de
definicdo do tema; a fase de coleta de dados; e a fase de analise de dados. Considerando 0s
objetivos tracados para este estudo, optou-se, como instrumentos de coleta de dados, pela
analise documental dos livros didaticos de Lingua Portuguesa adotados pela rede de ensino;
pelo questionario com os professores de Lingua Portuguesa para selecdo de 10 deles; e pela
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com esses previamente escolhidos.

Inicialmente, foi realizado um levantamento de materiais didaticos utilizados na
disciplina de Lingua Portuguesa nos anos finais do ensino fundamental. A partir da coleta
desses documentos, foi realizada uma analise documental dos objetivos e intencionalidade da
organizacdo dos conteudos, procurando verificar como as mulheres sdo representadas e como
sdo tratadas as relacfes de género. Buscou-se observar, ainda, se houve, nesses documentos,
uma orientacdo para a organizagdo das praticas pedagogicas dos docentes ou formacao
continuada especifica em relagcdo a temética. A organizacao da analise do material foi orientada
pelas sugestdes de Menga Ludke e Marli André (1986), assim como de Severino (2017), em
seus manuais metodologicos. Além disso, buscou-se realizar uma analise de conteudo a partir
das orientagOes de Maria Laura P. B. Franco (2005).

Também foi utilizado, como instrumento de pesquisa, um questionario com perguntas
abertas e fechadas que foi aplicado aos professores de Lingua Portuguesa dessa rede de ensino.
Por esse motivo, 0 projeto da pesquisa foi submetido & apreciacio do Comité de Etica em

Pesquisa da Universidade de Taubatée (CEP-UNITAU), colegiado interdisciplinar e
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independente, com funcao publica, que tem como atribuicdo zelar pelos padrdes éticos que
envolvem a garantia de direitos dos participantes. Foi aprovado sob o Parecer n° 6.063.437.

Apos parecer favoravel do CEP-UNITAU, objetivando solicitar a participacdo dos
professores da rede publica municipal na pesquisa, foi enviado um pedido de autorizacdo a
Secretaria de Educacdo para participacdo dos professores de Lingua Portuguesa no projeto
(Anexo A). Em continuidade, ap6s aprovacdo pela Secretaria de Educacgdo, foi feita uma
articulagcdo com a coordenacdo da area da Lingua Portuguesa na rede de ensino. Foram enviados
questionarios aos professores dos anos finais e, posteriormente, foram enviados os convites para
a realizacdo da entrevista aos professores que se voluntariaram a participar do estudo.

O questionario foi enviado buscando a adesdo de 10 professores que desejassem
participar da segunda etapa da coleta, concedendo entrevista sobre suas praticas pedagdgicas a
respeito do uso de materiais didaticos e a construcdo das relacbes de género. A partir da
confirmacdo deles e os respectivos aceites, foi acertado antecipadamente com cada convidado
e/ou convidada o dia e horario a serem realizadas as entrevistas, de modo a atender e respeitar
as possibilidades de cada participante.

Sobre a coleta de informag6es compreendidas na aplicacdo do questionario (Apéndice
1), esse instrumento foi elaborado de forma online, através do aplicativo Google Forms. Apds
esse movimento, foi gerado um link de acesso e ele foi encaminhado, via abertura de protocolo
online, a Secretaria de Educacdo. Dando sequéncia ao andamento deste processo, o link foi
encaminhado a todas as escolas pertencentes ao Ensino Fundamental Il e, durante o Horario de
Trabalho Pedagdgico (HTC), foi explicada a importancia de seu preenchimento pelos
professores de Lingua Portuguesa.

O questionario foi aplicado no periodo de 01/06/2023 a 17/10/2023. Ao acessar o link,
eram apresentadas informacdes basicas e importantes em relacdo ao titulo da pesquisa, ao nome
da pesquisadora responsavel e ao teor do que seria pesquisado. Além de apresentar de maneira
sucinta os pros e 0s contras de voluntariar-se na pesquisa - ressaltando que, mesmo sendo um
questionario online, o(a) professor(a) participante possui o livre arbitrio em decidir continuar
ou ndo o preenchimento do mesmo a qualquer momento. Com isso, ao aceitar dar continuidade
na pesquisa, o(a) professor(a) participante respondia continuadamente as questdes (abertas e
fechadas) e, automaticamente, as mesmas ficavam arquivadas. Dessa maneira, foram coletadas
informacdes relevantes para o aprofundamento da analise sobre a percepcdo dos docentes de
Lingua Portuguesa em relacdo ao tema proposto nesta investigacao.

O questionario (online) foi respondido por 44 professores de Lingua Portuguesa da

referida rede de ensino. Quanto as perguntas, essas eram precisas e procuravam investigar como
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os professores abordam as relacfes de género em suas praticas pedagogicas e na utilizacdo dos
livros didaticos.

Segundo Severino (2013), um questionario tem o objetivo de levantar informagdes por
parte dos sujeitos pesquisados para compreender 0 cenario em que a pesquisa sera desenvolvida.
Assim, solicitou-se para os(as) professores(as) dessa rede de ensino um questionario com
informagdes profissionais acerca da sua compreensao sobre o objeto de estudo. Dessa maneira,
0 questionario teve a funcdo de levantar as caracteristicas da populacdo, para a construcao do
contexto da pesquisa.

Na sequéncia, foram realizadas as entrevistas com aqueles que se voluntariaram. A
entrevista € uma técnica amplamente utilizada nas pesquisas qualitativas em educacao porque,
segundo Severino (2013), possibilita a pesquisadora coletar informacdes diretamente com os
sujeitos da pesquisa. E uma possibilidade de interagir com o publico e identificar
particularidades, visando “apreender o que os sujeitos pensam, sabem, representam, fazem e
argumentam” (Severino, 2013, p. 108).

A escolha pela entrevista semiestruturada ocorreu pela necessidade de coletar
informacdes a partir de um discurso livre, pois o tema do trabalho gera muita duvida e
desconforto quando abordado. Dessa forma, a intencédo foi que as pessoas que participaram da
entrevista ndo se sentissem julgadas, mas sim confortaveis em expor seus pensamentos e seus
argumentos de maneira tranquila, como em uma conversa informal.

Os participantes das entrevistas foram 10 professores efetivos de Lingua Portuguesa dos
anos finais do Ensino Fundamental, que lecionam em uma rede municipal no Vale do Paraiba,

pertencentes a diferentes escolas, discriminados no quadro a seguir:



Quadro 1. Participantes da Pesquisa
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Identificacao

Entrevistado

Entrevistado

Entrevistado

Entrevistado

Entrevistado

Entrevistado

Entrevistado

Entrevistado

Entrevistado

Entrevistado

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Idade 51 50 40 42 42 36 32 43 51 32
Sexo F F M F F M M F F M
Est. civil divorciada divorciada casado casada fafaiele casado casado divorciada casada solteiro
Forrr]agf':lo Letras, Letras, Letras, Letras, Letras, Letras,
académica com com com
Especializa Especializa Especializa com com | com
x x ~ Especializa Letras Especializa Especializa Letras Letras Letras
cdoem cdoem cdoem x x x
o ; ; ¢do em ¢do em cdoem
Gramatica Literatura Literatura Lo . -
S - Gramatica Libras Gramatica
e uso Brasileira Brasileira
Tem_poNde 12 anos 25 anos 20 anos 20 anos 20 anos 2 anos 5 anos 15 anos 25 anos 1ano
profissao
Data da
realizacdo
da 03/09/23 29/08/23 04/09/23 29/08/23 13/09/23 18/09/23 06/09/23 28/08/23 01/09/23 27/09/23
pesquisa
Tempo de
duracéo . . . . . . . . . .
da 30 minutos 25 minutos 25 minutos 35 minutos 30 minutos 30 minutos 25 minutos 25 minutos 40 minutos 30 minutos
pesquisa
Realizacéo Online Online Online Online Online Online Online Online Online Online
da (gravado (gravado (gravado (gravado (gravado (gravado (gravado (gravado (gravado (gravado
pesquisa em midia em midia em midia em midia em midia em midia em midia em midia em midia em midia
de audio) de audio) de audio) de audio) de audio) de audio) de audio) de audio) de audio) de audio)

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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A entrevista € um instrumento de coleta de dados, em que se estabelece uma relacéo de
interatividade e influéncia reciproca entre entrevistador e entrevistado (Ludke, 1986).
Principalmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, em que as perguntas ndo seguem
uma ordem fixa, o entrevistado tem a liberdade de manifestar suas opinides, com base em suas
vivéncias, o que auxilia muito o pesquisador. Nesse sentido, a entrevista € um recurso dindmico
ao produzir dialogo entre os interlocutores que dela participam.

A respeito das vantagens na utilizacdo da entrevista como instrumento de pesquisa,
Ludke (1986, p. 34) afirma que:

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a captacgao
imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre 0s mais variados topicos. Uma entrevista bem-feita pode permitir
o0 tratamento de assuntos de natureza estritamente pessoal e intima, assim como temas
de natureza complexa e de escolhas nitidamente individuais.

Para a organizacdo da entrevista, seguiu-se o roteiro disponivel no Apéndice 2. As
entrevistas foram agendadas conforme a disponibilidade dos entrevistados. Por escolha do
grupo de participantes entrevistados, a execugdo das entrevistas ocorreu de forma remota.

A pesquisadora teve o cuidado de apresentar aos participantes entrevistados o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) e, junto a ele, prestar todas as informacdes
relacionadas ao processo, explicando os procedimentos realizados, bem como o processo de
sua participagdo (que, mesmo ja aceita previamente, é facultativa). Isto €, a qualquer momento,
mesmo que o participante ja tenha preenchido o TCLE, ele pode pedir sua retirada da pesquisa.
A pesquisadora garantiu o sigilo e o anonimato dos participantes, além de explicar os pontos
negativos e positivos de sua participagdo, como se encontra disposto no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo 5).

Todos esses procedimentos objetivam oferecer maior segurancga aos interlocutores a
respeito da preservacao de seu anonimato, assim como promover mais liberdade para exporem
seus pensamentos e concepgdes a respeito da pratica docente. Todos 0s aspectos éticos e as
boas praticas de pesquisa foram preservados na coleta de dados. Os riscos foram minimos aos
participantes, como o constrangimento diante de algumas questdes.

A entrevista semiestruturada foi conduzida por meio do discurso livre e descontraido,
com liberdade para os entrevistados responderem as perguntas propostas, pois como afirma Gil
(2002, p. 117) “cabe ao entrevistador, apenas a fungdo de ouvinte e anotar todas as informagdes

e intervindo e/ou redirecionando somente quando se fizer necessario”.
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As respostas foram registradas em gravacgdes digitais. Os registros foram feitos atraves
de gravacdo em audio. Optou-se apenas pelo registro em audio, pois algumas pessoas sentem
desconforto em se exporem a gravacoes audiovisuais.

Sendo assim, a entrevista semiestruturada auxiliou na analise das percepcdes sobre as
relacdes de género nos materiais didaticos e nas praticas pedagogicas dos professores de Lingua
Portuguesa. Ao final, a pesquisadora agradeceu a participacdo dos professores, ressaltando a
importancia da contribuicdo deles para este estudo, uma vez que a visdo dos docentes
entrevistados produzira o dinamismo necessario ao estudo tedrico-pratico que vem sendo
realizado ao longo da pesquisa sobre as relacbes de género.

Apo6s a conclusdo das entrevistas, que foram devidamente gravadas, iniciou-se 0
processo de transcrigdo das mesmas com o auxilio do aplicativo de transcricio Transkriptor®.
Apds a etapa de transcricdo, realizou-se uma revisdo textual para adequar o referido texto a
linguagem formal. A partir da finalizacdo da etapa de transcricdo, a pesquisadora realizou a
tabulacdo das respostas dos questionarios, concretizando uma andlise preliminar do contetdo
para, posteriormente, realizar a categorizacdo das respostas de acordo com as bibliografias
estudadas, a partir da qual se analisard o conteudo das entrevistas.

A respeito disso, dada a compreensdo e validacdo positiva (ou ndo) das respostas
apresentadas na entrevista semiestruturada, no questionario e no livro didatico adotado por essa
rede ensino, a pesquisadora buscou expor e agrupar as categorias que se relacionam as tematicas
das relagdes de género e combate a violéncia contra a mulher. Dessa forma, procurou-se
analisar o material apresentado, codificando-o de modo a oferecer respostas quanto a
problemaética apresentada.

Essa estrutura nos mostra que € necessario verificar detalhadamente as informacoes,
para que se adequem os procedimentos escolhidos, visando aumentar a confiabilidade da
analise (André, 1983). E, em continuidade, apds o estabelecimento das categorias, iniciou-se o
processo de andlise por meio da associacdo das respostas, objetivando, dessa forma,
compreender as representacdes de género nos livros didaticos e, também, a percepcdo de
docentes de Lingua Portuguesa em relacéo a representacdo da mulher nesses materiais e no
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas dessa disciplina.

E importante destacar que as entrevistas realizadas com os professores de Lingua
Portuguesa foram devidamente categorizadas, respeitando as caracteristicas fundamentais da

base metodologica da pesquisa qualitativa. Para realizar a analise de dados, foram utilizados os

6 https://transkriptor.com/pt-br/
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pressupostos tedrico-metodoldgico descrito por Laurence Bardin (1997) para pesquisas
qualitativas, divididos em trés momentos:

a) Pré-analise;

b) Exploracdo do material;

c) Tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.

A pré-analise, segundo Bardin (1997), € 0 momento em que se realiza uma organizagao
dos dados, com o intuito de escolher os documentos que serdo analisados, a formulacdo das
hipdteses e os objetivos que se pretendem alcancar, a fim de definir os indicadores para a
interpretacdo final. Nesta etapa, pretendeu-se realizar uma leitura flutuante para tracar critérios
que ajudaram a definir os indicadores de acordo com o objetivo dessa pesquisa.

Seguindo, foi realizada a exploragdo do material, que “consiste essencialmente de
operagdes de codificacdo, desconto ou enumeragdo” (Bardin, 1997, p. 101). Utilizando os
materiais organizados na etapa anterior, a pesquisadora fez uma exploracdo do material para
definir as categorias, além de realizar uma identificacdo de unidades de registro e de unidades
de contexto nos documentos. Esse movimento possibilita a interpretacéo e a inferéncia, pois é
uma fase analitica de acordo com os referenciais tedricos que permeiam o projeto de pesquisa.

Apds, seguiu-se com o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo que, tendo
os “resultados significativos e fiéis, pode entdo propor inferéncia e adiantar interpretacdes a
proposito dos objetivos previstos” (Bardin, 1997, p. 102). Foi a fase destinada ao tratamento
dos resultados, por isso a pesquisadora realizou a condensacdo e o destaque das informagoes
que serdo interpretadas.

Buscando elucidar a problemaética da pesquisa, procurou-se, a partir dos instrumentos e
técnicas, realizar comparaces, aproximacoes e divergéncias entre as respostas que revelam as
percepcdes dos docentes. Isso é, a partir da tabulacdo do questionario e da categorizacdo das
respostas das entrevistas, bem como da analise do livro didatico, é possivel dimensionar a
abordagem (ou n&o) a respeito das relagbes de género nas préaticas pedagogicas dos professores
entrevistados, assim como a efetividade ou ndo do livro didatico na abordagem dessas questdes,
visando analisar, também, se tais praticas podem contribuir na reducdo de atitudes
preconceituosas em relacdo a mulher no ambiente escolar.

Este trabalho é composto por trés capitulos. O primeiro deles, Introducéo, apresentou a
relevancia do tema a ser abordado, os objetivos gerais e especificos, o problema de pesquisa e
os procedimentos metodoldgicos adotados nesta dissertagdo. No segundo capitulo, Revisdo de
Literatura, serd apresentado o levantamento bibliografico relacionado aos conceitos de relagdes
de género, de violéncia de género e de interseccionalidade. O terceiro capitulo traz a tona 0s
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resultados encontrados nos questionarios, nas entrevistas e no livro didatico, bem como a

discussdo dos resultados, alinhada ao referencial teérico adotado.
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2 REVISAO DE LITERATURA

A construcdo deste trabalho exigiu um processo de levantamento bibliografico
relacionado ao conceito de diversidade de género, que se iniciou na escolha dos descritores de
busca e insercdo deles nas plataformas de trabalhos académicos para que, em seus resultados,
fossem elencados e selecionados aqueles que seriam base para a pesquisa em andamento. Por
vezes, foi necessario algum acréscimo na pesquisa, uma vez que houve a necessidade do
detalhamento quanto ao foco a partir do qual o conceito de género seria estudado.

Assim, foi-se constituindo um caminho para elaboragéo das reflexfes desta pesquisa.
Para tanto, a pesquisadora realizou uma busca em bancos de dados confiaveis de producdes
bibliograficas. Foram utilizadas as plataformas Periddicos Capes’ e Banco de Dissertagdes do
Mestrado Profissional em Educacdo da UNITAU® - os resultados constam no item Panorama
das pesquisas relacionadas ao tema da pesquisa. O filtro “ultimos 5 anos” foi utilizado visando
limitar os resultados encontrados, focando nos dados mais recentes. Essa busca ocorreu no dia
24 de abril de 2022 e utilizou descritores como os termos “género”, “identidade de género” e
“educacgdo”. Em setembro de 2023, foi realizada uma nova busca na qual foram utilizados os
termos “relagcdes de género”, “identidade de género” e “nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa”, como complemento a primeira pesquisa.

Os conceitos de género e violéncia de género foram trazidos ao trabalho a luz de
pesquisadores que abordaram os temas, sob a perspectiva de género binario (mulher/ homem),
como pode-se verificar a seguir. A interseccionalidade, embora ndo tenha sido uma palavra
escolhida para realizar a busca, se fez presente na maioria das pesquisas, tendo sido mobilizada
enquanto ferramenta metodoldgica das andlises realizadas, o que justifica o seu aparecimento
na fundamentacdo tedrica deste texto. Todo o percurso de selecdo do material e analise deste
estdo descritos a seguir.

21 GENERO

A escola, como instituicdo em constante transformacéo, é ponto de encontro dos alunos
em suas multiplas diversidades. Nesse sentido, as relagdes de género sdo constantes na escola.

A esse respeito, Carvalho (2009, p. 864) afirma que

! https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?
8 https://mpe.unitau.br/banco-de-dissertacoes
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A construcdo de masculinidades e feminilidades entre criangas e jovens esta
longe da simples aprendizagem de normas Unicas, sendo um processo com
multiplos caminhos, influenciados por classe, culturas, raca e etnia.

Nesse sentido, o conceito de género seria Util para a compreensdo ndo somente das
relacdes entre homens e mulheres, mas também para a compreenséo das relagcdes de poder em
toda a sociedade, indo alem das relacdes hierarquicas e corporais entre masculino e feminino e
vinculando-se estreitamente as relacGes de classe, género, etnia e idade, como mencionado
anteriormente. Segundo Scott (1995), o género € uma construcdo social e historica entre 0s
SeX0S.

Embora as pesquisadoras, que constituiram o referencial tedrico deste trabalho, abordem
o0 conceito de género de forma mais plural, optou-se pela anélise, nesta dissertacdo, sob uma
perspectiva binaria. Tal decisdo deve-se ao fato de que 0s sujeitos da pesquisa se identificaram,
em suas respostas, com essa forma binéaria de género.

Biologicamente, ha o dimorfismo sexual, pois, dos 23 pares de cromossomos que
definem a espécie humana, um deles define geneticamente se o individuo é macho ou fémea.
Encontrar as raizes historicas que conferiram destaque ao dimorfismo sexual, entretanto, é
dificil, pois as hierarquias entre homens e mulheres sdo tdo remotas quanto a histéria da
humanidade. Nesse sentido, como discutido por Engels em sua obra A origem da familia, da
propriedade e do Estado (1884) , o sistema sexo/ género ddo origem a opressdo das mulheres.
A obra de Engels falhou em historicizar a opressdo feminina, uma vez que seu estudo é fruto
do momento em que o autor viveu, momento esse em que era natural a complementaridade
entre as tarefas masculinas e femininas como parte do sistema pré-capitalista. (Alves; Luciana,
2020, p.35)

Gayle Rubin, em ensaio escrito em 1975, denomina o sistema sexo/género, como um
“sistema em que machos e fémeas sao transformados em homens e mulheres pelas relagdes
socialmente construidas num dado contexto cultural” (Alves; Luciana, 2020, p. 35). Dessa
maneira, as identidades né&o se constroem no vazio social ou s&o frutos de escolhas individuais
ou determinismos da natureza. Elas estdo envoltas em mecanismos de poder e dominagao que,
“suprimidos, esvaziam as implicagdes politicas do sistema sexo-género que lhe deram origem”
(Alves; Luciana, 2020, p. 35). Ou seja, os debates identitarios sdo pautados em relacfes de
poder.

Nesse sentido, Nicholson (2000) define que sexo &, antes de tudo, género, pois ndo ha
percepcao das diferencas sexuais sem que haja uma construcdo social dessas percepcoes.

Mesmo assim, o dualismo sexual permanece historicamente como uma estrutura social de
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carater conservador. A sociedade determina as formas como esse corpo masculino/feminino é
percebido, de modo que 0 sexo passa a ser parte do conceito de género. Partindo desse
pressuposto, como a sociedade esta em constante transformacéo, a visdo desse corpo masculino
e feminino, bem como as relacdes de género entre eles, se fazem dinamicas.

As relacdes de género sdo amplas e relacionam-se com todo o sistema simbdlico, tal
como colocam Joan Scott (1990, 1992, 1994) e Linda Nicholson (1994). As autoras enfatizaram
“a necessidade de uma atencdo as linguagens e ao papel das diferencas percebidas entre 0s
sexos na construcao de todo sistema simbolico, especialmente na significacdo das relacbes de
poder” (Carvalho, 2012, p. 404). Percebe-se, a partir disso, que as relaces de género permeiam
também as esferas politicas, sociais e econdmicas que orientam a vida de homens e mulheres,
pois também sao relacdes de poder.

O conceito de género € aqui compreendido como uma relacdo social entre pessoas,
considerando-se 0s sexos masculino e feminino e a construcdo de género, ou seja, como
determinadas pessoas se tornam e se consideram mulheres ou homens. Essa conceituagéo foi
produto do pensamento feminista, a partir da segunda metade do século passado. Em
consequéncia, o conceito de género tornou-se instrumento para compreensao da opressao entre
homens e mulheres, desconstruindo verdades absolutas sobre as diferencas entre 0s sexos e
combatendo, assim, diversos esteredtipos sexuais.

Na acepgdo mais comum, género nomeia as diferengas culturais entre 0S sexos
masculino e feminino, ou seja, uma camada sociocultural sobre as diferencas bioldgicas.
Segundo a socidloga Raewyn Connell, em parceria com Pearse (2015), listar diferencas entre
homens e mulheres seria uma simplificacdo das relacdes sociais, a medida que sdo ignoradas as
heterogeneidades dentro de cada sexo. Nesse sentido, o foco ndo deveria ser as diferengas, mas
sim as relacdes sociais pelas quais o corpo humano é interpretado com diferentes significados,
ligados a reproducdo e sexualidade, analisando-o no campo da cultura, sociedade e politica
(Connell; Pearse, 2015, p. 48 apud Senkevics, 2020, p. 45).

A respeito do conceito de género, Carvalho (2011, p. 102) afirma que:

sdo as formas sociais de compreenséao da diferenca e da semelhanca entre homens e
mulheres que determinam as maneiras como o corpo € apreendido, abandonando-se
completamente a ideia de uma base natural fixa sobre a qual agiria a cultura.

Junto aos debates sobre género, acirraram-se também a posi¢do sobre o conceito de
setores conservadores da sociedade, entre eles diferentes religides. Alegam os conservadores

que, a0 negarem a natureza sexual e anatdmica, o conceito de género destruiria a familia
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heterossexual e monogamica, interferindo na reproducdo e na continuidade da espécie humana.
Nesse sentido, a direita ultraconservadora inseriu o0 termo género nos embates ideoldgicos,
argumentando que os jovens, ao perderem a consciéncia do que séo biologicamente, seriam
manipulados, pela esquerda, em suas identidades. Sob a alcunha de “ideologia de género”, a
igreja catolica, primeiramente, e as igrejas neopentecostais, em seguida, passam a discursar
contrariamente a qualquer perspectiva questionadora do patriarcado (Deslandes, 2020).

No ambito escolar, cinco documentos federais inseriram o feminismo e a sexualidade
nas politicas publicas: a Constituicao da Republica Federativa do Brasil (CRFB) (Brasil,1988),
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) (Brasil, 1996), os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) (Brasil,1997), o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (Brasil, 2001) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) (Brasil, 2013).

O texto da Constituicdo Federal, que trouxe os ideais de cidadania no retorno ao Estado
Democratico de Direito, apds vinte anos de um regime militar autoritario e antidemocratico,
trata destes temas relacionando-os a sexo-poder, enfatizando a igualdade juridica entre homens
e mulheres (Art. 5°, item I: “homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigagdes e da garantia
de direitos no mundo do trabalho, tais como o direito a licenca gestante™; Art. 7°, item XVIII;
e Art. 39% proibicdo da dispensa sem justa causa das gestantes [Art 10°, item I, alinea b,
ADCT]; assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o nascimento até os cinco anos em
creches e pré-escolas [Art 7°, item XXV]; e coloca como dever do Estado garantir creches e
pré-escolas [Art 208, item 1V]). Ressalta-se, também, a principal incumbéncia da Republica,
que seria garantir direitos iguais a todos, independentemente de raca, cor, sexo ou idade (Art.
3%, item 1V) (Deslandes, 2020). Como o termo género era desconhecido no Brasil, ndo ha
mencado direta a ele na Constituicdo Brasileira de 1988.

A LDB de 1996 ainda traz referéncias a luta feminista, uma vez que reitera 0s prop6sitos
postulados pela Constituicdo de 1988 a respeito da luta por creches e pela universalizagéo da
Educacdo Infantil publica e gratuita. H& mencéo timida quanto ao respeito a diversidade sexual,
com o termo “aprego a tolerancia”. Entenda-se tolerancia como suportar e ndo como respeitar
a diversidade.

Um marco no trato com as questdes de género seriam os PCNs (1997), que trazem, de
maneira mais objetiva, as tematicas de género a serem trabalhadas na escola, abordando-as de
forma a incentivar o respeito as diversidades. Inseridas nos temas transversais, sdo abordadas
as relacdes de género no que se refere a injustica na hierarquia entre homens e mulheres.

Ainda nos PCNs (1997), foi abordado o tema da orientacdo sexual, visando o

desenvolvimento da sexualidade responsavel, com prevencdo as doengas sexualmente
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transmissiveis e a gravidez precoce, assim como a coibicao dos abusos sexuais na infancia e na
adolescéncia.

Quanto ao PNE (2001), novamente foi abordada a relagdo homem e mulher, vinculada
ao empoderamento feminino. Como exemplo, relacionado ao foco desta dissertacéo, tem-se a
discussdo da “adequada abordagem das questdes de género e etnia, eliminando textos
discriminatorios ou que reproduzam esteredtipos acerca do papel da mulher, do negro e do
indio” (Deslandes, 2020, p.77).

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013) sdo normas obrigatorias para a
Educacdo Basica que objetivam orientar o planejamento curricular das escolas e dos sistemas
de ensino, organizando seus curriculos e conteddos minimos. Em relacdo a inclusdo social, as
DCN orientam que a educacao escolar deve basear-se na ética e nos valores da liberdade, justica
social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade, objetivando o desenvolvimento dos
individuos conscientes de seus direitos e deveres, que possam ser transformacéo social.

Nota-se que, no inicio do século XXI, houve avangos quanto a vinculagdo das pautas
femininas nas politicas publicas brasileiras, bem como a articulagdo interseccional dessas
pautas a outras tematicas, tais como raga-etnia (mulheres brancas, negras e indigenas), origem
(mulher do campo e da cidade) e seguranca (medidas protetivas contra a violéncia a mulher).

Quanto a diversidade sexual, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdao (SECADI), vinculada ao Ministério da Educacdo, foi responsavel por
incentivar a abordagem do combate as formas de violéncia contra os homossexuais e de
promover, também, o incentivo de respeito e cidadania LGBT nas politicas educacionais.

Paralelamente aos avancos no tema género, cresceram também os embates contra
ofensivos. Parlamentares catdlicos e neopentecostais passaram a combater as mencles de
género nas politicas educacionais.

Aliadas ao conservadorismo, a bolha comunicacional das redes sociais foi responsavel
pela disseminacdo de diversas informagdes falsas, que causaram péanico moral em muitos
momentos. Em consequéncia disso, muitas politicas puablicas ligadas ao género foram
abandonadas. Um exemplo disso foi a pressdo pelo veto do governo de Dilma Rousseff ao
conjunto de materiais do projeto Escola Sem Homofobia, que constituiu um recuo das
iniciativas do Governo Federal nesse campo. Esse foi um dos episédios mais emblematicos da
batalha contra a diversidade de género nas politicas publicas de educagéo no Brasil.

Especialmente no campo da educagéo, o reacionarismo vem se sustentando na defesa
dos padres morais tradicionais e na defesa da heteronormatividade na reproducéo familiar.

Familia essa que, por sua vez, deveria se sobrepor a escola no campo da formac&o ética de seus
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filhos, combatendo todo tipo de educacdo sexual, de orientacbes sexuais diversas, de
pluralidade na composicdo familiar ou de reconhecimento das relagbes de género como
autodeterminadas.

Nessa seara, a escola ainda caminha a passos lentos quanto a um efetivo trabalho
envolvendo a questdo de género. Ele €, muitas vezes, abordado superficialmente, desarticulado
das acdes das politicas publicas vinculadas a educacdo. Relaciona-se a questdo do género
apenas a sexualidade, ligada apenas as propostas de educacdo sexual e desvinculadas da
sexualidade em geral, sendo atrelada apenas a homossexualidade — vista, pelo campo
conservador, como um problema a ser resolvido. E preciso ir além dessa dimens&o e refletir

sobre a construcao dos papéis sociais de homens e mulheres.

2.2 INTERSECCIONALIDADE

Termo nomeado por Kimberlé Crenshaw (1989), a interseccionalidade surgiu no campo
dos estudos feministas e de género para definir, inicialmente, o entrelagamento entre as relagdes
sociais que envolvem género e raga, tornando-se fundamental para a compreensdo das

desigualdades sociais. Nesse sentido,

“sex0” e “raca” eram considerados nos julgamentos apenas quando incidiam
em algum tipo de desvantagem, revelando, assim, a masculinidade e a
branquidade como pressupostos implicitos e normativos (Crenshaw, 1989, p.
51).

No entanto, a partir da leitura de seus textos, a compreenséo sobre interseccionalidade
parece estar centrada na compreensdo da importancia desses termos para as mulheres negras,
restringindo, portanto, a compreensdo da abordagem interseccional nas relacdes de género, raca
e classe. No entanto, tal concep¢do se adequa aos objetivos de Crenshaw, pois, naquele
momento historico, a autora pretendia trazer a luz as discussfes a respeito da justica e de
politicas publicas que fossem adequadas ao combate da discriminagéo sofrida pelas mulheres
negras.

Enquanto Kimberly Crenshaw foi a primeira a nomear o termo interseccionalidade,
Patricia Hill Collins foi a primeira a se referir a interseccionalidade como paradigma, como um
sistema opressivo que enquadraria todas as categorias. Entende-se, portanto, a
interseccionalidade como um projeto politico de justica social. Ainda no esteio da defini¢do de

interseccionalidade, Patricia Hill Collins utilizou o termo para se referir “a articulagdo de
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opressdes nas experiéncias de vida dos individuos e o termo matriz de dominacdo para a
organizagdo social” (Toledo, 2020, p. 24).

Segundo Collins, essas categorias seriam sistemas paralelos que se entrelagam em trés
dimensoes: institucional, simbdlica e individual. A dimensdo institucional seria a opressao
exercida por institui¢bes sociais, tais como escolas, negocios, hospitais e locais de trabalho. A
dimensdo simbdlica da opressao seria o “uso estereotipado de imagens de grupos de raga, classe
e género” (Toledo, 2020, p. 25), tais como a razdo ser atributo masculino ou a emogao ser
atributo feminino. A dimens&o individual seria os efeitos dessas formas de opressao em nossas
vidas e como lidamos com este sistema opressor.

Quanto a interseccionalidade, Patricia Hill Collins afirma que

investiga como as relagdes interseccionais de poder influenciam as relagdes sociais
em sociedades marcadas pela diversidade, bem como as experiéncias individuais na
vida cotidiana. Como ferramenta analitica, a interseccionalidade considera que as
categorias de raga, classe, género, orientacdo sexual, nacionalidade, capacidade, etnia
e faixa etaria — entre outras — sdo inter-relacionadas e moldam-se mutuamente. A
interseccionalidade é uma forma de entender e explicar a complexidade do mundo,
das pessoas e das experiéncias humanas. (Collins, 2020, p.16.)

A interseccionalidade tem estreita relagdo com os estudos relacionados a violéncia
contra a mulher, uma vez que o uso da mesma como ferramenta analitica resultou em

entendimentos complexos da violéncia:

Visto que a violéncia contra as mulheres foi um poderoso catalisador da propria
interseccionalidade e que a violéncia parece cada vez mais onipresente no contexto
global, as anlises interseccionais desse topico ndo apenas sdo generalizadas, como
influenciam o ativismo politico e as politicas pablicas. O uso da interseccionalidade
como ferramenta analitica promove uma concepg¢do mais ampla de como formas
heterogéneas de violéncia contribuem para a desigualdade e a injusti¢a social [50] . A
violéncia é uma questdo importante para mostrar como a sinergia entre investigagéo e
praxis realmente funciona na interseccionalidade. (Collins, 2020, p.70.)

Neste sentido, as relagdes de poder, que se transformam em desigualdades sociais, sdo
sempre permeadas pelo uso da violéncia. A interseccionalidade revela que a violéncia praticada
como forma de demonstracdo de poder se liga ao racismo, colonialismo, patriarcado,
nacionalismo e capacitismo. Sendo assim, a investigacdo interseccional pode fornecer uma
compreensdo mais sélida sobre a violéncia.

Dessa maneira, estudos como os de Crenshaw (2002) defende a abordagem

interseccional, que possui a capacidade de lancar um olhar mais aprofundado, a partir da juncéo
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de diferentes eixos de discriminacao e subserviéncia, presentes na vida diaria das mulheres, tais

como género, classe social.

A interseccionalidade é uma conceituacdo do problema que busca capturar
as consequéncias estruturais e dindmicas da interacdo entre dois ou mais eixos da
subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o patriarcado,
a opressdo de classe e outros sistemas discricionarios criam desigualdades basicas que
estruturam as posigdes relativas as mulheres, raca, etnias, classes e outras. Além disso,
a interseccionalidade trata da forma como agles e politicas especificas geram
opressdes que fluem ao longo de tais eixos, constituindo aspectos dindmicos ou ativos
do desempoderamento (CRENSHAW, 2002, p. 177).

Finalizando, cabe salientar que a interseccionalidade é uma categoria analitica que
possibilita um olhar critico relacionado aos diferentes indicadores de desigualdade,

proporcionando uma maior compreensdo a problemaética da violéncia contra as mulheres.

2.3  VIOLENCIA E GENERO

A violéncia contra as mulheres ¢ um fendmeno que atinge mulheres, independente de
suas classes sociais ou culturas. Os estudos sobre a violéncia de género, principalmente
relacionada a mulher, € um campo teérico-metodoldgico fundado a partir das lutas do

movimento feminista brasileiro e internacional.

A andlise da problemética da violéncia contra a mulher ganhou forca a partir do
momento que o0 movimento feminista desconstruiu a ideia de que o aparato sexual era parte da
natureza das mulheres e dos homens, surgindo, a partir dai o conceito de género, em sua

construcao social e historica.

A violéncia contra a mulher esta demarcada pelas armadilhas do poder patriarcal, pois
a existéncia feminina esta marcada por diversos estere6tipos, tais como ser uma boa méae, boa
filha, aluna exemplar, cuidadora, fiel, entre outras. Caso a mulher rompa essa demarcagéo
simbdlica e ndo cumpra esses estere6tipos, o patriarcalismo se faz presente na violéncia sofrida

pela mulher.

Sendo assim, a violéncia contra as mulheres relaciona-se ao contexto das relagdes
desiguais de género, baseadas em conceitos como 0 machismo, o patriarcado, cuja expressao
baseia-se na discriminacdo, agressdo, opressdo e inferiorizacdo das mulheres em todos os

ambitos da vida pablica e privada.
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A insercdo diferenciada de homens e mulheres na sociedade € materializada no controle
social sobre os corpos e mentes femininas, produzindo, assim, a preservacgao das estruturas de

poder e subserviéncia exigidas pelo patriarcado.

A violéncia contra a mulher tem origem nos primordios da socializacdo infantil e
perpetuada no decorrer da socializacdo, até a fase adulta. Trata-se de uma “permissdo social
concedida e acordada entre homens na sociedade” (Bandeira, 2014, p.461). Em contrapartida,
a dificuldade de rompimento da relagdo violenta sdo sentimentos aprendidos culturalmente: o
medo de novas agressdes, a esperanca de melhoria do agressor, 0 medo de perder os filhos, a

dependéncia financeira, etc.

A respeito da violéncia de género, Bandeira afirma que

ao escolher o uso da modalidade violéncia de género, entende-se que as
acOes violentas sdo produzidas em contextos e espacos relacionais e, portanto,
interpessoais, que tém cenarios societais e histéricos ndo uniformes. A centralidade
das ag¢des violentas incide sobre a mulher, quer sejam estas violéncias fisicas, sexuais,
psicolégicas, patrimoniais ou morais, tanto no ambito privado-familiar como nos
espacos de trabalho e pablicos. Ndo se trata de adotar uma perspectiva ou um olhar
vitimizador em relacdo a mulher, o que j& recebeu criticas importantes,mas destacar
que a expressiva concentracdo deste tipo de violéncia ocorre historicamente sobre os
corpos femininos e que as relagfes violentas existem porque as relagdes assimétricas
de poder permeiam a vida rotineira das pessoas. (Bandeira, 2014, p.451.)

A escola possui, como caracteristica primordial, ser intermediadora entre a vida privada
e a vida publica, exercitando nos discentes as habilidades do discurso, da palavra e da acdo.

Embora inaceitavel, a violéncia existe no contexto escolar, sendo possivel determinar
trés tipos de violéncia (Charot; Debarbieux apud Neves, 2020): violéncia dentro ou na escola,
aquela que ocorre dentro do ambiente escolar, mas com origem fora dele; violéncia a escola
(pichacdes, depredaces, agressdes a professores); e violéncia da escola, gerada por professores
ou funcionarios, como forma de desrespeito aos alunos e sua cultura.

Nesse sentido, se a escola ndo estd imune a violéncia social, também esta envolvida na
producdo de violéncias de género. A violéncia é uma forma legitimada de poder e o esteredtipo
da fragilidade feminina, muitas vezes, coloca a mulher em situagdes de risco. Como afirma
Bourdieu (apud Neves, 2020), os esquemas que as pessoas (nesse caso, 0s homens) utilizam
para avaliar a si ou a outrem sdo resultadas da incorporacao de classificacfes naturalizadas na
sociedade. Dessa maneira, em consonancia com o conceito de violéncia simbolica desenvolvido
por Bourdieu, a aceitacdo da desigualdade dos oprimidos (mulheres) implica na validacdo dos

argumentos do opressor (homens), garantindo, assim, a manutencao dos privilégios.
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Para Saffioti (2001), a violéncia de género relaciona-se ao exercicio da funcdo patriarcal

do homem que, através do uso da violéncia, garantiria a obediéncia da mulher:

Nesse sentido, o proprio género acaba por se revelar numa camisa de forca: 0 homem
deve agredir, porque macho deve dominar a qualquer custo; e mulher deve suportar

agressoes de toda ordem, porque seu “destino” assim determina” (SAFFIOTI, 1999.
P.88).

E necessério perceber a escola como um espaco de producdo de desigualdades de
género, mas também como um solo fértil para mudancas no sentido do rompimento da
desigualdade entre homens e mulheres. Por um lado, temos a escola perpetuando discursos que
culminam em violéncia de género. Por outro lado, “temos jovens incorporando e questionando
modelos e discursos, formando um habitus que guiara suas escolhas e decisoes de vida”
(Unbehaum; Gava; Oliveira apud Vianna; Carvalho, 2020, p.143).

A escola, por meio das multiplas experiéncias que pode proporcionar aos alunos, precisa
ser um espaco que desmistifique os antivalores, a hierarquia, o poder e a dominacédo, ampliando,

assim, o debate sobre género.

24  PANORAMA DAS PESQUISAS RELACIONADAS AO TEMA DA PESQUISA

O estudo qualitativo que aqui se apresenta traz um panorama das pesquisas realizadas
sobre o tema diversidade e género nas escolas. Ao pesquisar os descritores “identidade de
género", “diversidade de género” e “educacdo”, em um primeiro movimento de busca no Portal
de Periddicos da Capes e Banco de DissertacGes do Mestrado Profissional em Educacgdo da
UNITAU, foram identificados 32 artigos revisados por pares (Capes) e 1 dissertagdo (MPE
UNITAU) que interessavam diretamente a esse trabalho.

Além disso, foi realizada uma segunda busca com os descritores “diversidade de
género”, “identidade de género” e “educacdo”, limitando os resultados as pesquisas realizadas
nos ultimos cinco anos. No geral, a consulta retornou um resultado de 105 artigos, dos quais 32
foram revisados por pares. A selecdo de nove desses artigos, que dialogavam diretamente com
a pesquisa, se deu por meio da leitura de todos os titulos. Em seguida, foram lidos 0s resumos
para uma posterior selecéo, estabelecendo como critério pesquisas que discutem as questdes de
género no contexto da Educacéo Basica, excluindo-se, do codmputo analisado, pesquisas sobre

0 ensino superior, sobre o universo sindical e sobre o trabalho corporativo.
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As leituras dos artigos evidenciaram a importancia do cumprimento de politicas
publicas voltadas as questbes de diversidade de género, bem como a importéncia da educacdo
como ferramenta de transformacéo social, produzindo igualdade e respeito entre 0s membros
da comunidade escolar. Nesse sentido, os autores chamaram atencdo para a importancia da
formacdo inicial e continuada para discussao de temas relacionados a diversidade e identidade
de género com o corpo discente.

No Banco de Disserta¢cdes do MPE UNITAU foi encontrada uma pesquisa que envolvia

os descritores, publicada em 2017.

Quadro 2. Resultado da pesquisa sobre Diversidade e Identidade de género nas escolas, no
Portal de Periddicos da CAPES, nos altimos cinco anos

Descritores Quantidade total Revisado por Artigos ndo Selecionados
pares pertencentes a
area de pesquisa

Diversidade e
identidade de 105 32 23 09
género nas escolas

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

Quadro 3. Resultado da pesquisa sobre Diversidade e Identidade de género nas escolas no
Banco de DissertacGes do Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade de Taubate.
Anos: 2017 até 2022

Dissertacoes Selecionados
Identidade de género na escola: estigma e diversidade 1
(2017)

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

Quadro 4. Trabalhos selecionados para a pesquisa

Autor (es) Titulo Local/ ano

1 SONETTI, S.L. & GARCIA, M. | Ensinando a diversidade ou a Revista Praksis, Novo
R. V. transfobia? Um panorama da | Hamburgov. 1, 173-194.
educacdo sobre diversidade | https://doi.org/10.25112/rpr.
sexual e de género, nas escolas v1i0.1913
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da regido de Sorocaba- SP e sua
interseccdo com saide mental

2 CAMARGO, D. T.; MARQUES, A questdo da identidade de Perspectivas em Dialogo:
A. F. género na educacdo basica: Revista de Educacdo e
educadores e jogos de poder. Sociedade. Navirai, v. 4, n.

7, p. 24-33, jan. - jun. 2017.
https://periodicos.ufms.br/in
dex.php/persdia/article/view/

2281
3 GRAUPE, M.E.; LINS, C. T. L. Género e diversidade sexual: Revista Educacéo. Santa
de homofobia no contexto escolar | Mariav. 43 .n.1,p. 141-156
jan./mar. 201
4 SILVA,M. M da.; TUNICE, L. O papel da Gestdo Escolar na Revista Ecom. v.10.
M. da C. tratativa de demandas n.20(2019)

relacionadas a problemas de
Identidade de Género na
Educacdo Bésica

5 SCHIITZ, L. W.; MARTINEZ, “Ela gosta mais dos carros do Debates em Educacao, [S.
L.daS.; SALVA, S. que das bonecas”: identidades I.], v. 12, n. Esp2, p. 138-
de género no contexto escolar. 157, 2020.
6 OLTRAMARI, L. C.; GESSER, | Educacéo e género: histérias de | Revista Estudos Feministas
M. estudantes do curso Género e [online]. 2019, v. 27, n. 3
Diversidade na Escola. [Acessado 24 Abril 2022] , e

57772. Disponivel em: .
Epub 21 Out 2019. ISSN
1806-9584.
https://doi.org/10.1590/1806
-9584-2019v27n357772

7 SALEIRO, S.P.D Diversidade de género na Revista exaequo.2017. v.36.
infancia e educacéo: contributos disponivel em
para uma sensibilidade ao https://exaequo.apem-
(trans) género estudos.org/artigo/diversidad

e-de-genero-na-infanci a-e-
na-educacao

8 M., D. F.,, GRAUPE, M. E., & Politicas Pablicas LGBTTT e a Cadernos De Género E
Locks, G. A. Educagdo: avancos ou Diversidade, 6(2), 34-53.
retrocessos? https://doi.org/10.9771/cgd.v
6i2.34847
9 FERREIRA, E. da S; SANTOS, | Género e diversidade na escola: | Revista Sociais E Humanas,
0. A. S. dos, & QUADRADO, J. | experiéncias sobre a formagéo 30(2).
C. continuada de professores da | https://doi.org/10.5902/2317
educacao basica no municipio 175826805
de Sao Borja
10 VIEIRA, Pedro Henrique Identidade de género na escola: | Dissertacdo apresentada ao
estigma e diversidade Programa de P6s-graduacao

em Educacdo — Mestrado

Profissional em Educacéo da

Universidade de Taubaté.
(2017)

Fonte: elaborado pela autora, 2024.



40

Foram realizadas as leituras dos artigos e dissertacdo selecionados, objetivando
compreender as questdes de identidade e diversidade de género presentes no cotidiano escolar.

Em artigo escrito por Sonetti e Garcia (2020), para a revista cientifica Praksis, intitulado
"Ensinando a diversidade ou a transfobia? Um panorama da educacéo sobre diversidade
sexual e de género nas escolas da regido de Sorocaba-SP e sua intersec¢do com savide mental ”,
foi estudado a interseccdo entre homofobia e doencas mentais, uma vez que ainda é
predominante, nas sociedades, assim como nas escolas, a heteronormatividade compulsoria,
expressa nos contetdos trabalhados e nas posturas comportamentais exigidas. Tal postura afeta
negativamente a satde mental daqueles que ndo se enquadram na heteronormatividade padrao.
Os autores analisaram esse tema no panorama nacional, através do Plano Nacional de Educacao
e, em particular na regido de Sorocaba, por meio do Plano Municipal de Educac&o.

O Plano Nacional de Educacao tinha como metas gerais a garantia do direito a educacéo
bésica de qualidade e a promoc&o do acesso a educagdo, bem como a valorizacao da diversidade
e reducdo das desigualdades. A elaboracdo do Plano Municipal de Educacéo de Sorocaba,
influenciada pelo movimento Escola sem Partido e por liderancas religiosas, ao invés de propor
medidas protetivas a educacdo, retirou todas as mengdes aos termos “género”, “diversidade
sexual” e “LGBT” do documento. A pressdao dos parlamentares contra 0 que chamaram de
ideologia de género objetivou causar panico moral na populagéo.

Em consequéncia, os professores, na cidade de Sorocaba, evitam abordar o tema em sala
de aula, por apreensdo quanto as consequéncias perante 0s setores conservadores da
comunidade escolar. Nesse sentido, sendo a educacgdo importante ferramenta de transformacéo
social, ao oferecer o entendimento sobre as questdes de identidade e de género, torna-se possivel
atuar na melhoria da qualidade de vida da populacdo LGBT através da prevencao de violéncia
e doencgas mentais.

No artigo escrito para a revista Perspectivas em Dialogo: Revista de Educagéo e
Sociedade, intitulado A questdo da identidade de género na educacéo basica: educadores e
jogos de poder, Camargo e Marques (2017) estudaram os desdobramentos na formacgéo de
identidade de género que ocorre em toda a vida, mas que se formaliza na fase escolar.

Tal tematica tem sido parte do curriculo oculto, com suas referéncias de certo e errado,
suas relacdes de poder e, por isso, pode ser trabalhada ou ndo de acordo com a disponibilidade
e convicgOes do professor. Esse curriculo configura-se, muitas vezes, como obscuro, de modo
que os educadores ndo sdo encorajados a questionar, pela auséncia de reflex&o sobre o tema.

Da mesma forma, o siléncio e o segredo dao espaco ao poder, fixam suas interdigdes, mas,
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também, afrouxam seus lacos e ddo margem a tolerancias mais ou menos obscuras (Foucault
apud Camargo; Marques, 2017, p. 28). Os autores, a partir da revisdo bibliogréfica, avaliaram
abordagens pedagogicas na construgdo da identidade de género na Educacdo Baésica, trazendo
a luz contribuicdes teodrico-reflexivas aos educadores, para que nao reproduzam um discurso
vazio ou etnocéntrico em sua pratica, afetando, assim, negativamente, o desenvolvimento
psicossocial dos educandos.

Nesse sentido, se a mobilidade de género é apontada como desconfortavel para a
sociedade, serd também para criancas e adolescentes que necessitam assumi-la sem o
acolhimento necessario. A escola necessita reconhecer que a diferenca ndo é mais minoria.
Concluiu-se que € imperativa a necessidade dos educadores, em seu posicionamento ético,
perceberem como se produzem os discursos que propagam as diferencas e por meio de quais
situacBes elas ocorrem no espaco escolar, naturalizando-as, promovendo uma educacéo, de
fato, inclusiva e ndo disseminadora de discursos ocultos que beneficia alguns grupos,
segregando outros.

Em Género e diversidade sexual: homofobia no contexto escolar, artigo publicado na
revista Educacdo, por Graupe e Lins (2018), os autores exploram, através da pesquisa
qualitativa, de quais modos a escola trabalha a identidade de género, especialmente em relacéo
ao enfrentamento da homofobia. Nesse sentido, entende-se por género o efeito dos atos
performativos, com significagdo cultural, o que demonstra seu carater instavel, com rupturas e
contestacOes (Graupe; Lins, 2018). A diversidade é formada pelas diversas expressdes afetivas
da sexualidade, combinadas em processos biologicos e culturais, 0 que culmina nas suas
diversas formas de manifestacao.

A relevancia do estudo reside no incentivo a reflexdo, pela comunidade escolar, sobre a
homofobia e a promocao de atitudes que visem o combate ao preconceito e a conquista de uma
educacdo mais igualitaria. Foi realizada a pesquisa documental dos Planos Municipais de
Educacéo e Projeto Pedagdgico da Escola, situada na cidade de Santa Maria (RS). Além disso,
foram entrevistados membros da comunidade escolar (alunos, professores e equipe gestora) e
tais dados foram analisados, utilizando como embasamento teorico autores como Scott, Buttler,
Louro, Grossi, Caetano, Junqueira, Borrilo, entre outros.

Por meio desse estudo, especialmente apds as entrevistas realizadas com alunos,
concluiu-se que existem préaticas violentas na escola, especialmente com estudantes que
apresentam identidades sexuais e de género diferentes da heteronormatividade padréo. Esse
modelo heteronormativo ocupa lugar privilegiado na escola, promovendo a desigualdade de
géneros e a potencializacdo da discriminacdo. Constatou-se que os professores ndo recebem
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formacdo continuada sobre o tema, sentindo-se, assim, incapazes de trabalhar as questdes de
sexualidade em sala de aula. Desse modo, torna-se imperativa a necessidade de cursos de
formacdo continuada que transmitam conhecimentos tedrico-metodol6gicos sobre género e
suas diversidades, para que os docentes possam atuar no combate a homofobia e a violéncia.

Em outro artigo, intitulado O papel da Gestdo Escolar na tratativa de demandas
relacionadas a problemas de Identidade de Género na Educacao Basica, escrito para a revista
ECOM, Silva e Tunice (2019) abordam a importancia da escola ser pautada em valores que
respeitem a diversidade que compde a comunidade escolar. Nesse sentido, a gestdo escolar tem
importante papel em garantir a efetiva participacdo democréatica de todos os membros da
comunidade escolar, uma vez que a escola pode apresentar tanto o papel de equalizagéo social,
quanto o papel de segregacdo (Saviani, 2000).

Em relacéo a questdo de diversidade de género, os autores citam Butler (2017), quando
explicam que as caracteristicas que a sociedade impde a um determinado género ndo pode ser
considerada inata, em relacdo ao sexo bioldgico, uma vez que existe uma separacao entre corpos
assexuados e géneros construidos socialmente. Citam, também, Torres (2013), que convida a
pensar sobre o fato da educacédo formal, em muitos casos, ser disseminadora de preconceitos ao
tratar as questdes relacionadas a sexualidade e género. Baseiam-se em parametros bioldgicos,
dificultando o debate a respeito da identidade de género, estimulando o preconceito e a violéncia
contra aqueles que nédo se enquadram na heteronormatividade padréo. Os autores concluem que
cabe a equipe gestora garantir a pluralidade de opinido, utilizando-se da gestdo escolar atuante
e participativa, em defesa de todos os envolvidos, sem distingdo, que busque entender as
diversas realidades que se apresentam no ambiente escolar e, com isso, garantir que cada aluno
seja respeitado em sua individualidade, sem reforcar preconceitos e esteredtipos.

Noutro artigo, Ela gosta mais dos carros do que das bonecas: identidades de género no
contexto escolar (2020), publicado na Revista Debates em educagdo, os autores Schiitz e
Martinez promoveram um estudo de como as brincadeiras das criangas, na escola, evidenciam
identidades de género. Dentro da sociedade, foram estipulados papéis estereotipados para o
homem e para a mulher e, quem se afasta desses papeis, muitas vezes sobre preconceito. Nesse
sentido, existe a discussdo sobre género, que enfatiza que ninguém nasce de um género ou de
outro: biologicamente, nascemos com caracteristicas que diferem o sexo masculino do sexo
feminino. A construcéo da identidade faz parte da identificacdo concedida pelos outros e pelo
reconhecimento de si mesmo. Segundo os autores, ha relagdes de poder entre criangas e

professores, que produzem normas e podem produzir repressdo. Nesse sentido, a escola, por
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sua vez, pode contribuir na caracteriza¢do dos comportamentos atribuidos ao género, moldando
0s estudantes a partir de uma perspectiva, por vezes, preconceituosa.

Foi utilizado, como metodologia, a pesquisa qualitativa, através de observacdes
participantes nos anos iniciais do ensino fundamental. Concluiu-se que a escola, como um local
de aprendizados e de problematizacfes, pode contribuir na formacao docente, tanto inicial,
quanto continuada, possibilitando a discussdo sobre diversidade de géneros. Observou-se,
ainda, que as criangas, em alguns momentos, em suas brincadeiras, reproduzem o que foi
aprendido socialmente e, em outros, transgridem, atuando em maneiras diferentes de ser menino
ou menina, reinventando identidades de género.

Em Educacéo e género: historias de estudantes do curso Género e Diversidade na
Escola, artigo publicado na revista Estudos Feministas, os autores Oltramari e Gesser (2019),
a partir da andlise de conteddo, avaliaram os dados obtidos em um grupo focal com nove
participantes do referido curso (oito mulheres e um homem). O estudo teve como concluséao
que o curso contribuiu para a aquisicdo de conhecimentos sobre os marcadores sociais das
diferencas e a compreensdo desses como sociais e politicos; para o reconhecimento e o
posicionamento das participantes como feministas; e para a ressignificacdo de experiéncias
profissionais e de vida relacionadas as tematicas do curso. As entrevistadas destacaram a
importancia de temas como género, sexualidade, raca, geracdo, religido e deficiéncia na
formac&o de professores.

No artigo Diversidade de género na infancia e educacéo: contributos para uma escola
sensivel ao (trans)género, escrito para a revista Exaequo, Saleiro (2017) aborda o tema
diversidade de género na infancia e adolescéncia, mapeando as dificuldades encontradas por
aqueles que ndo pertencem a heteronormatividade padrdo em seu percurso escolar. Nesse
sentido, a autora recorreu a entrevistas biograficas com trinta adultos, que contaram suas
vivéncias dessas fases da vida.

Em Portugal, ndo existem estudos dedicados, especificamente, as criancas e jovens
trans. Dessa maneira, sd0 necessarios novos estudos de necessidades, além de sugestbes de
medidas e de boas praticas para a inclusdo da diversidade de género na educacdo. Em
consequéncia, esse artigo objetivou contribuir para o preenchimento dessa lacuna,
possibilitando sinalizar os problemas que se colocam as criancas e aos jovens em diversidade
de género no sistema educativo em Portugal, bem como para a reflexdo sobre as consequéncias
da invisibilizagdo dessas criancas e adolescentes (Cabrera; Cabezas, 2013) e 0 ndo

reconhecimento e ininteligibilidade delas (Butler, 2004) no espago escolar.
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Em outro artigo, escrito por Machado, Graupe e Locks (2020), intitulado Politicas
Publicas LGBTTT e a Educacdo: Avangos ou Retrocessos?, para a Revista Cadernos de Género
e Diversidade, os autores abordam, por meio da pesquisa qualitativa e documental, as politicas
publicas voltadas para a populacdo LGBTTT, sendo elas o Programa Brasil sem Homofobia
(2004), o Plano Nacional de Promocao da Cidadania e Direitos Humanos de Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais (2009) e o Plano Nacional de Educacéo (2014-2024),
buscando compreender como essas politicas se manifestam na educacéo bésica.

A importancia desse estudo deve-se ao fato de que as politicas pablicas entraram em
vigor a partir de 2000 e, desde entdo, tém sido debatidas e polemizadas, causando diversas
tensbes no Brasil. Além disso, ap6s 2018, tais politicas estdo sendo invisibilizadas pelo governo
federal, assim como o movimento social LGBTTT tem sido ameagado e criminalizado.

O estudo aponta discrepancias entre as politicas publicas LGBTTT e os direitos
humanos dessa populacéo na educacéo basica, pois a mesma é mencionada de forma superficial.
Os autores mencionam o trabalho de Fernandes (2011) sobre a tentativa da implementacéo da
acdo governamental Escola sem Homofobia, com o Kit de combate a homofobia, que foi
rechacada pela ala religiosa da sociedade, que conseguiu a anulacdo desse material, o qual seria
um marco anti homofobia para a educacdo em nosso pais.

Os autores ressaltam as dificuldades dos profissionais da educagdo em trabalhar os
temas género e sexualidade, dado o imperativo da norma heterossexual que reforca
cotidianamente os valores naturalizados sobre as vivéncias das diversidades sexuais e de
género. No entanto, € importante lembrar que a heterossexualidade, bem como a
homossexualidade, ndo é uma pratica natural, ou seja, é construida socialmente, como afirma
Butler (2015) em seus estudos. Torna-se necessario, dessa maneira, pensar no acolhimento ou
incluséo das pessoas LGBTTT no sistema educacional. Para promover a cidadania de todos os
sujeitos, devem ser repensadas as politicas que sdo embasadas na exclusdo. Como profissionais
da educacdo, é importante repensar, nas escolas, politicas educacionais para o enfrentamento
de violéncias contra as pessoas LGBTTT, proporcionando respeito, igualdade, cidadania e
educacéo equitativa.

O artigo Género e diversidade na escola: experiéncias sobre a formacéo continuada
de professores da educacdo basica no municipio de S&o Borja - RS, confeccionado para a
Revista Sociais e Humanas, de autoria de Ferreira, Santos e Quadrado (2017), objetivou analisar
relatos baseados nas vivéncias dos bolsistas do projeto Género e Diversidade, realizado pela
Universidade Federal do Pampa (campus S&o Borja), no curso de formagdo continuada,
modalidade presencial.
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As vagas foram distribuidas entre a Coordenadoria Regional de Educacédo do Estado, a
Secretaria Municipal de Educacéo e o Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia. O
projeto tratou sobre Parametros Curriculares Nacionais, Educacdo e Direitos Humanos. O
projeto contou com a participacdo de docentes e alunos das instituicdes que, através de oficinas,
relatos de experiéncias, dindmicas, aulas expositivas e dialogadas, capacitaram os participantes
para o trabalho com a diversidade de género e o combate ao sexismo e a homofobia. O curso
voltou-se para o desenvolvimento de metodologias de prevencdo das formas de violagdes de
direitos humanos, para a promocdo do reconhecimento da diversidade e para o enfrentamento
ao sexismo e a homolesbotransofobia.

Os pesquisadores observaram, no entanto, a baixa adeséo ao curso e a desmotivacéo de
alguns professores, por ndo haver incentivo em bonus salarial ou plano de carreira. Em
contrapartida, foi um momento muito enriquecedor para o0s estudantes que dele participaram.
Eles tiveram contato com muitos relatos de professores localizados em diferentes realidades da
educacdo bésica, conhecendo, assim, 0s anseios e 0s medos de trabalharem com o tema
diversidade de género. Os pesquisadores, com esse estudo, constataram a importancia da
conscientizacao a respeito do tema diversidade de género na atualidade.

A pressdo dos setores mais conservadores da sociedade fez com o tema fosse retirado
da maioria dos planos de educagdo municipais e estaduais. No entanto, a excluséo néo fez com
que se diminuisse a violéncia de género, advinda do preconceito contra a populagdo LGBT, no
contexto escolar. E essencial refletir sobre a préatica pedagdgica individual e coletiva,
combatendo toda forma de discriminacdo no ambiente escolar. Ha que se refletir sobre o papel
primordial da escola, que é oferecer uma educacao igualitaria a todos os alunos, ndo excluindo
aqueles individuos que, historicamente, ja& foram muito prejudicados pelo preconceito e
violéncia de género.

A dissertacdo Identidade de género na escola: estigma e diversidade, escrita por Vieira
(2017), foi desenvolvida em torno das questdes de identidade e género no ambiente escolar. A
metodologia empregada foi a historia oral tematica e o foco do trabalho foi a anélise das
narrativas e das praticas dos professores sobre as questdes de identidade de género. Para tal,
foram realizadas cinco entrevistas com professores de uma escola publica municipal de ciclo Il
do Ensino Fundamental de um centro turistico-religioso do Vale do Paraiba/SP.

As questdes de género e identidade levantadas foram relacionadas as legislagfes sobre
0 assunto. A partir da analise de respostas de questionarios dos professores, o pesquisador
constatou a falta de formacgdo continuada quanto as questdes de diversidade de género e,

consequentemente, o silenciamento dessas questdes no cotidiano escolar. Em conclusdo, as
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questdes de diversidade e identidade de género estdo cada vez mais comuns na escola, mas sua
abordagem é superficial ou inexistente, o que colabora para aumentar o estigma e o preconceito.

Observando os artigos e a dissertacdo selecionados, € possivel concluir que ainda ha
muito a se estudar sobre o0 tema, especialmente em tempos em que as politicas publicas e os
direitos das mulheres e da populacdo LGBT estdo invisibilizados pelo governo federal e pelos
setores conservadores da sociedade.

Os estudos apontam que o conceito de género tem um viés social e cultural. No entanto,
a escola ainda trata a questdo da diversidade e da identidade de género em um viés biologizante,
0 que abre espaco para visdes religiosas e heteronormativas em relacdo aos alunos. Surgem, a
partir dessas visdes, esteredtipos de género subdivididos em apenas masculino e feminino. No
entanto, na escola temos uma gama de diversidades e, sob essa concepcao reducionista, aqueles
gue ndo se enquadram na heteronormatividade padrdo sofrem, muitas vezes, preconceito e
discriminacao.

Observamos que, em geral, os estudos sobre género estdo centrados nas questdes
relativas a sexualidade e pouco se fala sobre 0s preconceitos especificos sobre as mulheres no
processo de construcdo das identidades de género. Ndo ha muitos estudos que abordam a
questdo da violéncia contra a mulher e o potencial que os livros didaticos podem ter na insercédo
de tematicas relativas ao género e, também, a sexualidade. Destaca-se que ndo foram
encontrados trabalhos sobre género nos materiais didaticos de Lingua Portuguesa.

Os artigos demonstraram, também, que muitos professores ndo se sentem capacitados
para trabalhar as questdes de género com seus alunos, primeiramente por temerem serem mal
interpretados por familiares e pela sociedade, que possuem o pensamento religioso/biologizante
e as consequéncias perante os setores conservadores da comunidade escolar. O segundo motivo
seria a falta de capacitagdo tedrica e a auséncia de fundamentos tedrico-metodoldgicos que
possibilitaram a discussdo sobre diversidade e identidade de género.

Finalizando, sendo a escola uma ferramenta essencial de transformacéo social, ela tem
0 importante papel de promover essas discussoes sobre diversidade e identidade de género, para
que, a partir disso, se produzam acdes capazes de desenvolver o entendimento sobre essas
questdes, tornando a educacdo igualitaria, de modo que todos os sujeitos envolvidos possam ser

respeitados em suas semelhancas e diferencas.



47

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Espera-se, com a analise dos resultados, compreender as praticas pedagogicas dos
professores de Lingua Portuguesa da rede municipal alvo da pesquisa a respeito das relacdes de
género, notadamente o combate a violéncia contra a mulher por meio do uso de materiais
didaticos. Ao final, também, espera-se colocar em anélise um rol de praticas realizadas pelos
docentes, que sejam realmente inclusivas, para que haja respeito a diversidade, a mulher.

Além disso, sera apresentado, ao final, uma proposta de leitura de tirinhas de quadrinhos

retiradas dos livros didaticos analisados, sob a perspectiva dos estudos de género.

3.1 ANALISE DO LIVRO DIDATICO

Inicialmente, procurou-se verificar como as relacdes de género aparecem nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa adotados nas escolas municipais em questdo. Um estudo
preliminar com livros didaticos adotados na rede de ensino foi realizado buscando verificar a
pertinéncia da tematica escolhida para a pesquisa, aprofundado posteriormente. Os livros foram
analisados procurando demonstrar a pertinéncia do problema abordado e verificar como séo
abordadas as representacBes binarias da mulher e do homem, assim como o0s conceitos de
machismo, sexismo e violéncia contra a mulher, buscando compreender, no desenvolvimento

das préaticas pedagdgicas, como séo trabalhadas essas questdes com os alunos.

A respeito da analise da colecdo de livros didaticos de Lingua Portuguesa, foram
observadas também as Orientacdes dadas aos professores (Manual do Professor), constantes no
inicio dos livros. Percebem-se divergéncias entre as orientagdes iniciais e algumas orientacoes

que sdo dadas aos professores, no decorrer do livro.

Um exemplo disso seria o trecho em que ha a explicagdo sobre a se¢do “Entre saberes”,

que aparece nos livros:

Nesta secdo, 0 aluno exercita a curiosidade intelectual e emprega diferentes
linguagens, inclusive aquelas relativas ao campo digital, para disseminar informacées,
partilhar experiéncias, negociar e defender ideias, entre outras préticas. Os temas
escolhidos estdo alinhados as preocupagdes com a cidadania, promogéo dos direitos
humanos, consciéncia socioambiental e consumo responsavel. (Ormundo; Siniscalchi,
2018, p. XV.)
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Estas preocupacdes voltadas a cidadania, promocdo dos direitos humanos, na pratica
nédo se concretizam em muitos momentos, especialmente quando alguns textos, que poderiam
ser disparadores para discussoes sobre relagOes de género e/ou violéncia contra a mulher, séo
utilizados apenas como pano de fundo para os trabalhos com os contetidos gramaticais. Além
disso, como sera verificado posteriormente nas anélises, ha orientacdes ao docente para que ndo
se prolonguem em discussdes sobre determinados temas com os alunos. Isso mostra também a
construcdo desse livro didatico, dessa sociedade patriarcal, ao passo que, silenciando a
discussdo sobre tematicas ligadas ao género, reforcam-se os estereétipos e a permanéncia da
desigualdade entre homens e mulheres.

Em continuidade, os livros didaticos tiveram amplo alcance e divulgacdo na Gltima
década no Brasil, devido ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que € o programa
federal responsavel pela selecdo, avaliacdo e distribuicdo dos livros didaticos em todo o
territorio nacional. No municipio em questdo, ap6s recebimento das opcdes disponiveis de
livros didaticos, a Equipe de Praticas Pedagdgicas da Secretaria Municipal de Educacéo analisa
0 material e sugere as escolas. De posse dessas sugestdes, os professores de Lingua Portuguesa
de cada Unidade Escolar escolhem o livro didatico a ser utilizado durante o ano. Pelas regras
do PNLD, o livro deve ser usado por quatro anos. Dessa maneira, os alunos utilizaram os
exemplares dos livros, analisados nesta pesquisa, até o ano de 2023.

Ainda relacionado ao livro didatico, por sua abrangéncia em todas as escolas publicas
do pais, podemos considera-lo um meio de comunicacdo em massa na sociedade atual. Nesse
sentido, pode ser caracterizado como uma forma de “mediagdo da cultura” (Moura, 2020, p.
104).

Em relacdo a importancia de se trabalhar as relagdes de género na escola em todos os
componentes curriculares, ela fundamenta-se, inclusive, nas diretrizes estabelecidas pelo Plano

Nacional de Educacéo (Brasil, 2014, s.p.), que estabelece a:

111 - superacéo das desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da cidadania
e na erradicacdo de todas as formas de discriminacéo;

[..]
X - promocéo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental®.

Dessa maneira, dentre outras diversas estratégias propostas no Plano, encontra-se a meta

2.4, que estabelece a importancia do monitoramento do acesso e da permanéncia na educacao

9 http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ at02011-2014/2014/1ei/I13005.htm. Acesso em 27/05/2022.
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basica de alunos em situacdo de discriminacdo, preconceitos e violéncias, de forma a

possibilitar o sucesso escolar, como € possivel verificar a seguir:

fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso, da permanéncia e do
aproveitamento escolar dos beneficiarios de programas de transferéncia de renda, bem
como das situagdes de discriminacao, preconceitos e violéncias na escola, visando ao
estabelecimento de condi¢des adequadas para o sucesso escolar dos (as) alunos (as),
em colaboracdo com as familias e com drgdos publicos de assisténcia social, satde e
protecdo a infancia, adolescéncia e juventude (Brasil, 2014, s.p.).

Na Meta 7 do Plano Nacional da Educag¢ao, que visa “fomentar a qualidade da educagio
basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de
modo a atingir as médias nacionais para o Ideb” (Brasil, 2014, s.p.)*°, verificamos a seguinte

estratégia:

garantir politicas de combate a violéncia na escola, inclusive pelo desenvolvimento
de acdes destinadas a capacitacdo de educadores para deteccdo dos sinais de suas
causas, como a violéncia doméstica e sexual, favorecendo a adog¢do das providéncias
adequadas para promover a construgdo da cultura de paz e um ambiente escolar dotado
de seguranca para a comunidade.

A partir das metas e estratégias elencadas acima, observa-se que existe uma preocupacao
inserida nas politicas educacionais em promover, na escola, uma rede de protecdo contra a
violéncia doméstica e social, por meio da deteccdo dos sinais e de suas causas, bem como a
tomada de providéncias na busca da construcdo de uma sociedade igualitéria.

A respeito da prevencéo e do combate a violéncia contra mulher, foi instituida, em 2021,
através da Lei Federal n°® 14.164, a Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher,
objetivando incluir o trabalho com contetdo sobre a prevencdo da violéncia contra a mulher
nos curriculos da Educacdo Basica. Tal lei transforma esse tema em conteldo programatico
obrigatdrio, a ser trabalhado anualmente, no més de marco, em todas as institui¢des publicas e
privadas de ensino da educacdo basica. Tal lei objetiva promover a reflexdo critica dentro da
comunidade escolar a respeito do combate e da prevencdo a violéncia contra a mulher,
conhecendo os dispositivos legais constantes na lei Maria da Penha, em seus instrumentos
protetivos e meios de denuncias, através da producao e da distribuicdo de materiais educativos
a respeito do tema, formando educadores e conscientizando a comunidade sobre este tipo de

violéncia (Brasil, 2021, s.p.).

10 http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2014/lei/113005.htm. Acesso em 28/05/2022.

1 Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2021/lei-14164-10-junho-2021-791447-
publicacaooriginal-162983-pl.html. Acesso em 02/06/2022.
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https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2021/lei-14164-10-junho-2021-791447-publicacaooriginal-162983-pl.html

50

Em continuidade as politicas pablicas de prevencéo e combate a violéncia de género, o
Ministério da Educacdo (MEC), em 2018, desenvolveu uma plataforma a ser utilizada na
educacdo bésica, abordando o tema direitos humanos e igualdade, incluindo a igualdade de
género. Segunda a diretora substituta de Politicas de Educacdo em Direitos Humanos e
Cidadania do MEC, Patricia Laudry Mollo Vieira, a educacdo em direitos humanos é
fundamental “como processo formativo e o combate ao preconceito e discriminagdo em relagdo
as mulheres, centrado na valorizacdo da diversidade” (Vieira apud Verdélio, 2018, s.p.)*%.

A plataforma objetivou funcionar como espaco de conteudo digital de facil
compreensdo, aberto a populacdo em geral, mas com foco principal na comunidade escolar e
nas familias. Era composta pelos seguintes modulos: primeiro, diversidade na escola,
preconceito, discriminagdo e bullying; segundo, educacéo e direitos humanos, no dia a dia; e,
terceiro, mediacdo de conflitos dentro e fora da escola.

Partindo da necessidade de prevencdo e enfrentamento a violéncia de género, alguns
municipios tém realizado acbes a fim de disseminar o conhecimento a respeito da Lei n°.
11340/2006 - Lei Maria da Penha. O programa é chamado Maria da Penha Vai a Escola
(MPVE) e envolve varias instituicdes, visando divulgar a presente lei nas escolas publicas do
Distrito Federal, capacitando os profissionais da educacao para serem redes de apoio capazes
de identificar, prevenir e inibir a violéncia de género (CS, 2021, s.p.)*.

Parte-se do pressuposto de que o livro didatico € um espago que da énfase a construcao
social de poder entre o masculino e o feminino” (Moura, 2020, p. 114). Nesse sentido, na andlise
da colecdo do livro didatico Se liga na Lingua, de Lingua Portuguesa, utilizado na rede de
ensino em foco nesta pesquisa, observou-se que o mesmo ndo aborda diretamente, em seus
textos, o tema violéncia contra a mulher. Apenas em um Gnico momento um cartaz relativo ao
tema é explorado em seus aspectos linguisticos, para compreensao dos complementos nominais
presentes no texto. Ndo ha, dessa maneira, uma abordagem quanto aos aspectos sociais que

envolvem o texto trabalhado. Esse aspecto pode ser verificado a seguir:

Figura 1. Propaganda sobre violéncia contra a mulher

12 Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/politica/noticia/2018-09/educacao-de-genero-na-escola-
previne-feminicidios-dizem-especialistas. Acesso em 02/06/2022.

13 Disponivel em: https://www.tjdft.jus.br/institucional/imprensa/noticias/2021/marco/mpve-programa-criado-
pelo-tjdft-busca-divulgar-lei-maria-da-penha-nas-escolas-publicas-do-df. Acesso em 03/06/2022.



https://agenciabrasil.ebc.com.br/politica/noticia/2018-09/educacao-de-genero-na-escola-previne-feminicidios-dizem-especialistas
https://agenciabrasil.ebc.com.br/politica/noticia/2018-09/educacao-de-genero-na-escola-previne-feminicidios-dizem-especialistas
https://www.tjdft.jus.br/institucional/imprensa/noticias/2021/marco/mpve-programa-criado-pelo-tjdft-busca-divulgar-lei-maria-da-penha-nas-escolas-publicas-do-df
https://www.tjdft.jus.br/institucional/imprensa/noticias/2021/marco/mpve-programa-criado-pelo-tjdft-busca-divulgar-lei-maria-da-penha-nas-escolas-publicas-do-df

Complemento nominal

Leia o cartaz da campanha publicitaria a seguir, divulgada na Bahia,
no periodo do Carnaval.

Bl Por que a linguagem usada no
slogan evidencia que a campa-
nha tem um publico-alvo?

[l Avariedade linguisticaescolhida
para o slogan esta relacionada
a particularidades regionais,
temporais ou sociais? Explique
sua resposta.

El Que relacio ha entre a cam-
panha e o contexto em que ela
estd sendo divulgada?

I3 No slogan, o verbo respeitar
vem acompanhado pelo com-
plemento as mina. O verbo
poderia ficar sem esse com-
plemento? Por qué?

Complete uma reelaboragao
do mesmo trecho: £ funda-
mental o respeito...

E fundamental o respeito as mina.
No trecho reelaborado, o verbo se transformou em um substantivo,
mas continua pedindo um complemento: respeitar o qué? respeito a qué?

RE s L

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2018, 7° ano, p. 239.

. A 181 b Crdgp Penal 8 Ll 5,010 a 19 cs favereiro e 1998

MR A SO 1.

1.A escolha da giria as mina
em lugar de as mulheres
revela a tentativa de se apro-
ximar do grupo jovem

2. Sociais, uma vez que
estd relacionada a idade dos
falantes.

'SPABA (RECRETARA DEPOUTICAS PARA AS MULHERES DO GIONERNO DA BAHIAJONU MULHERES

A presenca de aparente pro-
paganda na secao se justifi-
ca de acordo com o Parecer
CNE/CEB n® 15/2000, que diz
que “o uso didatico de ima-
gens comerdiais identificadas
pode ser pertinente desde
que faca parte de um contex-
to pedagogico mais amplo,
conducente a apropriacao
critica das multiplas formas
de linguagens presentes em
nossa sociedade, submetido
as determinacoes gerais de
legislacao nacional e as es-
pecificas da educagado brasi-
leira, com comparecimento
metodico e variado”.

Questdo 5 - Comente com
os alunos que, no slogan
da campanha, o uso de "as
mina” cumpre a fungdo de
associar o texto a um tipo
de construcdo corrente no

arinn dnc invance Ratama a
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Além de ndo haver uma abordagem direta em relacdo a violéncia contra a mulher, o

material didatico do 6° ano traz uma tirinha que demonstra a intolerancia masculina em relacao

a mulher:

Figura2. HQ 1

NESTE CASO A

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2018, 6° ano, p. 131.
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O material acima foi utilizado para tratar questdes gramaticais, ndo havendo indicacéo
de discusséo sobre o tema violéncia contra a mulher. Tal discussdo ficaria a critério do
professor, que poderia (ou ndo) incentiva-la em sala de aula. Nesse sentido, de acordo com
Carvalho (2012, p. 404), observa-se a necessidade de se abordar, por meio das diferentes
linguagens, “o papel das diferencas percebidas entre os sexos na construgdo de todo sistema
simbdlico, especialmente na significagao das relagcdes de poder™.

Observa-se que no Manual do Professor ha a menc¢éo do Parecer CNE/CEB n° 15/2000,

que afirma que

O uso didatico de imagens comerciais identificadas pode ser pertinente, desde que
faca parte de um contexto mais amplo, conducente & apropriacdo critica das multiplas
formas de linguagem presentes em nossa sociedade, submetido as determinaces
gerais da legislacéo nacional e as especificas da educagéo brasileira. (Ormundo, 2018,
7° ano, p. 239.)

Nesse sentido, o livro didatico em analise ndo trata criticamente o tema violéncia contra
a mulher, apenas faz uso da propaganda para trabalhar questdes linguisticas, tais como
variedades, complementos nominais etc. O trabalho com a temética da violéncia contra a
mulher fica sob a responsabilidade exclusiva do docente. Por isso, foi importante consultar os
professores de Lingua Portuguesa acerca de como aproveitar essa sugestao do livro para tratar
a tematica em sua disciplina, o que sera apresentado mais a frente.

Em relagdo aos papéis do homem e da mulher na sociedade, presentes no livro didatico
analisado, verifica-se uma ténica em manter a mulher em seus papéis historicamente pré-
determinados: a mée, a dona de casa, aquela que lidera as questfes de organizacdo familiar,

como as imagens abaixo podem demonstrar:

Figura 3. HQ 2

Chris Browne

7 ELES JA 3 FCAREMOG JOSANDO

\
10¢ -

4

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2018, 7° ano, p. 69.
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Naimagem, pode-se verificar a “permanéncia intemporal na representacdo binaria e fixa
do género” (Moura, 2020, p. 115) no ambito do casamento tradicional, onde o feminino possui

um papel estereotipado.

Figura 4. Tirinha 1

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2018, 7° ano, p. 142.

A respeito dos estereotipos, Scott (1995) afirma que os conceitos normativos tornam
fixas a oposicdo entre homens e mulheres na sociedade, promovendo a desigualdade de género.
Um exemplo disso seriam as imagens explicitadas anteriormente, na oposi¢éo entre profisséo e
atividade domeéstica, sendo, a Ultima, tarefa da mulher. Isso pode também ser verificado no

exemplo a seguir:
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Figura 5. Poema “Bolo de laranja”

Leitura 2

................

bolo de laranja

aquele dia

voce tao distante

preparou um bolo de laranja
mas tropegou

no ingrediente: a turma toda
que esperou ansiosa

cuspiu na pia

o]
g
3
2
g
g
2
3
g
m
£
o
§
L3

farinha que era sal Foto de 2013

agucar que era fermento

o gosto intragavel

e o seu choro em piblico, mal
conseguia se explicar

nem na propria lingua 7= N ~
muito menos praqueles gringos \__‘\/_‘/'D
que ndo entendem nada

nem abracar eles sabem

Alice Sant’Anna
(1988-) nasceu no Riode
Janeiro (R]) e comegou a
escrever ainda adoles-
cente. Com uma escri-
ta sensivel e reflexiva,
muitos de seus poemas
ja foram publicados em
livros, jornais, revistas,
Avice Sant'Anna. Disponivel em: <http://adobradura.blogspot. blogs e coletaneas.

com/2008_10_01_archive.html>. Acesso em: 2 jun. 2018.

MIGCENTE MENOONGA

—-—-9118

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2018, 7° ano, p. 118.

No poema acima, que traz um episodio mal sucedido na cozinha, ndo ha referéncia que
0 eu-lirico seja uma mulher e que seja negra. No entanto, a imagem é de uma mulher negra, em
uma associacao a culinaria como tarefa exclusivamente feminina.

A interseccionalidade se faz presente, no trecho acima, como suporte metodoldgico para
a compreensdo da opressdo. No poema, quando o eu-lirico ndo fornece indicios de que seja uma
mulher branca, mas a imagem é de uma mulher negra, pode-se verificar a interseccionalizacao
entre género e raca. Segundo os estudos de Patricia Hill Collins, observa-se um sistema
opressivo, na dimensdo simbolica da opressdo. Em outras palavras, ao associar a culinaria a
mulher negra percebe-se, neste poema, 0 uso estereotipado da mulher negra como aquela que
ocupa uma posicéo inferior na sociedade, em trabalhos domeésticos.

Ainda em relacdo aos estere6tipos, aimagem abaixo ilustra a fémea relacionada ao papel
de made. Ndo ha, novamente, um enfoque na discussdo desses esteredtipos, dos papéis
historicamente determinados, apenas tratando-se de questdes voltadas a estruturacdo do género
textual Historia em quadrinhos. Nesse sentido, o género é utilizado para compreender todo o

universo existente, ndo apenas nas individualidades:
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O conjunto de simbolos estabelecido em cada sociedade, a partir da observacédo das
diferencas sexuais, pode tambhém servir para interpretar e estabelecer significados que
ndo tém relacdo direta com o corpo, a sexualidade, nem as relagdes entre homem e
mulher, categorizando, em termos de masculino e feminino, as mais diversas relagdes
e alteridades da natureza e da sociedade, conforme cada compreensdo cultural e
historica (Carvalho, 2012, p. 405).

Em continuidade ao presente raciocinio, na HQ abaixo o papel de mae é mostrado em
seu simbolismo associado a feminilidade e protecdo. Quando classificamos o feminino como
mae, estamos associando-o também a reproducgdo, quando nem todas querem/podem cumprir
esse papel social. Tal papel, ainda, pode ser exercido por outros membros que ndo sejam
exatamente a mée.

Dessa maneira, em relacdo a ndo abordagem das questdes de género em todas as suas
nuances no livro analisado, cabe a escola contribuir para que tais discussdes sejam realidade
entre a comunidade escolar, tal como afirma Marilia Pinto de Carvalho em seu artigo Género,

raca e avaliacdo escolar: um estudo com alfabetizadoras:

numa perspectiva de justica social, a escola deve contribuir, para além de tudo
isso, na construgdo de relagdes mais igualitarias e na aceitacdo de uma
multiplicidade de formas de ser homem e ser mulher, menino e menina,
branco, branca, negro, negra ou indigena. 1sso s6 sera possivel com uma ampla
discussdo desses temas como parte da formagdo inicial e continuada das
professoras, de forma que elas possam cumprir um papel transformador em
relacdo as criancas e as familias, por meio ndo apenas de questdes relativas ao
desempenho cognitivo, mas também de valores e préaticas (Carvalho, 2009, p.
863).

Figura 6. HQ 3
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ﬂ Na HQ a segyj ;
fala de Persgn:g'eanll,ng“agem verbal ndo representa apenas a

Pile #002
Bianca Pinheiro

MINHA INFANCIA FOI COmMo

© BIANCA PINHEIRO

a) Por que a mae de Pile no quer que ela faca exploragdes? Que
palavra empregada na tira revela essa caracteristica da mae?

b) No contexto da tirinha, a mae tem razio? Por qué?

¢) Que recurso do segundo quadrinho permite descobrir que a mie '
ficou assustada ao ver Pile ao lado do cacto?

d) Quem esta falando nos baldes retangulares dos dois primeiros
quadrinhos?

e) Com qual finalidade essas duas falas foram incluidas?

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2018, 6° ano, p. 85.

Outro aspecto atribuido @ mulher é o cansago, presente em algumas imagens do livro
didatico em estudo. E importante salientar que tais imagens sempre estio em exercicios sobre
questdes linguisticas, sem enfoque na leitura e interpretagdo da imagem, em seus aspectos

relacionados as questdes de violéncia de género ou machismo.

Figura 7. Tirinha 1

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2018, 7° ano, p. 171.

Figura 8. Tirinha 2
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Adjunto adnominal e complemento nominal 3

BB Leia uma tirinha da ilustradora cearense Sirlanney.

\ﬂs VezeS € Me SINTO S0 E :
COMO O COELHINHO LovCo ' :
bo PRIk pAs MRRAVTAHAD ,

COMCNDO
quee® %‘“‘
U“ €SPERA

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2018, 7° ano, p. 240.

Destaca-se, também, alguns estereotipos da figura feminina, (“a mulher interesseira”,

“aquela que 1€ livros menores que os homens™), tais como os que se apresentam abaixo:

Figura 9. Cartum

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2018, 7° ano, p. 75.

Figura 10. HQ 4
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Mundo Monstro Adao Iturrusgar:
CECLIAGOITA DE || AnDRE GosTA LUCAS GosTA DE TIMJTES, © TiMm DO, GOSTA
LIVROS PE LIVROS LIVRoS GRoSSoS DE LIVRDS GRANDES.
FiniNHNog usADOS :

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2018, 6° ano, p. 155.

No material analisado, é possivel verificar um posicionamento implicito em relacdo ao

género, em um movimento no qual a masculinidade e a feminilidade foram usadas com o intuito

de diferenciar, simbolicamente, elementos que ndo tem, necessariamente, relacdo com sexo e a

reproducao. As marcas de género aparecem, na medida em que relacionam caracteristicas como

sendo femininas, uma vez que poderiam pertencer ao género masculino também. Novamente,

0s estereotipos produzem desigualdades de género. E difundem inverdades, a medida em que

mulheres, pelas estatisticas, estudam mais e tém formacdo académica maior que os homens.

Em contrapartida, ainda se tratando de estereétipos, o papel do homem segue

representado por sua masculinidade:

Figura 11. HQ 5

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2018, 6° ano, p. 74.

Figura 12. HQ 6
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Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2018, 6° ano, p. 84.

A construcdo do género é multifacetada, considerando que

A construcdo de masculinidades e feminilidades entre criancas e jovens esta longe da
simples aprendizagem de normas Unicas, sendo um processo com multiplos caminhos,
influenciados por classe, culturas, raca e etnia; e que produz diversos resultados
(Carvalho, 2009, p.864).

Outra observagdo importante é que, nos textos em que se apresentam questoes de
diferencas de género, ndo ha um tratamento voltado a discussdo a respeito do tema, como
verificamos no texto e nas questfes abaixo, nas quais os autores enfocam a figura da atleta
como idosa, sendo que o diferencial dela ndo seria esse, mas sim o fato de ser mulher em um
esporte praticado, em sua maioria, por homens. A invisibilidade feminina mantém as
desigualdades de género. A questdo que se coloca é: como os professores percebem essas
imagens e essas sugestdes e como organizam suas préaticas pedagogicas em relacdo a construcdo

das relacbes de género no componente de Lingua Portuguesa.

Figura 13. Depoimento
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I Leia a transcricio de um depoimento disponivel no site do Museu
da Pessoa.

Aceitando o desafio dos 10 km

Depois dos 40 ano, 14, os meus filho ja tavam crescendo, crescido
mesmo, ai eu comecei a participar das corrida aqui dos Correio, ai eu
sempre tirava, passei mais de oito ano... oito ano ganhando, tirando
primeiro lugar aqui nos Correio. Eu fui a primeira mulher a correr os
10 km aqui dos Correio, porque... as mulheres daqui que ganhava,
elas... ndo se interessava a correr 10 km, nem viajar pra Brasilia, né?
Ai eu disse assim: “Perai, a mulher aqui ganhava, corria s0 5 km, os
home, 10 ki, e... 0 dinheiro era menos da mulher, o do home era mais,
que corria 107 Ai eu fui... O primeiro ano ainda corri 5 km, ganhei,
né?, o segundo ai nig, o proximo ano, eu vou treinar junto com os
home e vou ganhar 0 mesmo tanto que os home. Foi um desafio, né?
Vou ter que... ficavam assim sem acreditar que eu ia correr os 10 km,
né? Ai eu aceitei o desafio: “Vanda, vocé vai correr os 10 km?
Vem que aqui vai ter a premiagio pra mulher igual do homem. Vocé
vai correr os 10 km.” Ai eu corri, ganhei e fui pra Brasilia, ainda
fiquei entre os quinze, que eram quinze classificado, né. E... ai de-
pois comecei a participar de Sao Silvestre, fui também a umas oito
Sio Silvestre, e sempre internacionalmente eu era... ficava entre as
dez na faixa etaria. [...]

Aceitando o desafio dos 10 km. Musew da Pessoa. Disponivel em:
=< https://www.youtube com/watch?v=6rfja¥wR L4M >, Acesso em: 14 jun. 2018,

a) Por que Vanda se destacou entre os atletas que participavam da
campeti;éo dos Correios? Porgue optou por cormer 10 km, modalidade pratica-
o S " daenire os homens, e leve sucesso nesse desafio.

P Vand d L . d adequada a contextos

a) or quel anda se esFacou entr: ODS9 at egﬁgﬁgkﬁanlcggg;n a‘aca. forrnais. Fssa légica prevé
competicio dos Correigs? | e oplau par s modslidade prail basta o arti

da entra 0s homens, @ leve sucesso nesse desafin. | QUE Dasta o artigo ou o

Peprociugio probid

b) Que resultados esportivos importantes ela obteve apds esse
acontecimento?

) Por que a histéria de Vanda ajuda a desconstruir aideia de que os
esportes sdo atividades de jovens?

d) A fala de Vanda apresenta ocorréncias de concordancia gue ndo
seguem a norma-padrao da lingua portuguesa; por exemplo,
com relagdo ao adjunto adnominal e ao substantivo que ele acom-

artigo e o substantivo
estaremn no plural para
que toda a expressao seja
entendida assim. E o que
ocorre, por exemplo, em
enundados como “Parti-
cipei das comida" ou “As

mulheres corra 5 km'".

panha. O que vocé observa no trecho "ai eu comecei a participar
das corrida aqui dos Correio"?

e) O mesmo tipo de concordancia repete-se na relagdo entre sujeito
e verbo. Copie o trecho em que isso acontece.

f) A concordancia usada impede a compreensdo da nocdo de plural

pelo interlocutor? Explique Mio. A presenca de alguns termos no plural
° " 4 evidencia esse nimero.

g) Nos contextos em que devem ser empregadas as variedades
urbanas de prestigio essa forma de concordincia costuma ser
utilizada? Nao. _

Bd. Os adjunios adnominals das e dos, e os substantivos que eles acompa- Be. O trecho é este: “as mulheres
nham, comida e Cormeio, respectivamente, ndo estio concordando. Segundo  daqui que ganhava, elas... ndo se 245 e
a norma-padrio, deveria ter sido utilizado das corridas e dos Correlos.  inferessava a correr 10 km?

Ge. Porgue Vanda comecou
a cofrer j4 na faika dos 40
anos de idade, depois que
os filhos haviam crescide. A
prilica esportiva tornou-se
algo bastante importants para
ela, que passou a parlicipar
de vérias provas de corrida @
a abler sucesso nelas.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2018, 7° ano, p. 245.

O género ¢ uma relacdo social e“uma forma primaria de dar significados as relagdes de
poder” (Scott, 2005, p. 88). Quando o livro didatico ndo apresenta questdes criticas sobre a
mulher, promove, mesmo que implicitamente, a desvalorizagdo das feminilidades e do

empoderamento feminino.
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Novamente, no trecho a seguir, uma charge é utilizada como referencial para elementos
linguisticos relacionados ao uso dos porqués e nenhum enfoque é dado a discussdo sobre as
questbes de género. O género ndo deve ser considerado um conceito pré-determinado, pois,
assim, reduzir-se-ia meramente a dominacdo masculina - trata-se de uma referéncia as praticas

sociais e as relagdes que estabelecem (Carvalho, 2012, p. 406).

Figura 14. Tirinha 3

OCAHICLACESETN

UM MANFESTO
PARA QuE TODO

MURDO POSSA USAR A
COR QUE QuesER?

NAD ENTENDY
£ JA USO TODRS
AS CORES

EXTAD, POR QUE
NNGUEM NUNCA TE
ViU USANDO ROSA?

0
g
.

-~

FORQUE ROSA
NAD £ COR QUi &
PRETE! £ COMSA QUE SO
MERINA USAE

NAO £ QuUE A GENTE
MO POTSA, MAS MENND
NENMUM QUER USAR

2. Segundo ele, ndo é uma cor que os meninos gostem
— 00 usar, pois estd associada 4s meninas.

2. Segundo ale, nd&0 & uma cor quea o5 meninos gostam
de usar, pois estd associada A meninas.

El Qual é a raz3o para as meninas escreverem um manifesto?

Elas acraditam que todos dewvem ter liberdade para usar a cor que desajarem. Se voceé fosse ur
IEl Como o garoto explica sua opgio por ndo usar a cor rosa? das meninas da tira, g
. _ ) postura adotaria: a
EJ Mo segundo qu:adrmhc, que express3o a menina usa na frase para garota que vai emb
perguntar a razdo de o menino nao usar rosa? A expressfo por que. ou a daquela que pal
. . . - ce continuar o debat

IE¥ Que palavra ele usa para introduzir a explicacdo? Qual termo ou

\ Por qué?
expressio teria o mesmo sentido? A palavra porque, que poderia ser 17279
substiuida por pofs, /4 que elc.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2018, 7° ano, p. 246.

Observa-se, no texto acima, que a pressao entre os pares a partir do que seria
considerado masculinidade, feminilidade, heterossexualidade etc. influencia a escolha da cor

da camiseta do menino, afetando, assim, sua postura com as meninas. A cor da camiseta
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materializa as questdes de género. Nesse sentido, 0 menino ndo conseguiu dissociar 0 Sexo
(menino/menina) da cor da camiseta. Segundo Carvalho (2012, p. 410), essa ndo dissociacao
entre o0 sexo ¢ a cor da camiseta demonstra “o uso da masculinidade e feminilidade para
diferenciar e hierarquizar, simbolicamente, elementos que nada tém a ver com 0 Sexo e a
reprodugao”.

Segundo Scott (1995), um dos elementos que constituem as desigualdades sociais
seriam os simbolos, ou seja, como o0s simbolos sdo apresentados socialmente. Um exemplo
disso, seria a distincdo entre as cores rosa e azul como simbolos da feminilidade e
masculinidade, respectivamente.

Dessa maneira, em relacdo a ndo abordagem, no livro analisado, das questdes de género
em todas as suas nuances, cabe a escola contribuir para que tais discussées sejam realidade
entre a comunidade escolar.

No Manual do Professor da colecdo Se liga na lingua, ha algumas orientacGes sobre o
desenvolvimento das atividades propostas. Nos excertos abaixo, observa-se algumas
divergéncias a respeito das abordagens sobre género.

Se possivel, leve um mapa-
-mindi @ um mapa do Brasil
para asala de aula e pea aos
alunos que localizem os paises
e estados brasileiros citados.
Trata-se de uma atividade sim-
ples de localizagao espadial, sem
o objetivo de explorar outros
raciocinios relativos ao pensa-
mento geografico

Figura 15. Resenha

I3 Lleia o trecho de uma resenha da obra Histdrias de ninar para garo-

tas rebeldes - 100 fabulas de mulheres extraordindrias, das autoras
italianas Elena Favilli e Francesca Cavallo.

Historias de ninar para um novo século

“Era uma vez uma casa em uma ponte. L vivia uma garotinha cha-  +

mada Cora, que sabia que era poetisa. Sua familia nio achava isso. Eles

Adicionar texto

5 que se destaca-
ideia de
ar secunda-

ratas gue
G0 SU-

nio queriam que ela lesse livros e ndo queriam mandé-la para o ensino 0

médio, Eles pensavam que seu trabalho era encontrar um bom marido  uso de

e formar uma familia”

A garatinha em questio é a poeta e contista brasileira Cora Coralina,

uma das cem “mulheres extraordindrias” que aparece no livro Histdriasde

ninar para garotas rebeldes, langado em fevereiro no Brasil. Junto dela, ha
muitas outras, de l!:u'hus, culturas \,‘épocaﬁ diferentes, como a matematica
Ada Lovelace, a estilista Coco Chanel, a escritora Isabel Allende e a ati
vista Malala Yousafzai, A surfista Maya Gabeira aparece aolado de Cora
como uma das tinicas brasileiras cuja histéria é contada na publicagio.
Paweo Herigue Powrersauer. Disponivel em: <hetps:/revistacultuol.com b/ home,

&d. Inglesa, francesa, chile
na, paquistanesa.

ponha de um m,
localize o5 pais

Gf. Aoraimense, malo-gros.
&, paraibana e

historias-de-ninar-para-um-novo-seculo =, Acesso em: 7jun, 2016, ad

a) Com base na histdria de Cora, que se tornou umaimportante poeta
dao Brasil, infira: que tipo de mulheres aparece nessa obra?

b) Qual é o sentido da expressdo garotas rebeldes nesse contexto?

) Vejaamaneira como foi introduzida a historia da poeta Cora Coralina
no primeiro paragrafo. Que relagio ha entre o modo de conta-lae
3 ideia de "Histarias de ninar"?

d) Nosegundo pardgrafo, o resenhista destacou a presenca de Cora
Coralina e Maya Gabeira, ambas brasileiras. Além delas, citou
Ada Lovelace, Coco Chanel, Isabel Allende e Malala Yousafzai,
que nasceram na Inglaterra, Franga, Chile e Paquistao, respec-
tivamente. Que adjetivos podem ser empregados para indicar a
nacionalidade delas?

e) Suponha que a obra resenhada contasse também as histérias de
mulheres nascidas na Bélgica, Itélia, Japdo, Angola, Haiti, Argentina,
Canada e Afeganistdo. Que adjetivos indicariam sua nacionalidade?

f) Se a obra abordasse apenas mulheres nascidas no Brasil, os adjetivos
pétrios poderiam se referir a estados brasileiros. Quais seriam esses

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2018, 6° ano, p. 160.

fanta do que a nomenclatura,
gue serd refemada posterior-
mente,

Sao Paulo:
e SAo Pau-
o do Rio
deJan minense; cida-
de da Rio de Janeir: carioca

s adjetivos patrios
(tarnbém chamados de
gentilicos) nomeiam
as pessoas conforme
o lugar (continente,
pais, estado ou cidade)
em gque elas nascem
ou vivem. Devem ser
escritos com letra mi-
nuscula: gficano, por-

Aeprodupio prizia An1 B do Cidge 2enalee 3610 de 19 ce fevorero o 1035
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Em relacdo ao texto acima, ha o destaque as mulheres empoderadas. As duas primeiras
questdes propostas abordam a interpretacédo textual, seguidas pelas demais questdes envolvendo
conhecimentos gramaticais a respeito dos adjetivos patrios. Ndo ha, novamente, discussao a
respeito das questdes de género.

Na HQ abaixo, embora o foco sejam as questdes gramaticais, ha o questionamento sobre
a opinido dos alunos quanto ao que seriam brinquedos de “menino” e de “menina". Novamente,
pouco se menciona sobre a interpretacdo dos significados dos papeis sociais do homem e da

mulher — identidades de género atribuidas culturalmente.

Esquecemos que a identidade é uma atribui¢do cultural; que ela sempre é dita e
nomeada no contexto de uma cultura. Esquecemos que 0s corpos sao significados,
representados e interpretados culturalmente, que diferentes sociedades e grupos
atribuem significados também diferentes as caracteristicas fisicas: que determinados
tracos ou caracteristicas podem ter importancia, serem considerados notaveis e, entao,
se constituirem em "marcas" definidoras, ou, ao contrario, permanecerem banais,
irrelevantes (Louro, 2000, p.62).

Figura 16. HQ 7

Armandinho Alexandre Beck
CARRINMO ¢ "DE LA EM CASA &
MENING™ § BONECA MINMA ¥
€ "DE MENINA™Y DIRIGE z
W

! € MEU
COMO PAI ME
~ASSIMY " CUIDA!

a) Por que as expressdes de menino e de meninga, no primeiro qua-
drinho, aparecem entre aspas? Em
b) Armandinho ndo entende a separagao que muitas pessoas defendem Armandinho estranha
entre 0 "mundo dos meninos” e 0 “das meninas”. Como a pontuagao o fato de algumas pes-
nas falas do primeiro quadrinho expressa essa incompreensdo? s0as separarem o que &
¢) Por que o menino estranha a ideia de que existe separacéo entre o “de menino" e o que é
que seria proprio de meninos e o que seria de meninas? "de menina". O que vocé
d) Substitua as locugdes adjetivas de menino e de menina por adjetivos pensa sobre isso?
que tenham o mesmo sentido. Resposta pessoa

AMmmdimmd e fmmmiminnl =l

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2018, 6° ano, p. 158.

Em continuidade a essa propositura de promover discussdes sobre género no livro dos
alunos, as atividades referentes a propaganda abaixo ndo explicitam nenhuma intencionalidade
em abordar tais questdes, pois o enfoque permanece voltado as questdes da lingua. No entanto,

no Exemplar do professor, ha uma orientagdo para a abordagem relacionada ao debate de
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género. Ainda assim, percebe-se o incomodo que esse tema causa, pois foi inserido a anotagédo
de que a discussdo ndo pode se sobrepor ao topico gramatical desenvolvido, sugerindo que o
professor, ao invés de promover o debate, pergunte apenas a alguns alunos sobre o tema
diversidade de género, evitando prolongamento das discussoes.

Figura 17. Anuncio Publicitario

Pra comecar

Leia este anincio publicitario de uma campanha de interesse social.

Fagsabonsio st fat 184 s Ciigo Parsle Lo 0,210 e 10 do levinure o 1902

B Que tipo de atitude essa campanha pretende combater?
A discriminagao das mulberes.

I3 Recursos nio verbais sio importantes para a transmissio de uma
mensagem em um antincio publicitario.
a) Quais figuras foram escolhidas para compor a imagem?
b) Explique amaneira como essas figuras foram organizadas no anin-
cio e relacione-as ao objetivo dele.

Fala ai! - Enfatize aos alunos
que as mulheres continuam
nao recebendo o mesmo tra-
tamento dos homens, o que
se reflete na menor opor-
tunidade em algumas dreas
profissionais ou no menor
salario recebido em algumas
fungtes. A educacio familiar
um impartante fator para que
0s meninos ndoa discriminem
as meninas e para que elas
percebam que t&m os mesmos
direitos que eles, A atribuigao
de tarefas domeésticas também
a0s meninos contribui para a
consciéncia de que o cuidado
com a casa e a familia é uma
atribuicao do casal, & ndo ape-
nas das mulheres, assim como
acarreira profissional pode ser
uma meta de ambos.

Como a atividade ndo pode se
sobrepor ao topico que esta
senda deservolvido, sugerimos
que, em vez do debate, dirija
a pergunta a alguns alunos
apenas, 0 que dard a eles
uma pratica de fala publica
e fard os demais refletir. Se a
quest3o empolgar sua turma,
retome-a no final do capitulo
e dé continuidade ao debate.

A presenca de aparente pro-
paganda na se¢do se justifica
de acordo com o Parecer
CNE/CEB n° 15/2000, que
diz que “o uso didatico de
imagens comerciais identi-
ficadas pode ser pertinente
desde que laga parte de um
contexte pedagégico mais
amplo, conducente & apro-
priagdo critica das multiplas
formas de linguagens pre-
sentes em nossa sociedade,
submetido as determinagoes
gerais da legislagio nacional
e as especificas da educagdo
brasileira, com compareci-
mento modico e variado”.

MARCELA BROTTO/AGRL. COMUNCADEES 34

2a. Uma menina e um me-
nino. o sinal de igualdade
uma boneca, a ponta de um
carrinho, um dace e livros.

2b. A imagem se divide em
duas partes, uma referente
@ menina, e outra, ao meni-
no. Entre os dois ha o sinal
de igualdade, sugerindo a
equivaléncia dos ganeros
Os objetos dispdem-se de
modo a mostrar que nao ha
um universo proprio de um
ou de outro sexo: uma boneca
aparece na divisa entre os
lados do garoto e da garota,
enquanto a ponta de um car-
rinho figura ao lado dela. Ha
livros em ambas as partes.

[EJ No texto verbal, aparecem quatro palavras que nomeiam seres. Quais

sdo elas?
Meninos, meninas, homens, mulheras. .
ED Essas palavras fazem referéncia a um grupo e ndo a um Gnico ser.

Como essa ideia de nimero € indicada?
Pela terminagao -s, que indica plural.

I O textoverbal faz referéncia a dois momentos: higje e amanhd, O que

eles significam no contexto desse andncio?
Hoje representa a infancia; amanh4, a vida adulta.
A Redija uma frase que traduza a ideia central do andncio.

Para falar desse antncio publicitario, usamos palavras que nomeiam se-
res e objetos: meninos, meninas, homens, mulheres, carrinho, boneca, doce e
livros, Essas palavras sao substantivos.

Os substantivos também nomeiam lugares, sentimentos, agbes e con-
ceitos. Observe que o anuncio explora a ideia de igualdade. (gualdade é o
nome que damos a qualidade do que & igual ou que ndo apresenta diferencas,
portanto ¢ usado para identificar um conceito.

0s substantivos apresentam informagges gramaticais de nimero singular
(menino) ou ndmero plural {meninos), assim como de género masculino
[menino) ou género feminine (menina).

Palavras de outras classes gramaticais costurmam acompanhar os subs-
tantivas para determinar o sentido deles. Observe.

/ Y
11 ir
Meu  primeiro  brinquedo  foi uma bola  enorme,
e idvade driad ideinde
passe ordem generalizagha tamanin
v Y
substantivo substantiva

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2018, 6° ano, p. 121.

o s B

Essa campanha pu-
blicitaria & dirigida aas
familiares de criangas e
jovens, Voce acha impor-
tante tratar desse tema
com sua familia? Por
qué? O que vocé pensa
sobre o assunto aborda-

\ do no anindo?

6. Sugesides de resposta
O tratamento de meninos +
meninas com igualdade i
infancia propicia o fim di
preconceitos na vida adulte
A lgualdade de géneros ni
vida adulta depende do frata
mentn iqualitario na infanciz
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Partindo do pressuposto que, na maioria das vezes, o material de acesso aos
conhecimentos histdricos e socialmente acumulados de Lingua Portuguesa seja o livro didatico,
faz-se necessario destacar a fragilidade das suas representaces de género e do combate a
violéncia contra a mulher.

Cabe ressaltar que foi analisada a colecao Se liga na lingua, por ser a Gnica adotada em
todas as escolas dessa rede de ensino, nas aulas de Lingua Portuguesa. Nesta pesquisa, foram

analisados os volumes referentes ao 6° e 7° anos.

3.2  QUESTIONARIOS

A seguir, procuramos apresentar os resultados obtidos por intermédio da aplica¢do do
questionario (online) aos professores de Lingua Portuguesa da rede de ensino pesquisadas. O
objetivo € analisar a percepcdo dos professores sobre as representacdes de género nos livros

didaticos e no desenvolvimento de praticas pedagogicas dessa disciplina.

A divulgagdo do questionério encontrou algumas dificuldades durante o processo.
Primeiramente, havia a necessidade de acessar estes professores e, para fazer tal contato, seria
necesséario seus numeros de telefone. A principio, A Secretaria de Educacdo forneceu alguns
nameros. No entanto, ao solicitar mais contatos de Professores de Lingua Portuguesa que
lecionavam na rede, surgiu a informacéo que, por causa da Lei de Protecdo Geral de Dados, eu
precisaria requerer mediante protocolo na Prefeitura. Apds essa solicitacdo, a resposta foi que
a pesquisa poderia ser divulgada via HTPC.

Sendo assim, pesquisa foi encaminhada para todas as escolas de Ensino Fundamental
dessa rede de ensino, sendo divulgada, durante o HTPC, com o objetivo de incentivar a
participacdo dos professores. Apds esse movimento, a pesquisa alcancou o total de 44
participantes que responderam ao questionario, dos 84 professores de Lingua Portuguesa da
rede.

Como o preenchimento do questionario era opcional, alguns professores ndo o
responderam. Por tratar-se de temas sensiveis, passiveis de preconceito, fica 0 questionamento
se a ndo participacado seria por medo de expor-se sobre tais temas ou preconceito em relacéo a
eles. O medo seria a cortina que esconde 0 que ha por tras e, muitas vezes, 0 que se esconde

atras do medo é também o preconceito. Cabe lembrar que o medo também gera a violéncia.
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Quanto aos professores que responderam ao questionario, 0 processo de tratamento de
suas respostas ocorreu da seguinte maneira: apos 0 encerramento do questionario, iniciou-se a
andlise dos graficos produzidos a partir dos resultados.

Nessa perspectiva, apresentamos, por intermédio dos dados e graficos abaixo, a
caracterizacdo e o perfil dos professores que ativamente participaram do processo de pesquisa
e trouxeram contribuices significativas a construgdo da mesma.

Dessa forma, observou-se, no universo de professores respondentes, que 72,7% séo

mulheres e 27,3% homens. Conforme exibido abaixo, no Gréafico I:

Gréfico I. Professores por género

® Homem
® Mulher
N&o binario

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Nota-se que a presenca feminina é hegemonica, o que referenda um dado muito
discutido pela literatura de que a educacéo béasica brasileira € realizada majoritariamente por
mulheres. E o que revelam os dados do Censo Escolar 2022, realizado anualmente pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), autarquia vinculada ao
Ministério da Educacdo (MEC). Os dados demonstram que, do corpo docente da educacdo
béasica, composto por 2.315.616 profissionais, 1.834.295 (79,2%) sdo professoras.

Ainda de acordo com o Censo Escolar 2022, a maior parte das professoras tém idade
entre 40 e 49 anos (35,2%). Na Educacao Bésica, mulheres de 30 a 39 anos representam 28,5%,
seguida pelo grupo das que possuem de 50 a 54 anos (12,2%) e das que tém de 25 a 29 anos
(8,3%). Docentes com até 24 anos séo 3,4%.

O Censo Escolar tambem indica um padréo nesse aspecto, com a predominancia das
mulheres em todas as etapas de ensino, exceto na docéncia na educacgao superior, em que 0S
homens ainda sdao maioria. Eles séo 167.384 (52,98%) do total de 315.928 professores dessa
etapa.

Sobre a profissdo feminina, Louro esclarece que:
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A atividade escolar é marcada pelo cuidado, pela vigilancia e pela educacéo, tarefas
tradicionalmente femininas. Além disso, os discursos pedagégicos (as teorias, a
legislacéo, a normalizacdo) buscam demonstrar que as relagdes e as praticas escolares
devem se aproximar das relagbes familiares, devem estar embasadas em afeto e
confianga, devem conquistar a adesdo e o engajamento dos/as estudantes em seu
préprio processo de formagdo. Em tais 64 relagdes e praticas, a acdo das agentes
educativas deve guardar, pois, semelhangas com a acdo das mulheres no lar, como
educadoras de criancas ou adolescentes (Louro, 1997, p. 88).

Os dados apontados na pesquisa sobre a predominancia feminina na profissédo docente,
bem como a afirmacao da autora, mostram que essa profissao tipicamente feminina relaciona-
se intimamente as suas habilidades afetivas e maternas, sendo que, historicamente, a escola é
vista como extensdo do lar. Desta forma, as educadoras séo estereotipadas como aquelas que
cuidam e que zelam pelo bem-estar das criancas, executando, no imaginario coletivo, o papel
das mées, sempre afetuosas e pacientes. Nesse sentido, a docéncia foi se consolidando como
profissdo predominantemente feminina.

Esse dado, sobre a predominancia das mulheres, enfatiza a importancia do trabalho
sobre relagcOes de género e combate a violéncia contra a mulher, uma vez que, num cruzamento
com as entrevistas realizadas, percebe-se que a violéncia de género ocorre com as mulheres de
todas as idades, ndo somente com as meninas. No interior da escola, percebe-se que essa
violéncia se estende também as professoras que, muitas vezes, ndo sao respeitadas pelos alunos
da mesma forma que os professores sdo. Algumas professoras sao estereotipadas pelos proprios
colegas, em discursos machistas (“mulher dirige mal”) ou na incompreensao em relacdo aos
diversos pape€is que possuem no dia-a-dia ( como, por exemplo, precisar se ausentar para
acompanhar um filho ao médico).

No Gréfico Il, observa-se que 77,3% dos respondentes se autodeclararam brancos,
20,5% pardos e 2,2% pretos.

Gréfico 1. Cor ou raca
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@ Branco(a)
@ Freto(a)
Pardo(a)
@ Indigena
@ Amarelo(a)
© Prefiro ndo declarar

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Nos referidos dados, chama a atencdo o fato de uma parte consideravel dos professores
se declararem pretos ou pardos, constituindo o grupo de pessoas negras, segundo o Estatuto da
Igualdade Racial (Lei n° 12.288/2010), ja que ainda existe uma dificuldade na questdo
identitaria, embora tal pratica venha mudando. De acordo com dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios - PNAD Continua 2022, 42,8% dos brasileiros se auto declararam como
brancos, 45,3% como pardos e 10,6% como pretos.

Cabe ressaltar que o quesito cor ou raca é uma classificacdo utilizada, desde o ano de
2020, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) para caracterizacdo racial dos
brasileiros. Cada uma dessas categorias € auto atribuida, ou seja, a propria pessoa se autodefine
como pertencente a alguma das racas.

O Gréfico I, a seguir, evidencia a idade dos/das participantes:

Grafico I11. Idade dos participantes da pesquisa

@ 20 a 30 anos
@ 31 a 40 anos
41 a 50 anos

@ 51 a 60 anos
@ 51 anos ou mais

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

E possivel perceber que a maioria dos/das participantes estdo na faixa entre 41 e 50 anos,
0 que corresponde a 43,2% do publico que respondeu o questionario. Destaca-se que a maioria

dos professores que responderam ndo sao jovens.
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Tal dado pode ter relacdo com certa dificuldade em tratar diversos temas em sala de
aula, como, por exemplo, as relacfes de género, uma vez que, a educagdo que receberam, a
geracdo a que pertencem, a bagagem cultural que possuem, podem estar impregnadas de
esteredtipos e preconceitos. E desafiador desconstruir as formas tradicionais de visdo do mundo
e a maneira enraizada como alguns contetdos séo trabalhados. Em alguns casos, alguns
professores ndo conseguem trabalhar com esse tema, pois o seu preconceito € muito grande.
Tal fato se materializa em algumas falas dos entrevistados, que atribuem a responsabilidade em
trabalhar com as relagdes de género a outros profissionais da escola, como, por exemplo, a um
psicologo escolar e ndo aos professores que, segundo eles, estariam “sobrecarregados”. Tais
falas reforcam a desinformacéo e a dificuldade em trabalhar determinados temas.

O Gréfico IV revela que a maioria dos participantes (93,2%) se consideram

heterossexuais, enquanto 6,8% sdo bissexuais.

Gréfico 1V. Orientacdo sexual

@ Heterossexual
@ Bissexual
Homossexual

. @ Prefiro ndo declarar

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Quanto a Formacdo Profissional, o Gréafico V ilustra que a grande maioria dos
professores consultados possui 0s seguintes niveis de formacdo superior: especializacéo
(63,6%), graduacéo (25%), mestrado (9,1%) e doutorandos (2,3%).

Observa-se, por meio dos dados acima, que a grande maioria dos professores ainda nao
tiveram acesso a niveis maiores de escolaridade, tais como mestrado e doutorado. Visando
incentivar o aumento da escolaridade dos professores, a Lei federal n® 88/2018, sancionada em
janeiro de 2024, reforca o incentivo a formacéo continuada dos professores com planejamento
plurianual, de acesso universal e com qualidade relacionada a escola e as instituicbes
formadoras.

Desde a década de 1980, as mulheres tém progredido no nivel de escolaridade,

possuindo maior nivel de formacao que os homens. O aumento da escolaridade ndo representou
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o fim da desigualdade, pois as mulheres, muitas vezes, possuem extensdo de jornada decorrente
do trabalho ndo pago, de afazeres domésticos e cuidados com criangas e idosos.

Os dados da entrevista convergem para este ponto abordado, ja que também houve o
relato desta desigualdade. As professoras relataram que, muitas vezes, ndo sao compreendidas
por alguns diretores quando precisam se ausentar para levar um filho ao médico, por exemplo.
Desta maneira, observa-se que tais atitudes demonstram exercicio de poder sobre as mulheres,
mesmo que inconscientemente. O poder atribuido aos homens, construido desde a infancia, esta

presente também nas relagdes profissionais.

Gréfico V. Formacdo Profissional

@ Graduacio

@ Especializacio
Mestrado

@ Doutorado

@ Pés- Doutorado

@ Doutorando

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Em continuidade, o Grafico VI demonstra que 45,5% realizou seus cursos em Instituicdes
Privadas, outros 29,5% em Institui¢es Publicas e 18,2% cursou parte em Instituicdes Publicas

e parte em Instituicdes Privadas.

Gréfico VI. Formagédo em Nivel Superior

@ Fulblica
® Frivada
Parte publica, parte privada

‘ @ Autarguia Municipal
— —— | @ Autarguia municipal

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.
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O Gréfico VII ressalta que a maioria se formou em Letras, com Especializacdo em
Literatura.

Gréfico VII. Curso de Graduagédo
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Em relacdo ao tempo de exercicio da profissdo, o Gréfico VIII confirma a constatacdo
anterior de que o grupo pesquisado seria mais experiente, pois isso também se relaciona ao
tempo de trabalho dos professores pesquisados, em que 34,1% estdo na rede entre 16 e 20 anos;
18,2% entre 11 e 15 anos;18,2% entre 11 e 15 anos; 11,4% ha mais de 20 anos; e 4,4% entre 6
e 10 anos.

Nesta tabulacdo, observa-se que 13,6% dos professores que responderam ao
questionario sdo professores iniciantes, considerando-se, nessa condi¢do, os docentes que
atuam ha menos de 3 anos, como sugere Huberman (1992). Tais professores, em periodo inicial

da carreira docente, ainda estao vivenciando o choque da profisséo.

Gréfico VIII. Tempo de servigo no Magistério Municipal
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@ iMais de 20 anos




72

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Em relacdo ao Contrato de Trabalho, o Gréafico IX mostra que a grande maioria dos
professores de Lingua Portuguesa que responderam ao questionario sdo Efetivos-Estatutarios
(86,4%).

Teoricamente, o fato da maioria dos professores serem estatutarios, Ihes conferiria mais
confianca e autonomia para trabalharem assuntos considerados polémicos, como relacdes de
género. No entanto, o que foi observado nos dados coletados nas entrevistas é que existe muito

receio em trabalhar tais temas e sofrer represalias, advindas das familias ou comunidade escolar.

Gréafico IX. Contrato de Trabalho

@ Efetivo - estatutario
@ Eventual - horista
Néo tenho contrato trabalho
®cLT
@ Efetivo Celetista

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Adentrando especificamente ao tema da pesquisa, quando questionados se, durante sua
formacdo inicial (graduacdo), o(a) professor(a) teve contato com contetdos relacionados as
especificidades do trabalho sobre identidade de género/violéncia de género/combate a violéncia
contra a mulher, a maioria (63,6%) ndo teve esse contato. Apenas 27,3% tiveram acesso a esse
tipo de formacao, enquanto 9,1% néo se lembram, conforme o Gréfico X ilustra:

Gréfico X. Formag&o inicial
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@® Sim
@ Niao
N&o lembro

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Os dados acima séo coerentes com o tempo maior de exercicio da docéncia, pois a maioria
dos professores alegaram ndo terem tido acesso aos temas na formacdo inicial, que,
provavelmente, ocorreu ha mais tempo.

A formacao inicial sobre essa tematica seria de extrema importancia para que sejam
desconstruidos estere6tipos que possam prejudicar posteriormente, em sala de aula, o trabalho
com relacOes de género.

As estereotipias, construcdes sociais ligadas aos géneros, refletem a resisténcia a
mudancas, devido a impregnacdo das herancas culturais. As estereotipias se alicercam na
tradicdo e visam manter a ordem vigente. Em outras palavras, quando automatizamos
pensamentos sobre pessoas, em geral partimos para generalizacdes baseadas em estere6tipos de
raca, classe, etnia, idade, género, orientacdo sexual e outros. Os esteredtipos foram
internalizados ao longo das experiéncias de vida e se constituem como sistemas de opressdo em

sua dimensdo simbolica, segundo os pressupostos de Patricia Hill Collins.

Quando questionados se a Rede Municipal de Ensino onde o(a) professor(a) trabalha ja
ofereceu algum curso de formacdo continuada relacionado as discussdes de género, a maioria
(81,8%) relatou que néo tiveram contato com esse tema em formagdes continuadas, como
mostra o Grafico XI:

Gréfico XI. Formacdo Continuada sobre Género
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Pelo exposto, percebemos que, embora as questdes de género estejam presentes na
dindmica escolar, ndo faz parte da formacéo continuada a qual esse profissional tem direito. Em
contrapartida, o Plano Nacional de Educacéo (Lei n°. 13.005/2014) define em suas diretrizes a
"superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da cidadania e na
erradicacdo de todas as formas de discriminacdo™ e a "promocéo dos principios do respeito aos
direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental”. Em relacdo as metas que
propdem a universalizacdo do ensino, como estratégias de permanéncia do aluno na escola,
estdo a necessidade de monitorar 0 acesso, a permanéncia e 0 aproveitamento escolar em
situacOes de discriminacao, preconceitos e violéncias na escola, assim como o desenvolvimento
de politicas de prevencdo a evasdo motivada por preconceito ou quaisquer formas de
discriminacdo, criando rede de protecdo contra formas associadas de exclusao.

Nesse sentido, esta assegurado legalmente que a escola seja um ambiente de respeito a
diversidade e voltado a erradicacdo do preconceito de qualquer natureza. Para tal, faz-se
necessario que o professor seja formado, através de programas de formacdo continuada, a
trabalhar tais questdes.

A falta de formag&o continuada sobre género foi um dado abordado pelos entrevistados
também, que relataram ndo ter participado de formacBes sobre o assunto. Tal fato deve-se,
principalmente ao conservadorismo presente na cidade, que inibe a abordagem de tais questdes,
sob pena da rede ser julgada por divulgar a “ideologia de género”, entre outras suposicoes.

Quando questionados se a Rede Municipal de Ensino onde o(a) professora(a) trabalha
ja ofereceu algum curso de formagdo continuada relacionado & violéncia contra a mulher, a

maioria (79,5%) relatou que ndo teve contato com esse tema, conforme mostra o Grafico XII:
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Grafico XII. Formacdo Continuada sobre Combate a Violéncia contra a Mulher

® Sim
® Nao
Talvez

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Quanto a oferta de formacéo continuada relativa ao combate a violéncia contra a mulher,
reitera-se que existe a Lei Federal n° 14.164, que estabelece a Semana Escolar de Combate a
Violéncia contra a Mulher, que objetiva incluir o contetdo nos curriculos da educacéao basica.
Tal lei transforma esse tema em conteudo programatico obrigatorio, a ser trabalhado
anualmente, no més de marco, em todas as instituicdes publicas e privadas de ensino da
educacdo basica. Embora seja uma lei pouco colocada em prética, ha a necessidade de que haja
uma formacao consistente para que o professor possa trabalhar adequadamente com a tematica.

E interessante observar que, mesmo minimamente, a formagao continuada relacionada
ao combate a violéncia contra a mulher € maior que aquelas relacionadas a género. Tal fato
deve-se, provavelmente, a maior aceitacdo e compadecimento em relagdo ao tema da violéncia.
Embora haja resisténcia quanto ao trabalho com o tema género, ainda ha uma certa
sensibilizacdo quando as divergéncias nas relacdes de género se tornam violéncia. Sendo assim
os graficos X1 e XII temas se relacionam e se convergem, uma vez que ha a necessidade igual
de formacdo dos docentes em relacdo a género e violéncia contra a mulher, mas ndo existe um
trabalho eficaz se ambas as questdes ndo forem trabalhadas conjuntamente, pois a violéncia
contra a mulher é resultante dos conflitos nas relagdes de género.

A respeito da relagdo entre género e violéncia contra as mulheres, Saffioti (2015, p.90)

afirma que
A violéncia apresenta caracteristicas especificas. Uma das mais relevantes é sua
rotinizagdo (Saffioti, 1997c), o que contribui, tremendamente, para a codependéncia
e o estabelecimento da relacéo fixada. Rigorosamente, a relacdo violenta se constitui
em verdadeira prisdo. Neste sentido, o préprio género acaba por revelar uma camisa
de forca: 0 homem deve agredir, porque 0 macho deve dominar a qualquer custo; e a
mulher deve suportar agressdes de toda ordem, porque seu “destino” assim o

determina.
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Quanto & importancia das formacdes sobre género nessa rede de ensino, 75% dos
professores relatam que sim, seria importante, ao passo que 15,9% relataram que néo e 9,1%

foram incertos quanto ao assunto, conforme o Grafico X1l demonstra:

Grafico XI111. Importancia da Formagdo Continuada sobre Género

@ sSim
® nao
Talvez

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Em relacdo as respostas dadas neste item, observa-se que a ndo importancia ou incerteza
dada por alguns professores quanto a relevancia da formacao continuada sobre género é reflexo
de um entendimento conservador na educacgdo, que se manifestou também em macro decisdes

como a

supressdo dos termos “género” e “diversidade sexual” no Plano Nacional de
Educacéo, em planos estaduais e municipais, na divulgacdo do discurso de que existe
uma “ideologia de género” que tem como objetivo a destruicao da familia tradicional,
entre outras a¢Bes embasadas em ideais que partem de movimentos como Escola sem
Partido e Movimento Brasil Livre (MBL) (Telles, 2020, p. 164-165).

Tais ideais neoliberais que invadiram a educacdo, bem como o crescente aumento das
desigualdades e violéncias de género, mostra a necessidade do debate e da reflexdo sobre a
construgdo de uma escola mais justa e igualitaria. Sendo assim, para a supera¢do da
desigualdade social de género, faz-se necessaria a formagdo continuada e a consequente
educacéo para as relacOes de género desde a primeira infancia.

Quanto a importancia de ter formacdes sobre combate a violéncia contra a mulher nessa
rede de ensino, 79,5% dos professores relatam que sim, seria importante, ao passo que 11,4%

foram incertos quanto ao assunto, conforme o Grafico X1V mostra:
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Grafico XIV. Importancia da Formacdo Continuada sobre Combate a Violéncia contra a
Mulher

® Sim
® nao
Talvez
® A mesma resposta da guestao anterior.

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

A importancia da formacdo continuada sobre o combate a violéncia contra mulher é
endossada pela relevancia dada pela maioria dos professores que responderam ao questionario.

A situacdo das mulheres na sociedade patriarcal € complexa, principalmente se forem
consideradas as interseccdes entre as categorias género, raca, classe social, idade e religido. A
desigualdade de género, no que se refere ao acesso ao mercado de trabalho, ainda é grande,
assim como as dificuldades relacionadas a maternidade, acesso a bens e propriedades. Aliado a
isso, 0 crescente aumento da violéncia contra a mulher, em seus assédios, feminicidios etc.
demonstra a urgéncia de um trabalho sistematico nas escolas, visando a conscientizacdo dos
alunos quanto ao respeito as diferencas e a mulher.

Analisando, conjuntamente, os graficos XIII e XIV, o nimero de professores que se
interessam por formacao contra a violéncia € maior do que os interessados pela formacéo sobre
género. Ou seja, tal dado mostra que o professor se sensibiliza com a questdo do feminino, da
violéncia. Mas enquanto ndo estd dando problemas, essa questio ndo é importante. E
interessante observar que as essas questdes ndo sao percebidas pelos docentes entrevistados.
Né&o se investe em formacdes sobre género que possam contribuir para a reducéo da violéncia
contra a mulher. No entanto, quando o problema se torna violéncia, ai sim, nos afeta. E
assustador pensar como nao existe percepcdo disso pelos professores. Mas como sabe-se que
género é uma construgdo social, esse seria 0 motivo, pois s6 vemos 0 que podemos ver. E,
efetivamente, isso ndo pode ser visto.

Essa contradi¢cdo mostra questdes do patriarcado, como o silenciar tambeém seria uma
tentativa de dominar as mulheres. Mostra também que néo é ético praticar violéncia contra a

mulher, mas enquanto ndo é violéncia, tudo ¢ silenciado. Na escola, enquanto a aluna sofrer
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calada, ndo incomodar, ndo ha motivos para trabalhar sobre género, pois ndo esta atrapalhando
as aulas.
Sobre estas relagdes de poder entre homens e mulheres, Saffioti (2015, p. 89) ressalta
que
O poder apresenta duas faces: a da poténcia e a da impoténcia. As mulheres séo
socializadas para conviver com a impoténcia; os homens — sempre vinculados a forga
— sdo preparados para o exercicio do poder. Convivem mal com a impoténcia.

Acredita-se ser no momento da vivéncia da impoténcia que os homens praticam atos

violentos, estabelecendo relacGes deste tipo.

Neste sentido, das relacbes de dominagdo podem emergir a violéncia de género. A
violéncia de género ndo ocorre aleatoriamente, mas advém da construcéo social de género, que
beneficia o masculino.

O Grafico XV demonstra que a maioria dos professores (88,4%) utiliza materiais

didaticos em suas aulas:

Grafico XV. Uso de materiais Didaticos
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

A maioria dos professores utilizam materiais didaticos em suas aulas, sejam eles o
préprio livro didatico adotado pela rede, ou materiais criados e adaptados pelos professores. Tal
fato demonstra que os professores buscam enriquecer suas aulas a partir dos descritores do
componente curricular.

Durante a andlise de dados das entrevistas, percebeu-se que o livro didatico ndo é
material de preferéncia dos professores, pela complexidade dos contetidos, que séo distantes da
realidade dos alunos. Além disso, o livro didatico, adotado por esta rede de ensino, ndo aborda

questdes importantes, como as relacdes de género, que podem colaborar para a construcao do
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senso critico dos alunos. Quando os livros didaticos trazem textos relacionados a tais temas, 0
enfoque recai em questdes meramente gramaticais e ndo numa abordagem critico- reflexiva a
respeito da relevancia social destes assuntos.

Quanto ao trabalho com questbes de género planejadamente nas aulas, com auxilio de
materiais didaticos, 47,7% dos professores afirmaram néo trabalhar essa tematica, conforme o

Gréafico XVI demonstrou:

Grafico XVI. Trabalho com questbes de Género
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

No grafico 16, observa-se que a maioria ndo desenvolve o trabalho com questBes de
género. No entanto, verifica-se também que uma pequena porcentagem desenvolve materiais
proprios para trabalhar questdes de género. Este dado sugere alguns questionamentos,
hipdteses. Quem ndo trabalha género (a maioria dos docentes entrevistados), elaboraria
materiais proprios sobre o tema? Ou estes professores que elaboram 0s materiais proprios
fariam parte das estatisticas do 25% que trabalham as questdes de género? Estas hipoteses nos
levam a inferir se houve interpretacdo adequada por parte dos professores, a questdo
apresentada.

A partir da coleta de dados do questionario, observa-se que o trabalho sistematizado

com as questBes de género ainda é um tabu para alguns professores, pois muitos ainda nédo
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trabalham essa tematica. Ressalta-se, novamente, a relevancia da formacao de professores para
um efetivo trabalho sobre género e préaticas escolares. Trabalhar sobre género traz a tona a
reflexdo sobre

simbolos culturalmente disponiveis; sobre socializacao de bebés, criancas e jovens;
sobre atribuicdes referentes a diferentes masculinidades e feminilidades; sobre os
conceitos normativos, regras e normas que dizem respeito a género nos campos
cientifico, politico, juridico e educativos; sobre as concepgdes politicas implantadas e
difundidas nas instituicdes escolares sobre a construcdo de identidades individuais e
coletivas nesse processo, procurando denunciar a pretensdo universal e generalizada
de um modelo dominante de masculinidade e de feminilidade, baseado numa viséo
determinista e androcéntrica (Telles, 2020, p. 164-165).

Quanto ao trabalho com questbes de combate a violéncia contra a mulher
planejadamente nas aulas, com auxilio de materiais didaticos, 40,9% dos professores afirmaram

nao trabalhar essa tematica, conforme o Grafico XVII demonstrou:

Grafico XVII. Trabalho com questdes de Combate a Violéncia contra a Mulher
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Analisando a recorréncia dos professores que trabalham as questdes de género (Grafico
XVI) e combate a violéncia contra a mulher (Grafico XVII), podemos observar, novamente, 0
aumento da quantidade de docentes que trabalham violéncia de género, em detrimento ao
trabalho com as relagOes binarias de género em si.

Adentrar nas discussdes de género significa abordar as questdes do patriarcado, 0s vetores
do poder e da dominacéo e, por este motivo, estar sujeito a criticas, inclusive das familias dos
alunos. Resta ao professor ndo trabalhar as questdes de género, mantendo a sua neutralidade.
Segundo Scott (1988, apud Saffioti, 2015, p.74), “revelar sua neutralidade, significa ndo incluir,

em certa instancia, desigualdades e poder como necessarios”.
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Quanto aos alunos e alunas apresentarem questdes em relacdo a género e a violéncia
contra a mulher durante as aulas, mesmo que ndo estejam incluidas no conteudo, o Gréfico
XVIII mostra que a maioria dos professores (65,9%) afirmam que esses questionamentos

surgem no ambiente escolar:

Gréfico XVI11. Questionamentos dos Alunos em relagdo a Género e Combate a Violéncia
contra a Mulher
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

E preciso observar essas questdes so trazidas, pelos alunos, ndo como tabus, mas como
formas de pensar a diversidade que temos na escola e na sociedade como um todo. Os debates
de género sdo complexos e vao além das desigualdades vivenciadas pelas mulheres. Por esse
motivo, eles precisam ser trazidos a discussao para que a escola seja um ambiente transformador
e ndo reprodutor das desigualdades de género.

Em um cruzamento com os dados coletados nas entrevistas, observa-se a dificuldade em
tratar as questdes de género com os alunos. Alguns professores relataram sO tratam desse
assunto, se forem abordados pelos alunos, assim como alguns docentes acham que néo teriam
conhecimento aprofundado para abordar tais temas, delegando assim a outros profissionais da
escola, como um psicélogo escolar. Observa-se nestes relatos, a emergéncia de formacao
continuada, para que os professores possam trabalhar, a contento, tais questoes.

Ao serem questionados se acreditam que acdes com essas duas tematicas podem auxiliar
na construcdo da identidade de género dos estudantes, bem como no enfrentamento a violéncia
contra a mulher, novamente, a maioria dos professores (77,3%) afirmaram que sim, conforme

o Gréafico XIX demonstra:

Grafico XIX. Importancia dos temas no auxilio a Construcao da Identidade de Género dos

Estudantes e Combate a Violéncia contra a Mulher
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Quando as questdes de género e combate a violéncia contra a mulher ndo séo silenciadas
no contexto escolar, mas sim debatidas, elas podem auxiliar no acolhimento e na construcéo
das relacOes de género, bem como na diminuicdo da violéncia.

Em um paralelo entre o grafico acima e os graficos XVI e XVII, que mostram a
recorréncia do trabalho sobre as relacdes de género e sobre 0 combate a violéncia de género,
observa-se que o professor reconhece a importancia em se trabalhar estes temas. No entanto,
ndo consegue operacionalizar isso, em forma de acBes que possam se transformar em
abordagens sobre os temas. Salta aos olhos a necessidade de formagGes continuadas
sistematizadas sobre os temas, que poderdo constituir aportes para um efetivo trabalho sobre
relacbes de género e combate a violéncia contra a mulher.

Na relacdo entre os estudantes do Ensino Fundamental Il, a maioria dos professores
(72,1%) ja presenciou situagOes ligadas a preconceito de género, conforme o Gréafico XX

demonstra:

Gréfico XX. Situagdes que envolvem Preconceito de Género

@ Sim
@ NEo
Mao sei responder

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.
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Em relacdo a situacdes ligadas a violéncia contra as mulheres e meninas, 63,6% dos
professores j& presenciaram tais situagdes entre alunos do Fundamental Il, conforme o Gréfico
XXI demonstra:

Grafico XXI. SituagGes que envolvem Violéncia contra a Mulher
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Os gréaficos XX e XXI mostram a recorréncia do preconceito e da violéncia de género
dentro do ambiente escolar. A maioria dos professores presenciam tais formas de violéncia e,
em um cruzamento com os dados produzidos nas entrevistas, ndo se sentem empoderados para
trabalhar tais questdes, pois sentem falta de apoio de seus superiores e também de formacéo
continuada, para fornecer o aporte tedrico e pratico para trabalhar tais questoes.

Quanto a violéncia de género em suas manifestacdes, sabe-se que, na relagdo com o
outro, o adolescente constréi sua identidade. Nesse sentido, 0s meninos sdo parte dessa
sociedade patriarcal que, muitas vezes, 0s ensinam que tém poder sobre as mulheres,
produzindo, assim, violéncia. Como a escola é parte da sociedade atual, ha, muitas vezes, a
reproducéo desses esteredtipos. Ressalta-se, mais uma vez, a importancia do trabalho com tais
questdes visando a diminuicdo da violéncia contra a mulher.

Em relacdo a construcdo das relacBes de género, o Gréfico XXII mostra que 0s
professores entrevistados, numa escala em que 1 é pouco confortavel e 10 é muito confortavel,

se sentem da seguinte maneira:

Grafico XXII. Abordagem sobre Identidade de género
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Em relacdo a abordagem de questfes relacionadas ao combate a violéncia contra a
mulher, os professores entrevistados, numa escala em que 1 é pouco confortavel e 10 é muito
confortavel, se sentem da seguinte maneira:

Grafico XXI11. Abordagem de situacdes que envolvem Violéncia contra a Mulher

15

10

6 (13,6%) 6 (13,6%)

(321

2 (4,5%)
1(2,3%)
0 (0%) 0(0%) 0 (0%)

0
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Observa-se, através dos graficos acima, que os professores se sentem menos
desconfortaveis em tratar questdes relacionadas a violéncia contra a mulher. Tal fato deve-se,
em grande parte, ao temor que muitos professores tém em relagdo a opinido da comunidade.
Tal trabalho poderia ser visto pela ala conservadora como prejudicial ao ideal da familia
tradicional e o professor ser visto como doutrinador. VisOes estereotipadas, que muito
prejudicam um trabalho efetivo em busca da equidade de género na escola.

Os gréaficos XXI e XXII mostram contradi¢bes preocupantes, pois poucos professores
trabalnam género e muitos trabalham violéncia de género. Emerge dai o seguinte
questionamento: como é possivel trabalhar violéncia de género sem trabalhar género? Parece

que os professores se sensibilizam com a violéncia, mas acham desnecessario trabalhar género,
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pois isso seria irrelevante, ja que é comum histdrica e culturalmente a dominacdo masculina
sobre as mulheres.

E notdrio que existe um movimento macro anti género que que invalida discussdes sobre
essa tematica. Professores que se arriscam a falar sobre género, sobre direitos humanos, podem
sofrer denuncia, perseguicdo. No entanto, ainda ndo chegamos ao extremo da insensibilidade,
em que as pessoas nédo se solidarizam com as questdes de violéncia. Por isso, a facilidade maior
em se tratar sobre violéncia contra a mulher, em detrimento do trabalho sobre relacdes de
género. Ou seja, trabalhar sobre violéncia € menos agressivo para a estrutura em que vivemos
atualmente.

Neste caso, cabe o olhar da interseccionalidade, como os pressupostos de Patricia Hill
Collins nos mostra, em que todos n6s temos um pouco de opressor. Quando o trabalho recai
sobre a violéncia, mas ndo sobre 0 género, seria isso. O docente torna-se um pouco opressor,

sendo homem ou mulher.

3.3 CATEGORIZACAO E ANALISE DE DADOS DA ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

Neste item, sera realizada a analise dos dados coletados por meio de entrevistas
semiestruturadas, realizadas com 10 docentes de Lingua Portuguesa da rede municipal, campo
desta pesquisa. Os dados foram transcritos e sistematizados conforme o explicitado a seguir.

E importante destacar que as entrevistas realizadas com os professores de Lingua
Portuguesa foram devidamente categorizadas, respeitando as caracteristicas fundamentais da
base metodoldgica da pesquisa qualitativa.

Em um primeiro momento, foram realizadas algumas leituras flutuantes do material,
conforme orientacdo de Maria Laura Franco (2005). Na sequéncia, o material foi colorido de
acordo com as semelhancas e diferencas localizadas nas percepg¢des dos docentes entrevistados.
Essas repeticOes colaboraram para a construcgdo das categorias e subcategorias, orientadoras das
andlises e da compreensdo das percepgdes desses professores a respeito das relagdes de género
presentes na escola e nos livros didaticos de Lingua Portuguesa adotados por essa rede de
ensino.

Na andlise, percebeu-se que os professores entendem género como liberdade de escolha,

através de uma visdo binéria de género. Com essa constatacdo recorrente, foi criada a categoria
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“Género: construcio social” e emergindo dai as subcategorias “Esteredtipos de género”,
“Interseccionalidade” e “Violéncia de género”.

Foi constatado também que os docentes ndo utilizam plenamente o livro didatico, por trazer
conteudos pouco reflexivos e ndo se adequarem a realidade dos alunos. Além disso, o livro
didatico de Lingua Portuguesa, adotado pela rede, é inadequado, no que se refere a abordagem
das relagdes de género e combate a violéncia contra a mulher, disseminando, assim, esteredtipos
de género. Com essa constatagéo recorrente, foi criada a categoria chamada “A inadequacéo
do livro didatico de Lingua Portuguesa adotado pela rede”.

A categoria seguinte emergiu da observacdo de que os docentes tém consciéncia da falta de
formacdo inicial e continuada sobre diversidade de género e combate & violéncia contra a
mulher. Nesse sentido, h& divergéncias de condutas entre eles, pois alguns buscam o
conhecimento sobre o assunto por si proprios, enquanto outros se acomodam por acreditarem
que o trabalhar tais tematicas seriam responsabilidade de outros profissionais, como um
psicologo escolar, por exemplo. Assim, identificamos a categoria “Temos formacio para
estas tematicas?”. Esta categoria deu origem a subcategoria “Formagio docente para as
relacdes de género e combate a violéncia contra a mulher”.

A Ultima categoria aborda as estratégias de ensino utilizadas pelos professores sobre as
relagBes de género e combate a violéncia contra a mulher, intitulada “Professores e suas
abordagens sobre relacoes de género e combate a violéncia contra a mulher”. Desta
categoria, emergiu-se a subcategoria “Necessidade do apoio da Gestio e de uma Equipe
multidisciplinar”, pelo fato de que os professores externalizam, em suas falas, a necessidade
do trabalho em equipe e de uma linguagem Unica na abordagem de tais temas, j& que existe, na
sociedade atual, um posicionamento conservador a respeito da abordagem sobre género.

Essas categorias e subcategorias tornaram-se focos de interesse da pesquisadora durante o
percurso da andlise, que optou por confirmé-las junto a teoria, dando inicio a elaboracéo de
indicadores, ou seja, 0 nimero de vezes que o tema aparece explicitado no material de analise
(FRANCO, 2005).

O Quadro 5, abaixo, demonstra as categorias criadas:

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Género: construcdo social - Estereotipos de género

- Interseccionalidade

- Violéncia de Género
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A inadequacédo do livro didatico de Lingua
Portuguesa adotado pela rede

Temos formacéo para estas tematicas? Formacao docente para as relagdes de género

e combate a violéncia contra a mulher

Professores e suas abordagens sobre relagdes | Necessidade do apoio da Gestdo e de uma
de género e combate a violéncia contra a | Equipe multidisciplinar

mulher

FONTE: Quadro elaborado pela autora, em 2024.

3.4 CATEGORIA - GENERO: CONSTRUCAO SOCIAL

A primeira categoria a ser tratada aqui € “Género: construgdo social”. Ao refletir sobre
essa categoria ampliou-se a compreensdo de que a construgcdo das feminilidades e
masculinidades é determinada em contextos sociais, econdmicos e culturais, de acordo com as
necessidades do momento histdrico que os individuos estdo vivenciando. Nesse sentido, sabe-
se que as relagdes sociais ndo sdo imutaveis, mas sim construidas, renovadas, haja vista que o
ser humano esta em constante transformacao.

Sendo assim, sabe-se que 0s papéis dicotbmicos e hierarquizados, desempenhados pelos
seres humanos em suas relagdes sociais, tais como na familia, na escola, no trabalho, ndo sdo
frutos das condicBes genéticas, mas sim das relacfes sociais que vao se desenvolvendo nestes
ambientes. Sendo assim, machismo e violéncia ndo sdo condic¢des inatas, mas sim construidas
no interior das relacGes sociais, permeadas pelas relacGes de género, classe, etnia.

As relacBes de género trazem consigo a ideia de dominagdo. A esse respeito Bourdieu
afirma que “o principio masculino ¢ tomado como medida de todas as coisas” (Bourdieu, 1999,
p.03). Desta maneira, a dominagdo masculina é socialmente aceita e institucionalizada em nossa
sociedade.

Como a escola é reflexo da sociedade, percebe-se as armadilhas sutis de dominagéao
masculina até mesmo nos livros didaticos, quando trazem esteredtipos de género, mostrando,
por exemplo, mulheres em posic¢des sociais de mae, dona de casa, ao passo que o homem ¢é
mostrado com o provedor do lar. Sdo exemplos que demonstram a urgéncia do olhar critico a
essas questdes.

A fala da professora Juliana resume a definicdo de género, bem como alguns

estereotipos de género que culminam em machismo:
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Eu acho que para definir género é muito mais do que dizer o sexo, né, masculino,
feminino. E o comportamento por tras dessa definicdo do sexo. Entdo eu entendo o
género como o aspecto comportamental de cada um, né? Tanto do homem quanto da
mulher, quanto do feminino e do masculino. E a gente tem que saber respeitar esse
comportamento, né? Porque as vezes o machismo, ele surge por conta do “ah, a
mulher é assim”, o comportamento dela. Entdo a gente vai rotular a mulher por tal
comportamento! “Ah, a mulher é fragil” porque se pressupde que a mulher ja vem
com isso dai, com essa fragilidade. Entdo, o género, para mim, seria ndo so a
definigdo fisica, né? De ser mulher, de ser homem. Mas todos os aspectos
comportamentais que vem junto com a fisiologia de cada um, né? Do masculino e do
feminino. E assim, é importante trabalhar essa definicdo de género, ndo so
analisando o fisiolégico, né? Porque o género é muito mais, € o social. E vé os
aspectos sociais que envolvem o feminino e o masculino. E por que isso gera tanto
preconceito? Por que a mulher é tdo estigmatizada por conta dos fatores sociais que
ela tem do comportamento dela? Por que ela ndo pode ser vista de outra forma?
(Juliana)

Em relacdo ao conceito de género, a fala do Professor Jodo traz a sua compreensao do
conceito de género, bem como a constatacdo que muitos professores ndo possuem 0 mesmo

conhecimento que ele sobre o assunto:

Eu acho que género é algo que ndo é construido biologicamente, ele é construido
socialmente, né? Género, de modo geral, a gente pode entender que é um
agrupamento, né, de individuos ou objetos que tém caracteristicas em comum. E ai
falando de género sexual, se for o caso, né, seria como a pessoa se identifica. Que
ndo é em relacdo a anatomia do 6rgéo genital dela. Entdo as pessoas eu entendo que
elas podem ser cisgénero, transgénero, ndo binério e isso é diferente da orientacdo
sexual que dai é uma outra coisa que as pessoas acabam confundindo um pouco.
Entdo acho que é importante trabalhar esse conceito. Importante para as pessoas
entenderem o que é género. Entender primeiramente o que é a orientacdo sexual e
entender que o género nao esta ligado ao sexo bioldgico da pessoa. Porque as pessoas
falam: “Ah! Vou trabalhar a identidade de género”. A pessoa nem sabe o que é, né?
(Jodo)

Seguindo 0 mesmao raciocinio e trazendo a tona a necessidade de se trabalhar as rela¢oes

de género na escola, o professor Flavio afirma que

Em relacdo ao conceito de género, que eu entendo hoje que est& sendo discutido, tem
a ver com as orientagdes sexuais de cada individuo e vai além das orientac@es. E
como que o individuo se enxerga. Entdo temos que respeitar muito isso.

Eu acredito que é isso mesmo... passa um pouco além daquela coisa simplista que
nos aprendemos na Biologia. Entao, acho que é essa que € a tematica hoje. Se alguém
me perguntasse, eu acreditaria que é que a gente caminha por essa seara.

Olha, eu acredito que é uma pauta, né, importante na atualidade. Se discute muito
dentro da sociedade e a gente precisa trabalhar com 0s nossos alunos, isso. Se isso é
uma coisa que demanda de nds, professores, uma atengdo, acredito que sim, é
importante esse assunto. (Flavio)
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O desconhecimento de alguns professores em relagdo aos conceitos relacionais de
género pode dificultar o trabalho com estes conceitos em sala de aula, haja vista que pode
culminar em aprendizagens errbneas, descontextualizadas ou preconceituosas.

Importante salientar que essa pauta tem sofrido varios ataques pela ala conservadora da
sociedade e, por esse motivo, tornou-se assunto delicado a ser tratado na escola. Associado a
isso, temos professores ligados a essa corrente politico-ideoldgica, que se negam a debater as

relacdes de género, como pode ser verificado na fala da professora Valéria:

Em relagdo ao género, né... hoje é uma coisa complexa, porque a gente precisa
ensinar na lingua portuguesa o género masculino, o género feminino, o artigo O, né,
o artigo A. E é muito sério essa questdo do “todes”’, né? E isso dai envolve a lingua.
Envolve a lingua. A lingua vem do latim, a lingua vem disso, de uma histéria de anos,
ndo pode ser mudada apenas por um modismo, né? Entdo, com relagédo ao género,
ndo se sente aquele homem, nasceu mulher e vice-versa, a gente respeita, mas a
Lingua Portuguesa, a gramatica ndo é certo mexer ndo. Isso dai ja é bastante
complexo. N&o tem que ser jogado de qualquer maneira, como esta sendo feito. Em
relagdo a essa questao de género, n6s precisamos respeitar o lado de todos. O lado
daquele que se sente diferente, aceita-lo, respeita-lo, mas também aceitar quem nao
¢é “todes”. Em relagdo a essa questdo de género, nos precisamos respeitar o lado de
todos. O lado daquele que se sente diferente, aceita-lo, mas também aceitar a opinido
do outro que se sente constrangido e tudo mais. Entdo é uma questdo bem complexa,
mas tem que ser respeitada por todos os lados e achar uma solucdo para que fique
mais viavel. E diante de todas as mudancas ai, eu acho que s6 a conscientizacao,
muita conversa para chegar ai no num bom senso entre todos. (Valéria)

Numa andlise interseccional, observa-se, no excerto acima, uma professora branca,
heterossexual, pertencente a classe média, ligada a um projeto politico contrario as discussoes
as relagdes de género, utilizando as regras gramaticais da Lingua Portuguesa para justificar seu
preconceito em relacdo a diversidade de género. Nesse discurso, ela ignora o fato de que a
lingua é dinamica e reflete também o momento historico que os seres humanos vivem. Trata-se
do que Patricia Hill Collins definiu como dimensdes institucional e simbodlica da opressao, ou
seja, 0 uso estereotipado de imagens de relacionadas a género, por um membro da instituicdo

escolar, como instrumento de opressdo. (Toledo, 2020, p. 25).

De acordo com Saffioti (apud Costa, 1992, p. 24), género € relacional e s6 pode ser
captado dentro do contexto histérico das rela¢des sociais. Em outras palavras, a maneira como
homens e mulheres se veem é mutavel e construido historicamente, de acordo com suas
vivéncias, sua visdo de mundo, ideologia dominante. A construcédo social que forja a identidade
de homens e mulheres é decorrente da cultura dominante, educacéao recebida, dos seus papéis

nos grupos sociais.
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Neste sentido, atributos femininos e masculinos sdo socialmente construidos, numa
perspectiva relacional considerando as relagdes de poder e conflitos entre eles.
A esse respeito, o professor Pedro teceu consideracdes a respeito das relagdes de género

entre homens e mulheres:

Eu acho muito importante se aprofundar no assunto, numa sociedade em que a mulher
€ muitas vezes subjugada, né? Ganha menos do que o0 homem e em algumas religifes
ainda a mulher é tida como posse, né? Eu acho que isso € muito importante sim a
mulher ter essa independéncia que ela merece, assim como 0 homem tem a prépria
independéncia. Da valorizacdo do trabalho da mulher, né? Até porque o trabalho da
mulher, dependendo do trabalho, né, é muito mais préximo, ele é muito mais sensivel
a sociedade. E um trabalho mais acolhedor. (Pedro)

No trecho acima, o professor aborda as relacbes de poder que permeiam a vida de
homens e mulheres, em que elas muitas vezes sdo subjugadas. Contraditoria a essa constatacgéo,
o0 professor, na sequéncia, mostra uma viséo estereotipada da mulher, que, segundo ele, realiza
um “trabalho mais acolhedor, mais sensivel”. Essa visdo, de um homem sobre a mulher, remete
a ideia maternal da mulher como mais tranquila que o homem, cuidadora. Trata-se do
estereotipo da mulher fragil, docil, humana, talentosa ao lidar com criancas, servil, ou seja, a

figura a mae no contexto familiar (Arendt, 1993; Bourdieu, 1995; Passos, 1999).

Em outros trechos, os professores Pedro, Juliana e Valéria abordam novamente a
questdo do estereotipo de género ao comentar sobre o fato dos meninos serem mais agitados e

as meninas mais tranquilas:

Entdo, eu ndo vejo muita diferenciacdo. A gente vé, as vezes, que a gente espera que
as meninas sejam mais educadas que 0s meninos, que as meninas vao aprontar menos
que os meninos. Até quando tem sala, que as meninas aprontam mais, as pessoas
falam “nossa, aquelas salas sdo as meninas que ddo problema”. Entdo, a gente parte
do pressuposto, né, de que a menina tem que ser quietinha, tem que ser recatada, tem
gue ser obediente, né? Que o0 menino ndo, que é natural que 0 menino seja mais
bagunceiro, que apronte mais. (Pedro)

Existe uma diferenciacédo no sentido comportamental. Os meninos, acredito que a
gente tem que ter mais energia, nds temos que ser mais enérgicos, porque eles sdo
mais hiperativos, né? Eles transbordam essa energia. Entdo acho que é essa
diferenciagdo que eu vejo dentro da escola, mas eu ndo consigo perceber assim uma
diferenca nas atividades escolares, a nao ser também pela questdo de os meninos
terem mais hiperatividade, alguns, né? Légico que tem 0s seus casos pontuais, mas
eu percebo que as atividades tém que ser mais bem explicadas, tem que ter uma
atencdo maior em relacdo a isso, mas é mais comportamental, do que social.
(Juliana)
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Eu nunca vi diferenciagéo entre meninos e meninas ao longo desses meus 15 anos de
sala de aula. Os meninos costumam ser mais discretos, né? As meninas sdo mais
falantes, mas diferenciagéo de tratamento nunca percebi. (Valéria)

A esse respeito, Marilia Carvallho, em seu texto “O conceito de género no dia a dia da
sala de aula” (2012) que trata sobre os cadernos de meninas e meninas, tece consideragdes sobre
“como usamos masculinidade e feminilidade para diferenciar e hierarquizar, simbolicamente,
elementos que nada tém a ver com o sexo ¢ a reproducdo” (2012, p. 410). Neste sentido, o
espanto de alguns professores quando as meninas sao menos educadas que os homens, além de
externalizar o esteredtipo da mulher docil, que foi discorrido acima, associa também o conjunto
de atitudes (“ser bagunceiro”, “ser agitado”), observados pelas diferencas sexuais, para
estabelecer categorizagGes que seriam atributos somente de meninos ou meninas, quando na
verdade poderiam ser caracteristicas de ambos ou de nenhum, conforme a compreensdo cultural
e historica (Carvalho, 1999).

Em continuidade ao presente raciocinio, a escola é considerada um espaco legitimo onde
se constroem as diversas relacdes de género. Neste sentido, 0 sexismo pode ser observado,
mesmo de forma velada, na linguagem dos professores e professoras, como pode ser observado

no excerto acima.

As falas dos entrevistados trazem alguns estereétipos de género, tais como 0s trechos
abaixo demonstram:

Bom, a relagéo dos alunos uns com os outros é aquela de grupinho mesmo, né? E
geralmente tem o grupinho dos meninos, o grupinho das meninas, da sala de aula.
Ou, as vezes, no intervalo também a gente percebe geralmente os alunos que fazem
parte do grupo das meninas. S&o os alunos que tém uma inclinacdo maior pro lado
feminino, né? E alunos que gostam de roupa feminina, né, que gostam de se maquiar.
(Pedro)

No trecho acima, percebe-se que ha um esteredtipo ligados as relacdes de género e
sexualidade, pois o fato do menino estar junto com as meninas, poderia ser indicativo de
feminilidade. Este esteredtipo assumido como natural, na realidade, é uma construcéo social.

Apesar das diversas conquistas na area dos direitos humanos, estes ainda coexistem com
as estereotipias que continuam a definir os sexos através de comportamentos somente de
homens ou somente de mulheres. Tal feito coloca homens e mulheres como opositores e nao
em relacdo com o outro. Os trechos abaixo exemplificam tais esteredtipos. No primeiro trecho,
o professor Jodo atribui a falta de conhecimento sobre o tema a reproducéo dos esteredtipos de

género. Sendo género uma construcdo social, sem o0s constructos bem elaborados sobre o
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assunto, os professores tendem a reproduzir os estereotipos de género aprendidos na educacao

que tiveram, em seu ambiente familiar.

Eu acho que existe sim. Eu acho que existe porque as pessoas muitas delas, na nossa
cidade, tem uma orientacdo conservadora, que muitas vezes vai para o lado do
machismo, da LGBTfobia e isso acaba refletindo as acdes em sala de aula, no
ambiente profissional. Tipo, orientando “ah esse esporte é pra menino, esse esporte
é pra menina”, “esse desenho é pra menino pintar, esse é pra menina pintar”, “isso
menina ndo pode fazer”. Entdo, muitas vezes é por parte dos professores mesmo e
por parte da gestdo escolar, por falta de conhecimento. E ai por falta de conhecimento
isso vai gerar, né, reproducdo de criacdo que a pessoa teve. E isso é negativo demais
para o desenvolvimento dos alunos. (Jo&o)

Quando eu cheguei para atuar nessa escola, eu achei aquilo muito esquisito. Embora
ndo tenha participado de nenhuma formagéo ainda no magistério, eu nem tive esse
olhar ainda. Mas eu achava que as meninas e 0s meninos tinham que brincar juntos,
para eles socializarem, para eles dividirem os brinquedos, para eles conviverem.
Como eles iam conviver em sociedade? Depois eles ndo iam viver para sempre
separados. O mundo néo é separado em um mundo do homem e um mundo da mulher,
né. Ai eu cheguei I, tirei os brinquedos e misturei todos os brinquedos e falei que
nao, que eles também n&o brincariam naquele quartinho fechado durante o intervalo.
Falei que n6s brincariamos num gramado que tinha do lado de fora da escola. E ali
a gente fez um trabalho com os pais. Eles fizeram um cercado e a partir de entdo as
criancas comegaram. Era uma sala de pré-escola, né... os alunos estavam em fase de
alfabetizacdo e, a partir da do meu ingresso nessa escola, 0s alunos comecaram a
brincar 14 fora de pular corda, de amarelinha, de passar anel, de coisas, assim, que
eu fui ensinando. E passaram a brincar juntos... eles so ficavam nos quartinhos em
dias chuvosos, que ndo tinha como brincar 14 fora, né. (Ana)

A fala da professora Ana, reproduzida acima, aborda essa questdo da necessidade do
convivio harménico entre homens e mulheres. Em uma sociedade patriarcal, vao surgindo
estereotipos, que sdo reforcados durante as aulas, como, por exemplo, que meninas devem
brincar com meninas e meninos com meninos. Sabe-se que isso é uma constru¢do social e 0s
professores s romperdo esses paradigmas através do conhecimento desses mecanismos de
opressao.

Os esteredtipos de género, quando ndo trabalhados criticamente em sala de aula, podem
culminar em violéncia de género. Tal violéncia pode advir da propria familia, ao ndo aceitar a
opcao dos seus filhos, como a fala da professora Ana aborda:

Eu acho que esse € o principal desafio que a gente enfrenta com relacéo a diversidade
de género. As vezes a gente vé que quando a gente tem um aluno com alguma
conotacdo diferente, com algum posicionamento diferente, muitas vezes, 0s
responsaveis ndo comparecem a escola. Nossa, a grande maioria se sente assim para
aparentar ser, se sentir envergonhado, ndo sabendo como lidar com aquela situacao.
Ou numa questao de afirmacéo do contrario, né, quando vocé vé que o menino esta

com uma tendéncia mais homossexual, a mée fala que ele estd namorando a fulana,
que ele gosta da fulana, mas que a fulana n&o pensa nele. (Ana)
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A violéncia de género nem sempre é explicita. Ela pode ser camuflada em discursos
preconceituosos ou até mesmo na negagdo em se abordar determinados assuntos em sala de

aula. Como exemplo disso, tem-se o discurso abaixo transcrito:

Entdo, eu entendo que é a opcdo de cada um viver como quiser, né? Desde que néo
desrespeite ninguém, desde que ndo invada o espaco do outro. Entdo eu entendo que
0 conceito de género é isso, vocé escolher o que vocé quer ser. Eu acho importante
trabalhar esse conceito porque € algo que tem crescido muito na sociedade. E uma
parcela que é vista, principalmente no campo politico, como minoria, mas é uma
minoria que esté crescendo cada vez mais. A gente vé que essas paradas LGBTQIA e
s&o milhdes de pessoas, movimentam pessoas do mundo todo. E um movimento muito
grandioso e muito importante. Entdo por esse motivo e até porque como eu disse na
resposta anterior que todo mundo, a escola precisa aceitar todo tipo de aluno. Desde
que ele ndo prejudique, ndo cause nenhum perigo ao outro aluno, a escola precisa
aceitar e se adequar a esse tipo de aluno também. (Pedro)

Ao ser questionado sobre a definicdo de género, o professor tece comentéarios a favor da
diversidade de género. No entanto, o discurso torna-se contraditorio quando ele diz que “a
escola tem que aceitar todo tipo de aluno, desde que nao prejudique o outro”. Ou entdo que
“cada um pode ter sua opgdo, desde que ndo invada o espaco do outro”. Essas falas estdo
impregnadas do esteredtipo de género de que o homossexual poderia importunar os
heterossexuais, quando, na realidade a importunacao pode vir de qualquer pessoa, independente
do género a que pertence.

Em relacdo a violéncia de género, a aceitacdo da desigualdade dos oprimidos (mulheres)
implica na validacdo dos argumentos do opressor (homens), garantindo, assim, a manutencdo
dos privilégios.

Sendo a escola um microcosmos da sociedade, torna-se salutar o trabalho com as
relacbes de género, como medida preventiva a violéncia de género. Silenciar essas questdes
dentro da escola é perpetuar as desigualdades de género, em que o homem assume o papel de
opressor € a mulher de oprimida.

Nas entrevistas realizadas, os professores trazem casos de violéncia de género dentro do
ambiente escolar, ndo s6 em relacdo as meninas, como também em relacdo as professoras, tais

como 0s excertos abaixo comprovam:

Olha, na minha prética pedagogica, assim, explicitamente, nao presenciei. Mas o que
é muito perceptivel em sala de aula, quando nds professoras mulheres damos aula, é
que parece que € mais dificil para a gente, parece que a gente tem que buscar mais o
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respeito. Parece que com os homens é mais facil esse respeito, né? Os meninos
respeitam menos as professoras. Mas as meninas também. Mas eu vejo mais nos
meninos. E imposicéo em sala de aula, a gente tem que se impor, mas néo no sentido
de autoritarismo, mas no sentido de mostrar que a gente também merece tanto
respeito quanto os professores, né? Mas eu percebo isso, que para a mulher é mais
dificil. Parece que quando é um professor homem ja demonstra mais uma certa
autoridade. E isso que eu comego a perceber. Entdo parece que a gente precisa
buscar mais respeito. Parece que a gente tem que se esforcar mais para conseguir
isso. (Juliana)

Se eu ja presenciei discursos machistas que incentivem a violéncia contra a mulher?
Ah, isso diversas vezes na fala de professores, de gestores. 1sso ja aconteceu sim.
Disfarcado as vezes de brincadeira, disfar¢ado as vezes de “é a minha opinido”,
disfarcado de “na minha época era assim”. Mas muitas vezes a gente percebe isso e
como eu disse, na forma como é tratada a professora, mulher e o professor homem.
E diferente. Eu como professor homem sou tratado de um jeito que colegas, mulheres
ndo sdo tratadas. (Jodo)

Sim, que incentiva a violéncia, ndo me lembro, mas j& presenciei discursos machistas,
sexistas, sim sobre questdo da Dire¢do, né? Que mulher ndo sabe dirigir, mas a
violéncia ndo. (Pedro)

A esse respeito, Bourdieu (apud Neves, 2020) discorreu que 0s esquemas que as pessoas
(nesse caso, 0s homens) utilizam para avaliar a si ou a outrem sdo resultadas da incorporacao
de classificagOes naturalizadas na sociedade. Nesse sentido, 0s homens ndo nascem machistas.
Eles incorporaram e naturalizaram o habito de respeitarem mais 0s professores, pois a
fragilidade da mulher, ja inspira a dominacao. E como as questfes de género estdo relacionadas
ao poder, os homens seriam mais dominadores que as mulheres. A figura da mulher no
magistério inspiraria dogura, cuidado e ndo limites. Os limites seriam mais bem aceitos se
fossem impostos pelos homens. Novamente verificamos a estereotipia da existéncia de papéis
pré-determinados na sociedade. No caso da mulher caberia a ela, 0s papéis mais subalternos e
aos homens o papel de lideranca.

Nesse sentido, para Louro (2004, p.454) “Os oficios abertos as mulheres neste fim de
século levardo a dupla marca do modelo religioso e da metadfora materna: dedicacéo-
disponibilidade, humildade-submisséo, abnegacdo-sacrificio.”

Assim, a fragilidade feminina foi construida, através dos tempos, e a figura da mulher
no magistério sempre esteve envolta em um discurso religioso de submissdo ao patriarcado.

A escola ndo esta imune a violéncia, por ser espaco de reproducédo de desigualdades de
género. Podemos perceber esse fato na fala dos professores:

O aluno acaba sofrendo uma violéncia ali, quando ele se identifica com outro género,
por exemplo, e precisa utilizar um banheiro ou modificar o nome, isso néo é aceito,
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né? Entdo o aluno comega a sofrer uma violéncia ali, institucional. Entédo a escola
nao &, mas tem que ser inclusiva com esses alunos. (Jodo)

No trecho acima, o professor aborda a violéncia institucional, ou seja, aquela causada
por membros da comunidade escolar. Ao ndo aceitar as individualidades dos alunos, tirando-
Ihes o direito estabelecido por lei, a escola reforga o preconceito, as desigualdades de género,

incentivando a violéncia.

Voltando para a analise das respostas, percebe-se nas falas da Professora Ana,
representadas nos trechos abaixo, a percep¢do das meninas como sexo fragil, sensivel, sujeitas
a violéncia. Em contrapartida, os meninos sdo machistas, superiores e violentos. Ela ainda
enfatiza que eles agridem as meninas verbalmente e fisicamente. Tais atitudes dos meninos
indicam demarcacdo dos espacos, mostrando o poder, a dominacdo machista em sua
manifestacdo de violéncia simbdlica nesta sociedade patriarcal. Nesse sentido, em termos de

relagcdes de poder, o homem possui uma posi¢do dominante e luta para se manter assim.

Eu ja presenciei muitas cenas de violéncias, de atitudes abusivas de alunos contra as
meninas e muitos esteredtipos de género. (Ana)

Os meninos geralmente sdo poucos 0s que hdo tém um teor de machismo na fala e
nas atitudes. Eles geralmente trazem muito machismo com eles. Eles trazem uma fala
machista, uma atitude machista. Eles agridem as meninas verbalmente. Sei disso
porque eu trabalho em uma escola de periferia, com adolescentes que vivem em
condigdo de vulnerabilidade total. (Ana)

Observa assim, inclusive, que as meninas também ndo tém conhecimento dessa
questdo de ndo aceitar essa violéncia, de ndo banalizar essa violéncia. Elas aceitam
e isso ja faz parte do contexto, infelizmente.

Eu j& presenciei algumas situagbes de violéncia contra a mulher em que 0s meninos
tém ofendido as meninas até, é, como se diz, até com tapas, né, com violéncia fisica...
as vezes numa brincadeira. 1sso, essa brincadeira de tapa, é muito banalizada entre
eles, tanto entre sexos opostos, quanto nas pessoas do mesmo sexo. Eles tém uma
brincadeira muito agressiva, assim, muito violenta, de tapas. Essas brincadeiras de
dar um tapa na cabeca e dar um tapa nas costas. (Ana)

Nos trechos abaixo, o professor Flavio, ao relatar situaces de violéncia no ambiente
escolar, levanta a questdo de que a solucéo para a violéncia contra as mulheres perpassa pelo
debate sobre o assunto. Um amplo debate, que envolva ndo somente a comunidade escolar,
como também a sociedade como um todo, ja que o aluno é reflexo do ambiente em que vive,
com suas vivéncias que, muitas vezes, sdo marcadas por violéncia no proprio ambiente familiar.

Eu ja presenciei, né... e ainda infelizmente essas questoes, né?... Até um pouco mais
agressivas como misoginia, enfim. E o que a gente pode fazer para construir uma
sociedade mais inclusiva é debater, né? Debater esse tema, trazer propostas que
ajudem os alunos a refletirem sobre essas situac@es, né? E ndo s6 a escola também,

né? Mas a sociedade também porque os alunos, eles trazem muitas coisas de casa,
né? Do que eles veem na rua, entdo as vezes questionar isso s6 dentro da escola fica
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um pouco superficial, entdo tem que acontecer uma mudanga na sociedade também,
uma simbiose. (Flavio)

E as meninas muitas vezes elas se defendem de forma agressiva, né? Partindo para o
embate ou escutam e ficam caladas, né... O que pode ai gerar algum problema mais
tarde, né...algum problema psicoldgico, infelizmente. Eu até entdo nunca vi ninguém
se indignar por algum comentario assim, a ndo ser as proprias meninas. As meninas,
elas acabam muitas vezes, quando elas tém uma unido assim, uma acaba defendendo
a outra. Mas grande parte acaba... grande parte dos alunos acaba se calando perante
o ocorrido. (Flavio)

A partir de uma ampla discussdo a respeito das relagbes de género existird a
possibilidade da mudanca nos esteredtipos que culminam na violéncia contra a mulher.
Algumas meninas estdo, aos poucos, se conscientizando e lutando por direitos iguais, como as

falas dos professores Jodo e Juliana salientam:

O que eu percebo em sala de aula é que, ndo é intencional, ndo é um machismo
digamos por que eles querem, tem, mas é assim que sai, é natural, né? Porque eles
aprendem em algum lugar, mas assim é muito sutil mesmo. Tem alguma brincadeira
tipo, “ah tinha que ser mulher”. E as meninas ndo ficam quietas, elas revidam mesmo.
E, mas, assim, é muito raro, assim, € um machismo natural. Até acredito eu que as
meninas tomam o espaco dos meninos em sala de aula, né? E elas néo é que elas séo
superiores ndo, ndo é isso que eu quero dizer, elas se destacam mais, né? Mas assim,
uma briga, do tipo “tinha que ser mulher mesmo”, é assim muito raro, mas ja vi, mas
ja vi as meninas rebaterem isso dai também, mas é muito raro. E, pelo menos na
minha vivéncia, ndo vejo essa diversidade assim. E quando teve é assim é muito sutil
e parece que n&o € intencional da parte dos meninos. E porque eles ja viram alguma
coisa e eles s6 reproduzem isso. (Juliana)

Os meninos tém atitudes machistas sim em relacdo as meninas. Isso é bastante
frequente, mas eu percebo que gradativamente as meninas tém se defendido mais
nessas situacgdes e tendo uma sororidade maior entre elas. Mas eu acho que ainda €
um ndmero baixo, em vista do que poderia ser. Mas vem crescendo, eu percebo que
a cada ano, a cada vez tem mais embate, digamos assim, perante uma situacéo

35 CATEGORIA - A INADEQUACAO DO LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA ADOTADO PELA REDE

A proxima categoria foi aqui chamada de “A inadequacdo do livro didatico de Lingua
Portuguesa adotado pela rede”, por ser consenso entre os professores entrevistados que o livro
ndo aborda ou aborda inadequadamente as relacfes de género e combate & violéncia contra a
mulher, necessitando que o professor utilize material proprio ou complemente o livro.

Partindo do pressuposto que, na maioria das vezes, o material de acesso aos
conhecimentos historicos e socialmente acumulados de Lingua Portuguesa seja o livro didatico,

faz-se necessario destacar a fragilidade das representacdes de género e do combate a violéncia
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contra a mulher na colecdo adotada nesta rede de ensino.

Quando conta, nestes livros, alguma referéncia a estes temas, ela € utilizada meramente
para abordar conteldos gramaticais. Desta maneira, muitos professores elaboram os proprios
materiais didaticos que, em alguns casos, ndo abordam diversidade de género e/ou violéncia
contra a mulher, por serem temas polémicos, na concepcéo de algumas familias.

Sendo assim, a escola, ao adotar livros didaticos que ndo abordam esses temas da
maneira adequada ou os professores, ao silenciar essas questdes em sala de aula, acabam por

perpetuar o0 machismo, que, em muitos casos, culminam em casos de violéncia contra a mulher.

“Entao, esse livro adotado pela rede atualmente, que eu me lembre, né, essas questdes
de violéncia de género e combate & violéncia contra a mulher eu ndo me lembro de
abordar esse assunto, assim, de forma direta. Eu lembro que eu tinha que
complementar geralmente esses textos porque eu acho que vem bastante em falta.
Inclusive, nos textos, geralmente o protagonista é masculino. E é abordado do ponto
de vista dele, protagonista masculino. E quando tem é muito pouco. Eu me lembro
que tem um texto sobre receita de bolo no livro, em que a personagem era uma
mulher, mas uma mulher cozinheira. Entdo eu ndo vi assim, como um texto que
abordasse a mulher como é, na verdade. Eu vi textos que abordam a mulher como
cozinheira, dona de casa, essa visdo de uma sociedade patriarcal mesmo (...)".
(Pedro)

No trecho acima, o professor Pedro levanta um ponto importante que seria a priorizagao
do ponto de vista masculino nos textos dos livros didaticos desta cole¢do, o que pode revelar o
entendimento da superioridade masculina em detrimento da feminina. Além disso, o professor
percebeu os esteredtipos de género presentes no livro, tais como a visao da mulher como dona
de casa, cozinheira, fungdes comuns em uma sociedade patriarcal.

Os professores Juliana, Flavio e Jodo sdo unanimes em afirmar que o livro didatico de
Lingua Portuguesa ndo dialoga com o mundo atual, pois traz textos pouco reflexivos,
desconectados das necessidades atuais dos alunos.

Eu ndo gosto do livro didatico. Acho que o livro, ele aborda umas questdes muito fora

da realidade dos alunos, com enunciados dificeis e ndo tem quase nenhum tema
social. S&o poucos os temas sociais do livro didatico. (Juliana)

Esse livro atual ndo traz nada que seja com um tom mais critico, pelo contrario, 0s
textos sdo bens desconectados da atualidade, totalmente fora da nossa realidade.
(Jodo)
E imperativo reforcar que, nos livros didaticos de Lingua Portuguesa adotados por esta
rede de ensino, os textos que contém o feminino sdo impregnados de esteredtipos de género,
que reforcam o preconceito e a violéncia contra a mulher. Além disso, tais textos sao utilizados,

nestes livros, como pano de fundo para serem tratadas questdes gramaticais, sem nenhuma
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abordagem sobre relacbes de género ou combate a violéncia contra a mulher. A fala do

professor Flavio reforca este ponto de vista:

Entdo ele ndo traz, quase ndo traz questbes gramaticais e muito menos questdes
gramaticais colocadas como um fundo para questdes de género, de igualdade,
combate & violéncia. E um livro bem limitado, uma escolha de textos bem ruim. Textos
pouco atuais, pouco reflexivos. Textos que ndo dialogam muito com o mundo atual.
E um livro bem atrasado, na minha opinido. Olha, as mulheres normalmente s&o
ocultadas na escolha de textos. E uma coisa que eu percebo, a maioria dos autores,
eu ndo tenho essa estatistica, mas eu acredito que sejam autores homens dos textos
gue aparecem no livro, né, dos textos literarios, textos de apoio ali dentro do livro
didatico. E quando a mulher aparece eu creio que elas aparecam de forma
estereotipada e preconceituosa. E ndo tem o protagonismo, igual protagonismo
masculino. (Flavio)

3.6 CATEGORIA — TEMOS FORMACAO PARA ESTAS TEMATICAS?

A presente categoria, denominada “Temos formagdo para estas temadticas?”’, visa
verificar, nas falas dos professores entrevistados, a relevancia da formacao inicial e continuada
sobre relacGes de género e combate a violéncia contra a mulher. Desta categoria, emergiu a
subcategoria “Formacao docente para as relagdes de género e combate a violéncia contra a
mulher”.

Em tempos atuais, as informacdes e 0s conhecimentos construidos pela sociedade estdo
disponiveis ao alcance de todos, na internet. Isso transforma a relacdo dos individuos com o
mundo que os cercam, como também a formacgdo dos alunos e dos professores. Novas
habilidades séo exigidas e, para tal, torna-se essencial o tratamento, caracterizacdo e
compreensdo destas informacdes. Para tal, os professores e alunos precisam estar preparados.
Na sociedade da informagdo e do conhecimento, é preciso se adaptar:

O vinculo sociedade-conhecimento nos leva, necessariamente, a considerar
a aprendizagem como fator fundamental. Os processos de producao e distribuigdo de
conhecimento passaram a ocupar um lugar chave. Nds educadores nos localizamos
no centro do problema (VAILLANT; MARCELO, 2001, p. 5).

Cabe ressaltar que os educadores estdo no centro do problema, pois convivem
diariamente com as consequéncias das mudancas da sociedade. Se, ha alguns anos, a escola
conteudista era mera transmissora de informacdes, na sociedade atual, repleta de conhecimentos
de facil alcance, torna-se mister que a escola prepare o0 aluno e o professor para serem sujeitos

criticos e ativos, mediante a grande quantidade de informacéo que chega a ele diariamente.
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Os professores, que contribuiram com seus relatos nesta pesquisa, trabalham
diariamente com alunos, que sdo reflexo das mudancas socio-historicas da sociedade. Através
do acesso as tecnologias, estes adolescentes tém acesso a diversas informacdes. Aliado a isso,
os adolescentes passam, nesta fase, por significativas mudancas, por esta ser uma fase de
descobertas, repleta de variacbes de humor, dilemas, mudancas. Essas caracteristicas deste
publico-alvo exigem dos professores grande capacidade de adaptacdo, especialmente porque o
docente necessita trabalhar ndo apenas o aprendizado cognitivo, mas a educacdo integral dos

alunos.

Neste sentido, o trabalho necessario para a educacdo integral do sujeito é previsto na

Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

[...] a BNCC afirma, de maneira explicita, 0 seu compromisso com a
educacdo integral. Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve visar a formacao e
ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a
ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensédo afetiva. Significa,
ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-0s como sujeitos de aprendizagem — e promover
uma educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
nas suas singularidades e diversidades (BRASIL, 2017, p.14).

A educacdo integral diz respeito a formacdo do sujeito como um todo, educacgdo para
além do conteudismo, visando preparar cidaddos que tenham participacdo ativa e critica na
sociedade. Diante deste cenario, a formacdo de professores deve estar em consonancia a
realidade deste professor e oferecer subsidios para que possa desenvolver um trabalho de
qualidade, cujo foco seja sempre a aprendizagem dos alunos. A formacao nao deve focar apenas
pressupostos tedricos dos componentes curriculares das disciplinas, mas sim uma formacao
também integral que prepare os docentes para lidar com a diversidade, com as relacfes de
género, com o combate a violéncia contra a mulher. Tal formacao deve ser continua, ativa, que
acompanhe as mudancas socio-historicas da nossa sociedade. Esse processo continuo de
formacé&o pode ser por iniciativa da instituicdo a qual ele trabalha ou por iniciativa propria.

Por outro lado, com as condi¢des de realizacdo das formagfes para a docéncia, a
formagéo dos professores no Brasil — e aqui falamos de todos os niveis e areas —
tém dado também pouca atencdo as novas conjunturas e impasses que emergem no
cenario que experimentamos. Os professores se defrontardo nas redes escolares néo
s6 com o desafio de criar condi¢des de aprendizagem para criancas, adolescentes ou
jovens em relacdo a conteldos considerados relevantes pela nossa sociedade, mas
também se defrontardo com fatores culturais, morais, éticos, sociais, diferenciados, 21

que criam formas relacionais e geram situacfes que podem vir a ser problematicas e
com as quais tera que lidar (GATTI et al, 2019, p. 37).
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O excerto acima ressalta que o professor tem papel fundamental na mudanca interior

dos discentes, para que possa perceber, de forma critica e construtiva, a sociedade em que vive.

Sabendo-se da importancia da formagdo continuada, as falas dos professores
entrevistados revelam que eles ndo tiveram acesso as mesmas, para trabalhar com os alunos as

questdes relacionadas a género e combate a violéncia contra a mulher:

Bem, os conhecimentos que eu adquiri nesse percurso foram de estudos
individuais, né? E de interesse particular. Ou para eu fazer algum planejamento de
aula, desenvolver algum projeto com os alunos. E, nunca tive uma formagéo pelo que
eu me lembro, uma formac&o oficial, né?, a respeito deste tema. E assim, é sempre
bom adquirir mais conhecimentos, né? A respeito disso, né? Conhecimento é poder.

Entdo é sempre importante, interessante, ainda mais que eu sou mulher, né?
Ent&o é algo que me afeta diretamente e sim gostaria de adquirir novos conhecimentos
sobre o tema. (Beatriz)

Observa-se, na fala da professora Beatriz, que, na falta de formacéo inicial ou
continuada, os professores seguem em seu autodidatismo, buscando conhecer mais sobre os
temas em questao.

A formacdo traria novos conhecimentos aos professores, que culminariam em projetos
e abordagens significativas aos alunos. No entanto, ha a necessidade de que essas formacGes
fossem mais praticas e que inovassem, trazendo novos conhecimentos aos professores, tal como

a fala da professora Juliana atesta:

Pra eu ficar mais bem preparada para tratar dessas tematicas, acredito que eu
precisaria de mais formacfes, informagGes. Eu digo ndo no sentido de ter
informagdes ndo. Eu digo no sentido de ter o conceito, sabe? Mas no sentido da
aplicabilidade, da prética. Entdo, ter uma formagdo que fale “vamos trabalhar isso,
dessa maneira, em sala de aula”, “como que a gente vai fazer pra trabalhar essa sala
de aula”, “como que a gente vai atingir os alunos com esses temas”.

Ou seja, uma formacao mais dindmica, que a gente possa mostrar para o aluno, para
trazer o aluno mesmo, né? Entdo, uma formagdo, que fale assim: “O, vocé vai
trabalhar assim, assim, assim... desse jeito vocé vai conseguir conscientizar o aluno”.
Nada de conceito, nada de teoria. Mas sim, uma pratica. (Juliana)

E fora que essas possiveis formacGes também garantiriam que a gente tenha mais
conhecimento, né, para poder passar. Mas eu acho que esse conhecimento tem que
ser na prética, nada tedrico, porque as formagdes que nés desenvolvemos, que nés
temos, tivemos, sdo muito voltadas para o que a gente ja sabe, mais do mesmo. Entéo
eu acho que falta, assim, dinamismo nas formacgdes e muitas vezes a seguranga para
a gente poder trabalhar esses certos temas. (Juliana)

Nés vivemos numa cultura onde, desde que o mundo é mundo, existe machismo, né?
A mulher se sobressai h& pouco tempo. As mulheres vém adquirindo seus direitos e
principalmente lutando pela igualdade de género. Eu acho que falta realmente ainda
uma abordagem e orienta¢Bes para que na educacéo isso seja abordado de uma
maneira mais adequada e assertiva, mas é o que eu percebo assim no tratamento da
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mulher, que é cultural, né? Essa diferenciagdo do mercado de trabalho é injusta nessa
parte, em alguns segmentos. Como eu disse, a gente faz na tentativa e erro. (Maria)

Como pode ser verificado nas falas anteriores, € um desejo comum entre os professores
de que as formac0es, caso acontegcam, sejam dinamicas, praticas que transmitam seguranga aos
professores, no trabalho com temas como as relagdes de género e combate a violéncia contra a

mulher.

Neste sentido, segundo Imbernén (2009), o objetivo principal da formagéo continuada
de professores é a formacao de docentes reflexivos e investigadores. Sendo assim, o dinamismo
que os professores almejam nas formacdes podem ser baseados na reflexdo entre teoria e

pratica, na reflexdo sobre sua propria préatica e troca de experiéncia entre os iguais.

Refletir sobre as relacbes de género, estabelecendo conexdes entre a teoria e a propria
pratica, através de troca de experiéncias entre o corpo docente, podem favorecer a promocao da

inclusao:

A escola é, né, na sua esséncia, inclusiva, né? Mas eu acho que muitas vezes €
excludente também, porque vocé sé consegue incluir quando h& realmente uma
formagéo para isso. Quando hé orientacéo, quando h4 acompanhamento de todos e
de tudo, né, por profissionais realmente que tem essa formacao. (Maria)

O aluno acaba sofrendo uma violéncia ali, quando ele se identifica com outro género,

por exemplo, e precisa utilizar um banheiro ou modificar o nome, isso néo é aceito,
né? Entdo o aluno comeca a sofrer uma violéncia ali, institucional. Entdo a escola
nao é, mas tem que ser inclusiva com esses alunos.

A partir do momento que nés temos alunos que nasceram mulheres, mas se
identificam como meninos e vice-versa e usam 0s banheiros dos quais elas se sentem
bem, j& é uma incluséo, né?. (Valéria)

3.7 CATEGORIA - PROFESSORES E SUAS ABORDAGENS SOBRE RELACOES DE
GENERO E COMBATE A VIOLENCIA CONTRA A MULHER

A quarta categoria, que chamaremos aqui de “Professores e suas abordagens sobre
relacdes de género e combate a violéncia contra a mulher”, traz as diferentes abordagens dos
professores em relacéo ao tema.

Observa-se, tanto nos questiondrios, quanto nas entrevistas, que as relacdes de género

se tornaram um tema delicado a ser tratado pelos professores. Isto se deve ao fato de ser uma
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pauta ndo aceita pela ala conservadora da sociedade, que, se vale de estere6tipos de género para
ampliar ainda mais o distanciamento entre homens e mulheres. Reiterando que género é
construcgdo social, ou seja, a sociedade s enxerga o que lhes é permitido ver. E ao abordar essas
questdes em sala de aula, a sociedade patriarcal por vezes compreende que o0s professores irdo
falar sobre sexualidade, que irdo doutrinar suas criancas e adolescentes.

Tratar de relagdes de género na escola implica em discutir a posi¢cdo de homens e
mulheres no contexto histérico e social, analisando 0s jogos de poder que permeiam essas
relacdes. Implica também em reconhecer e respeitar a diversidade humana, desconstruindo
pensamentos e comportamentos pré-concebidos e reforcados pelo meio social em que vivem,

promovendo a inclus&o.

Uma estratégia de ensino utilizada por alguns professores de Lingua Portuguesa
entrevistados, para abordar as relacdes de género no patriarcado, seria trazer textos que possuem
0 ponto de vista feminino, objetivando, a partir disso, sensibilizar os alunos para as questdes

femininas, empoderando as mesmas para viverem em igualdade com os homens.

A esse respeito, o professor Pedro afirma:

Eu acho que para a escola ser inclusiva, precisa fazer o que venho fazendo, que é
trabalhar outros pontos de vista, né? N&o trabalhar s6 o ponto de vista masculino,
mas pegar um texto por exemplo, vamos trocar s6 com vista masculina, trabalhar
também o ponto de vista feminino, né? Levar textos que abordem os dois mundos.
Mundo predominantemente masculino e um mundo também que aborde o ponto de
vista feminino. Entéo, a partir desse momento, que a gente coloca como a mulher se
sente, 0s pensamentos da mulher, né? Eu acho que, com isso vao comecar a se
defender melhor, vdo comegar a ter mais forca para lutar contra um mundo mais
machista, né, dando uma certa relevancia as préprias meninas nos sentimentos
representados.

A professora Juliana também realiza essa abordagem com seus alunos, buscando trazer

textos de autoria feminina, para que os alunos conhegam o ponto de vista da mulher:

Bom, eu néo trabalhei necessariamente um projeto sobre isso. Quando eu ia passar
alguns textos para os alunos, trabalhar alguns géneros literarios, eu costumava
utilizar alguns textos mostrando o ponto de vista feminino, né? Entao eu me lembro
que teve uma vez que eu peguei uma turma de 9° ano e fui trabalhar crénica. Eu
trabalhei uma cronica da Martha Medeiros, em que ela mostrava o ponto de vista das
mulheres, né, sobre a questdo de a grama do vizinho ser mais verde. Eu ndo me
lembro agora o nome do texto, mas sempre que eu ia trabalhar alguns géneros
literarios eu procurava abordar textos de escritoras, né? Texto que tenha
protagonistas femininos. Mas eu n&o fiz nenhum projeto com relacéo a isso nao.
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Outra abordagem elencada pelos professores entrevistados, relacionada as relacdes de
género seria a discussdo sobre o assunto, aproveitando acontecimentos ocorridos na escola ou

na sociedade em geral:

Em relacdo ao respeito e empatia, pois vindo de uma geracdo em que apenas
aprendemos a ser preconceituosos, ndo tivemos muito espago para ouvir e tentar
compreender os desafios enfrentados por estas minorias do ponto de vista delas.
Costumo abordar sempre a questdo do respeito e da igualdade entre as pessoas. Que
possam enxergar, em primeiro lugar, sempre o ser humano e que possam o tratar com
empatia e dignidade, do mesmo jeito que gosta de ser tratado. Trago sempre alguns
videos e textos que abordam o assunto de maneira impactante, buscando reflexdes
sobre a temética e um comportamento mais consciente. (Carlos)

E uma sociedade mais inclusiva que respeita a diversidade, a partir da escola é tratar
mesmo desses temas de forma bem didatica, sem preconceito e trazer para discussao,
trazer para o debate. Eu entendo que a diversidade € importante ndo s6 em relacdo
as mulheres, mas as diversidades, né, de modo geral. (Beatriz)

Eu ja presenciei, né... e ainda infelizmente essas questoes, né?... Até um pouco mais
agressivas como misoginia, enfim. E 0 que a gente pode fazer para construir uma
sociedade mais inclusiva é debater, né? Debater esse tema, trazer propostas que
ajudem os alunos a refletirem sobre essas situagdes, né? E ndo so a escola também,
né? Mas a sociedade também porque os alunos, eles trazem muitas coisas de casa,
né? Do que eles veem na rua, entdo as vezes questionar isso s6 dentro da escola fica
um pouco superficial, entdo tem que acontecer uma mudanca na sociedade também,
uma simbiose. (Flavio)

Observa-se, nas falas dos professores entrevistados, que a intervencdes em relacdo ao
trabalho com as relacBes de género limitam-se a discussdo do tema e busca no texto de pontos
de vista femininos. Sdo abordagens importantes, mas sdo timidas em relacdo a importancia do

assunto.

Entre os professores entrevistados, verifica-se que a abordagem em relacdo ao combate
a violéncia contra mulher acontece com frequéncia maior do que em relacdo a temaética de
género. Tal fato também se manifesta também nos questionarios aplicados com os professores
da rede (questionarios XI e XII). Observou-se, nestes, que 47,7 % dos professores ndo
trabalham a tematica de género, ao passo que 40,9% néo trabalham questdes relacionadas a
violéncia contra a mulher. Tais indices podem indicar um temor em trabalhar as questfes
relacionadas ao género, por serem questdes polémicas, que podem gerar conflitos com as
familias dos alunos. A fala da professora Maria oferece indicios quanto a isso:
A minha abordagem so ¢ efetuada quando eu sou questionada, né, pelos

alunos. Entdo eu nunca trabalhei nenhum tipo de assunto a respeito, os livros
didaticos, até o momento, todos que eu ja trabalhei e até mesmo as os textos
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escolhidos por mim néo fizeram esse tipo de abordagem direta. Entdo, o assunto so
surge quando ha realmente essa questdo dentro de sala de aula entre os alunos ou
acontece alguma coisa na familia. Eles que levam esses questionamentos para dentro
da sala de aula, mas realmente falta ai uma orientagdo aos docentes para que
realmente facam uma abordagem assertiva de qualquer tipo de atribuicao de valor.
(Maria)

As questdes ligadas as relacbes de género necessitam ser trabalhadas, pois estdo presentes
em toda dinamica escolar: numa charge nas aulas Lingua Portuguesa, em um problema de
Matematica, em um desentendimento entre alunos e até mesmo numa piada machista, sexista ou

homofdbica de um (a) professor(a).

Silenciar essas questfes dentro do ambiente escolar, pode prejudicar ou até mesmo
interromper o desenvolvimento escolar de diversos alunos. Quando essas questdes ndo sdo
abordadas na escola, alunos sujeitos a discriminacdo ndo se sentem empoderados. Essa falta de

acolhimento pode causar, inclusive abandono escolar, excluséo.

Tais discussdes devem ser ampliadas a toda a sociedade, pois o0s alunos trazem para escola
todas as vivéncias que adquirem fora dela, sejam relacionadas as relacbes de género ou

relacionadas a violéncia:

Olha, as outras informacdes que eu gostaria de acrescentar é justamente que a
discussdo ndo pode ficar so centrada dentro da escola, né... A gente precisa, vamos
dizer, usar esse termo ‘“‘contaminar” o meio em que eles vivem também, porque eu sei
que a escola é importante, né, para a formacao desses jovens. Mas eles passam
também muito tempo na rua, né... vendo televisdo, celular, essas coisas. E isso
também ajuda a forma-los. Entdo a gente precisa ampliar essa discussao para as
comunidades. Entdo, ndo adianta sd na escola se ele vai vivenciar outra coisa ali.
Entdo, a escola precisa sair um pouco da escola e ir para as comunidades, para as
casas, enfim. (Flavio)

Embora haja uma maior sensibilizacdo dos professores e algumas iniciativas a respeito do
trabalho dos professores em relacdo ao combate a violéncia contra a mulher, por ndo ser uma
pauta tdo rechacgada atualmente pelos setores conservadores da sociedade, ainda se faz necessario
um trabalho sistematico a respeito dos temas, conjuntamente. A violéncia contra a mulher
comove, mobiliza. No entanto, ela é consequéncia direta da ndo conscientizacao a respeito das
relacOes de género. E essa relacdo entre ambas nédo é facilmente percebida pelos docentes. Como
sabe-se que género é construcdo social, efetivamente, isso ndo € visto pelos professores. Essa
contradicdo em se acolher mais as questdes de combate a violéncia contra a mulher e silenciar
diante do debate sobre as relacGes de género séo reveladoras sobre as questdes do patriarcado,

pois mostram que enquanto as mulheres sofrem caladas e ndo incomodam, ndo ha problemas. O
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problema surge quando se torna violéncia, agressdo. Essa culminéncia, sim, gera comocao,
atitudes. No entanto, se a pauta de relacdes de género ndo for trazida as salas de aula, em um
trabalho de base, a escola estard sempre apagando incéndios, quanto a violéncia de género. Tais

tematicas séo interdependentes.

A respeito dos entraves para o trabalho com as questdes de género e combate a violéncia
contra a mulher, o professor Flavio, teceu os seguintes comentarios, que condizem com o que foi

abordado anteriormente:

Olha, os maiores entraves eu acredito que sejam a falta de material, né...didatico,
né...que trabalhe essas questoes. E eu acho que trabalhar a violéncia contra a mulher
é um pouco mais facil porque sobre género a gente acaba entrando naquelas pautas
de costumes... ai a gente vai entrar nas questées morais, né... E como temos muitos
alunos que seguem algumas determinadas religides, isso pode causar um pouco de
burburinho, né...eles falam para os pais, os pais questionarem a escola, porque a
gente esta trabalhando isso, aquilo. Entéo, eu acho que isso seja um pouco mais dificil
de trabalhar. (Flavio)

No discurso do professor Pedro, percebe-se a influéncia religiosa nas pautas escolares,
numa tentativa conservadora de controlar o avango dessas discussdes. Numa Visdo
interseccional, parafraseando Patricia Hill Collins, percebe-se a opressdo das mulheres na

dimenséo institucional, ou seja, dentro das familias e templos religiosos.

OS maiores entraves sdo a familia e a religido. A familia fundamentalista religiosa.
E, de um modo geral, evangélicos porque eles ndo aceitam diversidade de género e
pelo que a gente vé assim da religido é uma religido patriarcal, né.

Entdo, muitas vezes, as mulheres sdo tratadas como posse. Quando se casam, depois
gue se casam com o marido, né? Entdo, o marido passa a ser o dono da mulher e a
mulher passa a ser uma extensdo do marido.

E ai quando a escola tenta entrar nesse assunto, né, preparar o aluno para a
sociedade, porque é uma sociedade plural, que tem varios tipos de pensamento.
Entdo, tem que preparar a crianga a lidar com varios tipos de pensamento. Quando
a escola entra nesse ponto, muitas vezes, na maioria das vezes, né? Quase cem por
cento das vezes a maior dificuldade vem da familia, o maior entrave vem da familia.
A familia vai a escola, reclama do professor, e fala que a escola nao tem que ensinar
esse tipo de coisa, mas, na minha formacgdo, como professor, a gente teve que
preparar o aluno para a faculdade, para sair da escola para a sociedade, né? Sair
da escola com o senso critico, sabendo se posicionar. (Pedro)

Assim, tal como afirma Sabdia (2006), referente & dominacéo masculina e a instituicdo

familia, que reproduz essa ideologia patriarcal:

A familia é frequentemente aprendida como uma instituicdo onde se reproduz
dominagdo masculina (o chefe da familia) e onde a subordinacdo e a interiorizagéo
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das mulheres encontram a sua origem. Do ponto de vista da psicanalise, Melanie Klein
afirmou que esta subordinacao é introjetada pela mulher e que advém do papel social
destinado a ela desde que nasce. (Sabdia, 2006, p.246).

Sobre as estratégias para a abordagem sobre o combate a violéncia contra a mulher, 0s
professores demonstram mais tranquilidade ao falar, até mesmo em propor estratégias

diferenciadas, como a fala da professora Juliana parece demonstrar:

Sim, nds ja fizemos debates sobre violéncia de género, nds ja fizemos atividades de
publicidade e propaganda sobre violéncia contra a mulher, até foi uma campanha do
DJ Alok. Uma noticia que saiu porque ele fez uma campanha sobre o combate a
violéncia contra a mulher. Ele fez até uma musica, a gente colocou a dendncia e nés
discutimos em sala de aula essa violéncia. Discutimos quando é que 0s vizinhos tém
que denunciar, enfim, a gente foi colocando as vertentes dessa violéncia: que 0s
vizinhos tém que denunciar, que a mulher ainda sofre preconceito. (Juliana)

A necessidade de apoio da Gestéo escolar e de uma equipe multidisciplinar foi discurso
corrente entre os professores de Lingua Portuguesa entrevistados. Os professores sentem-se sem
apoio e respaldo para as discussGes sobre género e combate a violéncia contra a mulher, por
temerem sofrer represalias da comunidade escolar, tal como a fala da professora Juliana pode

comprovar:

E, além disso, também mais respaldo da escola, além do sistema
educacional. Porque, as vezes, a gente vai tratar de um assunto desse e muita gente
distorce o assunto, assim como qualquer outro tema, como também intolerancia
religiosa. Entdo sdo temas que, muitas vezes, chegam a ser delicados porque tem
gente que ndo entende. E ai vocé fica sem respaldo nenhum. Entdo é um risco que
vocé corre. Eu, como professora, sei que, muitas vezes, eu corro o risco de abordar
certos porque eu sei que, caso aconte¢a alguma coisa, eu ndo vou ter respaldo. Vai
ser eu comigo mesma. Entdo, eu acho que falta esse respaldo das partes, desses
superiores, digamos assim, para a gente poder trabalhar melhor, com mais seguranca
e mais liberdade. (Juliana)

O Professor Pedro também traz a tona a pressdo pelo qual sofrem os professores ao
abordar estes temas. Uma demonstracdo de poder ndo somente da comunidade escolar, das

familias, como também de alguns sistemas de governo.

Entdo, a gente convive numa sociedade patriarcal, né...E que a maioria das
vezes 0s politicos sdo pessoas que ndo aceitam essa diversidade, né? E eu entendo
que eu deveria e me sentiria melhor vivendo em um local em que a sociedade ndo
entendesse a escola como se fosse uma expressdo do parlamento. Entéo, para eles, a
escola ndo é vista como um lugar de pluralidade de ideias. Ela é vista como uma
representacdo na maior parte da sociedade. SO que na escola ndo tem s6 a maior
parte dessa sociedade. Tem todos 0s que vivem na sociedade. A maior parte é também
das minorias. Entdo muitas vezes as pessoas acham que a escola deve representar as
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ideias da maioria e ndo é bem assim, né? Porque as escolas também absorvem esses
alunos que fazem parte da minoria. Entdo, me sentiria mais bem preparado se a
escola fosse vista, pela sociedade, como um campo neutro, né? De pluralidade de
ideias, de aceitacdo de todo tipo de ideias. Desde que ndo sejam ideias castradoras.
(Pedro)

A respeito das relacBes de poder que estdo relacionadas as questdes de género, Scott
(1995, p.7) afirma que “o uso de género pde €nfase a todo um sistema de relacdes que pode
incluir o sexo, mas ele ndo € diretamente determinado pelo sexo, nem determina diretamente a
sexualidade”. Em outras palavras, a categoria género abrange a dimensao cultural e historica
da construcéo social entre os sexos. As relagdes de género permeiam todas as relagdes de poder

na sociedade, sejam elas sociais ou politicas.

Novamente, os professores se queixam da apatia e silenciamento dessas questdes pela

Gestdo escolar:

Olha, a meu ver, eu acho que a gestéo escolar poderia ser um pouco mais incisiva em
relacdo a esses temas, né... Principalmente de questoes de violéncia, embora seja
muito dificil, como como eu falei, né... muitos alunos ali da minha comunidade, eles
acabam presenciando em casa essa violéncia contra a mulher e eles acabam
reproduzindo na escola. Ent&o, para eles, bater em mulher acaba soando uma coisa
normal. Entdo a gente precisa fazer um trabalho mais sério, né...principalmente
nessas comunidades ai, que estdo numa situacéo de vulnerabilidade maior. (Flavio)

Algumas questBes interessantes, que corroboram com o que foi exposto anteriormente,
sdo percebidas neste posicionamento do professor Flavio. Em primeiro, a percepcao de que a
Gestdo escolar tem que ser mais participativa e, em parceria com o professor, promover agoes
que levem a um efetivo trabalho com as questdes ligadas as relacdes de género e combate a
violéncia a mulher. Outra percepcdo é a de que a escola necessita trabalhar integrada a
comunidade, pois € 14 que os alunos vivenciam as questdes de violéncia e trazem essa vivéncia
para 0 ambiente escolar. Outro ponto importante seria que novamente um professor (homem,
branco, classe média) prioriza o trabalho sobre a violéncia contra a mulher em detrimento ao
trabalho sobre as relagdes de género.

Outro dado importante foi a percepgéo de alguns professores de que a escola necessitaria

do apoio de um psicélogo escolar:

Cabe, acredito a um psicélogo mesmo, a formagéo adequada para lidar com esse tipo
de coisa que a gente, né? Ao psicélogo que eu acredito que cabe mais essa atribuicao
dentro de tantas outras que a gente ja vem carregando, né?
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Ainda mais que, com essa so lei de %, parece que ao invés dela vir para realmente a
gente ter esse tempo de preparacdo, de correcdo, ela s6 veio para que outras
responsabilidades sejam colocadas sobre os nossos ombros, né? E essa questao de
realmente resolver conflitos e tudo mais, a gente lida, como eu disse, com tanta coisa.
Eu fiz um curso em relagédo a comunicacao nao violenta, como resolver conflitos, mas
a aplicabilidade de tudo isso, é algo bem desafiador. Mas aplicar na escola, ela é,
vamos dizer assim, um local de inGmeras, né, expressdes. A escola que eu estou, a
comunidade aqui, né, até lida bem com tudo isso.

Entretanto ndo ha uma orientacdo, como eu disse, uma preparacéo para tudo isso,
né? Um acompanhamento de profissionais que realmente sejam preparados para
lidar com tudo isso. E eu acho que esse é o grande problema, né? Falta de preparo.
(Maria)

As consideragOes da professora Maria abordam as dificuldades dos professores em lidar
com 0 namero excessivo de responsabilidades escolares e 0 quanto estdo sobrecarregados,
assim como o desabafo de que falta, na escola, apoio de outros profissionais para lidar com essa
demanda. Pode demonstrar também que, ao delegar essa funcdo a um profissional
especializado, os professores poderiam se abster em tratar de tais questdes, silenciando essas
discussbes na sala de aula. Abster-se em tratar de questdes relevantes como essas, seriam
também uma forma de opressao.

Cabe ainda ressaltar que a rede de ensino em questdo ndo possui ainda psicélogos em
suas unidades escolares, dificultando assim a operacionalizacdo da sugestdo dada.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, a perspectiva de género foi fundamental para a construgdo das andlises.
A violéncia contra a mulher foi estudada a partir de um olhar de género, que percorreu todo o
processo de pesquisa. Importante, também, foi considerar a relevancia do aspecto relacional do
conceito de género, pois 0s meninos, ao terem atitudes machistas, sdo parte desse sistema que
os socializa, refor¢ando, assim, comportamentos, desde pequeninos, numa relagéo de poder em
superioridade na relacdo com as mulheres. No esteio dessa socializacdo esta a escola que, ao
adotar livros didaticos que ndo abordam esses temas da maneira adequada ou 0s professores,
ao silenciar essas questdes em sala de aula, acabam por perpetuar o0 machismo, que, em muitos
casos, culminam em casos de violéncia contra a mulher.

Desta maneira, nesta dissertacdo, a interseccionalidade foi utilizada como ferramenta
analitica para a compreensao da maneira que formas heterogéneas da violéncia contribuem para

a desigualdade e a injustica social.
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A abordagem interseccional possui a capacidade de lancar um olhar mais aprofundado,
a partir da juncao de diferentes eixos de discriminacéo e subserviéncia, presentes na vida diaria
das mulheres, tais como género, classe social.

Durante o processo de analise de dados das entrevistas, percebeu-se que o livro didatico,
adotado por esta rede de ensino, ndo € material de preferéncia dos professores, pela
complexidade dos contetidos, que sao distantes da realidade dos alunos, ndo abordando questdes
importantes, como as relacdes de género ou combate a violéncia contra a mulher, que podem
colaborar para a construcdo do senso criticos dos alunos. Quando os livros didaticos trazem
textos relacionados a tais temas, o enfoque recai em questdes meramente gramaticais e ndo
numa abordagem critico- reflexiva a respeito da relevancia social destes assuntos.

Adentrar nas discussdes de género significa abordar as questfes do patriarcado, 0s
vetores do poder e da dominacdo. Silenciar tais questdes em sala de aula, inclusive nos livros
didaticos, significa colaborar para perpetuar esta dominacdo, disseminando esteredtipos de
género.

Com este trabalho, péde-se verificar que o professor reconhece a importancia em se
trabalhar as relacbes de género e o combate a violéncia contra a mulher. No entanto, muitas
vezes, ndo consegue operacionalizar isso, em forma de a¢Bes que possam se transformar em
abordagens sobre os temas. Tal fato deve-se, em grande parte, ao temor que muitos professores
tém em relacdo a opinido da comunidade, pois a ala conservadora poderia entender como
prejudicial ao ideal da familia tradicional e o professor ser visto como doutrinador. Visdes
estereotipadas que muito prejudicam um trabalho efetivo em busca da equidade de género na
escola.

Outro complicador para o efetivo trabalho com as questdes de género seria a falta de
apoio da Equipe Gestora em trabalhar tais temas, pois, segundo os professores, ha a necessidade
do trabalho em equipe e de uma linguagem Unica na abordagem de tais temas, ja que existe, na
sociedade atual, um posicionamento conservador a respeito da abordagem sobre género.

A falta de formacdo inicial ou continuada sobre relac6es de género e combate a violéncia
contra a mulher produzem divergéncias nas condutas dos professores, pois alguns buscam o
conhecimento sobre o assunto por si proprios, enquanto outros se acomodam por acreditarem
que o trabalhar tais tematicas seria responsabilidade de outros profissionais, como um psicélogo
escolar, por exemplo. Por este motivo, € um desejo comum entre os professores de que as
formagdes, caso acontegam, sejam dinamicas, praticas, que transmitam seguranga aos
professores, no trabalho com temas como as relagdes de género e combate a violéncia contra a

mulher. Outra percepcéo é a de que a escola necessita trabalhar integrada a comunidade, pois é
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Ia que os alunos vivenciam as questfes de violéncia e trazem essa vivéncia para 0 ambiente
escolar. Sendo assim, h& a necessidade de formagdes continuadas sistematizadas sobre os
temas, que poderdo constituir aportes para um efetivo trabalho sobre relagcbes de género e
combate a violéncia contra a mulher.

Adentrar nas discussdes de género significa abordar as questfes do patriarcado, 0s
vetores do poder e da dominacdo e, por este motivo, estar sujeito a criticas, inclusive das
familias dos alunos.

Por esse motivo, durante a pesquisa, percebeu-se que os professores se sentem mais
confortaveis em trabalhar as questdes de combate a violéncia contra a mulher do que aquelas
relacionadas as relacdes de género. Professores que se arriscam a falar sobre género, sobre
direitos humanos, podem sofrer denuncia, persegui¢cdo. No entanto, ainda ndo chegamos ao
extremo da insensibilidade, em que as pessoas ndo se solidarizam com as questdes de violéncia.
Por isso a facilidade maior em se tratar sobre violéncia contra a mulher, em detrimento do
trabalho sobre relaces de género. Ou seja, trabalhar sobre violéncia € menos agressivo para a
estrutura em que vivemos atualmente. No entanto, trabalhar o combate a violéncia contra a
mulher sem abordar as relagcdes de género, o machismo, as questdes do patriarcado, seria como
tratar as consequéncias sem agir nas causas.

Os resultados desta pesquisa podem contribuir com o cumprimento de politicas publicas
voltadas ao combate da violéncia contra a mulher, bem como refletir sobre a importancia da
educacdo como ferramenta de transformacéo social, produzindo igualdade e respeito entre os
membros da comunidade escolar. Nesse sentido, evidencia-se a relevancia da formacao inicial
e continuada para discussao de temas relacionados as relagdes de género e ao combate da
violéncia contra a mulher, para um trabalho eficaz com o corpo discente.

Ha bastante chdo a ser trilhado na busca por uma sociedade em que as desigualdades de
género deixem de existir. Uma sociedade em que mulheres e meninas ndo fiqguem em segundo
plano, que sejam tratadas em igualdade com homens e meninos.

Apos as analises, foi possivel demonstrar que muito se tem ainda a estudar sobre o
tema, especialmente em tempos em que a sociedade vivencia um crescente discurso de 6dio e
aumento dos casos de violéncia, culminando, muitas vezes, em feminicidios. Resta a certeza de
gue a tematica ndo estara resolvida, mas que daremos contribui¢des, com as consideracdes do

trabalho, para a ampliagdo do conhecimento cientifico, meta desta pesquisa.
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APENDICE 1. QUESTIONARIO DESTINADO AOS DOCENTES

Link: https://docs.google.com/forms/d/1hbp3tESj_5J07laWmnA-
Ot3XCs_Bm7IWPD_TC_pwqb6l/edit

PESQUISA - Género nos livros didaticos: percepc¢des de professores de Lingua Portuguesa dos

anos finais do ensino fundamental
Carissimos docentes.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa “Género nos livros
didaticos: percepcoes de professores de Lingua Portuguesa dos anos finais do ensino fundamental,
sob a responsabilidade da pesquisadora Eliane da Cunha Marins Alves, vinculada ao Programa de

Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade de Taubaté (UNITAU).

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo socioldgica, que tem como objetivo analisar as
representacdes de género nos livros didaticos e, também, a percepcdo de docentes de Lingua Portuguesa
em relacéo a representacdo da mulher nesses materiais e no desenvolvimento de praticas pedagogicas
dessa disciplina. Ha beneficios e riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa. Os beneficios
consistem em identificar e analisar praticas pedagodgicas que contribuam com a reducdo de atitudes
preconceituosas em relagdo a mulher, no ambiente escolar, na disciplina de Lingua Portuguesa, bem
como formas de trabalhar os contetidos especificos dessa disciplina em relacdo ao combate da violéncia

de género na escola.

Os riscos da participa¢do na pesquisa s&0 minimos, como o professor se sentir desconfortavel
com alguma pergunta e ndo quiser responder, 0 que serd imediatamente respeitado. Entretanto, para
evitar que ocorram danos, os professores participantes terdo acesso prévio as perguntas que serdo feitas
durante a entrevista, assim como, no caso do questionario, poderdo optar em deixar as perguntas que
ndo quiserem responder em branco. Caso haja algum dano ao participante sera garantido aos mesmos

procedimentos que visem a reparacao e o direito a buscar indenizacéo.

Para participar deste estudo o Sr.(a) ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. O Sr.(a) recebera o esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara

livre para recusar-se a participar e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou
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modificacdo na forma em que €é atendido pelo pesquisador, que tratard a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo. Todos o0s principios éticos e boas praticas de pesquisa serdo rigorosamente
respeitados. Esclarecemos que os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos critérios da

ética na pesquisa com seres humanos conforme a Resolucéo n® 510/16 do Conselho Nacional de Salde.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposic¢do quando finalizada. Seu nome ou o material
que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissdao. O(A) Sr.(a) ndo seréa identificado
em nenhuma fase da pesquisa e nem em publicacdo que possa resultar. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por um periodo de 5 (cinco)

anos.

Para qualquer outra informacao o(a) Sr.(a) podera entrar em contato com o pesquisador por
telefone (12) 987070162, podendo ligar a cobrar ou pelo e-mail eliane.cmalvez@unitau.br. Em caso de
davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, o(a) Sr.(a) podera consultar o Comité de Etica
em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — centro — Taubaté, telefone (12)

3622-4005, e-mail: cep.unitau@unitau.br.
Agradecemos antecipadamente sua participacéo e atencéo.
Eliane da Cunha Marins Alves (pesquisadora principal)

Liliane Bordignon de Souza (orientadora)

1. Vocé aceita participar da pesquisa?

a) Sim

b) N&o

A. Dados Demograficos:

2. Qual o seu género:

a) Homem

b) Mulher
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c¢) Nao-binario
3. Qual sua cor ou raca (classificacdo IBGE)?
a) Branco (a)
b) Preto (a)
c) Pardo (a)
d) Indigena
e) Amarelo(a)
f) Prefiro ndo declarar

4. Qual sua faixa etaria?
a) 20 a 30 anos
a) 31 a 40 anos
b) 41 a 50 anos
c) 51 a 60 anos

d) 61 anos ou mais
5. Qual sua orientacdo sexual?

a) Heterossexual
b) Bissexual
¢) Homossexual

d) Prefiro ndo declarar
FORMACAO PROFISSIONAL
6. Qual seu nivel de formagdo em nivel superior?

a) Graduacao



b) Especializacédo
¢) Mestrado
d) Doutorado

e) Pés-doutorado

7. Vocé estudou em qual tipo de Instituicdo no Ensino Superior

a) Publica
b) Privada

c) Parte publica, parte privada

8. Qual curso de Graduacdo vocé realizou?

9. Em que ano vocé finalizou sua primeira graduacgao?

10. Ha quanto tempo vocé atua como professor (a) de Lingua Portuguesa?

a) Sou professor Iniciante (1 a 4 anos)
b) 5a 10 anos
c) 11 a 20 anos

d) Mais de 20 anos

11. Vocé é professor(a) da Rede Municipal de Ensino ha quanto tempo?

a) Menos de 1 ano
b) 2 a5 anos

¢) 6 al10anos

d) 11 a 15 anos

e) 16 a 20 anos

f) Mais de 20 anos

12.Qual seu tipo de contrato de trabalho?

119
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a) Efetivo- estatutario
b) Eventual-horista

¢) Nao tenho contrato de trabalho

13. Vocé também trabalha na Rede Particular de Ensino?

a) Sim

b) N&o

14. Em quais turmas da Educacdo Basica publica voceé leciona atualmente?

a) 6° ano do Ensino Fundamental
b) 7° ano do Ensino Fundamental
c) 8°ano do Ensino Fundamental

d) 9° ano do Ensino Fundamental

GENERO NO ENSINO FUNDAMENTAL

15. Vocé considera que, durante sua formacao inicial (graduacao), teve contato com contetdos
relacionados as especificidades do trabalho sobre identidade de género / violéncia de género/

combate a violéncia contra a mulher?

a) Sim
b) Néo

¢) Nao lembro

16. A Rede Municipal de Ensino onde vocé trabalha ja ofereceu algum curso de formacéo

continuada relacionado as discussoes de género?

a) Sim
b) Néo

¢) Né&o lembro
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17. A Rede Municipal de Ensino onde vocé trabalha ja ofereceu algum curso de formacéo

continuada relacionado a violéncia contra a mulher?

a) Sim
b) Néo

c¢) Nao lembro

18. Vocé acredita que é importante abordar as questdes de género em uma formacéo continuada

de professores na Rede Municipal de Ensino?

a) Sim
b) Néo

c) Talvez

19. Vocé acredita que é importante abordar as questdes de combate a violéncia contra a mulher

em uma formacéo continuada de professores na Rede Municipal de Ensino?

a) Sim
b) Néao

c) Talvez

20. Vocé trabalha questdes de género planejadamente em suas aulas com auxilio de materiais

didaticos?

a) Sim
b) Néo

c) Talvez

21. Vocé trabalha questBes de combate a violéncia contra a mulher planejadamente em suas

aulas com auxilio de materiais didaticos?

a) Sim

b) Néo
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c) Talvez

22. Os alunos e alunas apresentam questdes em relacdo ao género e a violéncia contra a mulher

durante as aulas, mesmo que nédo estejam incluidas no contetido?

a) Sim
b) Néo

c) Talvez

23. Vocé acredita que acbes com essas duas tematicas podem auxiliar na construcdo da

identidade de género dos estudantes, bem como enfrentamento a violéncia contra a mulher?

a) Sim
b) Néao

c) Talvez

24. Vocé considera que as tematicas género e combate a violéncia contra a mulher precisam ser
trabalhadas com os estudantes? Assinale as alternativas que melhor representam suas

percepcoes:

a) Sdo temas fundamentais na escola, pois favorecem a formacédo de uma sociedade mais justa
e igualitaria.

b) A escola é um espaco importante para se trabalhar essas questdes em funcdo das experiéncias
que os estudantes estdo vivenciando nessa faixa etaria.

c) Acredito que a escola pode ser um espagco em que essas questdes sejam trabalhadas, pois ha
muitas situacdes de preconceito em sala de aula, mas é preciso que os professores sejam
preparados.

d) Os professores ndo estdo suficientemente preparados para trabalhar essas questdes na escola.

e) Considero que essas questdes devam ser trabalhadas pela direcéo da escola ou coordenacao
pedagdgica.

f) Acredito que ndo devem ser trabalhadas as tematicas em funcéo da idade dos estudantes.
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g) Considero gque essa tematica nao é responsabilidade da escola.
h) N&o acredito que os professores devam ser preparados para trabalhar com este tipo de
temaética.

1) Na&o sei opinar.

25. Na relacao entre os estudantes do Ensino Fundamental Il, vocé ja presenciou situacdes

ligadas a preconceito de género?

a) Sim
b) Néao

c) Nao sei responder

26. Na relacdo entre os estudantes do Ensino Fundamental Il, vocé j& presenciou situacGes

ligadas a violéncia contra as mulheres e meninas?

a) Sim
b) Néo

c) Nao sei responder

27. Avalie de 1 a 10;

Assinale, em que 1 é pouco confortavel e 10 muito confortavel: como vocé se sente em

abordar questdes relacionadas a construcdo da identidade de género?

28. Avalie de 1 a 10:;

Assinale, em que 1 é pouco confortavel e 10 muito confortavel: como vocé se sente em

abordar questdes relacionadas a violéncia contra a mulher?

29. Vocé utiliza materiais didaticos em suas aulas?

a) Sim

b) Néo
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30. Vocé percebe a presenca dos debates de género nos materiais didaticos com os quais
trabalha? Se sim, poderia relatar em poucas palavras em quais atividades eles aparecem?

[Opcional, pode pular a questéo, caso deseje]

31. Vocé percebe a presenga de debates sobre o combate a violéncia contra a mulher nos
materiais didaticos? Se sim, poderia relatar em poucas palavras sua percep¢do? [Opcional, pode

pular a questéo, caso deseje]

32. Na sua percepcdo, como as mulheres sdo representadas nos materiais didaticos (por
exemplo: maes, empregadas domeésticas, cuidadoras, professoras, médicas, engenheiras etc.?

[Opcional, pode pular a questdo, caso deseje]

33. Assim como as discuss@es de género, também a violéncia contra a mulher tem sido realidade
em muitos ambientes, inclusive na escola e, frequentemente, somos levados a pensar 0 modo
como nos posicionamos sobre o assunto. Na sua opinido, é importante aprofundar esse debate

no espaco escolar? [Opcional, pode pular a questdo, caso deseje]
PROXIMOS PASSOS DESTA PESQUISA

34. Vocé aceitaria participar de uma entrevista sobre sua formacéo e praticas pedagogicas no

Ensino Fundamental?

a) Sim
b) Néao

c) Talvez
35. Se sim, qual a modalidade que vocé prefere?

a) Presencial

b) Online

36. Registre aqui seu e-mail e telefone para contato:
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Sua participacdo foi muito importante!

Muito obrigada!
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APENDICE 2. ROTEIRO DE ENTREVISTA SOBRE A TEMATICA DA PESQUISA

1.

10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.

Figue a vontade para falar um pouco de vocé e da sua familia, ou seja, contar um pouco
da sua historia.

Como vocé escolhe esta profissao?

Vamos falar sobre sua formacéo profissional? Quando e onde se formou em Letras? Por
que desejou se tornar professor/a?

Vocé considera que, durante sua formacgdo inicial, vocé teve contato com as
especificidades do trabalho sobre identidade/ violéncia de género/ violéncia contra a
mulher?

Como vocé compreende o conceito de género?

Vocé pode contar um pouco sobre sua atuacdo profissional nesse momento? Vocé
leciona em quantas escolas e turmas? Quanto tempo passa na escola?

Em algum momento da sua carreira vocé participou de alguma formacao que abordasse
0 tema género ou combate & violéncia contra a mulher? Se sim, poderia contar como
foi?

Quais foram os maiores conhecimentos adquiridos ao longo do seu percurso em relacéo
a diversidade de género/ combate a violéncia contra a mulher? Gostaria de adquirir mais
conhecimentos a respeito disto? Por qué?

Vocé acredita que, de alguma forma, existe diferenciacdo entre meninos e meninas, de
alguma forma, no tratamento e nas atividades escolares? Por quem? Por qué?

Vocé acredita que € importante trabalhar com os conceitos de género? Por qué?

Vocé desenvolve ou desenvolveu algumas propostas que abordasse esses conceitos de
género/ combate a violéncia contra a mulher? Se sim, poderia contar como foi?

Vocé ja presenciou, na sua pratica pedagogica em sala de aula, a reproducdo de algum
esteredtipo de género ou étnico-racial? Na sua opinido, como podemos construir uma
sociedade mais inclusiva, que respeite a diversidade, a partir da escola?

Vocé acredita que a escola é ou pode ser inclusiva?

J& presenciou atitudes machistas na sala de aula? Quais foram suas intervengdes?
Vocé acredita que as desigualdades de género sdo também reproduzidas no contexto
escolar? Por qué?

Como vocé atua em uma situacdo de preconceito/ machismo em sala de aula? Quais

estratégias utiliza?



17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.
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No contexto de sala de aula, os meninos tém atitudes machistas, em relacdo as meninas?
Em caso afirmativo, as meninas se defendem dessa situagdo? O restante dos alunos se
indignam perante situagbes como essas ou se calam diante do ocorrido?

No contexto de sala de aula, vocé ja presenciou situacGes de violéncia contra a mulher?
O restante dos alunos se indignam perante situacdes como essas ou se calam diante do
ocorrido?

Como é a intervencgdo da professora em momentos de conflitos? Os alunos sdo acolhidos
e ouvidos e/ ou encaminhados a Direcdo/ Coordenagédo?

Como os alunos da turma se relacionam uns com os outros e com os(as) adultos(as) nos
diferentes espagos da escola? Meninos convivem pacificamente com meninas ou
formam grupos separados?

As atitudes das meninas e dos meninos, durante suas interacGes, sao semelhantes?
Demonstram agitacdo, tranquilidade, tristeza, hesitacédo, siléncio ou alegria?

Vocé ja observou algum estere6tipo ou preconceito de género? Qual? Houve alguma
intervengdo? Como foi?

Vocé ja presenciou discursos machistas, que incentivam a violéncia contra a mulher, na
fala de professores da sua escola?

Como a gestéo escolar tem se posicionado diante de atitudes preconceituosas e violéncia
contra as meninas?

Em relacdo ao uso do livro didatico adotado por esta rede de ensino, vocé acredita que
ele traz, em seus conteldos, as questdes de género e combate de violéncia contra a
mulher, buscando abordar tais questfes de forma critica ou apenas como pano de fundo
para tratar questdes gramaticais?

Como complementacéo ao livro didatico, vocé desenvolve atividades que abordem, de
forma critica, questdes relacionadas a diversidade de género e violéncia contra a
mulher?

Quais sdo, na sua opinido, os entraves para o trabalho com os temas diversidade de
género/ violéncia contra a mulher?

Quais outras informacGes vocé gostaria de acrescentar sobre a educacdo para a

diversidade?
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Uma proposta de leitura de tirinhas na escola, sob a perspectiva dos estudos de género

Introducéo

A proposta de leitura aqui apresentada tem origem na pesquisa “Relagdes de género nos
livros didaticos: percepgdes de professores de Lingua Portuguesa dos Anos finais do ensino
fundamental”, desenvolvida entre os anos 2023 e 2024. O objetivo da pesquisa foi produzir uma
analise sobre a percepcdo de docentes de Lingua Portuguesa em relacdo a representacdo da
mulher nos materiais didaticos e no desenvolvimento de praticas pedagogicas dessa disciplina.
As anélises revelaram a auséncia de formacdes nesta rede de ensino, relacionadas a discussdo
de temas relacionados ao combate da violéncia contra a mulher, para um trabalho eficaz com o
corpo discente.

E importante esclarecer que a proposta aqui apresentada néo é imutavel. Toda proposta
é dindmica e, por este motivo, pode sofrer alteracdes. Neste sentido, as sugestdes que aqui se
apresentam objetivam proporcionar momentos de reflexdo sobre a tematica, para que 0s
docentes, a partir disso, desenvolvam praticas que possam afinar o olhar quanto a questdo das
relacdes de género, a partir da analise critica do livro didatico utilizado em sala de aula.

Neste sentido, a abordagem critico-reflexiva dos textos, presentes no livro didatico, visa
trazer a tona as questdes relacionais de género, uma vez que elas sdo silenciadas em prol do uso
dos textos apenas para tratar de questdes gramaticais. Investir em formagdes sobre tais questdes
certamente contribuird para o respeito a diversidade, bem como a diminuicdo da violéncia
contra a mulher.

A proposta aqui consiste em indicar possibilidades pedagogicas da insercdo das tirinhas
em quadrinhos no referencial tedrico dos estudos de género.

As atividades foram organizadas em formato de oficinas, com momentos de vivéncias
e discussdes. Sugerimos que se realizem em 5 aulas, para que as discussdes e propostas néo
sejam interrompidas pela falta de tempo. Embora elas estejam enumeradas, para efeitos de
organizacéo e planejamento, ndo sera necessario seguir essa ordem, caso ndo deseje. A intengédo
formato de oficina possui um carater mais pratico e motivador, ja que os participantes podem
discutir os temas, manifestar opinides, fugindo do “lugar comum”, da dicotomia entre “certo e

errado”, construindo reflexdes coletivas a respeito do tema.
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Considerac0es iniciais

Nesta proposta trataremos de algumas tirinhas, retiradas do livro didatico de Lingua
Portuguesa adotado pela rede de ensino em estudo. Apos analise do material, observou-se,
nestas tirinhas, o0 uso de esteredtipos de género binario e, por este motivo, exemplificam as
propostas deste material, relacionadas aos estudos sobre género. Busca-se, dessa maneira,
desconstruir alguns preconceitos de género, presentes nas tirinhas selecionadas para este
trabalho.

Conceitualmente, as tirinhas sdo um género textual que se caracteriza pelas historias
curtas, geralmente formadas por trés ou quatro quadrinhos. Através do uso do humor, as
historias podem apresentar critica social. Desse modo, buscou-se aqui relacionar as tirinhas de
Histdrias em quadrinhos com concepcdes de género estudadas durante nossas investigacoes.
Obviamente, em se tratando de uma colecdo de livros didaticos de Lingua Portuguesa foi

necessaria a escolha daquelas que melhor se encaixam nos objetivos desta proposta.

12 Oficina: Entre conceitos e estere6tipos

Objetivos:

. Identificar os conhecimentos prévios a respeito dos conceitos relacionados as relacdes de
género;

. Discutir que tais conceitos sdo envoltos por esteredtipos e preconceitos por parte dos

alunos.

O que fazer antes:
. Organize o espago com as cadeiras em formato circular;

. E importante que o professor leia os objetivos da aula antes da realizacéo da oficina.

O que fazer durante:
1. (15 minutos) Acolhida

Receber os participantes. Como acolhida, compartilhar a musica “Cagador de mim”, de
Milton Nascimento. Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=PmHCFConF14

Em seguida, faca alguns comentérios rapidos como: “Essa musica nos faz refletir sobre a

aceitacdo de quem somos, seres em busca da sua esséncia e que, muitas pessoas séo tolhidas,
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por ndo ser respeitado o seu direito de igualdade, como € o caso das relacdes entre homens e
mulheres, permeadas pelo machismo, sexismo.”

Importante a anélise ndo se prolongar por muito tempo, devido a organizagdo da oficina.

2. (45 minutos a 1 hora) Socializacédo de experiéncias:

Convide alguns participantes para socializarem situacdes que viveram na infancia: como
eram as relagdes familiares entre os homens e mulheres? Havia igualdade no tratamento, na
divisdo de tarefas domésticas e cuidado com os filhos, no acesso ao emprego?

Esse momento inicial propGe a apresentacdo e a discussdo da temaética através da
valorizacdo do conhecimento prévio dos alunos acerca do tema em pauta, que serdo
incentivados a externalizar seus pensamentos e emog¢fes. A funcdo do professor, neste
momento, ndo sera a de repassar informacGes sobre 0 assunto ou julgar as falas dos discentes,
mas sera somente a de instigar e problematizar, produzindo reflexao entre o grupo.

3. (5 minutos)

Apresente duas obras de arte que mostram a mulher em diferentes épocas. Uma ¢ “Retrato
de  familia”, obra de 1668, de  Rembrant, disponivel em  https:
https://www.artmajeur.com/pt/magazine/5-historia-da-arte/retratos-de-familia/330916 e a obra

“Mulheres, Flores e Arara”, de Di Cavalcanti, disponivel em

https://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra2556/mulheres-flores-e-arara.

Figura 1:Retrato de familia”, obra de 16 , de Rembrant, disponivel em https:
https://www.artmajeur.com/pt/magazine/5-historia-da-arte/retratos-de-familia/330916



https://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra2556/mulheres-flores-e-arara
https://www.artmajeur.com/pt/magazine/5-historia-da-arte/retratos-de-familia/330916
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“Mulheres, Flores e Arara”, obra de 1966, de Di Cavalcanti, disponivel em https://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra2556/mulheres-flores-

e-arara.

4.  (De 15 a 30 minutos)

Sugira a comparacao das obras e verificacdo das semelhancas e diferencas histdricas entre
as duas obras. Depois, pergunte: Essas obras de arte retratam mulheres, em diferentes tempos
histdricos. Muitas conquistas em direitos surgiram no decorrer da Historia. No entanto, a mulher
possui atualmente igualdade plena em relacdo ao homem? Existe um estere6tipo da figura
feminina, como méae, dona de casa, aquela que trabalha fora, mas ainda € responsavel pelos

afazeres domésticos?

5. (15 minutos)

Proponha as seguintes reflexdes: Por que a igualdade entre homens e mulheres é
importante? Uma crianca nasce machista? Existe diferenca entre sexo e género? Deixe que 0s
participantes levantem hipoteses e, como professor, evite julgamentos. Nesse momento, anote

informacdes que considere importantes para uma posterior retomada.

2° oficina: Coisas de meninos e meninas?


https://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra2556/mulheres-flores-e-arara
https://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra2556/mulheres-flores-e-arara
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Objetivos:
e Desconstruir preconceitos em relagdo ao género binério;
e Discutir os esteredtipos de género;
e Compreender que a conscientizacdo sobre as relacdes de género pode contribuir para a

diminuicao da violéncia contra a mulher.

O que fazer antes:

Antes de iniciar a aula, organize o espaco para que os alunos trabalhem em duplas.

O que fazer durante (25 minutos):

1. Questione os alunos: "Existem coisas somente de meninos e coisas somente de
meninas?".
2. Dé a oportunidade de os alunos darem suas opinides. Direcione a discussao atraves das

seguintes questdes:

e Existe brincadeira de menino e menina? Quais? E se uma menina ou menino
quiserem brincar de algo que ndo é considerado para ele? Haveria algum empecilho?

e Existe comportamentos de meninos e meninas?

o Existem profissdes especificas de homens ou mulheres?

e Quais os motivos de algumas pessoas acharem que algumas atitudes sdo somente de

"menino" ou "de menina"?

Neste momento, é importante a liberdade para os alunos se expressarem. O professor
seria 0 mediador que, durante os discursos dos alunos, fara intervencGes que buscardo
desconstruir ideias discriminatérias relacionadas ao género. Para tal, é importante mostrar,
atraves de exemplos e questionamentos, a igualdade de direitos entre meninos e meninas, que

0s esteredtipos geram preconceitos que podem culminar em violéncia contra a mulher.

Os estereotipos de género estdo naturalizados em nossa cultura em muitos julgamentos
machistas, em posturas e até mesmo em expressoes que sao usadas no dia a dia. Por esse motivo,
torna-se relevante a compreensédo dos alunos quanto a diferenca entre homens e mulheres e que
isso ndo pode ser impedimento para que possam tomar suas decisdes e terem livre expressédo de

suas ideias e sentimentos e muito menos motivacao para que sofram violéncia ou discriminacéo.



3° Oficina: Interpretando tirinhas

Objetivos:

e Compreender os esteredtipos de género, presentes nas tirinhas de HQ;

e Estabelecer relacdes entre as discussdes realizadas e as tirinhas apresentadas.

O que fazer antes:

Antes de iniciar a aula, organize o espaco para que os alunos trabalhem em duplas.

O que fazer durante (1 hora)

1.
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Imprima as tirinhas a seguir e entregue uma para cada dupla. O intuito sera realizar a

leitura das tirinhas de HQ. Algumas duplas ficardo com tiras repetidas.

Armandinho

A M
MDA
DIRIGK..,

] KM
PAl ME
« CUIDM

Alexandre Beck

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2018, 6° ano, p. 158.

© ALEXANORE 3ECK



135

M MARITTO
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COR Quit QuIe?
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Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2018, 6° ano, p.
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Hagar Chris Browne

—— = ’;”".‘-—.-J!_—-_v:' —

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2018, 6° ano, p. 84.

2.Solicite que cada dupla leia as tirinhas e registre as informagfes mais importantes e que
serdo compartilhadas com o grupo. Oriente para que fiquem atentos ndo somente aos
elementos verbais, mas também aos elementos ndo verbais (imagens), bem como as
atitudes, situagdes, procurando estabelecer relacbes com o que foi discutido
anteriormente a respeito dos estereGtipos de género, bem como da importancia da

desconstrucdo dos mesmos, para que haja igualdade entre homens e mulheres.

3. Solicite aos alunos que reflitam acerca das seguintes questdes (podem ser impressas
ou escritas na lousa):

e Qual o comportamento esperado dos personagens masculinos e femininos das tiras?

e Quais sdo os estereotipos de género presentes nas tiras?

e Como podem ser desconstruidos esses estereotipos?

e Estes esteredtipos de género podem culminar em violéncia contra a mulher?

e O que pode ser feito para o0 combate a violéncia contra a mulher?

Leia as perguntas e dé um prazo para que as duplas troquem ideias.
e Apés a discussdo nas duplas, promova um momento de socializa¢éo da leitura de cada

dupla. Peca para que cada dupla mostre a tirinha que analisaram, explicando a situacéo
apresentada nela e respondendo as questdes. Em seguida, amplie a discussdo para que
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todos possam dar suas contribui¢es, com novas interpretacdes e visdes, comentarios,

e vivéncias pessoalis.

4° Oficina: Sistematizando os conhecimentos adquiridos (50 minutos)

O que fazer antes:

Antes de iniciar a aula, organize o espaco para que os alunos trabalhem em duplas.

O que fazer durante:

1. Peca as duplas para criarem uma tirinha em quadrinhos que apresente a tematica das relacées

de género, mostrando algum estere6tipo de género sendo refutado por algum dos personagens.

2. Circule pela sala, orientando os alunos. Caso haja alunos ndo alfabetizados, peca para que
facam o desenho e se prontifique a ser o seu escriba. Em caso de dificuldades das duplas em
compreender a proposta, relembre-os dos esteredtipos relacionados ao género: brinquedos de
menino/menina, cores de menino/menina, papéis domésticos sendo atribuido somente a

mulheres, etc.

3. Ao término dos trabalhos, peca que as duplas socializem as producGes realizadas com 0s
colegas. Ao final das atividades, sugere-se que as produc¢des sejam compiladas em um livro da

turma.

Orientac0es tedricas aos professores quanto a leitura de tirinhas em quadrinhos

Objetivando oferecer subsidios teéricos para a discussdo com os alunos, seguem

algumas orientagdes:

Nas cinco tirinhas, os autores apresentam comportamentos estereotipados de homens e

mulheres.

Na primeira tirinha, a personagem reflete sobre o esteredtipo de brinquedos de
“menino” e de “menina". Percebe-se que ha, nesta HQ, a interpretacdo dos significados dos

papéis sociais do homem e da mulher — identidades de género atribuidas culturalmente.
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Esquecemos que a identidade é uma atribuicdo cultural; que ela sempre é dita e
nomeada no contexto de uma cultura. Esquecemos que 0s corpos sdo significados,
representados e interpretados culturalmente, que diferentes sociedades e grupos
atribuem significados também diferentes as caracteristicas fisicas: que determinados
tracos ou caracteristicas podem ter importancia, serem considerados notaveis e, entao,
se constituirem em "marcas" definidoras, ou, ao contrario, permanecerem banais,
irrelevantes (Louro, 2000, p.62).

A segunda tirinha aborda os estereGtipos de cores que meninos e meninas usam.
Observa-se, nesta tirinha, que a pressdo entre os pares a partir do que seria considerado
masculinidade, feminilidade, heterossexualidade etc. influencia a escolha da cor da camiseta do
menino, afetando, assim, sua postura com as meninas. A cor da camiseta materializa as questes
de género. Nesse sentido, 0 menino ndo conseguiu dissociar 0 sexo (menino/menina) da cor da
camiseta. Segundo Carvalho (2012, p. 410), essa ndo dissociagcdo entre 0 sexo e a cor da
camiseta demonstra “o uso da masculinidade e feminilidade para diferenciar e hierarquizar,
simbolicamente, elementos que nada tém a ver com o sexo ¢ a reprodugao”.

Segundo Scott (1995), um dos elementos que constituem as desigualdades sociais
seriam os simbolos, ou seja, como o0s simbolos sdo apresentados socialmente. Um exemplo
disso, seria a distincdo entre as cores rosa e azul como simbolos da feminilidade e

masculinidade, respectivamente.

A terceira tira traz a questdo do machismo, que pode culminar na violéncia contra a
mulher. A respeito das relacdes de poder, que estdo relacionadas as questdes de género, Scott
(1995, p.7) afirma que “o uso de género pde énfase a todo um sistema de relagdes que pode
incluir o sexo, mas ele ndo é diretamente determinado pelo sexo, nem determina diretamente a
sexualidade”. Em outras palavras, a categoria género abrange a dimensao cultural e histérica
da construcéo social entre os sexos. As relagdes de género permeiam todas as relagdes de poder

na sociedade, sejam elas sociais ou politicas.

Na quarta tirinha verifica-se uma tébnica em manter a mulher em seus papéis
historicamente pre-determinados: a mae, a dona de casa, aquela que cuida das questdes de

organizacéo familiar, etc.

Na imagem, pode-se verificar a “permanéncia intemporal na representagdo binaria e
fixa do género” (Moura, 2020, p. 115) no &mbito do casamento tradicional, onde o feminino
possui um papel estereotipado.

A respeito dos estereotipos, Scott (1995) afirma que os conceitos normativos tornam

fixas a oposicao entre homens e mulheres na sociedade, promovendo a desigualdade de género.
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Um exemplo disso seriam as imagens explicitadas anteriormente, sendo a atividade doméstica,
considerada tarefa da mulher.

A quinta tirinha, ainda se tratando de esteredtipos, mostra o papel masculino seguindo
representado por sua masculinidade: a quantidade de namoradas.

Neste sentido, a construcdo do género € multifacetada, considerando que

A construcdo de masculinidades e feminilidades entre criancas e jovens esta longe da
simples aprendizagem de normas Unicas, sendo um processo com multiplos caminhos,
influenciados por classe, culturas, raca e etnia; e que produz diversos resultados
(Carvalho, 2009, p.864).

Finalizando, é importante considerar a relevancia do aspecto relacional do conceito de
género, pois 0s meninos, ao terem atitudes machistas, sao parte desse sistema que 0s socializa,
reforcando, assim, comportamentos, desde pequeninos, numa relacdo de poder em
superioridade na relacdo com as mulheres. Neste sentido, ha bastante chao a ser trilhado na
busca por uma sociedade em que as desigualdades de género deixem de existir. Uma
sociedade em que mulheres e meninas ndo figuem em segundo plano, que vivam em

igualdade com homens e meninos.
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Prezada Sra. Profa. Vera Lucia Scortecci Hilst

Vimos por meio deste, solicitar permissdo para a realizacdo da pesquisa para dissertacdo de
Mestrado, pela aluna Eliane da Cunha Marins Alves, do Curso de Mestrado em Educacdo, da
Universidade de Taubaté, trabalho a ser desenvolvido nos anos de 2022/2023, intitulada “Género nos
livros didaticos: percepcBes de professores de Lingua Portuguesa dos anos finais do ensino
fundamental”. Serdo participantes desse projeto a professora pesquisadora e professores efetivos de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental 1. O desenvolvimento da pesquisa serd composto de
trés fases: exploratoria, de definicdo do tema; de coleta de dados; e, por fim, fase de analise de
dados. Sera realizado questionario e entrevista semiestruturada com professores efetivos de
Lingua Portuguesa, que lecionam em uma rede municipal e utilizam materiais didaticos. Desta
maneira, alinhados aos pressupostos tedricos-metodoldgicos adotados nesta pesquisa, a analise
e a interpretacdo dos dados coletados serdo realizadas considerando os sentidos e significados
dados aos docentes a temaética, buscando a compreensdo de como sdo construidas praticas
pedagogicas direcionadas ao assunto. A pesquisa é orientada pela Profa. Dra. Liliane
Bordignon. Serd mantido o anonimato dos participantes e da Instituicéo.

Certos de que poderemos contar com Vossa colaboracdo, colocamo-nos a disposicao
para mais esclarecimentos no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade de
Taubaté, no endereco Rua Visconde do Rio Branco, 210, CEP 12020-040, telefone (12)
36241657, ou com a aluna Eliane da Cunha Marins Alves, telefone (12) 98707-0162, e
solicitamos a gentileza da devolucdo do Termo de Autorizacdo da Instituicdo.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar n0ssos protestos
de estima e consideragéo.

Atenciosamente,

COORDENACAO

ANEXO 2. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (PARA(O)
PROFESSOR(A) QUE PARTICIPAR DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA)
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O(a) Sr.(a) estd sendo convidado(a) a
participar como voluntério(a) da pesquisa “Género nos livros didaticos: percepgdes de
professores de Lingua Portuguesa dos anos finais do ensino fundamental”, sob a
responsabilidade da pesquisadora Eliane da Cunha Marins Alves.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, onde pretendemos analisar as representacfes de
género nos livros didaticos e, também, a percep¢do de docentes de Lingua Portuguesa em
relacdo a representacdo da mulher nesses materiais e no desenvolvimento de préaticas
pedagogicas dessa disciplina.

Além disso, o (a) professor (a) sera convidado a participar de uma entrevista
semiestruturada, que sera agendada conforme a disponibilidade da participante e podera
realizar-se utilizando a plataforma Google Meet, respeitando os protocolos de prevencéo de
COVID-19. Encerrada a entrevista, as falas serdo transcritas para analise segundo 0s objetivos
do projeto.

H& beneficios e riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa. Os beneficios
consistem em identificar e analisar praticas pedagodgicas que contribuam com a reducdo de
atitudes preconceituosas em relagdo a mulher, no ambiente escolar, na disciplina de Lingua
Portuguesa, bem como formas de trabalhar os contetdos especificos dessa disciplina em relacédo
ao combate da violéncia de género na escola.

Esta pesquisa apresenta riscos minimos, como o(a) professor(a) se sentir desconfortavel
em responder determinadas perguntas, algo que imediatamente seré respeitado. Além disso, o
sr.(a) tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizacdo no caso de quaisquer danos
eventualmente produzidos pela pesquisa, de responsabilidade da pesquisadora responsavel.
Caso haja algum dano ao participante sera garantido aos mesmos procedimentos que visem a
reparacao e o direito a buscar indenizagéo. Esclarecemos que os procedimentos utilizados nesta
pesquisa obedecem aos Critérios da ética na Pesquisa com Seres Humanos conforme a
Resolucdo n® 510/16 do Conselho Nacional de Saude.

Para participar deste estudo, ndo terd& nenhum custo, nem recebera vantagens
financeiras. Ele serd esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para
participar ou recusar-se a participar. O Sr.(a) receberd o esclarecimento sobre o estudo em
qualquer aspecto que desejar e estara livre para recusar-se a participar e a recusa em participar
ndo acarretard qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que € atendido pela
pesquisadora, que tratara a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participacdo ndo serd liberado sem a sua permissdo. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 (cinco) anos e apds esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento
encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia serd arquivada pelo pesquisador
responsavel, e a outra sera fornecida ao senhor(a).

Para qualquer outra informacéo o(a) Sr.(a) podera entrar em contato com a pesquisadora
por telefone (12) 98707-0162 (inclusive ligagbes a cobrar) ou pelo e-mail
elianecunhamarinsalves@gmail.com, ou ainda com a orientadora Professora Dr? Liliane
Bordignon de Souza pelo telefone (19) 99792-7594. Em caso de duvidas com respeito aos
aspectos éticos deste estudo, o(a) Sr.(a) podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa —
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CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — centro — Taubaté, telefone (12) 3624-
1657, e-mail: cep.unitau@unitau.br

O pesquisador responsavel declara que a pesquisa segue a Resolugdo CNS 510/16.

Eliane da Cunha Marins Alves

Consentimento pos-informagao

Eu, , portador do documento de
identidade fui informado (a) dos objetivos da pesquisa “Violéncia
contra a mulher, nos livros didaticos adotados em escolas do ensino fundamental Il: percepcdes
dos professores de Lingua Portuguesa”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas
duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes sobre a pesquisa e
me retirar da mesma sem prejuizo ou penalidade.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma cdpia deste termo de consentimento livre e
esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

, de de 20 .

Assinatura do(a) participante
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ANEXO 3. TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu, Eliane da Cunha Marins Alves, pesquisadora responsavel pelo projeto de pesquisa
intitulado “Género nos livros didaticos: percepgdes de professores de Lingua Portuguesa dos
anos finais do ensino fundamental” comprometo-me dar inicio a este projeto somente apds a
aprovacao do Sistema CEP/CONEP (em atendimento ao Artigo 28, paragrafo | da Resolucéo
Resolucdo 510/16).

Em relacdo a coleta de dados, eu pesquisador responsavel, asseguro que o carater de
anonimato dos participantes desta pesquisa serd& mantido e que as suas identidades serdo
protegidas.

As fichas clinicas e/ou outros documentos ndo serdo identificados pelo nome.

Manterei um registro de inclusdo dos participantes de maneira sigilosa, contendo
cddigos, nomes e enderecos para uso proprio.

Os Termos assinados pelos participantes serdo mantidos em confiabilidade estrita,
juntos em um Gnico arquivo, fisico ou digital, sob minha guarda e responsabilidade por um
periodo minimo de 05 anos.

Asseguro que os participantes desta pesquisa receberdo uma cépia do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido; Termo de Assentimento (TA, quando couber), Termo de
Uso de Imagem (TUI, quando couber) e T1 (Termo Institucional, quando couber).
Comprometo-me apresentar o relatério final da pesquisa, e os resultados obtidos, quando do
seu término ao Comité de Etica - CEP/UNITAU, via Plataforma Brasil como notificac&o.

O sistema CEP-CONEP podera solicitar documentos adicionais referentes ao
desenvolvimento do projeto a qualquer momento.

Estou ciente que de acordo com a Norma Operacional 001/2013 MS/CNS 2.2, item E,
se o Parecer for de pendéncia, terei o prazo de 30 (trinta) dias, contados a partir da emissao na
Plataforma Brasil, para atendé-la. Decorrido este prazo, o CEP tera 30 (trinta) dias para emitir
o0 parecer final, aprovando ou reprovando o protocolo.

Taubaté, 23 de agosto de 2022.

Eliane da Cunha Marins Alves
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ANEXO 4. TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

Eu “Nome do responsavel”, na qualidade de responsavel pela Secretaria de Educagao da
Prefeitura Municipal de Taubaté, autorizo a realizagdo da pesquisa intitulada “Género nos livros
didaticos: percepc¢des de professores de Lingua Portuguesa dos anos finais do ensino fundamental”
a ser conduzida sob a responsabilidade do pesquisador “Nome do pesquisador

responsavel/equipe”; com o objetivo “descrever os objetivos da pesquisa”.

Declaro ciéncia de que esta instituicdo é co-participante do presente projeto de pesquisa, e
que apresenta infraestrutura necessaria para a realizacao do referido estudo. (Devera explicitar o

apoio ao desenvolvimento da pesquisa).

Assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa a ser

realizada nessa instituicdo, no periodo de / / a / / :

Esta autorizacdo esta condicionada ao cumprimento do (a) pesquisador (a) aos requisitos da
Resolucdo CNS n°510/16 e suas complementares, comprometendo-se o/a mesmo/a a utilizar os
dados pessoais dos participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o
sigilo e garantindo a ndo utilizacdo das informacBes em prejuizo das pessoas e/ou das

comunidades.

Esta declaracdo é valida apenas no caso de haver parecer favoravel do Comité de Etica da

Universidade de Taubate - CEP/UNITAU para a referida pesquisa.

Taubaté, 23 de agosto de 2022.

Assinatura



