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“Ha uma Unica ciéncia, a matematica, a qual ninguém se pode jactar de conhecer porque suas
conquistas sdo, por natureza, infinitas; dela toda gente fala, sobretudo os que mais a
ignoram.”

(Malba Tahan)



RESUMO

O objetivo da pesquisa foi propor o uso da Matematica aliado ao Componente Curricular
Projeto de Vida, por meio do desenvolvimento de um projeto de trabalho baseado nos anseios
profissionais de alunos de uma turma de 9°ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede
estadual de ensino, em um municipio do Vale do Paraiba Paulista, visando melhorar a percepgao
dos alunos sobre essa disciplina. O projeto de trabalho e suas etapas ocorreram de novembro
de 2022 a janeiro de 2023, totalizando 11 encontros, sendo um por semana. As atividades
aconteceram, na aula do Componente Curricular Projeto de Vida até dezembro de 2022 e, em
janeiro, durante as aulas de reforco. Os instrumentos de producdo de dados utilizados foram:
Diario de Campo composto por anotacfes das observacOes e reflexdes da professora
pesquisadora ao longo do desenvolvimento do Projeto de Trabalho; entrevista inicial e final
com os alunos. A partir dos dados analisados, foi possivel verificar que, apds o desenvolvimento
do projeto de trabalho, ocorreram mudangas positivas na mentalidade matematica dos alunos.
Embora ndo fosse objetivo do trabalho, é impossivel ndo destacar o desenvolvimento
profissional percebido pela professora pesquisadora, que passou, ela prépria, por varias
mudancas de paradigma em sua pratica profissional. A experiéncia no desenvolvimento do
projeto de trabalho gerou um produto técnico intitulado “Matematica nas Profisses e Projeto
de Vida”, no qual sdo apresentadas as relacdes entre algumas profisses, as habilidades
propostas na Base Nacional Comum Curricular e a disciplina de Matematica. Esperamos que
esse produto possa inspirar a pratica docente de outros professores que buscam relacionar a
Matematica com o projeto de vida de seus alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Pratica docente; Projeto de Vida e o0 ensino de Matematica; Anos finais
do Ensino Fundamental; Desenvolvimento profissional docente.



ABSTRACT

The aim of the research was to propose the use of mathematics in conjunction with the Life
Project curriculum component, through the development of a work project based on the
professional aspirations of students in a 9th grade class at a state school in a municipality in the
Vale do Paraiba Paulista, with the aim of improving the students' perception of this subject. The
work project and its stages took place from November 2022 to January 2023, totaling 11
meetings, one per week. The activities took place in the Life Project curricular component class
until December 2022 and, in January, during tutoring classes. The instruments used to produce
the data were: a field diary made up of notes on the researcher's observations and reflections
throughout the development of the Work Project; and initial and final interviews with the
students. From the data analyzed, it was possible to verify that, after the development of the
work project, there were positive changes in the students' mathematical mentality. Although it
was not the aim of the work, it is impossible not to highlight the professional development
perceived by the research teacher, who herself has undergone several paradigm shifts in her
professional practice. The experience of developing the work project resulted in a technical
product entitled "Mathematics in the Professions and Life Project”, which presents the
relationships between some professions and the mathematical mentality of the students.

KEYWORDS: Teaching practice; Life project and the teaching of mathematics; Final years
of elementary school. Professional teacher development.
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MEMORIAL: QUEM SOU E MINHAS MEMORIAS

Natural da cidade de Jaboatdo — PE, atualmente residente em Séo José dos Campos —
SP cidade localizada, no Vale do Paraiba, aluna de escola publica em todas as fases de
escolarizacdo até o Ensino Médio. Licenciada em Matematica, em 2014, e Pedagogia, em 2019,
pela UNIMES (Universidade Metropolitana de Santos) e Pés-Graduada em Metodologia do
ensino de Matematica e Fisica pela FAVENI (Faculdade de Venda Nova do Imigrante).

A primeira graduacdo, por muitas vezes adiada por questdes socioecondmicas e por
reorganizacdo da vida pessoal, veio, em 2014, cresci em ambiente escolar pelo fato de minha

mée trabalhar em servigos gerais até a sua aposentadoria em escola.

O inicio da infancia e a fase escolar

Minha infancia teve muitos desafios, pertencia a familia humilde, morei em bairros
periféricos e estudei em escolas pablicas estaduais. A recordacdo € a de que, em muitos
momentos, devido ao desemprego familiar ou, mesmo quando tinha emprego, pelo fato de meus
pais ocuparem fungdes de trabalho de baixo salério, a escola acabou sendo um lugar de muita
importancia para a minha aprendizagem. O processo de pertencimento a area da educagdo vem
desde minha infancia e sempre fui aluna com grande facilidade em calculos matematicos.

O estere6tipo de ter vindo do Nordeste, ser negra, morar em periferia e ser de baixa
renda sempre foi emblematico. E mesmo a escola que frequentava ser inserida em bairro
periférico sempre havia algum tipo de desigualdade, eu e meus irmdos éramos referenciados
negativamente, mas nada disso foi empecilho para alcancar meus objetivos, mesmo com muitas
dificuldades e alguns adiamentos.

Ao falar em dificuldades ndo me refiro somente ao contexto familiar, refiro-me também
a dificuldades que a escola enfrentava para se manter, as recordacdes sdo que nao faltavam
apenas materiais, faltavam merenda, professores, produtos de higiene pessoal, produtos de
limpeza, entre outros. Realidade que melhorou e ndo mudou tanto de 1a para ca em se tratando
de escola publica.

A profisséo docente

Leciono Matematica, desde 2015 até os dias de hoje. Em 2020, comecei a lecionar

também o componente Projeto de Vida, estou ha 8 anos na rede estadual. Na docéncia,



Hubermam (1992), ao pesquisar as fases, dentro dos ciclos pelos quais 0s professores passam
ao longo da carreira, estabelece caracteristicas comuns aos periodos do inicio da profissdo até
o final dela.

No inicio da carreira (um a trés anos de docéncia), Hubermam (1992) evidencia sobre
a fase da descoberta em estado de sobrevivéncia, caracterizada pela complexidade e pelas
dificuldades que variam desde ministrar aulas até cumprir com obrigaces da funcdo. Ao
mesmo tempo, na descoberta, temos a exaltagdo e o entusiasmo em explorar cotidianamente a
sala de aula.

Na fase da estabilizacdo (quatro a seis anos), segundo Hubermam (1992), € “[...] o
estagio de consolidacdo pedagogica, de sentimento de competéncia crescente e de seguranga”.
A proxima fase, o autor identifica como a fase da diversificacdo e dos questionamentos (sete a
25 anos). Compativel aos periodos e estados trazidos por Hubermam (1992), encontro-me na
fase da diversificacdo. O autor retrata o desenvolvimento da carreira docente que se constitui
em “[...] um processo e ndo em uma série de acontecimentos. Para alguns, esse processo pode
parecer linear, mas, para outros, ha patamares, regressdes, becos sem saida, momentos de
arranque, descontinuidades” (HUBERMAN, 2000, p.38).

No estado de questionamento, dentro da fase em que me encontro, realmente almejo
desenvolvimento profissional, busco e estou aberta a novos desafios, uma vez que percebo que
a diversificacdo, por meio das formacdes continuadas, e até mesmo o Mestrado Profissional
abrem portas para algo que satisfaca outras necessidades minhas, para o que o processo final de
aposentadoria seja de fato satisfatorio. O professor deve fazer um exame do que sera feito de
sua vida frente a seus ideais estabelecidos inicialmente; refletir tanto sobre continuar num
mesmo percurso como sobre as incertezas de possiveis mudancas (HUBERMAN, 2000).

Todos os acessos as memdarias aqui recordadas servem como referencial da evolucéo de
um passado que fortaleceu as agdes do meu presente com o desejo de planejar um futuro de
novas conquistas preparando-me para 0s novos desafios. Soares (1991, p.28) relata que no

memorial profissional:

Vamos bordando a nossa vida, sem conhecer por inteiro o risco; representamos o
nosso papel, sem conhecer por inteiro a peca. De vez em quando, voltamos a olhar o
bordado ja feito e sob ele desvendamos o risco do desconhecido; ou para as cenas ja
representadas, e lemos o texto, antes ignorado. E é entdo que se pode escrever- como
agora faco — a “historia”.



19

1 INTRODUCAO

O fracasso escolar em Matemaética tem sido objeto de estudo e merece grandes aten¢des
ao ser abordado. Baseando-me em minha histdria enquanto aluna, sdo inimeros os fatores que
contribuem para o resultado insuficiente escolar ndo sé na disciplina de Matematica. De acordo

com Zago (2011), o insucesso é:

[...] evocado para indicar baixo rendimento do aluno, aquisigdo insuficiente dos
conhecimentos e habilidades, defasagem na relagdo idade-série, reprovacao,
repeténcia, interrupcdo escolar sem a obtencdo de um certificado, entre outras
designagdes com conotagdes negativas (ZAGO, 2011, p. 58).

Angelucci et al. (2004), nos seus estudos referentes ao fracasso escolar, defendem um
viés histérico relativo e categorizado: a) O fracasso escolar como problema psiquico — a
culpabilizacao das criancas e de seus pais; b) O fracasso escolar como um problema técnico —
a culpabilizacdo do professor; c¢) O fracasso escolar como questdo institucional — a légica
excludente da educacao escolar; d) O fracasso escolar como questdo politica — cultura escolar,
cultura popular e relacdes de poder. Diante disso, nota-se que o estudo da tematica fracasso
escolar deve ser considerado pelos mais diferentes angulos.

Entre muitas varidveis a serem levadas em consideracdo, Matemética também &
cerceada por crencas, tanto dos estudantes quanto do professor. O estudante j& ingressa, na
escola, com o pensamento, dentre eles, é a de que a Matematica é dificil e cheia de contelidos
desnecessarios, produzindo emocdes e atitudes negativas que "tais expectativas sdo expressoes
das crencas dos alunos sobre a natureza da atividade Matematica de si mesmos, bem como de

seu papel como estudantes na interacio da sala de aula” (CHACON, 2003, p.22).

Para Chacon (2003, p.7), "O autoconceito em relacdo a Matematica é formado por
conhecimentos subjetivos (crengas, cognigdes), as emogdes e as intengdes de acdo sobre si
mesmo referentes a Matematica" e, dessa forma, torna-se uma disciplina de dificil acesso, o que
acaba fazendo dela a area do conhecimento de menor aceitacdo na vida escolar de grande parte

dos estudantes.

E verdade que hé estudantes com muita facilidade e apreco pela Matematica. Para esses,
0 sucesso da aprendizagem, nessa area, € uma constante, ndo importando os métodos de ensino
utilizados, nem a “utilidade” deste ou daquele contetido, pois ndo possuem grandes dificuldades

em entendé-la.



20

H& uma constante busca por parte dos docentes em qualificar e redimensionar o ensino

e a aprendizagem da Matemaética, fazendo-se necessario que o professor reflita ndo somente

sobre a metodologia utilizada, mas também sobre as questdes afetivas, buscando, dessa forma,

motivar os estudantes e estabelecer um bom relacionamento para a aprendizagem da
Matematica. Chacon defende:

[...] a aprendizagem é uma atividade mediada por outros (professores e alunos) e se

desenvolve no ambito escolar com caracteristicas especificas [...]. O aumento

progressivo da responsabilidade do aluno no planejamento, no controle do processo

de aprendizagem e na avaliacdo sup@e, necessariamente, levar em conta a regulacéo

dos sentimentos, das atividades e das crencas [...]. A tomada de consciéncia da

atividade emocional é um instrumento de controle pessoal, um poderoso mediador das

relagdes com os outros e um elemento chave da auto regulagdo da aprendizagem em
sala de aula (CHACON, 2003, p.24).

As dificuldades encontradas por educadores e por estudantes, nos processos de ensino e
de aprendizagem Matematica, sdo diversas. Por um lado, o estudante que ndo consegue entender
a Matematica, muitas vezes, reprova nessa disciplina e, mesmo quando aprovado, sente
dificuldade em usar o conhecimento matematico adquirido em sua pratica diaria, ele ndo vé a
importancia de valoriza-la como instrumento para compreender o mundo a sua volta e de vé-la
como area do conhecimento que estimula o interesse, a curiosidade e o desenvolvimento da
capacidade para resolver problemas.

Por outro lado, hd o educador que tem o grande desafio de tornar o caminho entre a
Matematica e os estudantes o mais significativo possivel, com o papel de conduzir a Matematica
até os estudantes ou de conduzi-los a ela. No entanto, aprender com compreensao é uma acao
pessoal, que se manifesta em cada um de diferentes formas. Esse processo exige que O
estudante/aprendiz pense por si, para tanto, € necessario que seja submetido a um processo de
ensino, tornando-se um sujeito ativo. “[...] As estratégias de agdo sdo motivadas pela projecdo
do individuo no futuro (suas vontades, suas ambi¢des, suas motivagdes e tantos outros fatores),
tanto no futuro imediato quanto no futuro longinquo, até o que poderia ser o momento final”
(D’AMBROSIO, 2012, p. 21).

Nessa perspectiva, nos processos de ensino e aprendizagem, o educador, em sala de
aula, deve criar um clima de interesse e motivacao, possibilitando ao estudante uma total e
autdbnoma participacdo no processo de aprender, ndo sendo mero repetidor de conteddo. "As
emoc0Bes tém um implicito racional, dentro da cultura em geral e, em particular, na cultura da

aula de Matematica, elas conseguem seu carater qualitativo se forem contextualizadas na
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realidade social que as produz" (CHACON, 2003, p.45). Ciente das dificuldades existentes, o
docente necessita procurar novas estratégias e (re)elaborar sua pratica, agregando novos
elementos, além do tradicional material didatico. Machado (2011) defende que existe uma
dimenséo do concreto tdo importante quanto a utilizacdo dos materiais manipulaveis nas aulas
de Matematica, ao que se refere aos contetdos de significacdes, de modo decisivo que evidencie
a concretude da temética abordada.

Os materiais didaticos sdo excelentes recursos pedagogicos, mas o educador, para
cumprir a tarefa de ensinar Matematica, pode complementar a sua pratica com 0s mais
diferentes recursos existentes a disposicdo e até mesmo langar mao de outros recursos
elaborados por ele “[...] é possivel a utilizagdo de varios materiais que auxiliem a desenvolver
0 processo de ensino e de aprendizagem, isso faz com que facilite a relagdo professor —aluno —
conhecimento”( Souza 2007, p. 110). O estudante tem a prerrogativa de aprender, mas nao de
uma forma meramente mecanica com “decorebas” e regras. E preciso aprender algo que seja
significativo, de forma que o estudante seja agente de sua aprendizagem, raciocinando,
compreendendo, desenvolvendo atitudes criticas, que proporcionem seguranga com a propria
capacidade de construir conhecimentos matematicos, reelaborando o saber produzido e

superando sua visdo equivocada da realidade.

A utilizacdo de diferentes estratégias e intervenc@es, nas aulas de Matematica, pode
incentivar o pensamento reflexivo, a argumentacéo, as deducdes, a descoberta, a criacdo e a
superacdo das dificuldades enfrentadas pelos sujeitos envolvidos. “[...] Nessa abordagem, a
funcdo do professor é criar condi¢bes para que 0 aluno possa exercer a sua acao de aprender
participando de situagdes que favoregam isso” (D’AMBROSIO, 2012, p. 25), desafiando-o a
criar ou conhecer, até mesmo rever essas estratégias para o ensino da Matematica.

O educador deve tentar ver a Matematica como &rea do conhecimento importante,
apoiado em que “[...] a vitalidade da Matematica deve-se também ao fato de que, apesar de seu
carater abstrato, seus conceitos e resultados tém origem, no mundo real, e encontram muitas
aplicagdes em outras ciéncias e em inumeros aspectos da vida didria” (BRASIL, 1997, p. 27).
Diante disso, a ciéncia exata desempenha um papelque permite resolver problemas da vida
cotidiana, tendo muitas aplicacGes, interferindo na formacéo de capacidades intelectuais, na
estruturacdo do pensamento e do raciocinio logico dedutivo do estudante. Em contrapartida, ha

a insatisfacdo dos estudantes (e do proprio educador) diante dos resultados negativos obtidos
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em relacdo a aprendizagem. Essa insatisfacdo nos mostra que ha problemas a serem enfrentados
em todos os niveis de ensino, um deles é a existéncia de um ensino centrado em procedimentos
mecanicos, sem significacdo para o estudante, que ndo lhe permite compreender o que esta
sendo ensinado, causando, assim, uma aversdo a Matematica e impondo dificuldades para

enfrentar desafios. Ponte (1994, p. 2) afirma que:

Para os alunos, a principal razdo do insucesso na disciplina de Matematica resulta
desta ser extremamente dificil de compreender. No seu entender, os professores nao
a explicam muito bem nem a tornam interessante. Nao percebem para que serve nem
porque sdo obrigados a estuda-la. Alguns alunos interiorizam mesmo desde cedo uma
autoimagem de incapacidade em relacdo a disciplina. Dum modo geral, culpam-se a
si proprios, aos professores, ou as caracteristicas especificas da Matematica.

Sabe-se que enfrentar desafios ndo é tarefa simples, mas cabe ao educador a funcéo de
mediar o processo, isto &, de encontrar caminhos (elementos) para que se oportunize uma efetiva
aprendizagem da Matematica por todos os estudantes, levando em conta as suas préprias
caracteristicas e as de cada estudante, buscando a superacao das limitagdes e das dificuldades.

Diante do conhecimento dos fatos, em minha trajetéria docente, no ensino da
Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, foi possivel detectar e
deparar-me com os mais diversos contextos de crengas negativas referentes a disciplina, desde
falta de interesse, medos e até resisténcia por parte dos alunos.

Sempre optei pela postura de professora observadora e, com muito cuidado, ouvia todas
as devolutivas dadas pelos alunos, principalmente os que se mostravam como obstaculos e, em
minha mente, tentava organizar e entender aquela realidade. Sendo assim, a estratégia, por mim
escolhida, era aplicar intervencdes que atendessem de forma relevante a aprendizagem e que
fizessem sentindo para os alunos. Nos conteldos de Matematica abordados, desenvolvia
laboratdrios, apresentando situacdes, formas, instrumentos de medicdo e até mesmo
comparagOes com a vida cotidiana.

O desejo de mudanca despertou quando trabalhei com uma turma de Ensino Médio,
turma com fama de bagunceira e dificil, que fazia indagacdes e questionamentos do tipo: para
que serve isso? Vou utilizar para qué? O intuito deles era descredibilizar a Matematica, me
sentia desafiada, incomodada e desanimada. Meu intuito era fazer com que os alunos
compreendessem a beleza da ciéncia como eu me propusera a mostrar de forma cotidiana por
meio de agdes e dos mais diferenciados projetos. Mas ndo obtinha sucesso. E o pior, ndo

conseguia despertar o minimo interesse por parte dos alunos. O foco de boa parte desses alunos
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era apenas ganhar notas. Ap6s muitas reflexdes, comecei a compard-los com meu
comportamento no tempo em que era aluna como eles, e percebi que a histdria se repetia, 0s
alunos eram apaticos e neutros sem notar a importancia de nada, principalmente quando se
tratava da Matematica.

Buscando formas de trabalhar com essa turma, abri espaco para ouvi-los e, em siléncio,
observava seus comportamentos, falas, conversas e ideias. Passei a registrar minhas praticas,
com o intuito de entender e superar minhas falhas. Para minha surpresa, identifiquei varios
problemas em minha préatica. Cheguei a conclusdo de que embora tivesse as melhores intencdes,
iIsso ndo bastava. O comportamento dos alunos refletia suas crencgas, suas culturas e o que
diziam, ali, sobre se sentirem excluidos, ndo se sentirem a vontade, no ambiente escolar, e que
Matematica ndo era para eles. Ao tomar consciéncia dessa realidade, propus uma aula
diferenciada, realizamos uma roda de conversa sobre minhas descobertas e falamos sobre
diversos temas envolvendo Matematica. Foi uma troca muito rica.

Lembro que, ao pensar na roda de conversa, ndo sabia ao certo o que procurava, 0 que
propor, mas logo detectei que o motivo do desinteresse era totalmente o reflexo do que
pensavam e acreditavam. Comecei entdo o trabalho de desconstruir crengas que para ser bom
em Matemaética é preciso ter dom ou ser um génio. Nesse movimento, aliei, nas minhas aulas,
com muita naturalidade e seguranca, contelldos matematicos nas resoluces de problemas
relacionadas ao cotidiano social e profissional para que entendessem que a Matematica faz parte
das mais diversas formas e areas, para que, por meio desse olhar, perdessem o terrivel medo.

Por fim, pensando em concretizar minha agdo com eles, propus a realizacdo de um
projeto intitulado “Matematica ¢ Profissdes”. Nesse projeto, os estudantes escolhiam uma
profissdo relacionada ao seu projeto de vida e identificavam o uso da Matematica nesse projeto.
Os resultados foram surpreendentes! Comegou a nascer uma turma mais motivada, todos se
envolveram e comecgaram a cair por terra as crencas e os paradigmas de que Matematica é algo
isolado e distante da realidade e da vida de qualquer ser humano. Percebemos alunos
interessados e impulsionados a fazer Matematica. Houve descobertas, apropriacfes e maior
participacdo nas aulas.

A partir dessas experiéncias, me senti realizada e feliz por ver o envolvimento dos
alunos de forma natural e ndo de forma mecanica como era de costume, percebi que apenas 0
ensino de Matematica convencional ndo € suficiente por diversas razdes e tem por necessidade

ser complementado para atingir o interesse dos alunos. A experiéncia, também, proporcionou
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entender que a Matemaética é revestida de muitos paradigmas sem sentido que se arrastam por
muito tempo.

Ao identificar que o paradigma matematico € um problema que separa o docente do
estudante, que por consequéncia separa o0 estudante do conhecimento e da realidade a sua volta,
impactando diretamente a sua vida social, cultural e profissional, percebi que deveria pesquisar
mais a fundo o problema por meio da realizacdo do Mestrado Profissional em Educagéo.

Sendo assim, nesta pesquisa, inspirada em minha experiéncia anterior, busquei, mais
uma vez, associar a Matematica com as profissdes, dessa vez com alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental como forma de contribuir com discussdes acerca de paradigmas, de
crencas, de pensamentos e de pré-conceitos no processo construtivo da Matematica, da
metodologia, das estratégias, dos entendimentos, do raciocinio légico e das relacGes cotidianas
junto ao projeto de vida profissional.

Um dos aspectos essenciais para ocorrer aprendizagem € que o estudante tenha
disposicdo e intencdo de aprender, e ndo simplesmente memorizar o contetdo. Esse
comportamento de busca pela memorizacéo € comum em estudantes acostumados a estratégias
de ensino convencional: exercicios, avaliagdes repetitivas e rigidamente padronizadas.
D'Ambrosio (1989) nesse sentido afirma:

Sabe-se que a tipica aula de Matematica, a nivel de primeiro, segundo ou terceiro
graus, ainda é uma aula expositiva, em que o professor passa para 0 quadro negro
aquilo que ele julgar importante. Os alunos acreditam que a aprendizagem se da

atraves de um acimulo de formulas e algoritmos, nada podendo gerar e criar, tornando
o0 papel da disciplina passivo e desinteressante (D'AMBROSIO, 1989, p. 15)

O ensino da Matemaética tradicional requer atencao e precisa ser revisto principalmente,
nas escolas publicas, quando se observam os resultados de desempenho na disciplina que séo
medidos pelo Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) criado, no ano 2007,
pelo Ministério da Educacdo (MEC) que tem como funcdo por meio de exames (Prova Brasil
ou Saeb,) a cada dois anos, medir os resultados e a qualidade sobre o desempenho nacional,
estadual, municipal e da educacdo privada. Por meio desse indice, é possivel ver de forma
estatistica os dados sobre a Educacédo Basica. O IDEB além de monitorar fragilidades de baixo
rendimento, na disciplina de Matematica e de leitura, contribui para o norteamento de metas de
melhorias no ensino, principalmente dos anos finais.

Observemos os dados a seguir:
Grafico 1 - IDEB 9°ano
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Ideb anos FINAIS do fundamental - Sao Paulo

No 9° ano do ensino fundamental, estado esta abaixo da meta desde 2013.

M deb 530 Paulo Meta

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Fonte: Inep, 2020.

Os dados atualizados do IDEB/INEP, no Gréfico 1, mostram os indices em Matematica
alcancados do ano de 2007 até o ano de 2019 estratificada apenas dos 9° anos (anos finais) das
escolas publicas estaduais de Sdo Paulo. O estado esta abaixo da meta desde o ano de 2013.

O gréafico também aponta a meta que foi fixada para o ano de 2021 e que néo foi apurada
por se tratar de periodo pandémico da Covid-19. Parte das redes de ensino adotaram a aprovacéao
automatica, portanto, teriamos um IDEB mais alto o que atrapalharia as observacdes do
verdadeiro cenario escolar.

Nosso estudo foi realizado na rede estadual de ensino de um municipio do Vale do
Paraiba paulista, no interior do Estado de S&o Paulo.

A rede estadual, em questéo, tem ao todo 60 escolas com atendimento aos Anos Iniciais
e Finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos, CEEJA, além
de possuir um Centro de Estudo de Linguas, a Fundacdo Casa, e nove Escolas de Ensino
Integral.

A pesquisa foi realizada em uma turma composta por aproximadamente 35 alunos do
9° ano do Ensino Fundamental, devidamente matriculados, na faixa etaria entre 14 e 15 anos,
em uma escola na area urbana e periférica.

Os processos de ensino e aprendizagem de Matematica, na rede estadual de Sdo Paulo,
sdo estruturados e compostos por um sistema padrdo. O docente tem disponivel como material

de apoio a ser seguido o curriculo escolar da rede composto por habilidades a serem trabalhadas,
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nas aulas do 1° ao 4° bimestre, e, para o aluno, sdo disponibilizados cadernos nos quais séo
propostas atividades vinculadas a habilidades do curriculo da rede.

Ao iniciar o ano letivo, o aluno faz uma Avaliacdo Diagnostica de Entrada (ADE) e,
bimestralmente, é submetido a sequéncias de atividades online, na plataforma chamada CAED?,
realizando as AvaliacGes de Aprendizagem e o Processo (AAP), por fim, realiza avaliagdes
propostas pelo docente de cada disciplina.

Essa forma de organizacéo do trabalho escolar parece contribuir para limitar o estudante
em seu processo criativo, fortalecendo alguns gatilhos mentais que o faz pensar ndo “ser” capaz
de resolver enunciados matematicos e que a disciplina é extremamente dificil. Muitos ja

carregam um script cultural pronto de comentarios como: “sou burro” “ndo consigo fazer”

EZ T E2 T

“entendi nada” ‘“ndo gosto de matemdtica” ‘“‘tive um professor(a) que era bravo (@) ao
ensinar” ... que sO € bom em Matematica apenas aqueles que resolvem ou respondem rapido
os problemas. Embora ndo se referindo a rede de ensino estudada nesse trabalho, Boaler (2018)
contribui para essa discussao sobre o papel da escola na construcao de visées negativas sobre a
Matematica.

E, ao se tratar desse contexto matematico, as impressdes negativas sobre a disciplina ja
existem ndo apenas por parte dos alunos. Por se tratar de uma construcdo cultural
(D°’AMBROSIO, 2001), qualquer cidado que ndo tenha um bom relacionamento com calculos,
tende a apresentar visdes negativas sobre a Matematica. O fato é que o distanciamento da
disciplina de Matematica ocorre por diversas causas e traz consequéncias para 0s alunos e para
a sociedade: grandes defasagens, ndo percepc¢do do mundo a sua volta, ndo saber tomar decisoes
e 0 impacto de ndo estar totalmente preparado até mesmo para o seu futuro profissional.

Diante disso, o problema de pesquisa se baseia na seguinte questéo:

A partir da escolha profissional e das perspectivas da vida cotidiana dos alunos, é
possivel construir novas relagdes, e mais prazerosas com a Matematica?

O objetivo geral desta pesquisa foi propor o uso da Matematica aliado ao Componente
Curricular Projeto de Vida, por meio do desenvolvimento de um projeto de trabalho baseado
nos anseios profissionais de alunos de uma turma de 9°ano do Ensino Fundamental de uma
escola da rede estadual de ensino, em um municipio do Vale do Paraiba Paulista, visando

melhorar a percepgéo dos alunos sobre essa disciplina.

1 CAED: Plataforma de Atividades e Avaliacdo formativa de Sdo Paulo
https://avaliacaoemonitoramentosaopaulo.caeddigital.net
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Os objetivos especificos deste trabalho foram:

) Identificar e compreender a percepg¢éo dos alunos sobre a Matematica;

° Analisar as conexdes entre a Matematica e a vida profissional, realizadas pelos
alunos identificando se estabeleceram relagcdes mais significativas com a disciplina;

° Compreender limites e possibilidades da pesquisa sobre a propria pratica no
ensino de Matematica;

) Apresentar como produto técnico, um guia com sugestfes para trabalhar a
Matematica no Componente Curricular Projetos de Vida e as profissdes.

O trabalho foi estruturado em capitulos: Memorial, Introducdo, Reflexdo Tedrica,
Metodologia, Analise e discussdo dos dados, Consideragdes Finais, Apéndices e Anexos.

Na Introducéo, apresentamos a delimitacdo do estudo e sua relevancia, o problema de
pesquisa, 0s objetivos gerais e especificos.

As Reflexdes Tedricas discutem o ensino de Matematica dentro do Curriculo Paulista
junto a BNCC (Base Nacional Comum e Curricular), & Afetividade no processo ensino-
aprendizagem, Mentalidade (mindset) Matematica, Inova Educacdo e Projeto Vida e, por
altimo, um panorama das pesquisas correlatas ao tema desse trabalho.

A Metodologia subdivide-se em quatro subsecBes: Participantes da pesquisa,
Instrumentos de Pesquisa utilizados, no projeto, Procedimentos para Analise de Dados e
Discussdo dos resultados, delimitando a pesquisa e esclarecendo os meios utilizados para
comprovar ou refutar as hipoteses consideradas.

Em seguida, apresenta-se a Discussdo dos Dados, que ocorreu dentro das etapas do
projeto dividido em trés momentos inicio, desenvolvimento e conclusdo; com resultados da
Entrevista inicial, Diario de campo e Entrevista final.

Finalizamos com as Consideragdes finais e apresentamos, na sequéncia, as Referéncias,
0s Anexos e 0s Apéndices nos quais constam os instrumentos elaborados pela pesquisadora e

pela Universidade de Taubaté.
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2 REFLEXOES TEORICAS

Os temas, neste presente capitulo, dizem respeito a compreensdo de como estd
organizado o ensino de Matemaética, no Estado de S&o Paulo, no Curriculo Paulista alinhado a
BNCC (Base Nacional Comum e Curricular), a afetividade, no processo ensino-aprendizagem,
as estratégias de desenvolvimento de mentalidade Matematica, ao conhecimento do
componente Projeto de Vida e a suas competéncias e, por fim, as pesquisas correlatas que

contribuiram nesse estudo.

2.1 Curriculo Paulista e BNCC de Matematica nos anos finais do Ensino

Fundamental

O Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2018) tem como meta alcancar os objetivos
propostos, na BNCC - Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), de forma a
contribuir para o desenvolvimento intelectual, fisico e socioemocional dos estudantes, uma vez
que esse Curriculo assume o0 compromisso com a sua educacgdo integral. As consideracdes
existentes, no Curriculo, sobre o ensino de Matematica, nos anos finais de Ensino Fundamental,

destacam que:

[...] O objetivo principal de um curriculo é mapear o vasto territrio do conhecimento,
recobrindo-o por meio de disciplinas e articulando-as de tal modo que o mapa assim
elaborado constitua um permanente convite a viagens, ndo representando apenas uma
delimitacdo rigida de fronteiras entre os diversos territdrios disciplinares (SAO

PAULO, 2018, p.31).
O curriculo Paulista (SAO PAULO, 2018) conta com trés eixos para
aprendizagem do aluno, que € expressdo/compreensdo, argumentacdo/decisdo e
contextualizacdo/abstracdo. O primeiro eixo por meio da Matematica é ter compreensdo da
realidade, no segundo eixo, € para o desenvolvimento de raciocinio l6gico enquanto o terceiro
é para aprender a lidar com os elementos concretos da realidade, e também, com oito
competéncias especificas para o Ensino Fundamental: reconhecer a Matematica; desenvolver
raciocinio l6gico; compreender relagdes entre conceitos e procedimentos em diferentes campos
da Matematica; fazer observagfes sistematicas; utilizar processos e ferramentas Matematicas,
inclusive tecnologias; enfrentar situacGes-problemas em variados contextos; desenvolver e/ ou

discutir projetos que abordem diversos assuntos; interagir entre os pares de forma cooperativa.



29

Essas competéncias especificas articulam-se as competéncias gerais da BNCC
(BRASIL, 2018) na tentativa de garantir aos estudantes, ao longo da Educacdo Baésica, as
aprendizagens significativas e essenciais definidas no curriculo. O Curriculo Paulista (SAO
PAULDO, 2018), em acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), une essas competéncias como parte
do desenvolvimento do conhecimento matematico dos estudantes.

Na BNCC (BRASIL, 2018), considera-se a aprendizagem da Matematica fundamental
para o desenvolvimento da condicédo de cidadania do aluno do Ensino Fundamental. De acordo
com esse documento, a Matematica, no Ensino Fundamental, possui um valor formativo, tendo
como funcdo ajudar a estruturar o pensamento e o raciocinio dedutivo do aluno,
desempenhando, também, um papel instrumental, visto que serve para a vida cotidiana do
aluno, bem como para muitas tarefas especificas nas diversas atividades humanas.

A Matematica é organizada, na BNCC (BRASIL, 2018), em cinco eixos tematicos:
Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica. Os Nimeros
e a Algebra entram como um sistema de codigos, enquanto a Geometria e as Grandezas e
Medidas atuam na leitura e na interpretacdo do espaco; a Estatistica e a Probabilidade, por sua
vez, atuam na compreensdo dos fenbmenos em universos finitos.

Vale destacar, aqui, a importancia em caso de o aluno ndo conseguir adquirir todo o
conhecimento matematico necessario, durante os anos iniciais do Ensino Fundamental, o
professor dos anos finais deve adotar estratégias de revisar esses contetdos, sempre que se fizer
necessario. Sao esses contelidos basicos e a forma como foram ministrados e aprendidos pelos
estudantes, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que dao a base e podem determinar, ou

ndo, a empatia pela Matematica, influenciando diretamente no rendimento dos estudantes.

2.2 A Matematica relacionada ao processo cultural e a afetividade na
aprendizagem
Segundo Tardif (2002), o objeto de trabalho do docente sdo os seres humanos, e eles
possuem caracteristicas individuais que os diferenciam uns dos outros, formando, a0 mesmo
tempo, um grupo, uma coletividade que, simultaneamente, sdo individuais e heterogéneas. O
docente ndo deve desconsiderar as diferencas singulares, em sua sala de aula, j& que cada
estudante possui sua particularidade trazida para o contexto escolar.
O aluno, ao comecar a frequentar uma escola, entra em um novo mundo, no qual

distante do convivio familiar, da inicio a uma nova fase de socializacdo com os outros alunos,
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professores e toda comunidade escolar. No entanto, traz consigo a experiéncia cultural do seu
convivio, que ir4 influenciar e sofrer influéncias da nova realidade escolar.

Em se tratando dos saberes matematicos, a influéncia cultural n&o se distancia, a familia
e 0S responsaveis sdo os primeiros a oferecerem aprendizados quando expdem as criancas as
atividades sociais: ir ao mercado, as farméacias, aos bancos e as mais diversas compras. A
crianga aprende, por exemplo, a comprar, as variadas formas de pagar e receber troco.

E possivel perceber que cada estudante presente, em sala de aula, ja traz consigo alguns
conhecimentos prévios que formam parte de sua bagagem social, cultural, emocional,
psicoldgica, familiar e politica, sem contar as transformac@es cientificas e tecnoldgicas que
permeiam a sociedade. Com isso, a aprendizagem, que é um processo continuo e gradual, ganha
novas exigéncias e novas formas de abordagem.

A matematica também se inclui nos efeitos dessas muitas transformacoes.
D‘Ambrosio (1998) relata, em seus estudos referentes a historia da Matematica, que temos duas
formas de conhecimento matematico: o da escola que é Matematica formal que tem como
objetivo e responsabilidade o desenvolvimento de principios dedutivos e indutivos por meio
dos nimeros e das formulas, sendo assim possuindo um carater mais rigido; e a Matematica
informal presente em grupos delimitados como: classes profissionais, sociedades, criangas etc.
D’ Ambrosio (1998) acredita que a Matematica informal e cotidiana é uma mistura de diversos
saberes que contribuem com a diversidade cultural, com as trocas de experiéncias provenientes
das necessidades sociais.

D’Ambrosio (2001) traz a concepg¢do, no campo da educacdo Matemaética, da
valorizacédo e do reconhecimento das culturas Matematicas que, de acordo com o autor,

Tem seu comportamento alimentado pela aquisicdo de conhecimento, de fazer (es) e
de saber(es) que lhes permitam sobreviver e transcender, através de maneiras, de
modos, de técnicas, de artes (techné ou 'ticas') de explicar, de conhecer, de entender,
de lidar com, de conviver com (matema) a realidade natural e sociocultural (etno) na
qual ele, homem, esta inserido (D’AMBROSIO, 2005, p. 99).

A Etnomatematica tem como proposta a incorporacdo da Matematica cientifica
(formal), pois € complementar aos conhecimentos produzidos por geragcfes de pensadores, com
valores e legados a humanidade com significados praticos (D> AMBROSIO, 2005a).

D’ Ambrosio (2001, p.37) propde que, para trabalhar com a Etnomatematica, é de suma

importancia “[...] libertar-se de padrdes eurocéntricos e procurar entender, dentro do préprio
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contexto cultural do individuo, seus processos de pensamento e de seus modos de explicar, de
entender e de se desempenhar na sua realidade.”

Como apontado, todas essas bagagens trazidas pelos individuos exercem impacto no
processo de aprendizagem, por meio de inUmeras concepcdes por parte do professor e do aluno.
Dessa forma, "as emoc¢fes tém um implicito racional, dentro da cultura em geral e, em
particular, na cultura da aula de Matematica, elas conseguem seu carater qualitativo se forem
contextualizadas na realidade social que as produz" (CHACON, 2003, p.45).

Acreditamos que a Matematica, como propde Lima (2003, p.183), é imprescindivel na
formagéo do homem ativo socialmente, pois ela [...] permite responder, de modo claro, preciso
e indiscutivel, perguntas que, sem o auxilio dela, continuariam sendo perguntas ou se
transformariam em palpites, opinides ou conjecturas”. Evidencia-se, portanto, que a
Matematica é um poderoso instrumento de investigacdo e de compreensdo do mundo a nossa
volta, o que possibilita o desenvolvimento das capacidades intelectuais e racionais que sao
importantes no desempenho social do ser humano.

O professor, ao ter consciéncia disso, precisa refletir que,

[...] em dltima instancia, é vocé, o professor, que dard forma a matematica que vocé
ensina as criangas. As suas convicgdes sobre o que significa saber e fazer matematica
e sobre como as criangas chegam a dar sentido a matematica terdo um impacto
significativo em como vocé aborda o ensino de matematica. (VAN DE WALLE,
2009, p.19).

O docente deve levar em consideracdo que cada educando é um ser complexo com as
mais variadas emocfes. Em se tratando de Matematica, em contraposicdo ao modelo
tradicional, é possivel que o estudante relacione um conhecimento especifico de alguma area
com situacdes fora do ambito escolar, relacdo que possivelmente ndo ocorre na aprendizagem
mecanica/tradicional. Quando o ensino de Matematica é feito de maneira mecanica,
apresentando situagdes ao estudante desvinculadas do real, ele ndo consegue associar qualquer
conceito apreendido, em sala de aula, em situacdes fora desse contexto como pontua Boaler
(2018, p.3):

A Matematica é uma disciplina muito ampla e multidimensional, e requer raciocinio,

criatividade, estabelecimento de conexdes e interpretacdo de métodos; ela € um
conjunto de ideias que ajudam a iluminar 0 mundo e esta em constante mudanga.
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Dessa forma, as emocdes como orgulho, medo, vergonha e sensacao de incapacidade,
em se tratando de Matematica, podem ser desmistificadas com pratica de relacionar a
Matematica com acdes além da escola.

Na dimensdo de sociabilidade, como afirma Tardif (2002), é possivel observar que, no
trabalho docente, os alunos ndo sao objetos materiais de trabalho, como s&o o objeto de trabalho
de outros profissionais. Para estes, 0s objetos sdo controlados, 0s movimentos s&o precisos, para
gue sua acdo seja concretizada até que se chegue a um produto ou montagem final do seu
trabalho. Na educacéo e no ensino, ndo funciona assim, o aluno escapa ao controle do professor,
os alunos sofrem inimeras influéncias do seu meio, podendo oferecer resisténcia a atividade do
professor ou colaborar com ele.

O trabalho docente tem presenca de dimensdo afetiva no ensino, podendo ser um

componente facilitador ou bloqueador no processo de ensino e aprendizagem.

Uma boa parte do trabalho docente € de cunho afetivo, emocional. Baseia-se em
emocdes, em afetos, na capacidade ndo somente de pensar nos alunos, mas igualmente
de perceber e sentir suas emogdes, seus temores, suas alegrias, seus préprios bloqueios
afetivos (TARDIF, 2002, p. 130).

Diante disso, Tardif (2002) narra que o trabalho docente sofre as mais diversas
interferéncias emocionais e afetivas, vai além de apenas pensar e se preocupar com alunos, mas
também identificar problemas, dificuldades e emogdes que os afligem. O trabalho docente
envolve tensdes, dilemas, escolhas e negociagdes, dentro da sala de aula, por exemplo, um
professor que ensina pela manha néo significa dizer que a tarde seja 0 mesmo com relacdo aos
alunos, uma vez que as relagdes afetivas que estabelecem séo Unicas em cada situacdo. Ainda,
pode ocorrer que um aluno participe ou ndo das aulas, que se sinta motivado a contribuir ou ndo
com o desenvolvimento das aulas, que tire as ddvidas ou ndo sobre os contetidos, que goste das
aulas do professor ou ndo. Esses, dentre outros fatores, podem ocorrer, na sala de aula, ou em
uma turma de um periodo e sdo sempre diferentes em relacdo a outra. Tardif (2002, p.132),
entdo, aponta os dilemas que caracterizam o trabalho docente.

Em uma nova perspectiva, o ensino da Matematica requer urgentemente mudancas de
acordo com contexto social, emocional, socioeconémico etc. Ainda, enquanto docentes, ter a
tarefa também de quebrar os mais diversos paradigmas existentes que cercam a Matematica,
por meio de uma nova mentalidade e emocdes positivas. Boaler (2018) relata que, quando o
processo de aprendizagem da Matematica ocorre de forma aberta e criativa relacionada as
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conexfes de aprendizagem, de crescimento, de encorajamento ao erro, coisas incriveis

acontecem.

2.3 Mentalidade (Mindset) Matematica e seus paradigmas

Mentalidades (Mindset) sdo crengas poderosas instaladas, na mente de qualquer
individuo. Ao longo dos anos, a psicologa Carol Dweck (2007) e sua equipe de pesquisas
fizeram estudos para coletar e analisar dados, concluiram que todos os individuos possuem uma
mentalidade referente a suas possiblidades de desenvolvimento e aprendizagem. E em se
tratando de Matematica, esse contexto ndo segue diferente, o estudo de mentalidades
Matematicas surgiu quando Jo Boaler se encontrou com Carol Dweck. Dweck que é a autora
do livro “Mindset: A nova psicologia do sucesso”, responsavel por algumas mudancas sobre a
percepcao de vida e de pensar a aprendizagem por parte de pais, escolas, equipes esportivas e
até mesmo governos (BOALER, 2018).

Dweck (2017) definiu dois tipos de mentalidades, uma sendo instaurada por meio de
uma mentalidade fixa e a outra por uma mentalidade de crescimento. Segundo sua definicéo, o
individuo com mentalidade fixa embora saiba que todas as pessoas possam aprender, de forma
inconsciente, defende que seus niveis de inteligéncia ndo podem mudar, criando empecilhos e
barreiras e limitando seu proprio aprendizado.

Em contraponto a mentalidade fixa, temos o individuo com a mentalidade de
crescimento, que acredita que sua inteligéncia e habilidades possam ser desenvolvidas por meio
de seu esforco e sua persisténcia. A autora relata outro fator positivo que, ao se tratar de questdes
comportamentais, 0 sujeito de mentalidade de crescimento tende a ter maior empenho nas
situacOes de aprendizagem, entendendo que o erro faz parte do processo e nao sendo um ponto
determinante ao se tratar de sua inteligéncia e seu potencial (DWECK, 2017).

Jo Boaler (2018), ap6s o encontro com Carol Dweck, seguiu a proposta de trabalharem
com professores de Matematica e estudantes a mentalidade Matematica. Essa hova mentalidade
atrelada a aprendizagem pode servir de grande suporte e impacto para 0s professores sobre 0s
alunos. Boaler e Dweck relatam que grande parte de pessoas, em geral, carregam uma
mentalidade fixa. A discussao € o quanto professores, pais, sistema escolar, sistema avaliativo
s80 responsaveis e contribuem para esse pensamento limitador, que pode durar por toda a vida,

sendo inclusive transmitida para outras geragOes. Boaler (2018) entende que a forma como
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concebemos a Matematica impacta sobre o processo de ensino e de aprendizagem. Boaler
(2018, p. 5) afirma que “[...] ndo existe essa ideia de ‘cérebro matematico’ ou ‘dom matematico’

como muitos acreditam”, tendo em vista que todos tém condigdes de aprender Matematica.

As novas evidéncias da neurociéncia revelam que todas as pessoas, com a mensagem
e 0 ensino adequados, podem ser bem-sucedidas em matematica e todos podem ter
altos niveis de aprendizagem na escola (BOALER, 2018, p. 4).

Boaler (2018, p.4) propde quatro conceitos a serem adotados pelo professor para o
ensino de Matematica.

1. Qualquer um é uma pessoa matematica;

2. A velocidade ndo é tdo importante quanto o pensamento cuidadoso;

3. Erros sdo um sinal de gue a pessoa esta pronta para crescer;

4. A memorizacao ndo é tdo importante quanto a compreensao.

Os quatro conceitos, quando aplicados pelo professor ao aluno, serdo um fator positivo
para o auxilio de desenvolvimento da mentalidade de crescimento, além disso, por meio desses
conceitos, o professor acaba por criar um ambiente para o aluno de descoberta, sem pavor de
cometer erros e ser ridicularizado ou punido.

Dweck (2017) aponta outra estratégia que € a participacdo dos pais ou responsaveis
pelos alunos, no processo de aplicacdo do conceito da mentalidade de crescimento. Para ajuda-
los em seu desenvolvimento da mentalidade, os pais e responsaveis devem valorizar os esfor¢os
dos filhos ao invés de sua inteligéncia, ou seja, ter como reconhecimento o seu trabalho ao fazer
avaliacOes, exercicios ou testes.

Diante disso, para favorecer o desenvolvimento de uma mentalidade de crescimento
positiva, Boaler (2019, 2017) e Dweck (2017) sugerem algumas estratégias que podem ser
levadas, em sala de aula, e integradas as instru¢des regulares:

° Desenvolver atividades colaborativas, com estudantes que trabalham em grupos
enguanto discutem solucdes para um determinado problema (BOALER, 2019);

° A explicacdo prévia de um tema que permita que os alunos reflitam sobre o que
sabem sobre esse tema, e ao investigar novas informagdes 0s conectem a novas descobertas que
surgiram (DWECK, 2017).

) Anaélises e Avaliacdes como discussdes verbais ou avaliacdes escritas em que 0s
alunos completam um grafico para explicar como se sentem sobre seu aprendizado (BOALER,
2017).
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Essas estratégias oferecerdo aos alunos condicOes de tempo e de espago para refletirem
sobre seu proprio pensamento, o que é fundamental para o fomento da mentalidade positiva.
Segundo Machado (2018) e Zabala (2007), a aprendizagem esta vinculada ao tempo, no qual
os individuos se baseiam em seus padrbes, habitos e identidade para definirem metas ou
resultados, criando planos ou agdes para atingirem esse objetivo e avaliando o quao bem o plano
e as acOes estdo ajudando-os a atingirem a meta, no contexto atual, ou se um novo plano sera
necessario.

A atividade de pensar envolve mais do que dominar a Matematica basica. A participacao
envolve conectar a Matematica que os alunos aprendem, na escola, com as situagfes fora da
escola que exigem as habilidades, o julgamento critico, e fazer sentido relacionados a contextos
aplicados.

2.4 Inova Educacéo e Projeto de Vida

Em 2019, o Governo do Estado de S&o Paulo, por meio da Seduc (Secretaria da
Educacdo) e em parceria com o Instituto Ayrton Senna anunciou para ano de 2020 o projeto
Inova Educagdo para inserir trés componentes curriculares ao ensino regular: Eletivas,
Tecnologia e Projeto de Vida para alunos de 6 ° ano do Ensino Fundamental até 3° ano Ensino
Médio. O projeto, que foi trazido para o ensino regular, ja é existente na grade curricular de
Ensino Integral.

As aulas do componente de eletivas ocorrem duas vezes na semana, do 6° ao 9° ano, e
tratam de propostas ofertadas pelo professor para 0 aluno por meio de um feirdo de interesse
que engloba temas como: empreendedorismo, mediacdo de conflitos, ética e cidadania,
comunicagdo ndo violenta, talentos e conhecimentos. O objetivo das eletivas é que o estudante
que queira conhecer ou alterar o seu projeto de vida ja tenha vivenciado experiéncias préaticas
nos mais diversos assuntos que sirvam de suporte para ele futuramente.

As aulas de tecnologia tém como objetivo o letramento digital, o pensamento
computacional e a ferramenta de apoio de outras disciplinas. Em 2023, apenas 0 6° ano e 0 9°
continuavam com esse componente em sua grade curricular, diferentemente dos anos anteriores
em que o Ensino Médio era contemplado.

O componente Projeto de Vida, em 2023, continuava sendo oferecido do 6° ao 9° ano,
mas, nos anos anteriores, 0 Ensino Médio também era contemplado. O componente visa dar

continuidade nos estudos funcionando como uma ponte que relaciona os sonhos dos alunos e
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sua inser¢do no campo profissional. As diretrizes curriculares do Projeto de Vida enfatizam

macro competéncias e competéncias a serem desenvolvidas com os alunos:

As cinco macrocompeténcias (abertura ao novo, amabilidade, autogestdo,
engajamento com o0s outros e resiliéncia emocional) e as 17 competéncias
(determinacéo, foco, organizagdo, persisténcia, responsabilidade, empatia, respeito,
confianga, tolerdncia ao estresse, autoconfianca, tolerncia a frustracéo, iniciativa
social, assertividade, entusiasmo, curiosidade para aprender, imaginagdo criativa e
interesse artistico) foram selecionadas por possuirem evidéncias de impacto positivo
para a aprendizagem, bem-estar, continuidade dos estudos, empregabilidade, dentre
outros (BRASIL, 2020, p.8).

O componente tem como estratégia a formagdo do estudante e suas fungdes intelectual
e cognitiva. As aulas de Projeto de Vida ocorrem em duas aulas semanais com objetivos de
combater a evasdo escolar, identificando sonhos e estratégias para alcanca-los, amparadas pelas

dez competéncias da BNCC (2018) como mostra a Imagem 1.

Imagem 1. Competéncias da BNCC
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Fonte: Portal Inova Educacéo, 2020

De acordo com a BNCC (2018), o componente curricular Projeto de Vida deve ser
visto como um pilar pedagégico indispensdvel para se trabalharem as
habilidades socioemocionais e as competéncias do Século XXI, oportunizando um auxilio na

preparacdo do aluno para a vida adulta e para 0 mundo do trabalho. Portanto, essa fase deve ser
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vista como um terreno fértil para o trabalho com o Projeto de Vida, fundamentado pelo estimulo
ao Protagonismo Juvenil.

O que se espera é que o aluno desenvolva sua capacidade de dialogo, de
argumentacdo e de colaboracdo de forma propositiva, contribuindo com o objetivo e com o
grande desafio de formar o cidaddo do século XXI: alguém que assuma responsabilidades por
meio de iniciativas que combatam ativamente a reducédo das desigualdades e da excluséo social.
Outro grande desafio € estruturar o Projeto de Vida, mantendo seu carater flexivel e articulando-
0 a outras préaticas pedagdgicas ja existentes na escola. As diretrizes pensam em atribuir as
competéncias do Projeto de Vida as Linguagens Humanas, diz respeito a um elemento central,
superando as fragmentacbes do conhecimento. (BRASIL,2018) Afinal, trata-se de uma
competéncia geral e o direito de aprender de todos os alunos que estdo presentes na educacgao
bésica.

Diante disso, o componente Projeto de Vida se torna o indicador de a¢des dentro
da escola, sendo considerado o combustivel da pratica pedagogica e de projetos que o faca uma
rede de conhecimentos de forma intencional atrelada a qualquer componente do curriculo. O
desenvolvimento das habilidades socioemocionais e cognitivas entre o ser, conviver, conhecer
e produzir também é um fator de integracdo entre as aulas de Projeto de Vida e os demais
componentes.

A oportunidade de trabalhar o componente Projeto de Vida e a disciplina de
Matematica juntos tornaram-se uma grande aliada nesse movimento de promover o surgimento
das importantes relagfes, no cotidiano, no contexto social, cultural, profissional e nos mais
diversos aspectos.

D’ Ambroésio (1996) relata que o grande desafio educacional € colocar em pratica
hoje o que ira precisar amanhd. Colocar em prética é o saber fazer reunido em tempos passados
para o futuro, sendo assim, o aluno, o quanto antes, precisa compreender a relagéo dentro e fora
da escola, ird perceber o qudo valido é o preparo para 0 mercado trabalho ou para a atividade
que sonha ou deseja desempenhar.

A escola, ao analisar o uso de exemplos cotidianos dentro da sala de aula, deve usar
como instrumento material pertencente a prépria cultura, associando o raciocinio diante das
atividades diarias. D’ Ambrosio (2001, p.22) também elucida que, “no decorrer do tempo, as
transformacdes tecnoldgicas permitiram tendéncias atuais no ensino e na pratica pedagdgica,

trazendo inovacdo e praticidade aos que utilizam no dia a dia”. Ao observar a cultura, a
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matematica deve ser contextualizada com a necessidade cotidiana. Apresentaremos, a seguir, 0

referencial que auxiliou nessa tarefa.

2.5 Pesquisas correlatas

O parametro referencial e o material bibliogréafico da pesquisa foram estruturados por
meio de leitura de livros, de artigos e de banco de dissertacdes dos ltimos dez anos. A busca
ocorreu com 0s seguintes descritores: Ensino de Matematica, Mentalidades Matematicas,
Resolucdo de problemas cotidiano, Projetos matematicos, Mindset. Além disso, foram
considerados termos adicionais como: Matematica no ensino fundamental, Matematica nos
anos finais, Matemaética cultural e Matematica cotidiana.

Os bancos de dados utilizados foram: Scientific Electronic Library Online (SciELO)
que resultou em 503 producdes, das quais foram selecionadas 18; banco de dissertacdes do
Mestrado Profissional em Educacgdo da Universidade de Taubatée — MPE — UNITAU, no qual
n&o encontramos trabalhos relacionados; Sistema de Bibliotecas da Universidade Estadual de
Campinas - UNICAMP (SBU) que resultou 6.200 resultados, dos quais nenhum foi utilizado;
Biblioteca Digital da Universidade de Sdo Paulo — USP que resultou 235 trabalhos, dos quais
nenhum foi utilizado; o banco de dissertagbes PROFMAT (Mestrado Profissional em
Matematica em rede nacional) que resultou 387 resultados, dos quais foram utilizados quatro e
a Biblioteca Digital de DissertacOes e teses, em que foram encontrados 795 resultados e
utilizados dois trabalhos.

Salienta-se que foram excluidas as pesquisas repetidas nas bases de dados, bem como
aquelas que ndo fossem diretamente relacionadas ao tema deste estudo, pesquisas que
considerassem como publico alunos de ensino medio ou superior também foram excluidas.

Os artigos, as dissertacfes e as teses que foram utilizados tiveram como critério de
escolha titulo, leitura de resumos e semelhanca com o tema ou que apresentaram grande

proximidade.

Quadro 1 Pesquisa de trabalhos em bancos de dados

Numero de artigos e teses
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Banco de dados Resolugdo de Mentalidades Matematica Selecionados

Problemas Matematica anos finais
cotidiano

SciELO 503 0 0 15

CAPES 177 0 13 2

MPE —UNITAU 0 0 0 0

MDH-UNITAU 0 0 0 0

usp 235 0 0 0

UNICAMP 6.200 0 1.600 1

TOTAL 7.165 0 1613 18

Fonte: criado pela pesquisadora (2021)

No banco de dissertaces do Programa Nacional de Mestrado em Matematica-

PROFMAT, que visa a formacéo para professores de ensino bésico de escola publica, foram

utilizadas quatro teses.

Quadro 2 Pesquisa de teses PROFMAT

Numero de teses
PROFMAT Resolugdo de Mentalidades Matematica Selecionados
Problemas Matematica anos finais
PUC-Rio 1 0 0 1
Unirio 1 0 0 1
UFRRJ 1 0 0 1
IFSP 1 1 0 1
TOTAL 4 1 0 4

Fonte: criado pela pesquisadora (2021)

O levantamento de dissertacOes e de teses também foi realizado, na BDTD, sendo 0s

resultados encontrados apresentados no Quadro 3.

Quadro 3 Pesquisa de dissertacdes e de teses BDTD

| Numero de teses
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BDTD Resolugao de Mentalidades Matematica Selecionados
Problemas Matematica anos finais
TESES 100 99 15 0
DISSERTACOES 291 231 59 2
TOTAL 391 330 74 2

Fonte: criado pela pesquisadora (2022)

Diante dos levantamentos realizados, foi utilizado um total de nove trabalhos que

tratavam ou se assemelhavam ao tema pesquisado. O critério para compor esse estudo foram as

contribuicdes sugestivas a este trabalho. As pesquisas selecionadas foram organizadas e estdo

apresentadas no Quadro 4

Quadro 4. Pesquisas selecionadas para anélise

Titulo da pesquisa

Autoria

Banco da Pesquisa

Didlogo entre a
etnomatematica e a sala de
aula

BENTO, H. A

PROFMAT-Rio de Janeiro:
UFRRJ, 2020.

A relacdo entre Matematica e
fotografia

SANTOS, RJ. A

PROFMAT-Rio de Janeiro: PUC,
2021

MATHEMATICAL MINDSETS
(Mentalidades Matematicas):
Uma nova abordagem para o
ensino de aprendizagem das

Matematicas.

VALLE, L

PROFMAT-S3o Paulo: IFSP,
2020

Ressignificando o ensino e a
aprendizagem de Matematica

MACHADO, R.L. P

PROFMAT-Rio de Janeiro:
UNIRIO, 2020

Estratégias metacognitivas na
resolugao de problemas verbais
de Matematica no ensino
fundamental

LIMA, PJ.S SILVA, M.GLL. e
NORONHA, C.A.

CAPES: 2018

A Criatividade Matematica nas
Respostas de Alunos
Participantes de uma

Competicdo de Resolugdo de
Problemas

N. AMARAL, e CARREIRA, S

CAPES: 2017

Matematica Financeira como
Eletiva do Programa Inova

VALERO, D.M.

UNICAMP: 2021
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Educagdo do Governo do
Estado de Sao Paulo

Potencialidades do uso da
gamificacdo para o
desenvolvimento de
mentalidades Matematicas de
crescimento

BATISTA, G.R PUC-MG: 2021

Problemas de légica como
motivadores do fazer MEZZAROBA, C.D UNB, 2009
Matematica no sexto ano

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Amaral e Carreira (2017) trabalharam a proposta por meio de um projeto em torno da
criatividade Matematica na resolucéo de problemas, no contexto de competicdes matematicas
anuais baseadas na Internet, desenvolvida com criangas de 12 e 14 anos.

A contribuigdo a esse estudo foi nos resultados que revelaram as mais variadas
caracteristicas dentro do conceito criatividade Matematica, nas produgdes dos participantes do
campeonato, ultrapassando o primado da originalidade, reforcado pela capacidade da
representacdo e da mobiliza¢do do conhecimento da disciplina de Matemaética e na metodologia
de natureza interpretativa, utilizando a andlise de conteddo de um conjunto de 10 resolu¢des
para um determinado problema.

A variacdo de escolha para chegar ao resultado é, sem duvida, o ponto chave da
pesquisa, mostrando caminhos que possam se adequar a forma de entendimento do aluno,
oferecendo opcdes que, ao menos, uma delas atenda ou auxilie no processo de aprendizagem.

Por sua vez, Lima, Silva e Noronha (2018) discutiram a préatica argumentativa, na
resolucdo de problemas verbais de matematica, como objetivo de auxiliar o aluno em seu
processo metacognitivo, buscaram como estratégia um estudo etnografico, externalizacdo de
ideias por meio da investigacdo de sete alunos do 6° ano de uma escola publica do Estado do
Rio Grande do Norte que apresentavam baixas notas.

A contribuicdo, nesse estudo, foi 0 quesito criatividade, a maneira de como os alunos
participaram, como o professor os instigou a explicar a resolucdo que haviam pensado,
avaliando a contextualizagdo da oralidade dos alunos por meio de sua argumentacéo,
oportunizando-os a levantarem questionamentos, certamente, favoreceu a produgéo de novos
conhecimentos.

Em sua pesquisa, Valero (2021) realizou a introducdo do conceito de Matematica

Financeira no Ensino Médio com jovens de 16 e 18 anos atrelado ao programa Inova educagéo
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criado pelo governo do Estado de Sdo Paulo em parceria com o instituto Ayrton Senna e
inserido na matriz curricular em 2020. O autor realizou uma oficina dentro das disciplinas
eletivas, uma analise qualitativa, contemplando as cinco principais habilidades da BNCC no
tema Matematica Financeira.

O autor trabalhou como forma de culminéncia do componente curricular Eletivas, renda
fixa (titulos publicos federais, emissdo bancéria e crédito privado), renda varidvel (a¢bes, ETFs
e fundos imobiliérios) e ativos que funcionam como reservas de valor (moeda estrangeira,
metais preciosos e criptomoedas), trazendo o contexto historico sobre o dinheiro e seu processo
de contagem, desde os primdrdios, e o caminho que até hoje o dinheiro se atualizou na
humanidade.

A dissertacdo de Machado (2021) trabalhou a metodologia de coleta de dados por meio
de questionario aplicado para alunos do 7° ano de uma escola privada. Foi realizada, como
produto, uma oficina de quatro jogos, envolvendo as operagfes basicas com a proposta de
trabalhar circuito de jogos a fim de mobilizar os alunos para ac¢Ges colaborativas, envolvendo-
0s no processo de interacdo e de trocas com 0s sujeitos que ensinam e aprendem. A contribuicdo
a esse estudo foi a forma de incorporar jogos, no processo de aprendizagem, tornando a
Matematica mais atrativa em sala de aula.

Valle (2019) realizou um estudo bibliografico em sua dissertacao sobre a trajetéria de
Jo Boaler, a educadora britanica de Matematica, pesquisadora da Universidade de Stanford, dos
Estados Unidos, a partir de resultados de estudos de diversos outros pesquisadores de areas
como neurociéncia, psicologia e educagdo, que se baseiam na capacidade que o cérebro possui
de se modificar, entendem a inteligéncia e as habilidades matematicas como algo que pode ser
desenvolvido, contrariando as crencas presentes, na sociedade, de que Matematica € um dom
ou gue sé algumas pessoas especificas sdo capazes de aprender. As evidéncias apresentadas, na
dissertagdo, explanaram que alunos e professores envolvidos com a abordagem de
Mathematical Mindsets tém as experiéncias e as perspectivas de ensino e de aprendizagem
modificadas positivamente, ocorrendo uma transformacéo na forma com que os estudantes se
relacionam com a Matematica.

As contribuicdes a essa pesquisa foram imprescindiveis o que fundamentou em varios
momentos da pesquisa sobre o conceito de mindset de crescimento, sugerindo a ampliagéo de

praticas, em sala de aula, inseridas nessa nova abordagem.
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Santos (2021) apresentou a Matemaética presente, na fotografia, cotidianamente, no dia
a dia do aluno, utilizou conceitos matematicos como: fracOes, area e diametro do circulo,
sequéncia de Fibonacci, propor¢éo aurea, regra de trés, distancia focal e &ngulos. O autor propés
aplicacdes dos conteudos matematicos aprendidos, na escola, do abstrato para o concreto de
uma nova perspectiva de mudanga no processo de informatizacédo social.

A contribuicdo com esse estudo foi a exploracdo de algo cotidiano, além do contexto
escolar e algo de grande aceitacdo entre os estudantes que gostam de fotos e puderam explora-
las. De forma intencional ou ndo, a pesquisa também explorou a arte, a natureza, a tecnologia,
entre outros.

Em sua dissertacdo de mestrado, Batista (2021) analisou o desenvolvimento de
mentalidades Matematicas por meio da gamificacdo, como alternativa para auxiliar a combater
0s baixos indices de aprendizagem matematica, no Brasil, e desmistificar a ideia de que a
gamificacdo, na educacdo, consiste apenas em construir ou utilizar jogos educacionais. Por
meio de uma pesquisa de campo, realizada em uma escola privada de Belo Horizonte, o autor
evidenciou que a gamificacdo torna a percepc¢do dos estudantes em relagdo a matematica mais
prazerosa. O desenvolvimento das mentalidades Matematicas foi verificado pelo autor como
diretamente relacionado as devolutivas e aos elogios dados aos alunos.

O autor realizou Grupo de Discussao para analise da percepg¢do dos estudantes sobre o
uso do conceito e de elementos de gamificacdo presentes nas atividades propostas. Os principais
aspectos analisados, no estudo, incluiram os indicadores que relacionam o ensino gamificado
ao desenvolvimento de mentalidades de crescimento, segundo Boaler (2018), bem como o
engajamento potencial dos estudantes com a disciplina.

Ao analisar sobre o uso de problemas I6gico-matematicos como motivadores para a
aprendizagem da disciplina entre alunos de ensino fundamental, Mezzaroba (2009)
verificou que os problemas de l6gica sdo grandes motivadores para despertar o fazer
matematica, pois devido ao seu forte carater didatico, o aluno, concebido no estudo como ser
matematico, sente-se livre para levantar suas hipoteses, criar suas estratégias, argumentar junto
aos seus pares, autoavaliar sua producao e refazé-la, se necessario. A anélise dos esquemas de
acdo permite ao professor verificar quais conceitos matematicos precisam ser revistos ou
aprofundados para a consolidacao dos esquemas matematicos, permitindo uma readequacdo da
organizacéo do trabalho pedagdgico, em que o aluno é sujeito principal do processo de ensino

e aprendizagem.
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A dissertacdo de Bento (2020) foi referente aos percursos e as praticas da pesquisa, no
Programa em Etnomatematica. O objetivo foi investigar percursos e propostas para restaurar
sentido e significado aos contetdos da disciplina de Matematica, dentro da sala de aula. Ficou
evidenciado, no trabalho, o uso de dimensGes conceitual, histérica, educacional e politica,
adicionando, ainda, a dimenséo afetiva, usando em seu referencial muitos pensadores, mas em
destaque Ubiratan D’ Ambrodsio que também contribuiu, participando como entrevistado.

A contribuicdo do dialogo, na pesquisa desse estudo, foi o alinhamento ou proximidade
da Matematica a valorizacdo, ao reconhecimento e ao respeito, esséncias para a consolidacéo
das relagcbes que se ddo em sala de aula. As aproximagdes socioafetivas ao programa
Etnomatematica aparecem para restaurar e ressignificar os conteudos da disciplina de
Matematica.

O referencial utilizado elucidou o desenvolvimento desse trabalho. Pela semelhanca de
interesses, 0s pensadores e as metodologias aplicadas corroboraram com a ideia da pesquisa
sobre Matematica cotidiana além do contexto escolar, no desenvolvimento de Mentalidade
Matematica articulado ao componente curricular Projeto de Vida. Um ponto a ser observado
sobre o referencial em questdo é a escassez de material referente a aplicacdo de pesquisas em

se tratando de anos finais do Ensino Fundamental.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa teve carater qualitativo, cuja principal finalidade foi o delineamento ou a
analise das caracteristicas de fatos ou fenémenos (MARCONI, LAKATQOS, 2003).

Os supracitados autores (2010) expdem que uma abordagem qualitativa se relaciona a
pesquisa que tem como pressupostos analisar e interpretar os aspectos mais profundos,
descrevendo a complexidade do comportamento humano e ainda fornecendo as analises mais
detalhadas sobre as investigacgdes, as atitudes e as tendéncias desse comportamento.

A pesquisa foi analisada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
de Taubaté (CEP-UNITAU) sob o parecer n° 5.703.909 e pela Unidade Escolar de acordo com
0 Termo de infraestrutura/anuéncia (ANEXO E). Ap0s esses tramites, a unidade escolar foi
informada da aprovacdo para o inicio da pesquisa €, na sequéncia, reunimos 0S responsaveis
para 0 assentimento de participacdo dos menores na pesquisa.

Ap06s a aprovacdo do CEP-UNITAU (N° 5703909) e, posteriormente, da aprovacdo da
Unidade Escolar e dos responsaveis pelos alunos, os participantes receberam uma carta de
aceite da participacdo ou nao da pesquisa, respeitando o interesse deles em cada etapa proposta.
Sendo assim, os alunos foram orientados a assinarem o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE) e os seus responsaveis a assinarem o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), Termo de Autorizacdo de imagens e Termo de autorizacdo de uso
audio/voz.

Em posse das autorizagdes exigidas pelo CEP-UNITAU, a pesquisa ocorreu no periodo
de trés meses: novembro de 2022 a janeiro de 2023, durante duas aulas semanais, do

componente Projeto de Vida.

3.1 Participantes da pesquisa

Os convidados para a pesquisa foram 20 alunos pertencentes a uma Unica turma do 9°
ano de uma escola estadual, localizada, na zona sul de um municipio do Vale do Paraiba
paulista, com idades entre catorze e quinze anos, matriculados no periodo matutino. Esperava-
se que 90% dos 35 alunos da turma participassem da pesquisa, mas obtivemos cerca de 56%, 0
que corresponde a 20 alunos que formaram quatro grupos de trabalho compostos por cinco
membros. Lembramos que os critérios de inclusdo da pesquisa foram: o interesse em participar,

a autorizagdo e a anuéncia do responsavel.
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Por se tratar de um trabalho realizado, em sala de aula, todos os alunos da turma
participaram das atividades propostas. No entanto, para fins desta pesquisa, foram utilizados
dados dos 20 alunos autorizados a participar.

Ao participarem, todos estavam cientes dos critérios de exclusdo da pesquisa. A fim de
preservar a identidade dos participantes, todos serdo nomeados por letras (Aluno A, Aluno B,
Aluno C...), independente do género e sem relagdo alguma com as iniciais dos seus nomes. Os
grupos de trabalho serdo identificados como grupo 1, 2, 3 e 4 conforme quadro a seguir.

Quadro 5 - Caracterizacdo dos Participantes

Grupo Alunos Idade Trabalha Género
participantes

1 A 14 Nao Feminino
B 14 Ndo Feminino

C 14 Nado Feminino

D 14 Nao Feminino

E 14 Nado Feminino

2 F 14 Nado Feminino
G 14 Nao Masculino

H 14 Nao Feminino

I 14 Nao Feminino

J 14 Nao Feminino

3 L 14 Nao Feminino
M 15 menor aprendiz Feminino

N 14 Néo Feminino

0 14 Ndo Feminino

p 14 Ndo Masculino

4 Q 14 N3o Feminino
R 15 menor aprendiz Feminino

S 14 Né&o Feminino

T 14 N"E‘O Feminino

U 14 N3o Feminino

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

O quadro também possui as informacg6es sobre idade dos participantes, se ja possui
vivéncia com o mercado de trabalho e o género. Entende-se que 0s riscos da pesquisa eram
minimos, diante do projeto proposto que foi desenvolvido, nas aulas do Componente Curricular
Projeto de Vida e de Matematica, os quais poderiam incluir algum desconforto ao participar da
entrevista ou a desisténcia da realizacao do projeto de trabalho proposto.
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Os participantes ndo precisaram de nenhum atendimento ou deslocamento e foram
informados de que, em caso de desisténcia, essa poderia ocorrer em qualquer momento do

processo, e ndo implicaria qualquer prejuizo aos envolvidos.

3.2 Instrumentos de Pesquisa utilizados no projeto de trabalho
Os instrumentos utilizados para abordagem e coleta de dados foram: anota¢@es do diério
de campo sobre o desenvolvimento de um projeto de trabalho e as reflexGes da professora

pesquisadora e entrevistas (inicial e final) que foram gravadas e transcritas.

3.2.1 Diario de Campo
Um dos instrumentos utilizados para a coleta e producédo de dados foi o diario de campo.

De acordo com Trivifios:

Cada fato, cada comportamento, cada atitude, cada didlogo que se observa pode
sugerir uma ideia, uma nova hipotese, a perspectiva de buscas diferentes a necessidade
de reformular futuras indagac6es, de colocar em relevo outras, de insistir em algumas
peculiaridades etc. Isto é por um lado. Também o pesquisador faz anotacdes sobre
questdes metodoldgicas: os aspectos positivos que elas apresentam, as falhas que
ressaltam no decorrer do estudo, a necessidade de corrigir algumas técnicas, de
proceder de outra maneira, de se levantar interrogativas sobre o uso de determinados
instrumentos etc. (TRIVINOS, 1987, p.157).

O registro das anotacdes ocorreu semanalmente, sempre ao término das aulas, em um
momento de reflexdo da professora pesquisadora que lecionava tanto Matematica quanto o
componente curricular Projeto de vida para a turma. De acordo com Zabalza (2004), o registro
ndo precisa ser uma atividade diaria. Ele desempenha perfeitamente sua funcao (e sua aplicacao
se torna menos trabalhosa em tempo e esfor¢co) mesmo que sua periodicidade seja menor: duas
vezes por semana, por exemplo, variando os dias para que a narrativa seja mais representativa.
O importante é que se mantenha uma certa continuidade na recolha e na escrita das historias
(em suma, que ndo seja uma atividade intermitente, efetuada apenas ocasionalmente e sem
qualquer sistematizacéo).

As anotacdes e 0os acompanhamentos das falas importantes dos alunos, as hipoteses
levantadas das conclusdes e dos questionamentos trazidos pelos alunos participantes da
pesquisa tiveram a funcdo primordial de fazer a professora pesquisadora refletir sobre suas
praticas. A experiéncia de observar a propria pratica docente trouxe inimeras contribuices,

por ora positivas e muitas ndo tdo agradaveis como: autocritica, insatisfacdo e frustracoes
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quando detectamos algumas falhas que cometemos como docente. De acordo com Zabalza
(2004, p.14),

Do ponto de vista metodologico, os “didrios” fazem parte de enfoques ou linhas de
pesquisa baseados em “documentos pessoais” ou “narragdes autobiograficas”. Essa
corrente, de orientacdo basicamente qualitativa, foi adquirindo um grande relevo na
pesquisa educativa dos Gltimos anos.

Ainda de acordo com Zabalza (2004), a importancia atribuida, nesses ultimos anos, a
reflexdo, a avaliacdo ou a aprendizagem como competéncias profissionais substantivas e
necessarias para o desenvolvimento profissional remete a necessidade de buscar instrumentos
de coleta e de andlise de informacdo referentes as proprias praticas que permitam revisa-las e
reajusta-las. Por isso, é importante destacar, aqui, a importancia dos diarios, nesse processo de
revisao e de analise da propria pratica profissional de forma continua. Conclui-se, entéo, que o
uso da ferramenta diario de campo é uma necessidade para o docente, pois Ihe oferece a
oportunidade de conhecer seus maiores dilemas, falhas e dificuldades em sua atuacdo
profissional, permitindo-lhe avaliar o que deu certo e o que ndo deu certo em sua pratica
docente.

Assim, o diério de campo foi realizado para auxiliar nas observacdes e nas etapas feitas
em sala de aula. Esse momento foi importante para entender quais eram 0s alunos mais
receptivos para conversar, quais eram mais fechados, que possuiam instinto de lideres e quais
eram mais propensos a trabalharem em grupo. A observacdo dessas caracteristicas foi
importante para as etapas do trabalho, pois a observadora pode entender quais alunos ela

poderia abordar primeiro.

3.2.2 As entrevistas

A entrevista semiestruturada ou estruturada é, dentre outras formas de coleta de dados,
meio que considera significativamente a participacdo e a implicagéo do entrevistado ao fornecer
as informagdes e exigem “atengdo especial ao informante, ao mesmo observador e as anotacoes
de campo” (TRIVINOS, 1987, p. 138).

De acordo com Trivifios (1987, p. 146), a entrevista semiestruturada - que foi utilizada
nesta pesquisa-, caracteriza-se por questdes fundamentais que sdo apoiadas por teorias e
hipdteses que tém relacdo com o tema da pesquisa. Os questionamentos trariam novas

conjecturas por meio das respostas dos informantes.
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Foram realizadas duas entrevistas semiestruturadas com quatro alunos selecionados
pelos grupos de trabalho (aluno A, F, M e R), sendo um aluno representante de cada equipe,
uma no inicio da pesquisa e outra ao final, apés a finalizagcdo do projeto de trabalho. Ambas
foram gravadas, transcritas e arquivadas.

Foi utilizado um roteiro, na entrevista inicial (APENDICE A), composto por nove
questdes. Nosso intuito era identificar o que os alunos pensam da disciplina, suas experiéncias
de aprendizagem e interesses pelo futuro profissional. As entrevistas foram realizadas, na
unidade escolar, apés o periodo de aula.

Para as entrevistas finais, também foi utilizado um roteiro (APENDICE B) e foram
entrevistados 0s mesmos quatro alunos e nas mesmas condicdes. As questdes tiveram o intuito
de avaliar o que mudou na forma de pensar sobre a disciplina, a percepgéo final dos alunos, o
que descobriram de novo, as novas experiéncias de aprendizagem e a relacdo com seu futuro

profissional.

3.3 Procedimentos para Analise de dados

O que foi produzido por meio de escritas, falas, observacdes e gestos coletados, ao
longo da pesquisa, foram transcritas e analisadas na perspectiva da Analise Textual Discursiva
(ATD) que, conforme Moraes (2003), ocorre por dois modos de analise de pesquisa qualitativa:
a analise de conteudo e a analise discursiva. Segundo Moraes “[...], quando as realidades
investigadas ndo sdo dadas prontas para serem descritas e interpretadas. Sdo incertas e instaveis,
mostrando que ideias e teorias ndo refletem, mas traduzem a realidade” (MORAES, 2004, p.
199). Dessa forma, o pesquisador pode utilizar, em sua investigacéo, as referéncias de materiais
de producdes proprias, suas observacdes e as entrevistas para a compreensdo dos fenémenos
investigados.

Moraes e Galiazzi (2006) indicam que, nesse tipo de analise, o pesquisador se torna
sujeito, no campo de investigacdo, e assume as suas interpretacGes. Para que a ATD seja
colocada em pratica, faz-se mister haver um conjunto de produc@es, ou seja, ter o corpus da
pesquisa (o que foi verbalizado pelos participantes), para que o préprio pesquisador possa
aprofundar-se com a finalidade de compreender, se necessario, desconstruindo e reconstruindo,
obtendo resultados que tragam respostas que atenda aos objetivos tragados na pesquisa.

A partir do corpus da pesquisa, para o desenvolvimento da ATD, sdo necessarios trés

processos:
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- Unitarizagdo: Que implica desmembrar o texto produzido pelos participantes em partes
chamadas de unidades elementares de significados, que sdo os recortes do texto original que
passaram pela interpretacdo do pesquisador, e que relacionou a ideia do recorte em questao
junto com o tema em investigacao;

- Categorizacdo: Nesse processo, é necessario construir relacbes com as unidades
elementares de significados (os recortes do texto original) com a intencionalidade de maior
compreensdo sobre o que esta sendo observado para comparar, combinar e classificar;

- Explicitacdo: Trata-se da construcdo de um metatexto com o relato dos movimentos
realizados, que descreva de modo sutil e compreensivo as interpretagcdes dadas aos fendbmenos

observados.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesse capitulo, sera abordado como as informag@es produzidas foram analisadas. De
acordo Moraes e Galiazzi (2006), o corpus da pesquisa se deu pelas falas dos participantes por
meio de entrevista inicial e final transcritas, observacGes e anotacGes em todo o processo de
execucdo do projeto de trabalho pela professora pesquisadora anotadas em seu Diario de campo.
Nas etapas do projeto de trabalho: inicio, desenvolvimento e concluséo serdo apresentadas as
falas acompanhadas das aces e as atividades.

Posteriormente, os resultados apresentados terdo dois indicadores: percepcao inicial e
percepcdo final, com a funcdo de medir e comparar as hipoteses das percepgdes dos alunos e
da professora pesquisadora antes e apds o projeto, o que houve de mudancas e alteracdes e se
essas possiveis mudancas e alteragcdes foram capazes de responder o problema dessa pesquisa

e alcancar seus objetivos geral e especifico.

4.1 Etapas do projeto de Trabalho

As etapas do projeto contaram com o norteamento para sua execug¢do fundamentado por
Hernandez e Ventura no livro “A Organizagio do curriculo por projetos de trabalho” (2017). A
metodologia da Pedagogia de Projetos presume que os saberes escolares precisam estar
alinhados aos saberes sociais dos estudantes para que os contetdos tenham significado em sua
vida préatica. Dessa forma, o trabalho educativo, ao ter sentido e significado para o estudante,
ird auxilia-lo a resolver os problemas que surgem em sua vida cotidiana.

Para Hernandez (1998, p. 61), os projetos

(....) constituem um “lugar”, entendido em sua dimens&o simbolica, que pode permitir:
a) Aproximar-se da identidade dos alunos e favorecer a construcdo da subjetividade,
longe de um prisma paternalista, gerencial ou psicologista, o que implica considerar
que a funcdo da Escola NAO E apenas ensinar contedidos, nem vincular a instrugdo
com a aprendizagem.

b) Revisar a organizacéo do curriculo por disciplinas e a maneira de situa-lo no tempo
e no espago escolares. O que torna necessaria a proposta de um curriculo que ndo seja
uma representacdo do conhecimento fragmentada, distanciada dos problemas que os
alunos vivem e necessitam responder em suas vidas, mas sim, solucdo de
continuidade.

c) Levar em conta o que acontece fora da Escola, nas transformacfes sociais e nos
saberes, a enorme producdo de informacdo que caracteriza a sociedade atual, e
aprender a dialogar de uma maneira critica com todos esses fendmenos.
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Para Hernandez e Ventura (2017), professores e alunos tém papéis definidos ao longo
do desenvolvimento do projeto. Cabe ao professor especificar o fio condutor do projeto, buscar
materiais, estudar e preparar o tema, envolver os alunos, destacar o sentido funcional do projeto,
manter uma atitude de avaliacéo, recapitular o processo seguido. Hernandez e Ventura (2017)
também apontam o papel do aluno no desenvolvimento do projeto, que o aluno seja o agente
pesquisador com a mediacgdo do professor em procedimentos e agdes que contribua no processo
de formacao e construcdo do conhecimento.

Na pesquisa, a relacdo dos compromissos de aluno e de professor serviu para dar uma
base, mas ndo para criar uma ordem rigidamente estabelecida. A execuc¢do do projeto sofreu
mudangas, adaptacdes, momentos de tensdo e impactos positivos para os alunos e
consequentemente para a professora pesquisadora. Para Almeida (2000), a aplicacdo de um
projeto envolve alguns fatores que devem ser levados em consideracdo para que exista unidade
de objetivos, metas nas agdes e sentidos em comum nos esforcos dos envolvidos. Sendo assim,
foram considerados a realidade escolar, o bairro onde a comunidade esta inserida, 0s recursos
tecnoldgicos e pedagogicos. O projeto aconteceu, no periodo de onze semanas, as quais foram
divididas em trés momentos:

a) Inicio- compreendeu os tramites burocraticos da pesquisa semanas 1, 2 e 3;

b) Desenvolvimento- aces e atividades realizadas entre as semanas 4 até 10;

C) Conclusao- apresentacdes, avaliacdo e entrevista final ocorreu na semana 11.

As atividades do projeto foram desenvolvidas, durante as aulas do componente
curricular Projeto de Vida, buscando articular a disciplina de Matemética ao contexto
profissional, uma vez que o tema do projeto foi Matematica nas Profissfes. Pretendia-se, assim,
contribuir para o desenvolvimento de uma mentalidade positiva perante a Matematica, ao

aproxima-la do interesse profissional dos alunos.

4.1.1 a) O inicio do projeto: apresentacao da proposta de trabalho

De acordo Hernandez e Ventura:

A funcdo do Projeto € favorecer a criacdo de estratégias de organizacdo dos
conhecimentos escolares em relagdo a: 1) O tratamento da informacéo, e 2) a relacdo
entre problemas ou hipdteses que facilitem aos alunos construgdo de seus
conhecimentos, a transformacdo da informagéo procedente dos diferentes saberes
disciplinares em conhecimento proprio (HERNANDEZ E VENTURA, 2017, p. 59).

Semana 1:
No primeiro momento, a professora pesquisadora conversou com a turma sobre 0s

objetivos da pesquisa e sobre o Projeto de Trabalho que iriam desenvolver, explicando suas
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etapas de realizacdo. A professora fez questdo de pontuar aos seus alunos a importancia de
realizar pesquisas em escola publica.

Os alunos ndo demonstraram surpresa, pois ja tinham conhecimento do que se tratava,
pois sabiam que a professora estava cursando o Mestrado e que faria algo relacionado a
Matematica, todos eles sugeriram coisas e se mostraram interessados em participar.

Houve questionamentos sobre “quando iria comegar? “e “como iria funcionar?”. As
duvidas foram esclarecidas, e a professora pesquisadora deixou claro que para participarem,
seria Necessario 0s responsaveis comparecerem a uma reunido escolar, na semana seguinte onde
explicaria a eles sobre o projeto e coletaria a assinatura da autorizagdo para a participacdo dos
menores na pesquisa.

Foram realizadas anotacdes, no diario de campo, com as observagdes da
pesquisadora e a conclusdo do primeiro passo do projeto foi considerado positivo. Algumas das
reflexdes realizadas foram sobre a influéncia que o professor exerce sobre sua turma. A
disciplina que leciona ou algum contetdo que pretende trabalhar pode lhe passar seguranca e
fortalecer o aluno por meio da afetividade. Morales (1998, p.56) alega que “[...] ndo se pode
aprender seriamente num clima de inseguranca, tensdo, medo e desconfianga [...]”. Morales
(1998) aponta que a tarefa de ensinar transmite o reflexo ao aluno em principios, crencas, acoes,

e principalmente em sua autoimagem.

O professor pode ensinar mais com o que € do que com aquilo que pretende ensinar;
seu modo de fazer as coisas implica mensagens implicitas de efeitos que podem
ser positivos ou negativos; se aceitam ou recusam suas atitudes e seus valores, reforca-
se 0 interesse ou o desinteresse pelo aprendido (pode aprender a odiar a matéria)
(MORALES, 1998, p.25).

Mesmo a turma demonstrando interesse, confianca, ndo fazendo muitos
questionamentos, as expectativas foram despertadas, nesse momento, e preocupagdes por parte
da professora, na intengéo de contribuir e colher frutos desse trabalho, mas sem saber ao certo

0 que iria ocorrer.
Senti um misto de emogdes de alegria até preocupacio (DIARIO DE CAMPO, 2022).

Semana 2:
Os responsaveis pela turma foram convidados a comparecer a escola, para que
pudéssemos apresentar a eles a proposta do projeto de trabalho. O encontro ocorreu, no horario

de aula do componente Projeto de Vida, e todos compareceram. A professora expds a proposta
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e 0 projeto que seria desenvolvido com a turma. Nesse momento, todos 0s responsaveis
puderam esclarecer suas dividas e receberam a documentacdo para a autorizacdo de
participacao dos alunos na pesquisa.

As principais davidas dos responsaveis foram se apenas essa turma de alunos iria
participar e sobre a assinatura dos documentos. Outro assunto abordado pela professora, junto
aos presentes, foi sobre a importéncia de a pesquisa ser realizada no “chio da escola publica”.

Relatou aos responsaveis 0s pontos positivos da pesquisa e que, por envolver contetdos
previstos, no plano de ensino da turma, o projeto de trabalho ndo implicaria grandes alteracGes
para os alunos, podendo gerar contribui¢fes para a escola, no ambito académico, resultando em
motivagao na aprendizagem.

Por se tratar de ano eleitoral e de grande polarizagdo politica, no pais, ocorreu uma
situacdo atipica: uma das responsaveis considerou gque a pesquisa teria viés ideoldgico, o que
gerou certa tensdo entre os presentes, podendo ser o0 motivo da diminuicdo do ndmero de
adesOes entre os participantes. Tal fato afetou a motivacdo da pesquisadora e constituiu um

momento negativo.

Nesse momento, pedi ao agente para ficar na sala de aula, me retirei fui em
um canto reservado chorar, fiquei nervosa, senti vontade de desistir da pesquisa.
Como professora de escola publica nunca me senti tdo desrespeitada (DIARIO DE
CAMPO, 2022).

Entendemos, como defende Libaneo (2004, p. 32), que é necessario “[...] compreender
a escola como lugar de construcdo da cultura, ndo apenas a cultura cientifica, mas a cultura
social, a cultura das midias, a cultura dos alunos, a cultura da escola”. A cultura de massa é algo
que possui vertentes tanto positiva quanto negativa, o que de fato decepcionou a professora

pesquisadora, que em seu diario registrou:

Mesmo decepcionada, pensei nos alunos e no que me trouxe até aqui (DIARIO DE
CAMPO, 2022).

Apds esse momento de tensdo, a professora pesquisadora finalizou a reunido, reforcando
que ndo era obrigatoria a participagéo e que todos poderiam escolher tranquilamente, orientando

0s responsaveis quanto aos preenchimentos documentais e a sua entrega na semana seguinte.

Semana 3:
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Nessa semana, ocorreu a entrega da documentacdo devidamente assinada por parte dos
responsaveis. A professora acolheu a todos em horério de aula, conferiu os campos de assinatura
das documentacdes, perguntou se ainda havia davidas relativa a pesquisa e ao projeto de
trabalho.

Parte dos responsdveis devolveu a documentacdo, alegando compromissos e
incompatibilidade e que ndo seria possivel a participacdo do aluno. A professora entregou aos
presentes o cronograma do projeto de trabalho como o do quadro 6, informando que ele poderia

sofrer alteragdes, caso necessario.

Quadro 6: Cronograma do Projeto

IDENTIFICACAO DA SEMANA MES CONTEUDO/ESTRATEGIA
UTILIZADA
1a Novembro 2022 Problematizagdo e convite aos
alunos
22 Novembro 2022 Disponibilizagdo aos responsaveis

TALE, TCLE e autorizagdo de
imagem e voz.

32 Novembro 2022 Entrega devidamente assinada
TALE, TCLE e autorizagdo de
imagem e voz e informacGes.

42 Novembro 2022 Movimentacdo do projeto de
trabalho.

52 Dezembro 2022 Palestra e entrevista Inicial.

62 Dezembro 2022 Devolutiva da palestra, exploragdo
do indice e decisdo de recursos.

72 Dezembro 2022 Recapitulagdo das etapas e

orientagdo referente as fontes a
serem pesquisadas para o projeto
de trabalho.

82 Dezembro 2022 Recapitulagao, Pesquisa das
profissdes de acordo com os
recursos escolhidos do projeto.
92 Janeiro 2023- aulas reforgo Recapitulagdo, pesquisa e
montagem das profissGes de
acordo com 0s recursos
escolhidos do projeto.

102 Janeiro 2023- aulas reforgo Recapitulagdo, finalizacdo da
Pesquisa e montagem das
profissdes de acordo com os
recursos escolhidos do projeto.
112 Janeiro 2023- aulas reforgo Apresentacdo do Projeto de
trabalho, avaliacdo e entrevista
final.

Fonte: a pesquisadora (2023)
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Ao final do encontro, os responsaveis foram informados de que os alunos nao
participantes da pesquisa iriam participar das aulas, das palestras e das atividades do projeto,
uma vez que faziam parte do planejamento escolar e do componente curricular Projeto de Vida,
no entanto, a sua participacao ndo geraria dados de pesquisa.

Ainda que na semana anterior tivesse havido desconforto a ndo adesdo de alguns
responsaveis, a professora pode ver que 0s NOVOS passos para a pesquisa haviam avangado com
sucesso. A dificuldade enfrentada foi uma etapa vencida. Nas anota¢6es do diario de campo, a
professora fez um rabisco com a frase “Um dia de cada vez” para conseguir assimilar o processo
que ainda gerava um pouco de incbmodo, principalmente quando olhou a documentacao e viu

que, de toda a turma, apenas 20 alunos iriam participar. Em suas anotagdes, a professora relatou:

Me senti desconfortavel, mas segui o propésito (DIARIO DE CAMPO, 2022).

A professora finalizou esse dia, perguntando-se e refletindo sobre como seriam os passos

na semana seguinte.

4.1.2 b) Desenvolvimento do projeto de trabalho: aces e atividades

De acordo Hernandez e Ventura:

O desenvolvimento do Projeto coletivo se tem em conta os seguintes aspectos: 1) O
indice; 2) O tratamento das informagdes; 3) Os procedimentos e técnicas de estudo;
4) A tomada de consciéncia do tema; 5) Avaliacdo (HERNANDEZ E VENTURA,
2017, p.131).

Semana 4:

O encontro dessa semana ocorreu em dois momentos: no primeiro momento, foi
realizada a escolha das profissGes e, posteriormente, a divisdo dos grupos para a elaboracdo do
Projeto de Trabalho e questionamentos para a criagdo de um indice norteador. A professora
conversou com a turma para a definicdo do tema a ser investigado pela classe e ficou decidido
que seria “A Matematica e as profissdes”. Para dar inicio, pediu aos alunos que dissessem qual
era seu desejo profissional e anotou na lousa. Ao final da conversa, o resultado foi: cinco alunos
escolheram Gastronomia, cinco escolheram Medicina, cinco escolheram Arquitetura, dois
escolheram Engenharia Civil, um aluno escolheu Engenharia Elétrica e dois escolheram
Engenharia Mecanica.

A partir dessas escolhas, foram formados trés grupos que investigariam respectivamente

Gastronomia, Medicina e Arquitetura. Para a escolha do quarto grupo, foi realizada uma
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votacdo para escolher qual das engenharias seria investigada. O resultado da votacao foi: 17

votos para a Engenharia Civil, dois votos para Engenharia Mecanica e um voto para Engenharia

Elétrica. A composicéo dos grupos pode ser verificada no Quadro 7.

Quadro 7: composicao dos grupos

GRUPOS

PROFISSOES

INTEGRANTES

OBSERVACAO

1

Gastronomia

Aluno A
Aluno B
Aluno C
Aluno D
Aluno E

Alunos participantes
da pesquisa

Medicina

Aluno F
Aluno G
Aluno H
Aluno |
Aluno J

Alunos participantes
da pesquisa

Arquitetura

Aluno L
Aluno M
Aluno N
Aluno O
Aluno P

Alunos participantes
da pesquisa

Engenharia Civil

Aluno Q
Aluno R
Aluno S
Aluno T
Aluno U

Alunos participantes
da pesquisa

Fonte: a pesquisadora (2023)

Em seguida, a formacdo dos grupos e a definicdo do tema a ser investigado, os alunos

foram orientados a escolherem um porta-voz (representante) de cada equipe. O papel do porta-

VOz seria representar a equipe nas entrevistas inicial e final.

Na segunda aula, apos a selecdo das carreiras, foram indagados sobre o que pretendiam

investigar e 0 que gostariam de saber sobre essa profissdo. Os alunos foram conduzidos ao

laboratério de informaética e tiveram a primeira tarefa em grupo: a elaboracdo do indice para a

pesquisa, de acordo com os interesses dos componentes do grupo. Ao chegar ao laboratorio, a

professora questionou os alunos, perguntando “O que querem saber sobre as profissdes

escolhidas?” Os alunos foram respondendo livremente:

-Aluno E: Quanto tempo de formacéo?
-Aluno J: Quantas horas de trabalho?
-Aluno P: Quais opg¢des tenho de trabalho?
-Aluno T: Qual sera meu salario?
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Logo em seguida, a professora fez um segundo questionamento: “O que sabem sobre as

profissGes que querem investigar?”, e as respostas foram:

-Aluno A: Faz pratos bonitos e deliciosos;

-Aluno F: O médico trabalha muito e salva vidas;

-Aluno M: D4 aula de projetos de como organizar as coisas ha casa;
-Aluno R: Trabalha em construcéo.

A estruturacdo do indice norteador para o desenvolvimento do projeto de trabalho foi
feita pela professora pesquisadora, utilizando as duas questdes para todos 0S grupos
participantes, a partir das suas respostas e interesses para 0s que gostariam de saber e o
conhecimento que tinham a respeito das profissdes. De acordo com Hernandez e Ventura
(2017), o indice de um projeto de trabalho € o fio do condutor do seu desenvolvimento.

Os alunos fizeram uso do computador, por meio da plataforma de pesquisa Google,
entraram, nos sites de pelo menos duas Universidades para conhecerem a grade curricular do
curso, a area de atuacdo que o curso ira habilita-los e verificaram se eram compativeis ao seu
interesse.

Para além do que era esperado pela professora pesquisadora, 0s alunos demonstraram
muita autonomia e empolgacéo ao realizarem as pesquisas, pois eles gostavam de atividades
envolvendo tecnologia e os computadores disponiveis na escola. O registro do Diario de Campo

revela um pouco do clima da sala de aula:

Nossa ap6s pandemia os alunos haviam desaprendido a socializar, tiveram conflitos
ao retornarem para escola com a tarefa de reaprender a conviver. Ao olhar sorrisos,
disposi¢do e autonomia por parte dos alunos, me senti satisfeita, fazia tempo que néo
via essa coisa boa de sala de aula (DIARIO DE CAMPO, 2022).

Os alunos conversavam e trocavam informacoes de forma descontraida e autbnoma com
outros participantes dos demais grupos, compartilhando o que eles descobriram. Ao final da

aula, organizaram e trouxeram como devolutivas, informacdes sobre os cursos selecionados:

Grupo 1- Gastronomia: Que podem cursar presencialmente ou EAD e podem se
especializar em uma area especifica;

Grupo 2- Medicina: Que ndo é possivel cursar EAD, que existe periodo de
residéncia;

Grupo 3- Arquitetura: Que o estudante, no periodo de formacéo, lida tanto com
ciéncias humanas quanto exatas;

Grupo 4- Engenharia Civil: Que engenheiros e arquitetos seguem caminhos
distintos, mas podem trabalhar juntos regidos pelo mesmo 6rgdo no Brasil — o
CREA.


https://blog.anhanguera.com/engenheiro-civil-e-arquiteto/
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Como informacdo adicional, os alunos trouxeram o resultado dos pré-requisitos para
ingressar e a duracdo de cada curso: para o curso de Gastronomia, 0 ingressante tem que ter o
Ensino Médio completo e ird cursar em quatro semestres; para o curso de Medicina, o
ingressante também deve possuir Ensino Médio Completo e cursara doze semestres; para o
curso de Arquitetura, o ingressante deve possuir Ensino Médio e cursara dez semestres e,
finalmente, para o curso de Engenharia Civil, 0 ingressante ir4 cursar por dez semestres e
também deve ter Ensino Médio Completo.

As aulas da semana ocorreram de forma produtiva, os alunos verificaram com calma o
que haviam pesquisado e fizeram suas anotacgdes, identificaram-se com as informagfes. A
expectativa da professora pesquisadora era fazer o programado, mas ao se deparar com um
momento de significativa interacdo social em prol do desenvolvimento do projeto, optou por
explorar o proximo passo em outro momento (Semana seis). Ao serem estimulados, fica
evidente que o conhecimento se constréi mediante a conexao dos mais diferentes aspectos com

a compreensao de diferentes perspectivas ao conhecimento.

Diante de um Projeto trabalhado, o realmente importante ndo é o que a professora faz,
e sim o processo de tomada de decisfes que realiza quando escolhe alguns materiais
e ndo outros, quando espera um resultado frente a outro possivel, quando se prop6e
alguns objetivos entre uma multiplicidade (HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p.
106).

Nesse contexto, os projetos de trabalho podem atuar como forma de organizacdo do
conhecimento que considera o aluno como protagonista das relacdes sociais e ndo como algo a
ser moldado. Ao término da aula, a professora perguntou, ouviu e anotou o que cada grupo
havia descoberto sobre o que estavam pesquisando e retomou 0 cronograma com 0s alunos,
lembrando que o proximo passo seria a palestra e a realizacdo da entrevista inicial. Os alunos,
por iniciativa propria, informaram que fariam um grupo de WhatsApp entre eles para
conversarem sobre o projeto de trabalho e a troca de informagoes, a professora néo interferiu
na iniciativa e ndo teve acesso ao grupo, visto que os alunos poderiam ndo se sentir confortaveis
com a participacgéo dela, inibindo-os de alguma forma.

Hoje correu tudo bem, rendeu bastante e o tempo passou rapido. Me fazendo notar

que o processo de desenvolvimento estava ganhando forma, sempre com as emogdes
afloradas e expectativas ao proximo passo (DIARIO DE CAMPO, 2022).

Semana b
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Quando a pesquisa foi levada ao conhecimento da equipe escolar, a diretora da escola
solicitou que o projeto gerasse movimento pedagdgico, na escola, abarcando o contetdo e
alguma atividade diferenciada que o projeto proporcionasse. Dessa forma, idealizamos, em
conjunto com a equipe gestora, uma palestra que contemplasse todos os alunos da escola.

Convidamos um professor de Lingua Portuguesa para realizar a palestra, conversando
com os alunos sobre como ele utilizava a Matematica em sua profisséo, ap6s explicarmos para
ele sobre o projeto que seria desenvolvido com a turma. Em uma conversa inicial, explicamos
ao professor o conceito de Mentalidade Matematica, e indicamos que ele visitasse o site

www.youcubed.com, para conhecer as ideias de Jo Boaler. O professor relatou que iria produzir

0 material e procurar referéncias.

A palestra ocorreu, nas aulas do componente Projeto de Vida, intitulada
“Matematiqués”. O palestrante abordou sobre Matematica e as profissdes e toda a turma
participou. Inicialmente, os alunos ficaram aguardando o professor palestrante, com expressdes

que sugeriam preocupacao e surpresa. Um membro do grupo 4 perguntou:

O que tem a ver Professor de Portugués falar de Matematica? (Aluno S)

Um membro do grupo 2 disse:

Professora, impossivel Portugués combinar com Matematica! (Aluno I)

O professor palestrante se apresentou para a turma, relatou sua trajetoria docente, apds,
falou sobre o uso da Matematica em sua profissdo de professor, especialmente em seu
gerenciamento pedag0gico: como organizava seus instrumentos avaliativos, orientado pela
coordenacao pedagdgica que devia ter, no minimo, trés diferentes tipos (por exemplo prova
trabalho e o caderno); como organizava o tempo de suas aulas em 45 minutos, exemplificando:
que 25 minutos utilizava para passar, na lousa, os conteldos e 20 minutos para explicar e
explorar; como organizava as notas dentro das suas atividades pelo nimero de questdes e peso
de cada questdo, exemplificando: se a prova dada tivesse 5 questdes, valendo nota de 0 a 10, o
peso de cada questdo seria 2; como, ao final dos bimestres, tirava a média aritmética dentro
das notas ja existente entre diversos calculos, até mesmo, a distancia percorrida no trajeto de
casa até chegar em seu local de trabalho. Outra forma numérica abordada pelo palestrante,
foram as horas trabalhadas diariamente por ele e a frequéncia escolar diaria, mensal e bimestral
dos alunos, esclarecendo, assim, a importancia de compensacdo de auséncia, quando o aluno

apresentava indice abaixo de 75% em sua frequéncia.


http://www.youcubed.com/
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A palestra contribuiu para a construcdo do projeto de trabalho, pelos diversos exemplos
dados pelo professor sobre a Matematica em sua realidade profissional. Nas palavras do

palestrante:

Sempre sonhei em ser professor desde crianga, cresci e estudei para isso...s6 ndo fazia
ideia do uso de matematica na minha profissdo. Lembrando, que ninguém me
orientou... Aproveitem! (Professor palestrante).

O professor, na palestra, também destacou o uso dos verbos e das preposi¢des nas quatro
operacdes basicas: adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo, e ensinou que € possivel

identificar e interpretar os enunciados matematicos, como podemos observar no quadro 8.

Quadro 8-Uso das preposicdes e dos verbos

Portugués na Matematica
Preposig¢oes Verbos Relagdes e Exemplos a Linguagem
operagoes observar Matematica
De, do, da, das Multiplicacdo 10% de R$30,00 | 10/100x30=3
Por, para, entre Divisdo 2 por3 2/6=0,666
Sera, era e equivale Igualdade 3x+5 equivale a 3x+5=x-8
x-8

Fonte: a pesquisadora (2023)

O professor orientou os alunos a treinarem, identificando, dentro dos enunciados
matematicos, a existéncia dos verbos e das preposicdes, nas resolucdes, e fazer as comparagdes
para efeito de fixacdo, ja que ndo teriamos tempo na aula.

Diante disso, foi possivel evidenciar a relacdo estreita que a Matematica possui com
outras ciéncias e no cotidiano das pessoas. D’ Ambrosio (1996) salienta que a Matematica para
o0 aluno é vista como tdpico distinto, o que Ihe dificulta ver a unidade da disciplina e, nesse
caso, a unidade deve ser mostrada pelos professores aos alunos. D’Ambrosio (2001, p.22)

afirma que

[...] o cotidiano esta presente nos saberes e fazeres culturais. A todo instante, estamos
comparando, classificando, quantificando, medindo, explicando, generalizando,
inferindo e, de certo modo, avaliando, utilizando instrumentos materiais e intelectuais
que sao préprios a nossa cultura.
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Ao finalizar, o professor se colocou a disposicéo para outras conversas ou sanar davidas,

por meio de conversa individual ou por e-mail institucional disponibilizado por ele.

A palestra foi objetiva, contribuiu muito com a intencdo de apontar a matematica no
cotidiano e no uso profissional, mostrando sua importéncia e sua totalidade. Os alunos
inicialmente pareciam ndo entender, mas depois compreenderam (DIARIO DE
CAMPO, 2022).

Ainda nesse mesmo dia, ocorreu a entrevista inicial, no periodo pés aula, na unidade
escolar, os quatro alunos porta-vozes (representantes) dos seus respectivos grupos foram
convidados para participar da entrevista inicial. Seguimos um roteiro, contendo questdes
(APENDICE A). O objetivo da entrevista foi identificar a visdo dos alunos sobre a disciplina
de Matematica. As entrevistas ocorreram, individualmente, e observamos que os alunos foram
breves, nas respostas, tal como pontuamos em nosso diario de campo.

Hoje minha expectativa foi de entusiasmo, esperei mais envolvimento dos alunos.
Havia a divida se a palestra influenciou nas respostas obtidas na entrevista inicial, e

um ponto de fragilidade que foi o tempo da entrevista, talvez o aluno tenha respondido
rapido pela pressa de ir embora (DIARIO DE CAMPO, 2022).

Ao finalizar, todos foram liberados e orientados a semana seguinte do projeto.

Semana 6:

Nas aulas dessa semana, fizemos uma avaliacdo da palestra. A professora indagou os
alunos sobre o que acharam e se faziam ideia da Matematica junto com a Lingua Portuguesa.
Aconteceu uma conversa descontraida com relatos dos alunos sobre suas observagfes e
reflexdes a partir da palestra.

A atividade acabou virando uma roda de conversa produtiva sobre a importancia da
Matematica, do erro e do uso dos calculos em nosso cotidiano. Algumas falas dos alunos

revelam suas reflexdes:
Nunca prestamos a atencdo em detalhes assim... vamos ficar mais atentos (Alunos R
e M).
Alguns relatos individuais dos alunos, que séo membros do grupo 2, disseram que:

Professora do céu!... minha mente abriu, depois da palestra eu observei a matematica

nas outras matérias eu pesquisei em casa e vi 0 seguinte que em histéria tem os
nlmeros romanos, que em geografia tem gréficos e que em educacdo fisica tem os
tempos de jogos .... (Aluno J).
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J& nds professora! pesquisamos do jeito que o professor da palestra falou e vimos que
as preposicdes e que realmente viram principalmente em fra¢des”. (Aluno F).

[...] Ndo faziamos ideia de como a Matematica é grandiosa [...] (Aluno I).

O Aluno U deu indicagdes:

[...] Assistam Donald no pais da Matemagica, s6 procurar no Youtube[...].

Na segunda aula, os alunos foram conduzidos ao laboratério de informatica para
pesquisarem de acordo com os indices elaborados, e impulsionarem 0 andamento do projeto de
trabalho, escolhendo os recursos para darem continuidade em sua execu¢do. De acordo com
Hernandez (1998), conclui-se que 0s projetos de trabalho ndo sdo como um método de ensino,
mas sim uma concepg¢éo, uma maneira diferente de motivar a compreensao dos alunos sobre os
conhecimentos que existem fora do @mbito escolar e consequentemente ajuda-los a construir
sua identidade. Entdo, é importante o professor incentivar o protagonismo e a autonomia do
aluno na construcao.

Os alunos, apo6s a leitura, foram orientados pela professora a utilizarem a plataforma
Google para pesquisar as trés questdes: Quanto ganha o profissional da area de interesse?
Quantas horas de trabalho diario? e O que a profissdo abrange? como descrito, no Quadro 9,

eles trouxeram os resultados do que haviam pesquisado:

Quadro 9: Resultados da pesquisa em grupo

Grupos e Profissoes 1-Quanto ganha o 2-Quantas horas de 3-0 que a profissdao

profissional trabalho diario abrange

Cursos, especializagdo

G1- Gastronomia R$3.311,00 até R$5.577,00 | De seis a oito horas

didrias em area Unica

G2- Medicina

RS 10.412

De vinte a quarenta

horas semanais

Cursos, consultorio
particular e atendimento

em hospital

G3- Engenharia Civil

RS 7.812,00 até RS
11.067,00

De seis a oito horas

diarias

Cursos, projetos e obras

G4-Arquitetura

RS 7.325

De seis a oito horas

diarias

Obras, Projetos e aulas

Fonte: a pesquisadora (2023)
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A professora deu orientagfes aos alunos sobre 0s recursos para registro dos dados
pesquisados, sugerindo o uso de programas como Word, Excel e Power Point. Orientou também
que esses relatorios deveriam conter capa, indicacdo das fontes pesquisadas e das imagens das
profissdes, além de buscas em sites e nos conselhos regionais: CREMESP, CREASP e CAU.

A professora sugeriu, ainda, que usassem como referéncia: livros, jornais, revistas ou

até mesmo a entrevista de um profissional da area.

Semana 7:

A recapitulacdo, segundo Hernandez e Ventura (2017, p.89), “¢ a sequéncia que deve
servir como pauta de reflexdo e de acompanhamento do projeto e como preparagdo de outros
futuros, tudo que ira guiando seu processo de tomada de decisdes|...].”

A professora retomou com eles tudo o que havia sido feito até a semana seis:

Nas aulas de hoje 0 nosso objetivo sera “recapitular” todo o processo do projeto de
trabalho, que comecou todos vocés sendo convidados, depois fizemos a organizacdo
da documentacdo aos que aceitaram, a formacgdo dos grupos, as escolhas das
profissdes, a escolha do porta-voz(representante) do grupo para entrevista inicial e

final, sugestdo do tema, exploracéo dos indices, a palestra, entrevista inicial e o inicio
do desenvolvimento do projeto.

Vocés foram apenas conduzidos e produziram bastante até aqui e gostaria de
agradecé-los pelo empenho! Agora vamos voltar a falar sobre os recursos e ideia de
como vao fazer a montagem do projeto de trabalho! (Professora Pesquisadora).

A professora reforcou e explicou a ideia central da producéo do projeto de trabalho, que
era identificar o uso da Matematica dentro das profissdes pesquisadas pelos alunos
participantes. Foi esclarecido, também, o objetivo da pesquisa, que, ao identificar a Matematica
eles tivessem uma visdo menos assustadora da disciplina, entendendo que ela esta presente em
varios contextos e que todos somos capazes de aprender Matematica.

Nesse momento, a professora perguntou aos grupos se queriam pontuar algo sobre o
projeto. Os alunos responderam que ndo. Ao questionar se “se estavam gostando do projeto”,
responderam que sim. A professora observou que os alunos ndo estavam participativos, o que

registrou no Diario de Campo:

Hoje o dia pareceu mais uma palestra, porque ndo interagiram tanto (DIARIO DE
CAMPO, 2022).
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A professora orientou os alunos que teriam disponibilidade para a realizacdo da
pesquisa, com o apoio da escola referente, o laboratério de informatica no periodo das aulas de
Projeto de Vida e no periodo pos aula, desde que agendassem.

Os alunos ja apresentavam um cansaco tipico de final de ano, ndo interagiram
muito, ndo fizeram gquestionamentos, conversaram entre si apenas para escolher os recursos e,

por fim, fizeram perguntas referentes ao Power Point.

Professora! Esse Power Point é dificil de mexer? (Aluno D).

Os slides se mexem?!(Aluno L).

Aproveitando que os alunos estavam com celular, a professora sugeriu que procurassem,
na plataforma Youtube, videos sobre como criar os slides no Power Point. Os alunos ficaram
mais animados e até o final da aula permaneceram fazendo a pesquisa. Ao término da aula, a
professora disponibilizou seu e-mail institucional para duvidas, entrega ou algo que

necessitassem, no periodo pds-aula, e informou o cronograma da préxima semana.

Semana 8:

Nessa semana, realizamos nova recapitulacéo do projeto e relembramos os alunos sobre
0 proximo passo a ser cumprido, no cronograma, que seria a entrevista com um profissional da
profissdo escolhida por cada grupo. Ao levantar a discusséo sobre como cada grupo iria cumprir
essa etapa do projeto, a professora se viu diante de muitos entraves por parte dos alunos:
incompatibilidade de horéario dos membros do grupo, por conta de outras atividades pds aula,
falta de recurso tecnolégico em sua residéncia e dificuldade de encontrar um profissional
disponivel. Diante das dificuldades apresentadas, a proposta de entrevistar um profissional foi
suspensa.

Essa semana foi a Gltima semana letiva do ano de 2022, a professora compreendeu o0
esgotamento fisico e mental dos alunos, que haviam passado, nos ultimos dias, por provas de
todos os componentes, haviam feito avaliagdo SARESP e fizeram projetos simultaneos em
Matematica, gerando uma sobrecarga. A professora orientou que, nessa pausa, 0S alunos
descansassem para o retorno de duas vezes por semana em janeiro/2023 para as aulas de reforco,

e orientou-o0s que, na semana de retorno, todos olhassem o cronograma do projeto.

Semana 9:
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Nessa semana, os alunos retornaram do merecido descanso de final de ano para as aulas
de reforco, que ocorreram duas vezes na semana, para a concluséo do projeto de trabalho. A
professora deu boas-vindas e recapitulou o projeto de onde havia parado, situando-os.

Os alunos comecaram a montar o relatorio da pesquisa realizada para o projeto de
trabalho. Puderam contar com o professor de Tecnologia que se propds a ajuda-los, dando

explicagOes sobre o uso do Power point e do Word e sobre salvamento de arquivos.

Achei 6timo, pois quando os alunos retornaram em janeiro, a escola estava mais
tranquila, pouco barulho e estavam ali apenas as turmas participante do reforco e
reposicdo de aulas (DIARIO DE CAMPO, 2023).

Diante disso, a professora orientou os alunos a aproveitarem a oportunidade dada e
comegarem a produzir, sem perderem a ideia central de identificar a Matematica na profisséo
escolhida por cada grupo. Os alunos também foram lembrados pela professora sobre o quesito
criatividade, algo relacionado ao projeto que poderia enriquecer a apresentacao.

Todos os alunos estiveram envolvidos, com o compromisso de trabalharem em grupo a
todo momento. Ao se aproximar do término da aula, a professora os avisou para salvarem, no
computador, o arquivo que haviam pesquisado e construido, e que, na semana seguinte, seria

feita uma recapitulacéo, conferéncia e finalizariam acrescentando o que fosse necessario.

Semana 10:

A recapitulacdo da pesquisa e a montagem final ocorreram em duas aulas de reforgo, no
laboratdrio de informatica. L&, foram orientados pela professora a verificarem o que ja haviam
pesquisado e montado. Verificaram ortografia, imagens, fontes, identificacdo de conteddo de
Matematica na profissao.

A atividade proposta ocorreu de forma tranquila e produtiva, e os grupos solicitaram a
presenca da professora até a mesa para acompanhar o que estavam construindo. Os alunos
permaneceram em sintonia, relendo, olhando Youtube e Google procurando mais informagdes
que desejavam.

O sentimento da professora, nesse dia, ndo foi mais um misto de emocdes, ou
inseguranca e sim uma certeza de que com intencionalidade em meio a tantos desafios,

mudancas e escolhas abdicadas, o fruto € a realizacdo concretizada com o qual ela se depara:
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Diante das anotacGes de todas as etapas, percebi que tudo passou como um filme em
minha cabeca, desde a experiéncia que tive no Ensino Médio e agora realizando com
eles, no tdo sonhado Mestrado (DIARIO DE CAMPO, 2023).

Ao terminarem o trabalho, os grupos enviaram o produto para o e-mail da professora.
Novamente, como de costume, a professora retomou o cronograma do projeto anunciando o

proximo passo, que seria a apresentacdo de cada grupo, como concluséo da pesquisa.

4.1.3 c¢) Concluséo do projeto: apresentacdes, avaliacdo e entrevista final
A conclusédo de um projeto, por meio da avaliacdo, € um parametro de relevancia
em um Projeto de Trabalho, permitindo identificar falhas, acertos e novas descobertas. Como
retrata Hernandez e Ventura (1998, p. 63):

A avaliacdo trata, sobretudo, de analisar o processo seguido ao longo de toda a
sequéncia e das interrelacdes criadas na aprendizagem. Parte de situa¢fes nas quais é
necessario antecipar decisdes, estabelecer relagdes ou inferir novos problema.

Semana 11:

Nessa semana, aconteceu a finalizacdo do Projeto de Trabalho. Nessa etapa, foi
avaliado o que foi construido pelos alunos. Antes das apresentacdes, a professora organizou a
salacom TV para apresentacdo e se preparou para a penultima tarefa do projeto de trabalho que

era avaliar a construcdo de seus alunos, relacionando as profissdes a Matematica.

Ontem era chegado a hora, hoje parece um sonho, mas é um sonho...sé6 que se
realizando, cada detalhe, esforgo, acimulo de tarefas, correrias etc. ficara guardado
no coracdo e na memoria (DIARIO DE CAMPO, 2023).

Os alunos foram chegando, organizaram-se em seus lugares, cumprimentaram a

professora, uns alegando estarem nervosos, outros conversando ou fazendo perguntas a ela:

Chegamos ao final do projeto professora (Aluno M).
Professora vocé conseguiu fazer tudo o que queria?! (aluno R).
Como se sente professora? (Aluno T).
Apos a sala organizada, alunos acomodados, a professora acolheu a coordenadora
pedagogica que foi convidada a assistir, iniciou com agradecimento a todos os participantes que

ndo desistiram, pois o processo foi de novembro de 2022 a janeiro de 2023, e contou com

algumas aulas de refor¢o de outro componente cedidas para a finalizacdo do projeto de trabalho,
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com o apoio também da equipe escolar e do professor de tecnologia. As apresentaces
ocorreram em uma aula, e cada grupo apresentou os resultados de suas pesquisas.

Grupo 1: Os alunos falaram da profissdo que haviam pesquisado, a Gastronomia, e
todos os quatro membros participaram, trazendo algumas informacGes que descobriram ao
longo da pesquisa: 0 nome do profissional formado em Gastronomia, Gastrénomo e Gastrélogo;
o tempo de formacgdo da profissdo, dois anos; o salério fixo para um chef (Gastrénomo)
empregado e a estimativa de ganhos, caso o chef trabalhasse por conta propria. Eles ainda
relataram que, para a apresentacdo, optaram por uma receita tipica brasileira, mas que o
orcamento ndo permitiu algo mais elaborado, entdo trouxeram a receita de Brigadeiro para
associar a Matematica, falaram sobre o contexto historico da receita e sobre a Matematica por
meio dos conteudos identificados: a receita e a tabela nutricional, as unidades de medida e a
porcentagem. Um dos membros completou:

Professora! Falamos de gramas e porcentagem, mas vimos que envolve bastante
Matematica no preparo como tempo, temperatura do fogao etc (Aluno B).
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Imagem 2— apresentac&o grupo 1

ORI RECEITA DE BRIGADEIRO
TaseLANUTRICIONAL_____Jvatorss ____________[xw() |
HABILIDADES DE MATEMATICA E PORTUGUES
Calorias (valor energético) 33.45 keal 167%
Carboidratos liquidos 5.46¢ - ingredientes:
Carboidratos S49g 183% 395 g ou 1 caixa de leite condensado
Proteinas 0.75¢g 0.25% 15 g ou 1 colher (sopa) de manteiga sem sal
Gorduras totais 101g 1.84% 60 g ou 7 colheres (sopa) de achocolatado
e tolraia 055g 2.50% 100 g ou 4 colheres (sopa) de chocolate granulado
Fibra ali 002 0.09% modo de preparo:
vt e 2 g Em uma panela funda, acrescente o leite condensado, a
Sédio 12.86g 0.54% margarina e o chocolate em pé cozinhe em fogo médio e
mexa até que o brigadeiro comece a desgrudar da panela.
- - Deixe esfriar e faga pequenas bolas com a mio passando a
(*) % Valores Didrios de referéncla com base em massa no chocolate granulado.
uma dieta de 2.000 ke 8.400 kJ. Seus valores +  FONTE: tudogostoso.com.br

diarios podem ser malores ou menores
p de suas energéticas.
* FONTE: vitat.com.br

TRABALHO DE HABILIDADES E
COMPETENCIAS DO 92

Matemitica e as profissdes

Professora: Luciana Veloso

Fonte: arquivo da pesquisadora

No quesito criatividade, eles fizeram a receita do Brigadeiro e levaram para todos
degustarem. Os alunos também relataram que puderam perceber que a profissdo Gastronomia
ndo envolve apenas receitas e calculos, mas € também uma forma de cultura.

Grupo 2: Os alunos apresentaram a pesquisa sobre Medicina, no entanto, durante a
apresentacdo, foi feita apenas leitura de texto. N&o foi abordado pontos sobre o tempo de
formacéo, horas trabalhadas e salario. A apresentacdo foi rapida e apenas um aluno () leu os
textos. Entretanto, chamou nossa aten¢do um aspecto trazido em sua fala:

Se 0 médico der uma dose de algum remédio que é proporcional a um adulto para uma
crianca, é perigoso e pode custar sua vida (Aluno ).

Percebe-se uma hipétese sobre o que um erro de célculo matematico pode trazer de
consequéncias. No material escrito, os alunos fizeram a relacdo da Matematica com a profissdo

de Medicina, afirmando que “existem milhares de aplicacOes dessa ciéncia em quase todos 0s
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setores que mantivermos relacdes, sejam comerciais sejam pessoais. Salientando que a
Medicina resolve problemas mais graves, ou seja, salva vidas, sendo que seu erro traz

consequéncias muito mais graves dos quais todos temos conhecimento [...]".

Imagem 3- apresentagéo grupo 2

Por isso, torna-se essencial ter um conhecimento basico de seus principais
ensinamentos, regras e conteudos.

Logo, domind-os por completo, lemamw:w
profissional envolvido nesta irea tio da Medicina e pai
03 demais trabalhadores.

Série: 9°Ano

Projeto Matematica e as Profissoes Quando focamos na Medicina, todo profissional envolvido neste trabalho, seja médico,
enfermeiro, fisioterapeuta, etc, Deverdo conhecer as habilidades matemiticas mais
basicas de que vao precisar para desenvolverem satisfatoriamente suas fungoes neste
ramo profissional, tais como:

1. Conhecimento matematico basico suficiente para receitar e calcular doses de

de solugoes, de com
seguranca e
com critérios destacados, etc,
2.C dos conceitos © uso de dados mais

‘comumente representados na literatura médica.

3. Conhecimento de digebra para entender como 530 feitos os varios calculos

Profissdo escolhida: Medicina como por exemplo, do estado acido-base, etc.
4.C para apreciar ¢ os dos exames e demais
matematicament
Uso Correto da Matematica na Medicina W‘ destacadas em MM m sho 2]
A Matemaitica, embora seja uma disciplina da drea das exatas, tem aplicagoes em varias
outras ciéncias, dentre as quais talvez a mais das ciéncias Contudo, vemos que muitas pessoas e alguns alunos que tém dificuldades evidentes
no uso da dizem que escolher certas profissdes ou
Exemplos praticos de algumas aplicagdes da Matemitica na Medicina nas quais que ficar3o “livres” desta disciplina,
m;mmum:wawmuwma“umo eles se yéem obrigados a
1. O calculo o IMC - indice de massa corpérea, que é obtido quando dividimos o peso enfrentar @ a vencer suas proprias
de uma pessoa (em quilogramas), pela medida da altura (em metros) elevada ao
Portanto, ¢ bom nos acostumarmos com a ideia de que a Matematica se faz presente
Ele serve para Se uma pessod esti com seu peso dentro dos em quase tudo que formos realizar, pois ela estd presente na vida das pessoas, nas
padrées mundialmente aceitos pela OMS(Organizagio Mundial da Saude), ou para go .-m etc., sbndomunovu&ommw cotidiano, seja
verificar distorgoes, como: Abaixo do Peso Ideal, Peso Normal ou Ideal, Obesidade nos nas compras nos calculos de
niveis | a lll, Obesidade Mérbida, ete. engenharia, nas doses dos m.aumonm indicados pelos médicos, nos graficos

usados nos jornais, na quantidade de calorias que ingerimos, na contabilidade de
lquer empresa, na taxa de Juros que recebemos da PoUPangGa, etc.
2. Num receituario médico para uso de certo medicamento. - !, o e

Resumindo, afirmamos que existem milhares de aplicages desta ciéncia em quase

3. Na caldlologla ] posslvol por exemplo, correlacionar frequéncia cardiaca e fungio todos os setores que mantivemos relagdes sejam comercials e pessoais.
gia, a auxilia a estimar a fungdo renal de um paciente;
ola & para por exemplo, se esth reaiments Snsients que a & multo usada pan resolver pfobiom.“ .
°°°""‘"°“"'“"‘°“‘°°"‘9‘"“ noolamuanm:xmnwlvupmuunnmum ouma.wvavld:s sendo

Que seu erTo tris consequéncias muito mais graves que todos temos conhecimento.
Conclus3o
Fonte

Hoje vemos que todo profissional da medicina, necessita cada vez mais de outros

aprendizados para desenvolver com sucesso sua fungio. Entio, saber Matematica, lm':lm Lgosgs. 1 - & htmi%3Fm% 3018
Quimica, Informitica, ou escrever com clareza, dominar a microinformitica, entre ed=23hUKEwi. AQQ, "

outros siode pai IgOp3TDUNVI

sua profissdo.

Por exemplo, saber usar muitos recursos como video uso
de softwares especificos para realizar certos exames e até para fazer certas cirurgias,

Fonte: arquivo da pesquisadora
O conteudo de Matematica identificado, na pesquisa, foi unidade de medida. Apontaram

ainda a utilizacdo no calculo de IMC (indice de massa corpdrea), nas planilhas e nos graficos,
nas porcentagens de substancias, na estatistica e na algebra para &cido base. O raciocinio l6gico,
tido como um elemento essencial para ser aplicado, também, pdde ser observado, no raciocinio
clinico, envolvendo diagndstico e varias questdes de saude.

E, por fim, como curiosidades, o aluno I leu que a area profissional de Medicina é
dividida por especialidades e que existem outros tipos de Medicinas naturais que o ser humano
pode fazer uso.
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Grupo 3: Os alunos do grupo falaram sobre a Arquitetura, mencionaram o tempo de
formacdo que é de cinco anos, a importancia da formacéo sobre o olhar da responsabilidade e
introduziram a quest&o do erro de calculos, citando o caso da boate Cocoanoute Grove (Boston,
MA). A boate, no ano de 1942, teve um incéndio que causou a morte de 492 pessoas. As vitimas,
antes de morrerem, tentaram abrir as portas secundarias, mas constataram que as portas abriam
para dentro, e ndo para fora. A quantidade de pessoas correndo em direcdo as portas tornou
impossivel abri-las para o lado de dentro. Mais tarde, os bombeiros calcularam que mais de 300
pessoas poderiam ter sobrevivido se as portas abrissem para fora.

Outro ponto importante abordado, na apresentacéo, foi a Basilica di Fano,
famosa historicamente pela sua simetria impecével, que teve como arquiteto Vitravio. Os
conteudos de Matematica identificados foram na area de Geometria. Apresentaram o trabalho

pela TV, usando Power Point, e enviaram o arquivo e as imagens no e-mail da professora.
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Imagem 4- apresentacdo grupo 3

Ne que é usade ?

* Além das matemdticas necessarias para a construg@o

a2 de engenharia, os arquitetos usam a geometria: para
M/ definir a forma espacial de um edificio; dos pitagéricos
-

do século VI aC, para criar formas consideradas

harmoniosas e, portanto, tracar os edificios e seus
arredores de acordo com os principios matematicos,
estéticos e as vezes religiosos; para decorar edificios

com objetos matematicos, como tesselagdes; e para
atingir os objetivos ambientais, de modo a minimizar a
velocidade do vento em torno das bases dos edificios
altos.

Yor: 9° Ano  Professora: Luciana Veloso-
datemética/ PV

Acidente povevie de calcule

Boale Cocoanul Guove

Vituwie

O influente arquiteto romano
antigo VitrGvio argumentou que
o design de um edificio como
um templo depende de duas
qualidades, propor¢oes e
simetrias. Vitruvio nomeou trés
qualidades exigidas da
arquitetura em sua De
architectura, ¢.15 B.C . firmeza,
utilidade e prazer.

Fonte: arquivo da pesquisadora

No quesito criatividade, o grupo citou um trabalho realizado, na semana de Consciéncia
Negra, no més de novembro de 2022, quando recriaram 0 ambiente em que 0s negros
escravizados viviam e perceberam que se tratava de uma arquitetura histérica de grande
impacto. Complementaram, dizendo que a profissdo de Arquitetura possui estilos,

contemplando os tempos entre passado e futuro, o que pode ser observado nos monumentos.
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Imagem 5- Maquete de Senzala na apresentagdo grupo 3

Fonte: arquivo da pesquisadora

Para relacionar o conteddo de Matematica identificado, os alunos citaram
complementado as formas Geométricas, as medidas de perimetro e a area. O grupo finalizou a

apresentacgdo, afirmando que a Arquitetura lida tanto com ciéncias exatas quanto com humanas.

Grupo 4: Apresentaram o trabalho sobre a profissdo Engenharia Civil. Usaram como
recurso a TV e Power Point. O grupo foi composto por cinco membros e todos contribuiram na
apresentacéo.

Semelhante a duas apresentacdes anteriores, eles também abordaram o contexto
do erro de calculo. Em sua pesquisa, afirmaram que a Matematica é um artificio de calculo

usado para resolver as questdes fisicas da Engenharia Civil.
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Imagem 6- apresentacdo grupo 4

A MATEMAICA NA ENGENHARIA CIVIL

+ A matemtica 6 um artificio de calculo + Na engenharia civil é muito dificil
solver questdes fisicas da e ’ ue 1

rar bastante o
a analitica,

atisticas, entre

L .\ \! ~\ =
0O USO DA MATEMATI == .
ENGENHARIA CIVIL.

PROF® LUCIANA - MATEMATICA/PV

y ) ,
Hyatt Regeny Hotel
+ Colapso de uma passarela, que ocorreu
porque a mesn portou certa
quantidade de

* O acidente ocorreu 17 de julho 1981

+ Aproximadame
reunidas nesta

» para ligagiio com o piso dos
blocos.

+ No projeto atual, foram estabelecidas
condigde scoramento idénticas para

trés passare

+ FONTE: https://www.aedb.br

Fonte: arquivo da pesquisadora

O grupo iniciou, falando da importancia da Engenharia Civil, e especificaram um
acidente na passarela do “Hyatt Regency Hotel” (Kansas City - Mi), em 1981, causado por um
erro de calculo matematico que gerou um colapso que rompeu as estruturas metalicas e de
madeira e caiu. O grupo explorou sobre a responsabilidade direta e a presenca da Matemaética
na profisséo.

Os conteudos de Matematica identificados relacionados a profissdo foram geometria
analitica, probabilidade, estatistica, algebra linear, diferencial e integral. Os alunos ainda
falaram que a profissdo Engenharia Civil pode ser trabalhada junto a Arquitetura em projetos.

No quesito criatividade, trouxeram as imagens de quando fizeram, em dezembro de
2022, um laboratorio pratico interdisciplinar, na aula de Matematica junto com a disciplina de
Lingua Portuguesa, em que toda turma montou um Paper Toy (brinquedo de papel) sobre a

leitura de um livro, no caso desse mesmos membros, foi a obra Rei Le&o. Os alunos apontaram
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a semelhanca da montagem com um projeto de engenharia que requer atencdo a medidas

menores e lineares.

Imagem 7— Paper toy apresentacdo grupo 4

Fonte: arquivo da pesquisadora

Ao término das apresentacdes, antes de dar um feedback aos alunos sobre os trabalhos
apresentados, a professora achou pertinente a exploracdo do Indice. Os grupos tiveram 15
minutos da segunda aula para conversarem entre si sobre duas questbes: Conseguiram
descobrir as informacg6es que queriam saber? O que descobriram de novo?

Em relacdo a primeira pergunta, os alunos disseram:

Grupo 1: Aluno B- “Sim descobrimos”
Grupo 2: Aluno H- “Sim descobrimos, as pesquisas ajudaram”
Grupo 3: Aluno M- “Sim descobrimos, mas temos muito a aprender”

Grupo 4: Aluno R- “Sim descobrimos, engenharia ¢ uma area grande”

Em relacédo as descobertas, as repostas foram:
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Grupo 1: Aluno A — Que Gastronomia ndo tem apenas relacdo com comida, mas
também com cultura dos povos e a sociedade em um todo.

Grupo 2: Aluno F — Que a medicina ndo s6 engloba remédios de farméacia, mas
também medicina natural, homeopatica, 6leos essenciais e chas.

Grupo 3: Aluno O- Que a arquitetura ela é um conceito histérico que define muitos
estilos de projetos de construcdo de uma determinada época que pode ser moderna,
medieval ou pés-moderna.

Grupo 4: Aluno R- Que a engenharia junto a arquitetura pode ter projetos ousados
desde monumentos até viadutos como a ponte estaiada de S&o josé dos campos.

Posteriormente, a professora deu a devolutiva aos alunos referente as avaliacdes de

todo o processo e das apresentacdes finais:

Grupo 1: Seguiu perfeitamente o trajeto do projeto, ndo houve falta de nenhum
membro e no quesito criatividade foi excelente.

Grupo 2: Seguiu perfeitamente o trajeto do projeto, ndo houve falta de nenhum
membro e no quesito criatividade faltou mais sobre a informagéo do “erro médico”.

Grupo 3: Seguiu perfeitamente o trajeto do projeto, houve falta de dois membros na
semana 4 e 8 e no quesito criatividade foi excelente a observacdo sobre a arquitetura
histérica e a relagdo com as figuras geométricas.

Grupo 4: Seguiu perfeitamente o trajeto do projeto, houve falta de trés membros na
semana 2, 3 e 8 e no quesito criatividade foi boa a observacéo sobre o paper toy na
montagem de projetos de engenharia com medidas lineares.

Ao final, a professora terminou agradecendo a participacdo da turma, colocando o
quanto foi significativo e tudo o que a pesquisa impactou para ela, para a comunidade, para a
escola e para cada um.

No mesmo dia, apos as apresentacdes de cada grupo, ocorreu a entrevista final, periodo
pos aula antes de irem embora, sem necessitar de deslocamento extra, uma vez que ja se
encontravam na unidade escolar.

Os quatro alunos representantes dos seus grupos foram direcionados para fazerem
entrevista final, lembrando que foram 0s mesmos da entrevista inicial. Seguimos um roteiro,
contendo nove questdes norteadoras (APENDICE B). Ao encerrar a Ultima etapa do projeto, a
professora agradeceu novamente a participagdo dos alunos e, a partir disso, j& comegou a cuidar

das transcricOes e da anélise do material apresentados no proximo capitulo.
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4.2 Percepcoes dos alunos sobre a Matematica

Para investigar o que os alunos pensavam sobre a Mateméatica e como a percebiam e
relacionaram junto ao contexto profissional de seu interesse, analisamos as falas das entrevistas
realizadas em dois momentos, uma ao iniciar a pesquisa; € a outra ao seu término, apos a
realizacdo de um projeto de trabalho. A Imagem 8 remete as ideias da discussdo abordadas

nesse capitulo.

Imagem 8: Antes e depois do projeto

Percepcao inicial

7

\

Projeto de Trabalho]

Percepgao final

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

Ao analisar as entrevistas, tivemos o cuidado de ndo generalizar os resultados.
Destacamos, também, que duas variaveis que ocorreram ao longo do desenvolvimento do
projeto devem ser levadas em consideracdo pois podem ter se refletido nas respostas dos alunos.
A primeira variavel refere-se ao fato de a entrevista inicial ter ocorrido logo apds a palestra que
tratou do uso da Matematica em outras areas de conhecimento. A segunda variavel refere-se a
realizacdo das entrevistas, que ocorreram de forma muito rapida, muito aquém do tempo
planejado, com os alunos fornecendo respostas rapidas aos questionamentos.

Identificadas essas fragilidades, analisaremos as principais respostas dos alunos que
expressam a sua percepgao inicial como o primeiro indicador em relagéo ao que pensam sobre
Matematica e, ap0s a realizacdo do projeto, o que mudou ou alterou em relacdo a disciplina,
que denominaremos de percepcao final.

Diante das falas da entrevista inicial:

Eu acho que ela é muito importante, muito usada no dia a dia (Aluno A).
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Eu acho que a Matemaética € muito importante em nosso dia a dia, ela estd em varios
pontos do cotidiano (Aluno R).

Nas falas dos alunos A e R, é possivel perceber os elementos que corroboram com
as ideias de D’ Ambrosio (2005) sobre a importancia da Matematica no cotidiano. D ‘Ambrosio
(2005, p. 28) afirma que: “A realidade percebida por cada individuo da espécie humana ¢ a
realidade natural, acrescida da totalidade de artefatos e de mentefatos [experiéncias e pensares],
acumulados por ele e pela espécie [cultural]”. O que se confirma ao dizer os alunos, o aluno A
ao mencionar que a Matematica é "muito importante™ e "muito usada no dia a dia" e o aluno R
que tambeém reconhece essa importancia ao que a Matematica esta presente em "varios pontos
do cotidiano”, ambos indicando uma percepgao inicial similar sobre papel relevante que a
disciplina desempenha em diversas situacoes.

Outro questionamento feito aos alunos foi, se eles ja perceberam a Matematica
em alguma situacdo especifica cotidiana, que também esta alinhada ao conceito de D'Ambrosio
(2005) de que a Matematica ¢ uma forma de conhecimento que ultrapassa as fronteiras culturais

e esta presente em mdultiplas manifestacdes humanas. E as respostas foram:

Que ela é fundamental na nossa vida inteira (Aluno F).

Eu acho que a Matematica é uma matéria muito ampla, em varios quesitos no
cotidiano, trabalho e em casa (Aluno M).

Ao analisar as duas falas dos alunos F e M, percebe-se que eles tém como
percepcao inicial que a Matematica se faz presente em diferentes areas de nossa vida, desde as
tarefas simples até as mais complexas.

A andlise das proximas falas foi mediante os questionamentos aos grupos entre o que
gosta e 0 que ndo gosta na Matematica. As respostas foram enféticas, e dizem muito que 0s
alunos gostam do desafio que a Matematica representa, como podemos verificar nas falas que

seguem.

As contas e o desafio de entender a matéria (Aluno M).

Entdo... eu gosto quando eu entendo o que se passa (Aluno R).

Os alunos indicaram que ndo gostam das situagdes problemas, pelo fato de néo

entenderem ou acharem as situacdes problemas complicadas de resolver:
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SituagOes Problemas (Aluno A)
Eu acho que situacBes problemas, algumas sdo complicadas (Aluno M)

Eu nédo gosto quando ndo entendo (Aluno R)

O aluno R expressa 0 gostar quando entende o que esta aprendendo e 0 ndo
gostar quando ndo entende. De acordo com Van de Walle (2009), a Matematica como ciéncia
se baseia no processo de compreender e dar significado as coisas, pois entender o problema é
um passo fundamental para resolvé-lo. Entdo, do gosto a aversdo dos alunos pela Matematica,
é possivel inferir que a resolucdo de problemas tem sido problemaética para os alunos.

Van de Valle (2009) defende que a resolucéo de problemas é o ponto central no
ensino da Matematica, e sua proposta de estratégia, no ensino, é criacdo de situagdes-problemas
significativas, estimular o pensamento flexivel do aluno, promover didlogo matematico entre
os alunos e a valorizagdo das estratégias individuais de resolucéo de problemas. Sendo assim,
os alunos serdo capazes de construir seu conhecimento e desenvolver as habilidades de
pensamento critico e raciocinio matematico.

A (ltima andlise da percepc¢do inicial foi sobre o questionamento da
experiéncia de quando os alunos entenderam Matematica, pela primeira vez. Os trés relatos, a
seguir, ttm em comum que todas as experiéncias foram com suas maes em tarefas cotidianas,
fortalecendo memdrias afetivas e uma modelagem cultural que € um fendmeno que se reproduz

em diversas geragoes, ao observar as falas:

..das vezes que ia na feira com minha mée havia sido muito legal (Aluno A).

Foi fora da escola, quando minha mée estava me ensinando contar meu troco (Aluno
F).

A primeira vez que entendi matematica...foi no mercado com minha mée...ela me
explicou que quando vocé faz uma compra e entrega um valor maior, do que o valor
certo da compra, vocé tem que receber o troco (Aluno R).

As experiéncias culturais e cotidianas, na construgdo do conhecimento
matematico, mostraram as mdes atuando como as primeiras mediadoras de conhecimento,
proporcionaram aos alunos oportunidades de aprendizado matematico por meio de atividades
praticas e contextuais em seu meio social.

Algo que vale destacar, de acordo com Chacon (2003), é a importancia de
reconhecer e valorizar as emoges dos alunos, durante o processo de ensino e aprendizagem da

Matematica. A autora ressalta que as emoc¢fes podem influenciar significativamente o
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desempenho e o0 engajamento dos alunos na disciplina. Nesse sentido, a hipotese das
experiéncias compartilhadas pelos alunos com suas mées pode ter sido estimulada por um
contexto emocionalmente positivo, no qual eles se sentiram envolvidos. As emocdes positivas
podem ter contribuido para a sua compreensdo e as memarias que possuem dessas situacdes
vivenciadas podem ter fortalecido uma conexéo afetiva com a disciplina.

Portanto, ao analisar os relatos dos alunos, eles expressaram lembrangas positivas
e até mesmo sentimento de satisfacdo em relacdo as experiéncias vividas com suas maes, no
contexto matematico cotidiano, como ir a feira ou ir ao mercado. Essas experiéncias,
possivelmente, contribuiram para a assimilagdo e para a compreensdo dos conceitos
matematicos os quais eles carregam, na memdria, até o presente.

As proximas analises ocorreram diante das falas dos alunos, apos terem realizado
todas as atividades, pesquisas semanais e conclusdo do projeto de trabalho. Como indicador
dessa anélise, denominamos percepcao final, no sentido de identificar mudangas comparadas
as percepcdes iniciais e, se houve contribuicBes para o desenvolvimento de mindset de
crescimento conceituado por Boaler (2018) e Dweck (2017).

O questionamento, na entrevista final aos grupos, foi sobre o que mudou em
relacdo ao que pensam sobre a Matematica. Uma das falas, por parte de um aluno, revela

confianca em sua capacidade de solucionar questdes matematicas.

Antes eu via a Matematica como um problema sem solucdo, mas agora com esforco

a gente consegue solucionar (Aluno M).

Podemos identificar, na fala do Aluno M, o conceito de mindest de crescimento
de Boaler (2018) e Dweck (2017) cujo foco € o esforco para desenvolver as habilidades
Matematicas por meio da dedicacdo e da persisténcia. Essa possivel mudanca de mentalidade
pode ser um indicativo positivo de grande motivacéo do aluno sobre a disciplina.

Em outra fala, o Aluno F revela ter percebido que a Matematica esta presente em diversas
situacOes. Sua fala pode ser indicadora da percepcdo de que a disciplina esta presente em

atividades que acontecem fora da escola.

Eu percebi que a gente usa bem mais do que imagina a Matematica (Aluno F).
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Para Costa (2005, p.17), as necessidades cotidianas fazem com que os alunos
passem a desenvolver capacidades de natureza pratica ao lidarem com a Matemaética, que lhe
permitam conhecer os problemas, buscar e solucionar informagdes em tomadas de decisdes,
habilidades que podem ser potencializadas na escola junto a aprendizagem.

Os alunos, ao continuarem a ser indagados sobre o que mudou, sobre o0 que sentem
em relacdo a Matematica, confirmaram possiveis hipdteses de mudancas significativas e a
quebra de alguns paradigmas pertinentes ao sentimento de “medo” ou qualquer outro

sentimento negativo sobre a Matematica. A conferir em suas falas:

Antes eu sentia que a Matemaética ia ser um pouco em vao ou que eu ndo ia conseguir
saber lidar as vezes, com certas contas ou problemas, mas hoje eu vejo que consigo
sim (Aluno M).

Eu acho que a Matematica ndo € um bicho de sete cabecas, a gente ndo precisa sentir
medo dela, a gente precisa saber mais e aprofundar, e na pratica que vem a perfeicao
(Aluno R).

Como destaca Dweck (2007), a Matematica é uma disciplina que é cheia de mitos
presentes, na sala de aula e em toda sociedade ocidental, passando a ideia de que algumas
pessoas sdo naturalmente boas em Matematica e outras ndo. Boaler (2015) compartilha dessas
mesmas ideias e reforca que a Matematica € uma disciplina que, na maioria das vezes, afeta
negativamente a confianga dos alunos.

Diante das percepc¢des dos alunos reveladas em suas falas, identificamos um avanco
ao entenderem que a Matematica &€ um processo de construcdo. Eles reconhecem o medo da
disciplina mas manifestam a compreensao de que ela ndo ¢ um “bicho de sete cabegas” e esta
presente no cotidiano, para além das atividades escolares. Nossa expectativa inicial era a de que
os alunos ndo reconheciam a existéncia da matematica fora da escola, mas os resultados indicam
que eles traziam esse conhecimento e que, a participacao no projeto permitiu compreender a
sua utilizacdo em situacdes relacionadas ao contexto profissional.

Independente do ponto de partida em que o individuo se encontre, as habilidades
intelectuais podem e sdo desenvolvidas ao longa da vida. No entanto, acredita-se firmemente
que todas as pessoas tém a capacidade de aprimorar suas habilidades, como defende Dweck
(2008).

Para finalizar, destacamos que a percepcdo inicial mostrou que os alunos ja

traziam consigo suas experiéncias com a Matematica, a consciéncia da importancia, no
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cotidiano, e seu entendimento sobre ela fora do ambiente escolar de algum modo, 0 que nos
remete como interpretacdo que a Matematica da vida ndo esta sendo valorizada na escola. Da
mesma forma, a Matematica escolar parece estar sendo trabalhada sem estabelecer relacdes
com a vida fora da escola. Portanto, quando o aluno é exposto a algo que facilite essa relagéo,
melhora sua percepgéo.

Na percepcdo final, ficou-nos evidente percepgdes sobre a Matemaética apresentaram
mudangas, € possivel, mesmo com as variaveis indicadas inicialmente, identificar um
amadurecimento nas respostas dos alunos, o que foi possivel verificar quando os alunos citam

gue compreenderam, que ndo precisavam mais ter medo da Matematica.

Que uma Educagdo Matematica faca 0 monstro monstruoso tornar-se monstro de
estimacao, este ndo seria um feito menor, mesmo que fosse para o aluno dizer "sei que
€ isso e ndo me assusta, mas ndo quero (LINS, 2004, p. 116).

4.3 Relacdo da Matematica ao mundo profissional

A analise das conexdes da Matematica com o mundo profissional foi realizada buscando
identificar relacGes significativas para uma melhor compreensdo dos alunos. Eles foram
questionados sobre o0 que gostaram e 0 que ndo gostaram ao identificar a Matematica na
profissdo investigada.

Na primeira entrevista, 0 Aluno R, que ja é inserido no campo profissional como Jovem
Aprendiz (programa que prepara os jovens de 14 a 24 anos para o mercado de trabalho) nos
respondeu que “em meu dia todo eu trabalho com planilhas ¢ administragdo financeira, entdo
ela sempre esta presente no meu dia a dia”. Esse aluno ja apresentava desde o inicio do projeto
a percepcdo da aplicabilidade da Matemética em sua rotina profissional. Entretanto, na
entrevista final, esse mesmo aluno apresenta uma reflexdo sobre a presenca da Matematica na
profissdo escolhida por ele:

Eu acho que é bem interessante porque as vezes a gente escolhe uma profissao, e ndo
procura saber o que a gente vai exercer sempre naquela profissdo. Entdo, ao procurar
saber e me aprofundar como é melhorar da engenharia a gente vé que a Matematica

literalmente esta sempre presente, qualquer coisa que vocé for fazer na engenharia
dentro da profissdo tem Matematica (Aluno R).

A reflexdo do aluno R vem ao encontro das ideias de Machado (1991) que pontua a

necessidade da Matematica nas profissoes:
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Hoje, os trabalhadores que ndo os intelectuais precisam conhecer um nimero cada vez
maior de técnicas e ferramentas Matematicas. N&o € necessario que produzam
matematica, mas é fundamental que saibam utiliza-la eficientemente (MACHADO,
1991, p.94).

A partir dessa perspectiva, 0 Aluno R mostra que compreende a relevancia da Matematica
em seu cotidiano profissional e reconhece a necessidade de busca por conhecimento mais
aprofundado, na disciplina, para a profissao que almeja, o que evidencia uma visdo consciente
e amadurecida sobre a conexdo entre a Matematica e 0 mundo profissional.

As proximas analises ocorreram a partir da entrevista final, quando os alunos apontaram o
que gostaram de identificar sobre a Matematica nas profissdes investigadas. A percep¢édo da
existéncia dos contedos matematicos, nas profissGes, ocorreu, o que se comprova pelo
resultado da pesquisa dos proprios alunos (apresentados na semana 11). O aluno A pertencia ao
grupo que investigou a Gastronomia. Na apresentacdo, localizou a Matematica, dentro da
receita, por meio das unidades de medidas em gramas (g) e a percebeu no preparo como tempo,

temperatura do fogdo, complementando

E ...0s célculos essas coisas... (Aluno A).

O aluno F pertencia ao grupo que investigou Medicina. Na apresentacdo, localizou a
Matematica em varios aspectos e revelou que conseguiu compreender melhor o uso das fragdes

ao associa-la a profissdo escolhida.

E ...consegui entender bastante fragdo (Aluno F).

O aluno M, que pertencia ao grupo trés, investigou a profissdo Arquitetura na qual
identificou os conteldos matematicos sobre a Geometria, mas sem deixar de abordar a

complexidade e a curiosidade ao saber como esse conteudo € usado dentro da profissao.

Acho que o jeito que ela é usada € muito, complexo e a0 mesmo tempo curioso de
vocé conseguir ver como é que funciona (Aluno M).

O aluno M reafirma o pensamento semelhante, quando responde ao questionamento do
que ndo gostou de identificar sobre Matematica na profissao:
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Eu acho que ndo teve o que ndo gostei, mas acho que algumas coisas sdo complexas
e causa um pouco de dificuldades e isso as vezes vocé acha que ndo consegue resolver
ai vocé consegue e fica tudo bem (Aluno M).

Podemos também destacar nossa percepcdo de que, para os alunos ja inseridos no mercado
de trabalho (alunos M e R), a conexdo entre a Matematica e 0 mundo do trabalho é mais

evidente.

4.4 Compreensdo da pratica docente

A andlise da propria pratica docente sera narrada a partir da experiéncia e das
observacdes da professora pesquisadora. Também utilizados os indicadores percepcao inicial
e percepcdo final para avaliar os impactos da realizacdo desta pesquisa, na pratica da
professora, que tinha por objetivo inicial compreender limites e possibilidades da pesquisa
sobre a prépria pratica no ensino da Matematica. Cabe destacar que os impactos da realizacéo
dessa pesquisa foram muito significativos no desenvolvimento profissional da professora
pesquisadora.

Tardif (2002) afirma a existéncia de saberes relacionados a préatica dos professores.
O autor define quatro tipos de saberes na atividade docente: os saberes da formacdo profissional
(relacionados as técnicas e aos métodos de ensino saber-fazer); os saberes disciplinares
reconhecidos e identificados como pertencentes aos diferentes campos do conhecimento
(linguagem, ciéncias exatas, ciéncias humanas, ciéncias bioldgicas etc.); os saberes curriculares
(objetivos, contetidos, métodos) que os professores devem aprender e aplicar; e, por ltimo, 0s

saberes experienciais, que em suas palavras,

Sdo os saberes que resultam do prdprio exercicio da atividade profissional dos
professores. Esses saberes sdo produzidos pelos docentes por meio da vivéncia de
situacOes especificas relacionadas ao espaco da escola e as relagdes estabelecidas com
alunos e colegas de profissdo. Nesse sentido, ‘incorporam-se a experiéncia individual
e coletiva sob a forma de habitos e de habilidades, de saber-fazer e de saber ser’
(TARDIF, 2002, p. 38).

Tardif (2002) enfatiza os saberes experienciais em relacdo aos outros saberes dos
professores, explicando que ele ocorre pela relacdo de conexdes que o professor estabelece com
os demais saberes. Ou seja, relagdes mantidas pelos docentes com seus saberes curriculares,

disciplinares e pedagogicos fazem com que valorizem o0s seus saberes experienciais. A0S
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docentes, ao viverem situagdes concretas, no seu cotidiano, fazem-se necessarias algumas
habilidades: capacidade de interpretacdo e improvisagdo, assim como a decisdo de adotar a
melhor estratégia diante de eventos apresentados.

Entdo, pela diversidade de situacbes vividas enquanto docente, a professora
pesquisadora, ao utilizar seus conhecimentos pedagogicos, disciplinares e praticos para projetar
sua pesquisa e abordar a Matematica de maneira relevante para os alunos, ndo poderia prever
todos os acontecimentos que poderiam ocorrer durante o desenvolvimento do projeto. 1sso
mostra a complexidade da préatica docente e a necessidade de os professores estarem abertos a
lidar com situagGes imprevistas e adaptar suas estratégias de ensino de acordo com as demandas

e desafios que surgem ao longo do caminho, fazendo valer os seus saberes experienciais.

A percepcdao inicial

A professora pesquisadora, no processo inicial do desenvolvimento do Projeto de
Trabalho, tinha como objetivo abordar a Matematica vinculada aos contextos sociais, culturais
e cotidianos relacionados as profissdes, no componente curricular Projeto de Vida e,
consequentemente, contribuir com o desenvolvimento de uma mentalidade de crescimento
frente a disciplina, com a expectativa de atingir esses objetivos de forma que os alunos
descobrissem uma Matematica diferente de como enxergavam na escola.

Mesmo com a ideia de observar a prépria pratica (previsivel), ndo podia imaginar outros
acontecimentos (imprevisiveis). Os estagios do Projeto desenvolvido, dentro da pesquisa, foram
marcados por diversas aprendizagens e emocdes vividas pela professora pesquisadora.

Na fase inicial do projeto, que compreendeu as semanas 1 a 3, a professora pesquisadora
encarou seu primeiro desafio quando um dos responsaveis, convidado a participar da pesquisa,
levantou a hipétese de viés ideoldgico. Esse comportamento provocou na professora a vontade
de desistir, principalmente pelo fato de ter atrapalhado o nimero de ades@es entre 0s alunos e
seus responsaveis, o que foi imprevisivel.

Na fase seguinte, de desenvolvimento, que compreendeu as semanas 4 a 10, a professora
pesquisadora se sentiu satisfeita com cada etapa realizada. Percebeu que, embora a socializa¢do
tivesse sido positiva, as mudancas, 0 excesso de provas, 0s exercicios e 0s projetos paralelos ao
término do quarto bimestre afetaram os alunos de forma néo tédo positiva. Ainda nessa fase, foi

possivel a professora fazer a observacdo da sua pratica de maneira consciente, num exercicio
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constante de reflexdo ao propor algo para os alunos, constatando que, muitas vezes, a agédo
docente era marcada pela imprevisibilidade.

A imprevisibilidade possibilitou que a professora verificasse seus saberes e costumes de
forma a melhorar a comunicagdo junto aos alunos, a reafirmar os lacos afetivos, a seguranca
em sua pratica, mesmo com a postura observadora sempre adotada por ela. Saiu a professora
que detinha e trazia o conhecimento de forma individual e assumiu a professora que foi
mediadora e construiu em conjunto com os alunos os saberes coletivos entre a Matematica e as
relacGes profissionais e cotidianas.

Em meio a todos o0s acontecimentos, entre o processo de inicio e de
desenvolvimento do projeto de trabalho, a professora conseguiu realiza-lo no componente
Projeto de Vida, levando em consideracdo o desenvolvimento das competéncias propostas, no
componente que sdo fundamentais para o desenvolvimento dos desafios do século XXI, de
acordo com a definicdo utilizada pela BNCC (BRASIL, 2018, p.5):

[...] mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

As observagfes da professora pesquisadora, registradas em seu Diario de Campo,
revelam fortalecimento da pratica e satisfacdo, dentre outras emocBes. Em acordo com
2eduLab21, em uma pesquisa, em agosto de 2022, ao identificarem as competéncias mais

relevantes para o fazer docente, eles propdem uma definicdo geral que diz:

As competéncias socioemocionais de professores sdo caracteristicas individuais que
se manifestam em padrfes de pensamentos, sentimentos e comportamentos, sendo
originadas na relacao reciproca de aspectos biolégicos e ambientais.

Elas continuam a se desenvolver por meio de experiéncias formais e informais de
aprendizagem e podem ser adquiridas e desenvolvidas em formac6es iniciais e na
pratica profissional, além de poderem facilitar direta e indiretamente a aprendizagem
dos estudantes e a interacdo com colegas, profissionais da educacéo, pais e sociedade.

A pesquisa ressalta que professores que tém contato com o desenvolvimento de
estratégias socioemocionais relataram maiores niveis de bem-estar e satisfacdo em seus fazeres,

que foi materializada em quatro macrocompeténcias socioemocionais.

2 Laboratoério de Ciéncia para Educagéo do Instituto Ayrton Senna
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Fonte: Instituto Ayrton Senna

Ao relacionar essas macrocompeténcias com o processo que foi a pesquisa, a
professora pesquisadora acredita que elas se fizeram presentes e somaram em sua pratica

(conteudos, didatica, intervencdes), refletindo positivamente ao que comprova em muitos

momentos em que ela narra “tranquilidade” e “satisfagao”.

A percepcao final
Ao concluir o projeto e finalizar a pesquisa, o sentimento da professora
pesquisadora foi de dever cumprido. Além das habilidades socioemocionais, ela conseguiu, em
seus fazeres, incluir em sua pratica o conceito da Web curriculo (Almeida; Valente, 2012) que
é 0 processo que inclui nas atividades curriculares pedagdgicas as Tecnologias Digitais da
Informacgéo e Comunicacdo (TDIC), em que alunos e professores se apropriam da tecnologia
para aprender.

Nesse contexto (Almeida; Valente, 2012), ao se apropriarem das TDIC, as
narrativas do professor e dos alunos passam do analdgico (oralidade e escrita) para o digital
(celular, computador, redes, jornais e revista), desse modo, passam a ser consideradas acOes de
carater social em categoria de acdo para equidade no ensino e na aprendizagem.

Outros pontos positivos, na pesquisa, que refletiram, na pratica da professora
pesquisadora, foram a movimentagdo escolar, o envolvimento da equipe escolar, desde o

desenvolvimento até a conclusdo do projeto de trabalho, a participacdo e o envolvimento dos
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alunos, a compreensdo da Matemaética e o conceito de interdisciplinaridade ao trabalhar mais
de um componente e habilidades e competéncias curriculares, na pratica. Fazenda (1991, p. 39)
diz que a interdisciplinaridade acontece quando “‘uma relag¢do de reciprocidade, de mutualidade,
que pressupde uma atitude diferente a ser assumida frente ao problema de conhecimento, ou
seja, € a substituicdo de uma concepgao fragmentaria para unitaria do ser humano”.

Ainda conforme Fazenda (2003, p.41), “se o conhecimento fosse absoluto, a
educacdo poderia constituir-se numa mera transmissao e memorizagéo de contetdo. Mas, como
é dinamico, ha necessidade da critica, do dialogo, da comunicagédo, da interdisciplinaridade”.
No emaranhado sistema de conexdes cognitivas, é necessario estabelecer relagdes dialéticas,
porque o conhecimento € algo dindmico, existe a constante transformagdo do conhecimento, é
essencial ao reconhecé-lo explorar as interacbes complexas entre as diferentes ideias e
conceitos.

Uma situacdo negativa observada pela professora pesquisadora, em sua prética,
foi ndo ter registrado adequadamente suas observacOes e reflexdes. Na realidade, o
entendimento sobre a necessidade de realizar bons registros se deu, no transcorrer do processo
de sua pesquisa, quando passou a utilizar a ferramenta Diario de Campo. Tal Diario possibilita
grandes reflexdes das vivéncias. A reflexdo é uma capacidade inerente ao ser humano, que o
diferencia dos outros animais conforme elucidam Pimenta (2005) Libéaneo (2005).

A professora pesquisadora, em sua concepgéo final, entendeu o carater formador
que o Diario de campo apresentou, com um instrumento de grande potencial para as reflex6es
e para as avaliagdes, na pratica docente, possivel de se verificar nas palavras de Zabalza (1994,
p. 93):

[...] logo que os professores se “encaixam” na dindmica do diario, reconhecem-lhe, de
um modo geral, muito sentido e uma grande utilidade e, a partir desse momento, o
diario costuma ultrapassar em muito os prop6sitos do investigador (o professor utiliza-
0 como algo seu e para si).

Desse modo, a professora pesquisadora acredita que, ao fazer uma abordagem
significativa do uso desse instrumento, inspire 0s sujeitos e a si mesma a utiliza-lo nas suas

futuras agdes, como relata Zabalza (2004, p.136):

Tanto escrever sobre o que fazemos como ler sobre o que fizemos nos permite
alcancar certa distancia da acdo e ver as coisas e a N0s Mesmos em perspectiva.
Estamos tdo entranhados no cotidiano, nessa atividade frenética que nos impede de
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parar para pensar, para planejar, para revisar nossas acfes e nossos sentimentos que o
diério é uma espécie de oasis reflexivo (ZABALZA, 2004, p. 136).

Entdo, nesse abrigo reflexivo, a professora pesquisadora viu a oportunidade de manté-
lo em suas acgdes cotidianas para refletir sobre sua préatica e questiona-la, fazendo-a com que

permanec¢a em uma constante postura investigativa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“Ensinar ¢ uma arte. E possivel tornar certas coisas cientificas,
mas, comunicar-se, mesmo que a gente desenvolva certas habilidades,
¢ sempre uma coisa emocional.”

Maurice Tardif

O objetivo geral desta pesquisa foi contribuir com o desenvolvimento de mentalidade
Matematica, articulando o ensino de Matematica com Projeto de Vida, e 0s objetivos
especificos foram identificar e compreender a percepc¢do dos alunos sobre Matematica, analisar
as conexfes entre a Matematica e a vida profissional e a compreensdo dos limites e
possibilidades sobre a préatica da professora pesquisadora. Ao destacar os dados evidenciados,
nesta pesquisa, vale ressaltar os pontos de relevancia sobre as conclusdes da investigacao.

Os alunos mostraram, a partir de suas respostas, que possuem a percep¢ao da existéncia
da Matematica a sua volta, trazendo, inclusive, as experiéncias de primeiro contato com a
Matematica em uma tarefa cotidiana junto a suas mées ao relacionar a Matematica com a vida.
Pertinente a relacdo da Matematica com a vida profissional, o objetivo da conexao de relacdes
significativas foi alcancado em parte e de formas diferentes. Parte dos alunos, ndo inseridos no
campo profissional, apresentou, em suas respostas, ap6s o término do projeto de trabalho, o
reconhecimento do uso da disciplina além do que tinha conhecimento; manifestou interesse em
participar de mais projetos; expressou o entendimento de conteudos especificos da Matematica,
e, tanto no momento inicial quanto no final, deixou claro que ndo gostam de resolucdo de
problemas.

Os alunos, ja inseridos no campo profissional como Menor Aprendiz, revelaram:
desenvolvimento ou fortalecimento de uma mentalidade Matematica, reconhecendo que por
meio do esforco obtém resultados; reconhecimento da necessidade de busca de conhecimento
para a profissdo que anseia (Projeto de Vida); preocupagdo em citar erros de célculos e suas
consequéncias; reconhecimento de possiveis complexidades na disciplina e valorizacdo da
pratica por meio de aprofundamento, desmitificando que a Matematica € um bicho de sete
cabecas.

No processo ensino aprendizagem, todos ganhamos para além dos objetivos centrais
estabelecidos, nesta pesquisa, e obtivemos dados, resultados e conclusGes que possivelmente

ndo foram discutidos ou analisados, neste trabalho, e que, possivelmente, ainda serdo
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concluidos, no futuro, como doces lembrancas e grandes memorias dentro do que foi
construido.

Referente as conclusdes do objetivo de compreender limites e possibilidades da propria
pratica, a professora pesquisadora entendeu pela execucdo da pesquisa, que sua postura
observadora tem que ser complementar a mediadora. Outra relevancia do processo, a professora
pesquisadora entender o poder do Diario de Campo que é formador, é referéncia para o futuro
e o registro de grandes feitos para o registro de um passado.

A pesquisa possibilitou a professora pesquisadora algo de grande valia que foi trabalhar
a organizacdo curricular, o projeto de trabalho, as competéncias socioemocionais e a
Matematica relacionada ao contexto profissional, tendo como motivacdo os resultados dos
alunos, abaixo do esperado, medido pelo IDEB (2020) e as crengas existentes que cercam a
Matematica. Os principais referenciais para este trabalho foram Boaler (2018), Dweck (2017)
e D’ Ambrosio (1998, 2002, 2005), além de pesquisas correlatas e aplicacdo da metodologia de
Projetos de (HERNANDEZ E VENTURA, 2017).

Os resultados da pesquisa refletiram de forma transformadora e impactante na
professora pesquisadora, seja em sua profissdo, seja como ser humano, em suas emogGes e no
desenvolvimento da sua mentalidade de crescimento. A mentalidade da professora
pesquisadora refletira a sua prépria crenga, de forma consciente ou nao, de que os alunos nao
possuiam o conhecimento da importancia e existéncia da Matematica no seu cotidiano. No
entanto, os resultados mostraram o contrario e, entdo, ela pdde perceber que o professor deve
estar desnudo de suas preconcepcdes ao compartilhar e receber conhecimento. No contexto
socioemocional, a professora, preocupada em trabalhar se ndo todas, mas boa parte das
competéncias em seus alunos, também foi presenteada em trabalhar suas competéncias de
forma simultanea.

Ao incorporar a tecnologia, percebeu a valorizagdo dos espagos escolares, permitindo
que os alunos explorassem de forma igualitaria e tivessem as mesmas oportunidades na criacéo,
além de promover a colaboragéo e a interacdo social entre eles em todos os momentos do
projeto.

A conclusdo foi que a pesquisa impactou e trouxe beneficios aos envolvidos, ao
ambiente escolar e a comunidade, gerando um movimento que, mesmo exposto a desafios e a

imprevistos, foi marcado pela colaboracdo, pela interacdo, pelo fortalecimento do trabalho em
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equipe, movimentando e mobilizando, na escola, Dire¢do, Coordenacdo e professores
especificamente de Lingua Portuguesa e Tecnologia.

Ao término do projeto, a professora pesquisadora, diante do que foi produzido pelos
alunos, avaliou que atingiu seus objetivos de pesquisa de maneiras diferentes, verificou que
houve subjetividades e individualidades em todo o processo, fatores que podem ter influenciado
ou n&o na percepcéo final dos alunos.

A partir de sua pesquisa, a professora pesquisadora chegou a conclusdo que existe
a necessidade de mais pesquisas para 0s anos finais do Ensino Fundamental, deixando aberto
gue tanto o tema abordado quanto a metodologia abordada dentro da pesquisa tém muito a ser
explorada e discutida. Além disso, ela ressalta as possibilidades do componente Projeto de Vida
como condutor de interesse para praticas inovadoras. Como produto final, a professora

pesquisadora desenvolveu um guia intitulado “Matematica nas Profiss6es e Projeto de Vida”,

um material digital com sugestes de como trabalhar os conte(idos da Matematica em conjunto
com o componente curricular Projeto de Vida para o desenvolvimento de competéncias

socioemocionais, explorando as profissoes.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA ENTREVISTA INICIAL

1-O que pensa sobre a matemética?

2-Vocé acha que a matematica € importante?

3-0O que vocé sente quando pensa o que € matematica?

4-Vocé imagina a vida sem matematica?

5-Quando entendeu matematica pela primeira vez? Relate como foi:

6-Algum momento j& percebeu a matematica no seu cotidiano ou alguma situacéo
especifica?

7-O que mais gosta na matematica?

8- O que vocé ndo gosta na matematica?

9-De acordo com seu sonho e projeto de vida profissional, acha que vai usar

matematica?



99

APENDICE B - ROTEIRO PARA ENTREVISTA FINAL

1-O que mudou sobre o que pensa da matematica?

2-Vocé acha que a matematica ganhou mais importancia?

3-0 que mudou referente ao que vocé sente sobre a matematica?

4-VVocé imagina a sua vida profissional sem matematica?

5- A sua profissdo sonhada ou projeto de vida tem relacdo com a matematica?

6-Algum momento percebeu que a matematica serd necessaria no seu cotidiano ou
alguma situacéo especifica?

7-0 que mais gostou ao identificar a matematica na profissdo?

8- O que ndo gostou na profissdo em se tratando da matemaética?

9-De acordo com seu sonho e projeto de vida profissional, como ira usar matematica?
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APENDICE D- ROTEIRO PARA DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

O projeto sera organizado por etapas: posteriormente ao convite, divisdo dos grupos,

sorteio das profissdes eleitas pelos alunos e entrevista inicial.

Etapa 1- Palestra: Apds o processo inicial, a turma de 35 alunos participara de uma
palestra, em horério de aula do componente projeto de vida, com um profissional da institui¢éo
escolar, apontando o uso da disciplina matematica em sua area.

Etapa 2 - Indice e reflexdo: O acompanhamento da execugio de acordo com as tarefas
de cada um, munidos pelo indice, indicacdo de recursos permitidos e fontes de pesquisa
disponibilizada pelo professor(a) pesquisador(a) ligadas as profissdes a serem exploradas,
ocorrerd em horario de aula, serdo reservadas seis aulas, com datas estabelecidas para os grupos
relatarem descobertas, desafios e ideias.

As duas primeiras aulas serdo para turma junto ao seu grupo refletir, contar e registrar
0 que ouviram e aprenderam na palestra institucional (item 2.1), outras duas aulas serdo
reservadas para a turma e seu grupo quais serdo 0s recursos de sua pesquisa (item 2.2) e duas
Gltimas aulas para apresentacéo final do projeto (etapa 3).

No desenvolvimento, todos os alunos receberdo as seguintes orientacdes:

2.1- Seréa proposto para cada grupo como introducdo de indice, referencial ou ponto de
partida, a reflexdo ap6s a palestra institucional, a utilidade da matematica, no cotidiano
profissional, coisa que muitos ndo percebem ou ignoram. Cada grupo devera relatar, na aula, e
em seu arquivo word colaborativo, video ou slide como inicio do projeto, no qual identificaram
a matematica.

2.2- O projeto devera ser construido em videos, apresentacdo de slides ou arquivo word
colaborativo, contendo capa, identificacdo, conteudo explorado, referéncias e criatividade.

2.3- Posteriormente, sera permitido fazer a pesquisa da profissdo por meio de uma
entrevista com um profissional da area. Devera identificar o uso da matemaética tanto positiva
negativamente, serdo permitidos relatos, relato de acompanhamento com observacao ou videos
sobre o tema disponivel em plataformas online.

A pesquisa escolhida deve conter a citacdo das fontes estudadas e as autorizagdes dos
participantes quanto a divulgacdo da pesquisa.

Etapa 3 Tratamento das informacdes: Apds uma entrevista com um profissional da

area, o aluno vai organizar o resultado e preparar a apresentacdo do seu grupo.
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Etapa 4 Tratamento das informagdes: As apresentacfes ocorrerdo, em horario de
aula, com as datas estabelecidas e, para esse momento, serdo reservadas duas aulas, cada grupo
tera 10 a 12 minutos para apresentar seu projeto final.

Etapa 5 Resolucéo de problema: Serdo propostos problemas matematicos de acordo

com a profissao relacionada de cada grupo.
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Nossa vida é construida de encontros que podem ocorrer de formas diversas
e inesperadas. Até em meio a uma pandemia, isolados em casa, vivenciamos
encontros que podem influenciar nossas vidas! Em um desses encontros
conheci a Professora Luciana Veloso, da Rede Estadual de Ensino de Sdo José
dos Campos. E, por consequéncia, também conheci as Professoras Maria
Teresa e Erica Josiane, da Universidade de Taubaté.

Ao receber o convite para escrever esse prefécio me senti honrada, mas, ao
mesmo pensando em como iniciar mais um dos nossos encontros. Comecei
entio refletindo sobre o titulo do trabalho, Matematica e as profissdes: uma
experiéncia no Componente Curricular Projeto de Vida. Pensar nesse titulo
me remeteu a lembrangas de muitos anos atras, a0 meu projeto de vida, em
como a Matemitica entrou no meu caminho, mudou a minha vida e ensinar

Matematica se tornou minha carreira profissional. Eu nunca fui uma excelente
aluna de Matemitica e nio pensava, em meus anos de educagio bisica, cursar a
faculdade de Matemitica, nem algo do tipo. Entretanto, em um dos encontros
de minha vida, encontrei Dona Cleide, uma professora de Matemdtica que me
acolheu. Ela sabia que eu nio era nenhum destaque na disciplina, mas nio me
deixava desanimar, desenvolvia suas aulas com leveza e a0 mesmo tempo com
muita seriedade. Sem traumas, mas nos cobrando responsabilidade. Considero
Dona Cleide como umas das pessoas responsiveis por eu nio ter descartado a
Matemadtica como uma opgao para 0 meu projeto de vida, e entio, em 1995,
passei no vestibular para o curso de Licenciatura em Matemitica.

O fato se relaciona com o tema proposto por este trabalho e este episddio
relatado me remeteu a um texto de Romulo Lins — Matemadtica, Monstros,
Significados e Educagio Matemaitica — onde ele destaca uma pesquisa realizada
com alunos da educagio bésica que relaciona o gostar de Matemitica com o
gostar do professor de Matematica. Para Lins um dos motivos dessa relagio é o
de que todo contato que temos com a Matemitica escolar é por meio daquele
professor ou daquela professora, diferente de quando estudamos Lingua
Portugués, por exemplo, pois na rua falamos, lemos ou escrevemos. Uma
solugdo apontada por Lins é buscar com que os alunos enxerguem a
Matemitica na vida real ou trazer a vida real para as aulas de Matemitica.

g
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Nesse sentido, o projeto desenvolvido por Luciana, que trabalhou a Matemitica e as
profissdes, teve esse papel, criar um ambiente, baseado nos anseios profissionais dos
alunos, que transformasse suas percep¢des, muitas vezes negativas, sobre essa
disciplina, mostrando que ela pode estar presente em diferentes dreas do
conhecimento. A importancia desse material esti entio posta: auxiliar outros
professores a fazer a diferenca na vida dos seus alunos e alunas, nio com a pretensio de
que se tornem eximios matemadticos, mas sim com a esperanga de que a Matematica
nio seja responsavel por podar sonhos.

Encerro, externando minha alegria e sentimento de honra por poder escrever este
preficio. Espero que este material incentive cada professor e cada professora, que fizer
sua leitura a convidar seus alunos e alunas a perceber a Matemitica como algo que

também estd na vida real e nio sé nos livros didéticos.

Professora Convidada:
ELISANGELA PAVANELO
Universidade Estadual Paulista (UNESP)
Guaratingueta, agosto de 2023.
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O Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2018) propde que, na Matemdtica,
os alunos do 9° ano trabalhem com as unidades temdticas Ntimeros,
Algebra, Geometria, Probabilidade e Estatistica. Alinhada a BNCC
(BRASIL,2018), as competéncias essenciais se alinham aos verbos:
reconhecer, desenvolver, compreender, observar, utilizar , enfrentar e
interagir. Para a produgio deste guia, destacamos duas competéncias
essenciais:

e Utilizar processos e ferramentas Matemiticas, inclusive tecnologias
digitais disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos,
sociais e de outras dreas de conhecimento, validando estratégias e
resultados.

* Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes
de urgéncia social, com base em principios éticos, democriticos,
sustentdveis e solidirios, valorizando a diversidade de opinides de
individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

Tais competéncias se aproximam as urgeéncias da vida contemporanea e ao
papel da escola no Século XXI e, muito especialmente, na vida dos alunos. A
BNCC (BRASIL, 2018) destaca que a escola é um espago privilegiado para
descobertas. Da poesia 4 Biologia, da Astronomia a Filosofia, da crianga ao
artista, a escola é um espago para possibilidades de didlogo, produgio de
ideias e pensamentos e desenvolvimento do potencial humano ao permitir
aos alunos criar, pensar, sentir, inventar, inovar, querer, ousar. Tais
pressupostos se articulam com o Componente Curricular Projeto de Vida,
inserido na Rede Estadual de Ensino Paulista em 2020, em parceria com o
Instituto Ayrton Senna, dos anos finais do Ensino Fundamental ao Ensino
Médio, com o objetivo de desenvolver as competéncias socioemocionais de
forma a estimular os alunos a planejarem o seu futuro, o que implica
planejar também a sua inser¢io no mercado de trabalho.
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O material intitulado Matemadtica nas Profissdes e Projeto de
Vida é um guia, fruto de uma pesquisa realizada no Mestrado
Profissional em Educagio da Universidade de Taubaté- MPE
UNITAU, junto a Linha de Pesquisa Formagio Docente e
Desenvolvimento Profissional.

A pesquisa foi desenvolvida pela professora pesquisadora (VELOSO,
2023) em uma turma de 9°ano, da qual participaram 20 alunos com
idade entre catorze e quinze anos, em uma escola da Rede Estadual de
ensino, em um municipio do Vale do Paraiba paulista.

O guia aborda as profissdes que foram investigadas pelos alunos
participantes, a partir de seus anseios profissionais, sugerindo formas de
explorar a Matemdtica por meio dos contetidos, contemplando as
habilidades do curriculo e as competéncias socioemocionais do
componente Projeto de Vida, alinhadas a BNCC (BRASIL, 2018). Além
disso, retrata uma pratica docente que pode ser adaptada a outras salas de
aula.

A realizagio das atividades que resultaram neste guia, foram
executadas nas aulas do componente Projeto de Vida em articulagio
com a Matemitica e teve como objetivo fortalecer o desenvolvimento
de mentalidade de crescimento dos alunos, conceito trazido por
Boaler (2018). Para isso, foi desenvolvido um Projeto de Trabalho
(HERNANDEZ E VENTURA, 2017) cujo tema foi a Matemitica e as
Profissdes, que contribuiu para que os alunos reconhecessem a
Matemitica para além da escola, percebendo sua importincia no
cotidiano (D’AMBROSIO, 2002) e no contexto profissional.

109



110

rahad o e Fogeta de Udoa

Ao considerar as dez competéncias gerais da BNCC (BRASIL, 2018) que
contemplam todas as dreas do conhecimento, o foco serd a competéncia seis que retrata o
trabalho junto ao Projeto de Vida:

Compreensao sobre o mundo do trabalho: ter visdo ampla e critica sobre
dilemas, relacdes, desafios, tendéncias e oportunidades no mundo do
trabalho; identificar um espectro amplo de profissdbes e suas praticas e

reconhecer o valor do trabalho como fonte de realizacdo pessoal e de
transformacéo social. (BRASIL,2018. p.357).

A competéncia engloba a habilidade de autogerenciamento. Os alunos devem ser
capazes de refletir sobre seus desejos e metas, adquirindo conhecimentos para se
organizar, estabelecer objetivos, planejar e perseguir com determinagio, esforgo,
autoconflanga e persisténcia seus projetos atuais e futuros. Isso também envolve
compreender o mundo profissional, os impactos na sociedade e estar atualizado sobre
novas tendéncias das profissdes.

Para alcangar essas metas, é importante o aluno aprender a lidar com possiveis
frustragdes, superar obsticulos que possam surgir e nio desistir no meio do caminho. E
fundamental ter a capacidade de reavaliar decisdes, caso necessirio e estar aberto a
mudangas.

Todos os componentes curriculares podem colaborar com o alcance dessas metas,
acordo com as dreas de conhecimento e objetivos tragados. O mundo do trabalho é uma
complexidade crescente a medida que o estudante vai avangando no Ensino
Fundamental em dire¢io ao Ensino Médio. No Ensino Fundamental, a discussio pode
iniciar com o conhecimento das profissdes e as caracteristicas de atividades em diferentes
setores. Também ¢é possivel abordar as diferengas existentes entre ambientes urbanos e
rurais, as transformagdes que ocorreram pela tecnologia no setor produtivo e o impacto
do trabalho no cotidiano das pessoas e na vida da sociedade em geral.

Em relagio ao Ensino Médio, é possivel abordar a parte vocacional, que consiste em
pensar nas profissdes contemporaneas, nas opgdes de cada aluno e em como ele deve se
preparar para exercer o que gosta, almeja ou sonha.
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Gastronomia

o T
oM

Tempo de formacgao: quatro semestres

Sugestio de atividade da profissio ? Execugio de Receitas

EX: BRIGADARO

ABILDADES O b vaplrr s,
- Syt . Contexto histérico
a'l{’ « Leitura textual

*Macrocompeténcia: « Conhecer a tabela nutricional
Abertura ao novo . Alimentagéo personalizada.
. Competéncias:
curiosidade para
aprender, imaginagéo Onde identificar a Matemdtica na atividade da

criativa e interesse

artistico. e @ )

« Compra dos ingredientes
« Separacdo dos ingredientes
« Quantidade de rendimento da receita

profissio?

COV,TEUWS E_'LmB"JDADES DA mATEVwA"”CA . Contagem de calorias (tabela nutricional)
EBNCC

« Tempo de preparo

. Venda ( em caso de culminéncia de projetos).
Fragio: (EFO6MAO08) Reconhecer que os niimeros racionais positivos podem ser expressos nas formas fraciondria e
decimal, estabelecer relagdes entre essas representagdes, passando de uma representagdo para outra, e relaciond-los a
pontos na reta numérica.

Razio e proporgio: (EFOOMAO08) Resolver e elaborar situagdes problema que envolvam relagdes de proporcionalidade
direta e inversa entre duas ou mais grandezas, inclusive escalas, divisio em partes proporcionais e taxa de variagio,
em contextos socioculturais, ambientais e de outras 4reas.

Porcentagens: (EF08MAO04) Resolver e elaborar situagdes problema, envolvendo célculo de porcentagens, incluindo o
uso de tecnologias digitais.

Tabelas: (EFO9MA22) Escolher e construir o grafico mais adequado (colunas, setores, linhas), com ou sem uso de
planilhas eletrénicas, para apresentar um determinado conjunto de dados, destacando aspectos como as m

DICAS DE ENGAJAENTO
« Incluir tecnologia
« Caracterizagéo
« Desenvolver mentalidade de crescimento e inovagéo / 0
« Interdisciplinaridade

Culmindncias junto as eletivas.
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Medicina

\"

Tempo de formacao: doze semestres

Sugestio de atividade da profissio ? Atendimento ao paciente

EX: PREESCIACAC DE
MEICAMBTD

‘)l'@qB’UDADES & que ge pode akordar e explorar na, execusas-

g@wemmna% . Leitura textual

« Medicina homeopdtica
. Medicina natural: dleos, chds e ervas.

*Macrocompeténcia:
Abertura ao novo
- Competéncias:
curiosidade para Onde identificar a Matemadtica na atividade da
aprender, imaginagdo profissio?
criativa e interesse

artistico. E;—tﬂv Prwte em:

« ML (unidade de grandeza)
« Frequéncia cardiaca

« Raciocinio légico

COV"EUDOS E -I'@BIUDADES DA V)/)ATE}W)A’"CA « IMC- indice massa corpérea
EBNCC

« Administracéo de suplementos e medicamentos.

Fragio: (EFO6MAO08) Reconhecer que os niimeros racionais positivos podem ser expressos nas formas fraciondria e
decimal, estabelecer relagdes entre essas representagdes, passando de uma representagdo para outra, e relaciond-los a
pontos na reta numérica.

Razio e proporgio: (EFOOMAO08) Resolver e elaborar situagdes problema que envolvam relagdes de proporcionalidade
direta e inversa entre duas ou mais grandezas, inclusive escalas, divisdo em partes proporcionais e taxa de variagdo,
em contextos socioculturais, ambientais e de outras 4reas.

Porcentagens: (EF08MAO04) Resolver e elaborar situagdes problema, envolvendo célculo de porcentagens, incluindo o
uso de tecnologias digitais.

ML: (EFO9MA19) Resolver e elaborar situagdes problema que envolvam medidas de volumes de prismas e de
cilindros retos, inclusive com uso de expressdes de calculo, em situagdes cotidianas.

DICAS DE ENGAJAMENTO
« Incluir tecnologia
« Caracterizagéo
« Desenvolver mentalidade de crescimento e inovagéo
« Interdisciplinaridade //
« Culmindncias junto as eletivas.
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Arquitetura

Tempo de formacao: dez semestres

Sugestio de atividade da profissio ? Criagio de projetos

EX: PREDIO COVMVIERCIAL

HABILIDADES O que s pode abordar ¢ explorar na execucas.
v i

*Macrocompeténcia: « Monumentos histéricos e modernos
Abertura ao novo - projetos individualizados.
. Competéncias:

curiosidade para Ontle dennR M o wvidade d
qprender, imqgina?ao nde iwdentificar a atematica na atividade da

profissio?

criativa e interesse
artistico. )
Eoc(fa/ /wq;ente em:

« Instrumentos de medigdo
« Espaco projetado interno e externo

COVTEUDOS E HABILDADES DA MMATEMATICA - jAdministrasdo e ganhos
E BncC

« Vendas de projetos e plantas.

» Geometria: (EF08MA17) Conhecer e aplicar os conceitos de mediatriz e bissetriz como lugares geométricos na
resolugdo de problemas.

« Grandezas e Medidas: (EF0O7MA33) Estabelecer o niimero 1 como a razio entre a medida de uma circunferéncia e seu
didmetro, para compreender e resolver problemas, inclusive os de natureza histérica.

+ Porcentagens: (EFO8MAO04) Resolver e elaborar situagdes problema, envolvendo célculo de porcentagens, incluindo o
uso de tecnologias digitais.

« Probabilidade: (EFO8MA24) Reconhecer e classificar as frequéncias de uma varidvel continua de uma pesquisa em
classes, de modo que resumam os dados de maneira adequada para a tomada de decisdes.

DICAS DE ENGAJAENTO

Incluir tecnologia
Caracterizagdo

« Pesquisas de seguranca /2
« Interdisciplinaridade

Culminéncias junto as eletivas.
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Engenharia Civil

EX: ASSEVTAYENTO SO ARFA
EXTERNA

@fqa&;e/oode/a/mrdar e/exp(orar na execucis- :
s

*Macrocompeténcia:
Abertura ao novo
. Competéncias:
curiosidade para Onde identificar a Matemadtica na atividade da
aprender, imaginagdo profissio?
criativa e interesse

artistico. Eoctﬂvpf&j‘»ent@ em:

« Medida de drea

« Quantidade de materiais
. Contagem de tempo de secagem

« Contexto histérico

+ Leitura textual

. Areas externa ou interna
- Construg¢des modernas.

CONTEUDOS E HABIIDADES DA IMATEATICA Sanhos monetdrios
E BNCC

Geometria: (EFO8MA17) Conhecer e aplicar os conceitos de mediatriz e bissetriz como lugares geométricos na
resolugio de problemas.

Grandezas e Medidas: (EF07MA33) Estabelecer o niimero 1 como a razio entre a medida de uma circunferéncia e seu
didmetro, para compreender e resolver problemas, inclusive os de natureza histérica.

Porcentagens: (EF08MAO04) Resolver e elaborar situagdes problema, envolvendo célculo de porcentagens, incluindo o
uso de tecnologias digitais.

Probabilidade: (EFO08MA24) Reconhecer e classificar as frequéncias de uma varidvel continua de uma pesquisa em
classes, de modo que resumam os dados de maneira adequada para a tomada de decisdes.

DICAS DE ENGAJAMENTO
Incluir tecnologia
Caracterizagdo
Pesquisas de seguranca
Interdisciplinaridade / }
Culminéncias junto as eletivas.



Podemos explorar a Matemdtica em muitos aspectos no
contexto profissional: desde horas trabalhadas, ganhos,
tempo de execugio, tempo de servico, média de
atendimento, etc.

Ao tratarmos das habilidades e competéncias, todas as

habilidades socioemocionais podem ser articuladas nas mais
diversas situagdes que foram citadas nesse guia. Destacamos
que uma pesquisa de mapeamento realizada pelo Instituto
Ayrton Senna e Vunesp em Novembro/2019, evidenciou
que a autoconfian¢a, determinagio e curiosidade para
aprender sio as competéncias menos desenvolvidas pelos
alunos e, consequentemente, sio as que mais precisam ser
exploradas com os alunos do 90 ano.
Todas as propostas aqui apresentadas, sio sugestdes
adaptiveis com objetivo de contribuir para a pritica
docente com respaldo no Curriculo Paulista (SAO
PAULO, 2018) alinhado 3 BNCC (BRASIL, 2018) de
forma inovadora e que pode contribuir para superar os
grandes desafios que surgem nos processos de ensino e
aprendizagem.
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Professor Robison Baroni

UNITAU

ANEXO A-TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O Sr.(a) estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa “Mindset-
Quebrando paradigmas matematicos: relagdes cotidianas, mentalidades matematicas e
projeto de vida”, sob a responsabilidade do professor(a) pesquisador Luciana M S Veloso.
Nesta pesquisa, pretendemos utilizar a matéria de projeto de vida junto ao ensino de matematica
do Ensino Fundamental Il para trabalhar o desenvolvimento de mentalidades (mindset)
matematicas em resolucdo de problemas com referéncias ao cotidiano profissional em um
periodo de trés meses dentro do periodo de aula estabelecido, por meio de desenvolvimento de
um projeto de trabalho com a participacao de toda a turma escolhida com aproximadamente 35
alunos. Serdo divididos em grupos com cinco membros formando sete grupos, a pesquisa sera
feita em etapas, a organizagdo ocorrerd inicialmente com uma entrevista com dez questfes sobre
0 que pensam sobre a disciplina de matematica que sera gravada e ap0s transcrita e arquivada.
Os participantes irdo assistir a uma palestra institucional sobre o uso da matematica, na vida
profissional, e, por fim, vao realizar um projeto de trabalho que envolve o levantamento do uso
da disciplina de matematica com o que pretende ser de acordo com o projeto de vida que
sonham. O fechamento do projeto contara com a apresentacao final sobre o levantamento de
cada grupo e com a repeti¢do da entrevista inicial nos mesmos moldes que também sera gravada
e transcrita para saber se houve mudancas sobre o que pensam da disciplina matematica.

H& beneficios e riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa. Os beneficios consistem em
contribuir no processo de ensino e aprendizagem dos alunos participantes e toda comunidade
escolar com os possiveis resultados a serem gerados e 0s riscos que possam Vir ocorrer sdo
minimos, ja que os alunos participantes podem desistir, se sentirem desconfortaveis por algum
motivo, no decorrer do processo. Entretanto, para evitar que ocorram danos, caso 0 aluno
participante se sinta desconfortavel, poderd deixar de participar da pesquisa sem qualquer
prejuizo e, se necessario, podera ser encaminhado ao servico de satde. Caso haja algum dano
ao participante, serd garantido a ele procedimentos que visem a reparagdo e o direito de buscar
indenizacéo.

Para participar deste estudo, o Sr.(a) ndo tera nenhum custo, (mas caso haja algum gasto como

lanches e passagens, diretamente ligados a pesquisa, serd feito o ressarcimento pela

pesquisadora) nem recebera qualquer vantagem financeira. O Sr.(a) recebera o esclarecimento

sobre 0 estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para recusar-se a participar e a

recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é

atendido pelo pesquisador, que tratara a sua identidade com padrfes profissionais de sigilo.
A

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposic¢ao quando finalizados. Seu nome ou o0 material
que indique sua participacdo ndo serdo liberados sem a sua permissdo. O(A) Sr.(a) ndo sera
identificado em nenhuma fase da pesquisa e nem em publicacdo que possa
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resultar. Os dados e instrumentos utilizados, na pesquisa, ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Este termo de consentimento encontra-se
impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a
outra sera fornecida ao senhor(a). Para qualquer outra informacao o(a) Sr.(a), podera entrar em
contato com o pesquisador por telefone ( (12) 99637-9856 com a observaciao “inclusive
ligacoes a cobrar”), e-mail Imsvelos@gmail.com . Em caso de duvidas com respeito aos
aspectos éticos deste estudo, o(a) Sr.(a) podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa —
CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — centro — Taubaté, telefone (12) 3622-
4005, e-mail: cep.unitau@unitau.br

O pesquisador responsavel declara que a pesquisa segue a Resolugdo CNS 510/16

9%4547’% Mos //{_/;'4/,/413)1@

LUCIANA M S VELOSO

Consentimento pés-informacao

Eu, , portador do documento de
identidade fui informado (a) dos objetivos da pesquisa “Mindset-
Quebrando paradigmas matematicos: relagdes cotidianas, mentalidades matematicas e
projeto de vida”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informagdes sobre a pesquisa e me retirar da mesma sem
prejuizo ou penalidade.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma cépia deste termo de consentimento
livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Taubaté, de 20

Assinatura do(a) participante

Rubrica do pesquisador:
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Professor Robison Baroni

ANEXO A. 1-TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “Mindset-Quebrando paradigmas
matematicos: relacbes cotidianas, mentalidades matematicas e projeto de vida”. Nesta
pesquisa, pretendemos estudar o que vocés adolescentes pensam sobre matemética e como vai
usa-la na vida profissional ou de acordo com seu sonho, sob a responsabilidade da pesquisadora
Luciana M S Veloso.

Sua participacao € voluntaria e se dara por meio de entrevistas e participacdo de um projeto que
ocorrera nas aulas de projeto de vida. Os riscos decorrentes de sua participacdo, na pesquisa,
sdo minimos, podera se sentir desconfortavel em responder as perguntas ou o desejo de nao
participar. Se vocé aceitar participar ajudara os professores, a escola e 0s colegas de classe na
aprendizagem por meio dos seus resultados.

Para participar desta pesquisa, 0 responsavel por vocé devera autorizar e assinar um Termo de
Consentimento. Vocé ndo ter4 nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira. Mas
se houver algum gasto que ocorra porque vocé esta participando da pesquisa (como, por
exemplo, passagem de 6nibus ou refeicdo), esse valor sera devolvido aos seus pais pela Luciana
M S Veloso.

Ninguém pode forcar vocé a participar deste estudo e vocé tem toda a liberdade de deixar de
participar do estudo a qualquer momento e isso ndo ira te causar nenhum problema.

Seu nome e 0 nome de seus pais/responsaveis nao serdo divulgados em nenhum momento e
suas informacdes serdo analisadas junto com as de outros participantes.

Se vocé entender que teve algum problema relacionado direta ou indiretamente com a sua
participacdo nessa pesquisa vocé tem assegurado o direito de buscar indenizagdo
(reparacdo). Os resultados estardo a sua disposicdo quando a pesquisa estiver terminada os
dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel
por um periodo de cinco anos, e ap6s esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento
encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma via serd arquivada pelo pesquisador
responsavel, e a outra seréa fornecida a vocé.

Para qualquer outra informacao vocé poderéa entrar em contato com o pesquisador pelo telefone
(12) 99637-9856 Inclusive ligacGes a cobrar, e/ou por e-mail:Imsvelos@gmail.com.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um grupo de pessoas que avalia se essa pesquisa
apresenta algum problema ético, ou seja, algum problema como a participacéo nao obrigatdria,
a garantia de ndo se identificar os participantes, entre outras informacdes. Se vocé tiver alguma
davida a esse respeito, eles também podem te ajudar. Para isso consulte 0 Comité de Etica em
Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — centro — Taubaté, telefone
(12) 3622-4005, e-mail: cep.unitau@unitau.br.

O pesquisador responsavel declara que a pesquisa segue a Resolucdo CNS 510/16

e
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LUCIANA M S VELOSO

Consentimento pos-informacéo

Eu, , portador (a) do documento
de Identidade (se j& tiver documento), fui informado (a) dos
objetivos da presente pesquisa, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei
que a qualguer momento poderei solicitar novas informagdes, e me retirar do estudo a qualquer
momento sem qualquer prejuizo, e o meu responsavel podera modificar a decisdo de participar
se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que
concordo em participar dessa pesquisa. Recebi uma cdpia deste termo de assentimento e me foi
dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Taubaté, de de 20

Assinatura do (a) menor
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ANEXO B -TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eu , CPF ,
RG , responsavel pelo menor

depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios
da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou
depoimento, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
AUTORIZO, através do presente termo, o pesquisadora Luciana M S Veloso, sob a orientagdo
da Profa. Dra. Maria Tereza de Moura Ribeiro do projeto de pesquisa intitulado MINDSET-
QUEBRANDO PARADIGMAS MATEMATICOS: Relacdes cotidianas, mentalidades
matematicas e projeto de vida, a realizar as fotos que se facam necessarias e/ou a colher meu
depoimento sem quaisquer onus financeiros a nenhuma das partes. O projeto tem como objetivo
coletar os dados e acompanhamento da evolugéo.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotos e/ou depoimentos para fins cientificos
e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa,
acima especificados, obedecendo ao que esta previsto na Resolugdo do CNS n° 510/16 e (SE
FOR O CASO, ESPECIFICAR ESSAS LEIS) nas leis que resguardam os direitos das criancas
e adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos
(Estatuto do Idoso, Lei N.°10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999,
alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Em caso de davidas com respeito aos aspectos eticos deste estudo, vocé podera consultar
Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — centro —
Taubaté, telefone (12) 3624-1657, e-mail: cep.unitau@unitau.br.

Autorizo a utilizacdo das imagens:
() Com tarja preta sobre os olhos
( ) Sem tarja preta sobre os olhos
S&o José dos Campos, de de 20

/
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Pesquisadora responsavel: Luciana M S Veloso
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Participante da Pesquisa

Responsavel Legal (Caso o sujeito seja menor de idade)
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ANEXO C-TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE VOZ

Eu '
CPF : RG : responsavel pelo

menor

depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios
da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso da minha voz e/ou depoimento,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através
do presente termo, a pesquisadora Luciana M S Veloso, sob a orientacdo da Profa. Dra. Maria
Tereza de Moura Ribeiro do projeto de pesquisa intitulado MINDSET- QUEBRANDO
PARADIGMAS MATEMATICOS: Relagdes cotidianas, mentalidades matematicas e projeto
de vida, a realizar as gravagdes que se facam necessarias e/ou a colher meu depoimento sem
quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes. Serd registrado apenas as respostas
pertinentes a 10 questBes na etapa da pesquisa referente apenas a matematica.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo da minha fala, voz e/ou depoimentos para fins
cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da
pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que esta previsto na Resolugdo do CNS n°510/16
e (SE FOR O CASO, ESPECIFICAR ESSAS LEIS) nas leis que resguardam os direitos das
criancas e adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990),
dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei n.° 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N°
3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar
Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — centro —
Taubaté, telefone (12) 3624-1657, e-mail: cep.unitau@unitau.br.

() Autorizo a utilizacdo da minha voz:

S&o José dos Campos, _ de de20

/ —
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Pesquisador responsavel: Luciana M S Veloso


mailto:cep.unitau@unitau.br
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Participante da Pesquisa

Responsavel Legal (Caso o sujeito seja menor de idade)
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ANEXO D-TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR
RESPONSAVEL

Eu Luciana M S Veloso, pesquisadora responsavel pelo projeto de pesquisa intitulado
MINDSET- QUEBRANDO PARADIGMAS MATEMATICOS: Relagdes cotidianas,
mentalidades matematicas e projeto de vida, comprometo-me dar inicio a este projeto
somente apos a aprovacdo do Sistema CEP/CONEP (em atendimento ao Artigo 28 paragrafo |
da Resolugéo 510/16).

Em relacdo a coleta de dados, eu pesquisador responsavel, asseguro que o carater de anonimato
dos participantes desta pesquisa sera mantido e que as suas identidades serdo protegidas.

As fichas clinicas e/ou outros documentos ndo serdo identificados pelo nome.

Manterei um registro de inclusdo dos participantes de maneira sigilosa, contendo cédigos,
nomes e enderecos para uso proprio.

Os Termos assinados pelos participantes serdo mantidos em confiabilidade estrita, juntos em
um unico arquivo, fisico ou digital, sob minha guarda e responsabilidade por um periodo
minimo de 05 anos.

Asseguro que os participantes desta pesquisa receberdo uma cépia do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido; Termo de Assentimento (TA, quando couber), Termo de Uso de Imagem
(TUI, quando couber) e TI (Termo Institucional, quando couber).

Comprometo-me apresentar o relatério final da pesquisa, e os resultados obtidos, quando do
seu término ao Comité de Etica - CEP/UNITAU, via Plataforma Brasil como notificagao.

O sistema CEP-CONEP podera solicitar documentos adicionais referentes ao desenvolvimento
do projeto a qualquer momento.

Estou ciente que de acordo com a Norma Operacional 001/2013 MS/CNS 2.2 item E, se 0
Parecer for de pendéncia, terei o prazo de 30 (trinta) dias, contados a partir da emissdo na
Plataforma Brasil, para atendé-la. Decorrido este prazo, o CEP tera 30 (trinta) dias para emitir

o parecer final, aprovando ou reprovando o protocolo.

S&o José dos Campos, 23 de Setembro 2022

.
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Pesquisador responsavel: Luciana M S Veloso
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
DIRETORIA DE ENSINO DE SUCAMPOS
EE PROF®* MALBA THEREZA FERRAZ CAMPANER ;
PRAGA MIKADO, 142 - J. ORIENTE - SAO JOSE DOS CAMPOS/SP. €84 e
CEP: 12.236-160 - TELEFONE/FAX: (012) 3931.63.22

ANEXO E-TERMO DE INFRAESTRUTURA

Eu Sandra Regina Xavier da Silva , na qualidade de responsavel
pela “E.E MALBA THEREZA CAMPANER”, autorizo a realizagdo da
pesquisa intitulada “MINDSET-QUEBRANDOPARADIGMAS
MATEMATICOS: relagbes cotidianas, mentalidades matematicas e
projeto de vida” a ser conduzida sob a responsabilidade do pesquisador(a)
Luciana Maria da Silva Veloso; com o objetivo “Propor o uso do projeto de
vida no ensino de matematica do Ensino Fundamental !l como premissa para
o desenvolvimento de mentalidades (mindset) matematicas em resolug:éo'de
problemas cotidianos”.

DECLARO ciéncia de que esta instituicdo é coparticipante do presente
projeto de pesquisa, e que apresenta infraestrutura necessaria para a
realizacao do referido estudo. Com analise e reconhecimento que a pesquisa
ird agregar de forma positiva com a instituicdo,docentes e alunos no processo
de ensino aprendizagem. ASSUMiMOS O COMpPIromisso de apoiar ©
desenvolvimento da referida pesquisa a ser realizada nessa instituicdo, nb
periodo de __01__ /08 /2022 a __ 01/.12____ [/ 2022, ou
enquanto necessario.

Esta autorizagcdo esta condicionada ao cumprimento do (a) pesquisador
(a) aos requisitos da Resolugdo CNS n° 510/16 e suas complementares,
comprometendo-se o/a mesmo/a a utilizar os dados pessoais dos participantes
da pesquisa, excilusivamente para os fins cientificos, maniendo o sigiio e
garantindo a nao utilizacdo das informagdes em prejuizo das pessoas efou das
comunidades.

Esta declaragao é valida apenas no caso de haver parecer favoravel do
Comité de Etica da Universidade de Taubaté - CEP/UNITAU para a referida
pesquisa. | o

Sao José dos Campos,|05 de Ju?é de 2022

QG2 i

,, : ’ Sandra Regina Xaver da Silva
‘ Lssm tura Diretor de Escola
| (i RG. 16.304.137-4
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ANEXO F
PARECER DE APROVACAQO DA PLATAFORMA BRASIL

euer UNITAU - UNIVERSIDADE DE Platafor
V| LEPEE= TAUBATE %9"0!“ o

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: MINDSET QUEBRANDO PARADIGMAS MATEMATICOS: relagdes cotidianas,
mentalidades matematicas e Projeto de Vida

Pesquisador: Luciana

Area Tematica:

Versédo: 3

CAAE: 60667722.9.0000.5501

Instituigdo Proponente: Universidade de Taubaté
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.703.909

Apresentacao do Projeto:

As Informagdes enumeradas nos seguintes campos: apresentacdo da emenda do projeto, objetivo de
pesquisa, avaliagdo dos riscos e beneficios foram extraidas do arquivo PB_INFORMACOES BASICAS do
projeto MINDSET QUEBRANDO PARADIGMAS MATEMATICOS: relagdes cotidianas, mentalidades
matematicas e Projeto de Vida.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario: Propor o uso de projeto de vida no ensino de matematica do Ensino Fundamental Il como
premissa para o desenvolvimento de mentalidades (mindset) matematicas em resolugao de problemas

cotidiano profissional.

Objetivo Secundario:

« Identificar o que os alunos pensam sobre a disciplina de matematica;

« Observar como os alunos reagem ao associar a matematica ao contexto e profissional,

« Analisar se ocorrerd mudangas ap6s realizagdo de um projeto de trabalho Objetivos pertinentes a
metodologia proposta.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos s8o minimos, uma vez que o projeto proposto sera desenvolvido dentro da disciplina de

Endereco: Rua Visconde do Rio Branco, 210

Bairro: Centro CEP: 12.020-040
UF: SP Municipio: TAUBATE
Telefone: (12)3622-4005 Fax: (12)3635-1233 E-mail: cep_unitau@unitau.br

Pagina 01 de 03
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Continuacao do Parecer: 5.703.909

Matematica que faz parte da matriz curricular e podem incluir desconforto ao participar da entrevista ou
realizar o projeto de trabalho proposto. Em caso de desisténcia, que pode ocorrer em qualquer momento do
processo, ndo implicara em qualquer prejuizo aos envolvidos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Projeto adequado as normas do CONEP.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Termos adequadamente preenchidos e assinados.

Recomendagdes:

Sem recomendagdes

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

As correcdes solicitadas anterioremnte foram sanadas. Nao havendo mais pendencias a serem realizadas.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté, em reunido realizada no dia 14/10/2022,e no
uso das competéncias definidas na Resolugdo CNS/MS 510/16, considerou o Projeto de Pesquisa:
APROVADO.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informacées Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 03/10/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1974748 pdf 18:44:20
Projeto Detalhado / | Projetosemil.docx 03/10/2022 |Luciana Aceito
Brochura 18:42:22
Investigador
Qutros apendicesabc.docx 03/10/2022 |Luciana Aceito
18:28:05

Qutros termodeassentimentolivreeesclarecido11| 03/10/2022 |Luciana Aceito

al7anos.docx 18:26:54

TCLE / Termos de [ 1tcle510.docx 03/10/2022 |Luciana Aceito

Assentimento / 18:26:23

Justificativa de

Auséncia

Cronograma Cronogramaatualizado.docx 02/10/2022 |Luciana Aceito
20:48:55

QOrgamento Orcamentoavulso.docx 02/10/2022 |Luciana Aceito
20:48:14

Endereco: Rua Visconde do Rio Branco, 210

Bairro: Centro CEP: 12.020-040
UF: SP Municipio: TAUBATE
Telefone: (12)3622-4005 Fax: (12)3635-1233 E-mail: cep unitau@unitau br
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Continuagdo do Parecer: 5.703.909

Declaragdo de img043.jpg 05/07/2022 |Luciana Aceito

Instituicdo e 14:43:03

Infraestrutura

Folha de Rosto PBLUCIANA.pdf 30/06/2022 |Luciana Aceito
19:45:51

Qutros 52autorizacaodaaudiovoz.docx 28/06/2022 |Luciana Aceito
22:50:49

Declaracdo de 53termodecompromissodopesquisador.d| 28/06/2022 |Luciana Aceito

Pesquisadores ocx 22:42:32

Qutros 51autorizacaodaimagem.docx 28/06/2022 |Luciana Aceito
22:40:40

Situacédo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Nao

TAUBATE, 17 de Outubro de 2022

Assinado por:

Wendry Maria Paixao Pereira

(Coordenador(a))

Endereco: Rua Visconde do Rio Branco, 210

Bairro: Centro
UF: SP

CEP: 12020-040
Municipio: TAUBATE

Telefone: (12)3622-4005 Fax: (12)3635-1233 E-mail:
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cep unitau@unitau_br
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