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A Matematica € um fenébmeno cultural; um conjunto de ideias,
conexdes e relagbes desenvolvidos para que as pessoas compreendam
0 mundo. Em sua esséncia, a Matematica trata de padrdes. Podemos
colocar uma lente Matematica sobre o mundo. E quanto o fazemos,
vemos padrdes em toda parte; e é por meio de nossa compreensao por
padrdes, desenvolvida mediante o estudo matematico, que se cria um

poderoso e novo conhecimento.

Jo Boaler



RESUMO

O desafio do ingresso na docéncia tem sido objeto de muitos questionamentos, dada a
complexidade do inicio da carreira, que € permeada por muitos obstaculos, responsabilidades,
exigéncias e descobertas. A partir dos questionamentos em relacdo a delicadeza do inicio da
docéncia, esta pesquisa teve como foco identificar as dificuldades em conhecimentos
matematicos de professoras iniciantes dos anos iniciais e, por meio de pesquisa formacao
discutir perspectivas diferentes para lecionar a disciplina, valendo-se trocas de experiéncias,
sugestdes de leituras e de atividades. O referencial tedrico fundamentou-se em autores como
Marcelo (2010), Huberman (1989), Tardif (2014), Boaler (2018), Nacarato, Passos e Mengali
(2021), Shulman (2014), Marcelo e Vaillant (2012), que vém analisando os desafios do ingresso
na carreira, a formacéao inicial do professor, o ensino da Matematica nos anos iniciais e a
mentalidade matematica. A pesquisa vincula-se a area de concentracdo Formacdo de
Professores para Educacdo Basica, a Linha de Pesquisa Formacdo Docente e Desenvolvimento
profissional, ao Grupo de Pesquisa educacdo: desenvolvimento profissional, diversidade e
metodologias e ao Grupo de Estudo Préaticas Pedagdgicas em Matematica. Optamos por uma
abordagem qualitativa, tendo como populacdo nove professores em inicio de carreira de escolas
publicas de uma rede Municipal de uma cidade do Vale do Paraiba, estado de Sdo Paulo. Foram
utilizados como instrumentos, um questionario estruturado para levantamento de expectativas
e necessidades formativas, bem como a identificacdo de interessados em participar dos
encontros de formacgéo; a pesquisa formagdo, que ocorreu em oito encontros utilizando
plataforma online de reunido e uma avaliacdo final a cada encontro, que ocorreu via Google
Forms. Diante das necessidades formativas apontadas pelos professores, sendo elas: funcéo
social do numero e sistema de numeracdo; resolucdo de situacBGes problemas; ensino das
operacBes fundamentais; grandezas e medidas; geometria; algebra; probabilidade e estatistica,
0 grupo decidiu para o estudo o ensino das operac¢des fundamentais. Todo o material de audio
foi transcrito e o conjunto de dados produzidos foi analisado conforme abordagem de analise
de conteddo de Bardin (2016). Diante dos dados coletados, as analises mostraram que 0S
encontros contribuiram com a compreensado e reflexdo dos docentes, no que diz respeito ao
ensino das operacdes fundamentais e a reflexdes sobre o ensino dessa disciplina, e indicam a
necessidade de investimento na formagao continuada dos professores e a necessidade de tempo
para troca de conhecimentos entre os pares, especialmente quando se trata de professores em
inicio de carreira. A contribuicdo com a criagdo de um material para formacao continuada de
professores sobre o Ensino das opera¢6es fundamentais, ocorreu a partir das reflexdes do grupo
durante a pesquisa formag&o e constituiu o produto técnico desta dissertagéo.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino da Matematica. Operacbes Matematicas fundamentais.
Professores iniciantes dos anos iniciais. Pesquisa formacao.



ABSTRACT

The challenge of entering teaching has been the subject of many questions, given the
complexity of starting a career, which is permeated by many obstacles, responsibilities,
demands and discoveries. Based on questions regarding the delicacy of the beginning of
teaching, this research focused on identifying the difficulties in mathematical knowledge of
beginning teachers in the early years and, through training research, discussing different
perspectives for teaching the discipline, making use of exchanges of experiences, suggestions
for reading and activities. The theoretical framework was based on authors such as Marcelo
(2010), Huberman (1989), Tardif (2014), Boaler (2018), Nacarato, Passos and Mengali (2021),
Shulman (2014), Marcelo and Vaillant (2012), who have been analyzing the challenges of
starting a career, initial teacher education, teaching Mathematics in the early years and the
mathematical mindset. The research is linked to the area of concentration Teacher Training for
Basic Education, the Line of Research Teacher Training and Professional Development, the
Research Group education: professional development, diversity and methodologies and the
Study Group Pedagogical Practices in Mathematics. We opted for a qualitative approach,
having as a population nine teachers at the beginning of their careers from public schools in a
municipal network in a city in the Vale do Paraiba, state of Sdo Paulo. As instruments, a
structured questionnaire was used to survey expectations and training needs, as well as the
identification of those interested in participating in the training meetings; the training research,
which took place in eight meetings using an online meeting platform and a final evaluation of
the meetings, which took place via Google Forms. Faced with the training needs pointed out
by the teachers, namely: social function of the number and numbering system; resolution of
problem situations; teaching of fundamental operations; magnitudes and measurements;
geometry; algebra; probability and statistics, the group decided to study the teaching of
fundamental operations. All audio material was transcribed and the data set produced was
analyzed according to Bardin's (2016) content analysis approach. In view of the collected data,
the analyzes showed that the meetings contributed to the understanding and reflection of the
professors, with regard to the teaching of fundamental operations and reflections on the teaching
of this discipline, and indicate the need for investment in the continuing education of professors
and the need for time to exchange knowledge among peers, especially when it comes to teachers
at the beginning of their careers. The contribution with the creation of a material for the
continuing education of teachers on the Teaching of fundamental operations, occurred from the
group's reflections during the training research and constituted the technical product of this
dissertation.

KEYWORDS: Mathematics Teaching. Fundamental Mathematical Operations. Beginner
teachers in the early years. Search training.
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APRESENTACAO DO MEMORIAL

Ninguém comega a ser educador numa certa terca-feira as quatro da tarde.
Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador, a gente se faz
educador. A gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e
na reflexdo sobre a pratica” (FREIRE, 1991, p. 58).

DA INFANCIA PARA VIDA

Durante minha infancia sempre fui uma crian¢a muito dedicada aos estudos, timida, ndo
era de expor minhas ideias, até porque nao era permitido falar muito durante as aulas naquele
tempo. Da minha infancia no periodo escolar pouco me recordo. Segundo relatos de minha mée,
entrei muito cedo na pré-escola. A escola era em uma casa, consigo me lembrar de duas pessoas
importantes nesse momento, minha amiga inseparavel Suzi e minha professora Edina, que
sempre me recebia com um sorriso encantador e palavras doces. Uma crianga timida com tantos
sonhos e duvidas no inicio da Educacédo Basica. A escola € tdo importante na vida das criancas,
envolve cuidados, bem-estar, seguranca, estimulos para o desenvolvimento intelectual do
individuo. A Educacdo Infantil € um alicerce na vida escolar e um importante pilar na vida do
ser humano e para mim, esse alicerce ainda estava em constru¢cdo e com algumas lacunas
formativas, mesmo ja indo para o Ensino Fundamental.

Finalmente, cheguei ao Ensino Fundamental em uma escola Municipal, cheia de
expectativas e com muitas incertezas. Recordo-me do espaco, rodeado por areas verdes, pois
situava-se préximo a um parque da cidade. Um ambiente muito organizado e limpo. A escola
era um lugar onde, aos poucos, ia me construindo enquanto pessoa. Em sala de aula eu era
sempre retraida, mas muito dedicada aos estudos. Recordo-me de forma saudosa da hora do
lanche, em que saia e ficava em volta das arvores conversando com meus pensamentos, diante
de um cenério tdo lindo. Permaneci durante dois anos nesta escola. Infelizmente, mais uma vez,
meus pais se mudaram e eu fui para um novo caminho desconhecido.

Cheguei em uma escola Estadual no 3° ano do Ensino Fundamental, assustada com o
novo. Fui recebida com muito carinho por uma professora chamada Gislaine. Na relacdo
afetuosa entre professor e aluno houve uma transformacéo: aos poucos a menina timida foi se
adaptando e criando lagos de amizade que perduraram por muitos anos. A professora Gislaine
era incrivel, tornava nossos dias mais alegres e instigantes. Segundo Almeida e Mahoney (2004,
p.198):



A medida que se desenvolvem cognitivamente, as necessidades afetivas da
crianga tornam-se mais exigentes. Por conseguinte, passar afeto inclui ndo
apenas beijar, abracar, mas também conhecer, ouvir, conversar, admirar a
crianga. Conforme a idade da crianca, faz-se mister ultrapassar os limites do
afeto epidérmico, exercendo uma agdo mais cognitiva no nivel, por exemplo,
da linguagem.

Prossegui ja modificada com a atitude de uma professora transformadora. Permaneci
naquela escola até o 5° ano do Ensino Fundamental e segui para outra escola onde conclui o
Ensino Fundamental rodeada de amigos que conquistei nesta caminhada. Nos anos finais,
muitos amigos seguiram juntos para a nova escola, tornando o lago de amizade ainda maior.
Quando finalmente chegou o Ensino Médio, algumas coisas mudaram. Os amigos conquistados
até entdo, foram se dividindo entre as escolas da regido, restaram apenas cinco amigas que
seguiram para a mesma escola. Foi ali, no Ensino Médio, que comecei a observar a disciplina
de Matematica, admirando sua grandeza. Aos poucos a adolescente timida, dava vida a uma
mulher determinada em sua jornada. Segundo Axia (2003), a timidez € uma variante
absolutamente normal da condicdo humana, existindo pessoas que nascem timidas e pessoas
que desenvolvem a timidez, ou seja, nesse processo, COMO em muitos aspectos da nossa vida,
0 que é importante é a trajetoria de vida, o tipo de caminho que cada pessoa percorre, 0S

ambientes pelos quais ela passa, as pessoas com as quais interage.

O DESPERTAR TARDIO A PROFISSAO DOCENTE

Sempre me destaquei na disciplina de Matemaética e me intrigava a maneira como cada
professor ministrava a disciplina. A metodologia de ensino era tradicional, partia do principio
de que o professor é o narrador dos fatos e os alunos os ouvintes, com conteddo previamente
preparado e transmitido aos estudantes, que tinham a funcao de assimilar e memorizar o que foi
ensinado. Ainda assim, a disciplina despertava meu interesse de forma diferenciada de outras
disciplinas. Casei-me ainda jovem e resolvi deixar adormecido o desejo de cursar uma
faculdade. Resolvi, entdo, depois de 13 anos fora do contexto escolar, ir em busca de um sonho
adormecido. Ingressei no curso de Pedagogia em busca de um novo come¢o. Minha graduacgéo
foi na modalidade EAD, somente na realizacdo das avaliagfes e workshops estava presente no
polo de minha cidade, ainda assim, superei cada desafio durante os quatro anos de estudo e me
formei. A profissdo docente ¢ uma “profissdo de conhecimento”, e temos 0 compromisso de
transformar esse conhecimento em aprendizagem significativa ao aluno. E imprescindivel que

0 professor busque melhorar suas competéncias. Zabalza (2000 p. 165) afirma que



“convertemos a agradavel experiéncia de aprender algo de novo cada dia, num principio de
sobrevivéncia incontornavel”. O meu novo agora surgiu depois de anos estagnada. “Se voce se
sente infeliz agora, tome alguma providéncia agora, pois s6 na sequéncia dos agoras € que vocé
existe” (Clarice Lispector, 2004, p. 56).

Logo que iniciei a faculdade tive a oportunidade de estagiar em uma escola publica de
Ensino Fundamental de minha cidade e em uma escola particular na Educacéo Infantil. Durante
0 periodo de estagio, foi possivel compreender um pouco mais sobre a docéncia. Tive a honra
de conhecer professores incriveis que me ajudaram a ter um novo olhar sobre a préatica docente.
O estagio me propiciou uma experiéncia em minha profissio, articulando teoria e pratica. E
fundamental para a formagdo de um futuro docente esse processo de reflexdo e construcdo do
conhecimento, inovando e transformando sua realidade. Segundo Freire (1996, p.24), “a
reflexd@o critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacdo teoria / pratica sem a qual a
teoria pode ir virando bla-bla-bla e a pratica, ativismo”. Ao final da minha graduagéo, prestei
um concurso publico em minha cidade e fui aprovada. Conclui minha graduagdo no ano de
2017 e no ano seguinte assumi minha primeira sala de alfabetizacdo como professora regente.

Diante de uma sala de alfabetizacdo, deparei-me com a reflexdo de como o ensino de
Matematica estava tdo articulado a pratica. Mesmo sendo recém-formada em Pedagogia,
proporcionar aos alunos condicdes reais de aprendizagem em Matematica era um grande
desafio, visto que na universidade faltou-me uma base que demonstrasse como de como
articular essa pratica em sala de aula. Nacarato e Galvao (2014) destacam que no que se refere
a alfabetizacdo Matematica, diante da demanda exigida aos sujeitos pela sociedade, ser
alfabetizado significa saber ler, escrever, interpretar textos e possuir habilidades matematicas
que o facam agir criticamente sobre/na sociedade. Entretanto, a alfabetizacdo Matemaética ndo
supre todas as necessidades de um sujeito dito letrado, mas auxilia esse sujeito diante de
problemas cotidianos, que envolvem a leitura e interpretacdo das contas de luz, telefone, agua
etc., ou seja, 0 ajuda na leitura de mundo. Sabemos que as criangas antes mesmo da
escolarizacdo sdo constantemente colocadas em situagcBes matematicas de formas nao
contextualizadas e sim vivenciadas, ou seja, desde a seu nascimento esta envolto a Matematica.
A frente de todos estes desafios busquei na minha pratica, enquanto docente, transformar a
disciplina de Matemaética em algo encantador para os meus alunos, pois estamos imersos nesta
disciplina. Boaler (2018, p.3) afirma que para compreender a real natureza da Matematica, é
atil considera-la do mundo — a Matematica da natureza.

Todos os momentos relatados neste memorial trouxeram a reflexdo de que nem sempre

0 percurso da docéncia € facil, existem muitas dificuldades desde a formacéo na universidade,



mas refletir e analisar cada passo me fez repensar que estou onde devia estar, e realizando um
sonho de cursar o Mestrado, sabendo que poderei transformar vidas e sonhos de muitos
estudantes. Construir-me e desconstruir-me em busca do conhecimento faz com que eu tenha a
certeza de que a Educagdo pode transformar o ser humano. Ninguém nasce sabendo ser
professor, nos tornarmos professor ao longo da carreira docente. Entraves, decepcOes, desafios

e superacdes nos fazem seguir e querer ser melhor. Conforme afirma Paulo Freire:

Ninguém nasce feito, ninguém nasce marcado para ser isso ou aquilo. Pelo
contrario, nos tornamos isso ou aquilo. Somos programados, mas, para
aprender. A nossa inteligéncia se inventa e se promove no exercicio social de
nOsSso corpo consciente. Se constroi. Ndo é um dado que, em nds, seja um a
priori da nossa historia individual e social. (FREIRE, 2011, p. 50)

Sabemos que s6 existe “mudanga” com a busca pelo conhecimento. Conhecimento que

sera explicitado e aprofundado teoricamente nos proximos capitulos deste trabalho.
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1 INTRODUCAO

Nossa experiéncia com a Matematica € marcada por crencas e sentimentos. Marcas
profundas de vivéncias negativas em relacdo a disciplina podem pressupor blogueios no
aprender e ensinar. Diante de minha trajetoria enquanto discente e docente foi notério perceber
0 quanto o ensino desta disciplina traz muitos impasses e obstaculos a serem superados.
Escrever sobre a aprendizagem da docéncia no Ensino da Matematica faz com que eu relembre
a minha pratica inicial em sala de aula e perceba a importancia da formacdo continuada em
inicio de carreira.

Iniciei minha trajetéria na Educacdo no ano de 2014 como estudante no curso de
Pedagogia, depois de muitos anos fora do contexto escolar. Durante o ensino superior estive
inserida na escola, o que me fez entender o quanto a formacéao inicial do professor € fundamental
para uma pratica significativa. No periodo de estagio enquanto discente foi possivel observar a
pratica de diversos docentes, trazendo-me reflexdes sobre o Ensino da Matematica e a
importancia da formacao nesta disciplina t&o intrinseca a vida humana.

Em 2018 assumi minha primeira turma de 1° ano do Ensino Fundamental e percebi a
dificuldade em tornar a disciplina de Matematica significativa aos alunos. Me recordo do temor
e anseio daquelas criancas pela disciplina. A cultura de que a Matematica é complexa e de
dificil compreenséo ainda é muito presente. Como pode criancas tdo pequenas ja se assustarem
com algo assim? Sabemos que muitos adultos trazem consigo a ideia de que a Matematica é

apavorante e acabam transmitindo isso a outras gerac6es. Segundo Boaler (2013, p.3),

A Matemética ja tem um imenso problema de imagem. Os alunos raramente
choram por causa de outras matérias, tampouco creem que sejam calcadas na
rapidez e na memorizagdo. As praticas de ensino e 0 acompanhamento dos
pais focados ha memorizacdo de fatos matematicos sdo em grande medida
responsaveis pelo afastamento dos alunos da Matematica. Muitas pessoas irdo
argumentar que a matematica € diferente de outras matérias e que ela,
simplesmente, precisa ser desse jeito; essa Matematica baseia-se,
fundamentalmente, em alcancar as respostas certas, ndo em interpretar e
encontrar o significado. Trata-se de outro equivoco.

Diante deste contexto, como docente me senti desafiada a mostrar aquelas criangas que
a Matematica pode sim, ser prazerosa, criativa e parte de nossas vidas.

Ao longo do ano de 2018 ndo me senti preparada para sanar todas as dificuldades de
aprendizagem dos alunos. Em funcéo disso, no ano de 2019 busquei uma especializacdo em

Didatica da Matematica, o que mudou totalmente minha pratica em sala de aula. O curso me
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fez entender que a disciplina pode ser instigante e desafiadora aos alunos, que o ladico possui
um real significado e que a aprendizagem pode ocorrer de forma eficiente nos anos iniciais,
sem se tornar algo assustador para os alunos. Foi um ano de muito conhecimento e avangos em
uma nova turma de 1° ano que eu lecionava. Ainda assim, preocupava-me com 0 ensino da
Matemaética no inicio da docéncia. Por essa razdo, fui ficando mais interessada em saber como
o0 professor trabalha com as dificuldades dos alunos.

Estamos imersos em uma sociedade na qual a Matematica faz parte do nosso contexto
e praticas sociais, por esse motivo é necessario que o0s docentes estejam preparados para ensinar
a disciplina com clareza e significado desde os primeiros anos da escolaridade. A formagéo em
Didatica da Matematica me fez repensar e refletir ainda mais a respeito de minha pratica e como
ocorre a aprendizagem da docéncia no ensino da matematica, um processo de construcdo do
profissional polivalente.

Fato é que a Matematica ainda provoca rejeicdo em muitas pessoas e aversao pela
disciplina pode vir desde muito cedo, ainda na Educagéo Basica, transpassando para a formacao
universitaria. Devido as grandes dificuldades encontradas ainda enquanto discentes, muitos
docentes carregam consigo o desapreco e temor pela disciplina.

Criancas e adultos que se destacam em Matematica, acabam sendo rotulados de génios
ou superdotados, pois a disciplina muitas vezes esta atrelada a rapidez do raciocinio. E notdrio
gue a Matematica vai muito além de agilidade. Para apreciar sua beleza e grandiosidade na vida
humana, € necessario desmistificar essa conexdo entre rapidez e bom desempenho na
Matematica. Assim como todas as outras disciplinas, a Matematica tem seus niveis mais
dificeis. As pessoas muitas vezes a consideram como a disciplina mais complexa pela maneira
como é ensinada, e s6 mudando este pensamento que iremos proporcionar uma Matematica
mais viva e romper 0s abismos entre a Matematica real e a Matematica escolar. Segundo Boaler
(2018, p. 2),

Esse abismo entre a Matematica real e a Matematica escolar esta no cerne dos
problemas com a Matemaética que enfrentamos na Educagdo. Estou convicta
de que se as aulas de matemaética nas escolas apresentassem a verdadeira
natureza da disciplina, ndo teriamos esse desapreco por ela e tantos maus
resultados em sua aprendizagem.

E necessario que a formacéo inicial tenha o objetivo de proporcionar ao docente no
somente o conteido de metodologia da Matematica, mas que tenha conhecimento de como
trata-lo, a fim de que a aprendizagem do aluno se efetive e seja significativa em seu contexto.

Quando ndo hd uma formacdo adequada, o professor iniciante acaba por reproduzir uma
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Matematica tradicional, tornando a disciplina desmotivadora e sem conexao com o cotidiano
dos alunos, com aulas meramente expositivas. O inicio da carreira € algo complexo, o docente
se torna totalmente responsavel em gerir uma sala de aula, surgindo muitas duvidas,
necessitando adquirir conhecimento para ensinar aos alunos. Segundo Marcelo (2002, p.41) o
inicio da docéncia “[...] € um periodo de tensdes e aprendizagens intensivas em contextos
geralmente desconhecidos e durante o qual, os professores iniciantes devem adquirir
conhecimento profissional, além de conseguir manter um equilibrio pessoal [...]”. Entender esse
choque de realidade e as dificuldades enfrentadas no inicio da docéncia no ensino da
matematica é um dos pontos centrais deste trabalho.

Cabe entdo um novo olhar para a aprendizagem da docéncia na Matematica nos anos
iniciais. Segundo Ramos (1987, p.47),

O que estamos buscando € uma mudanca na propria forma de apresentar o
conhecimento matematico, ou mais profundamente, uma mudanca na visdo
que passamos para 0s alunos acerca do saber matematico. A deficiéncia maior
na aprendizagem Matematica é a transmissdo do conteldo pouco
contextualizado, segundo vem acontecendo ha tempos nas escolas, dando
desmotivacdo aos alunos

Diante disto, vemos a importancia de um novo olhar para a docéncia da Matematica, de
forma que os professores sejam capazes de exercer seus saberes com exceléncia e dominio das
disciplinas a serem ensinadas. O distanciamento da pratica indica uma questdo problematica na
formacdo docente, pois entende-se que é primordial a aproximac&o entre a teoria e préatica na
formag&o inicial dos professores. E necessério analisar as experiéncias de professores diante
desse contexto e compreender melhor essa relacdo da pratica em sala de aula com o ensino de
Matematica. Cogita-se que o inicio da carreira docente esta intimamente ligado ao periodo que
antecede essa atuacdo, no caso a formacdo profissional. Souza (2009) considera que é no
comego da carreira que o professor se vé a mercé da sorte, sem ter com quem compartilhar suas
dificuldades. Com isso, a autora afirma ainda que por ndo ter experiéncia profissional, “[...] o
professor acaba apoiando sua pratica em acdes que vivenciou na época de estudante,
reproduzindo a pratica de seus antigos professores [...]” (SOUZA, 2009, p. 37).

E de extrema importancia compreender como é a atuagio dos professores em inicio de
carreira. Dessa forma, acreditamos que o tema da pesquisa poderd contribuir para que o
professor iniciante reflita acerca do conhecimento matematico. A profissdo docente requer
habilidades e conhecimentos para garantir a aprendizagem dos alunos, assim a formacéo

continuada em Matemaética deve possibilitar o desenvolvimento destas habilidades para o
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exercicio da profissdo. Segundo Ambrosetti ¢ Calil (2016, p.219), o “[...] trabalho do formador
consiste em estabelecer e implementar procedimentos que permitam ao adulto aprender. Sendo
assim, o papel do formador é de mediar as situacdes de aprendizagens acompanhando as
praticas profissionais [..]”. E fundamental que os docentes estejam em constante
aperfeicoamento dos seus saberes, assegurando um ensino de qualidade a seus alunos e a
formacdo continuada faz parte desse saber necessario.

A Matematica é um fendmeno cultural; um conjunto de ideias, conexdes e relacdes
desenvolvida para que as pessoas compreendam o mundo. (Boaler, 2018, p. 2). Em todas as
situacdes cotidianas o individuo esta envolto na Matematica.

Com este estudo, buscamos compreender como se da a aprendizagem da docéncia em
Matematica para professores iniciantes dos anos iniciais.

A pesquisa foi realizada com professores iniciantes dos anos iniciais, com até cinco anos
de experiéncia na rede publica Municipal, da regido Leste e Sudeste de uma cidade situada no
Vale do Paraiba, estado de S&o Paulo. Ap0s a aprovacao do Departamento de Educacdo Basica
(DEB), realizou-se o contato com a equipe gestora de cada escola, sendo trés da regido Leste e
uma da regido Sudeste, fora do local e horario de trabalho da pesquisadora, explicitando a
importancia do tema em pesquisa e solicitando a intermediacdo na divulgacdo da pesquisa ao
corpo docente por meio de um questionario online de ades&o voluntéria para participacéo.
Posteriormente, com as respostas do formulério, a pesquisadora entrou em contato com 0s
participantes interessados.

A rede publica municipal escolhida para essa pesquisa, € composta por 48 escolas de
Ensino Fundamental I e 11, abrangendo anos iniciais e finais, dentre as quais 10 escolas com a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), 114 escolas de Educagéo Infantil, divididas entre creches
e pré-escolas. A rede de ensino tem um projeto do CEJA (Centro de Educacdo de Jovens e
Adultos) em parceria com escolas de ensino fundamental, o CEFE (Centro de Formacao do
Educador) e recentemente inaugurou o CITE (Centro de Inovagdes Tecnoldgicas
Educacionais). No segundo semestre do ano de 2021, a rede Municipal inaugurou o EFE
(Escola de Formacédo do Educador), onde os docentes recém chamados no concurso publico
passam aproximadamente 90 dias estudando o curriculo da rede e participando de préticas
pedagdgicas em salas tematicas de acordo a faixa etaria, sendo o espaco destinado aos
professores da educacdo infantil e ensino fundamental | e Il. Estes recém chamados também
fazem residéncia pedagogica por alguns dias nas escolas, o que tem sido um grande diferencial

na vida destes profissionais ao ingressarem na rede de ensino.
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A discussdo acerca da relevancia das aprendizagens iniciais de Matematica ndo deve ser
colocada em segundo plano. Ao pensar nos primeiros contatos dos estudantes com o ensino da
Matematica, despontam muitos questionamentos sobre como o professor aprende e ensina a
disciplina. A maneira como os professores aprendem e se desenvolvem como profissionais é
uma questdo que tem intrigado muitos autores. Segundo Shulman (2014, p. 205):

Um professor pode transformar a compreensdo de um conteldo, habilidades
didaticas ou valores em acOes e representacfes pedagdgicas. Essas acdes e
representacbes se traduzem em jeitos de falar, mostrar, interpretar ou
representar ideias, de maneira que os que nao sabem venham a saber, 0s que
ndo entendem venham a compreender e discernir, e 0s ndo qualificados

tornem-se qualificados. Portanto, 0 ensino necessariamente comega com 0
professor entendendo o que deve ser aprendido e como deve ser ensinado.

E necessario que o docente compreenda e domine o contetdo da disciplina, para que o
saber ensinar ocorra de maneira efetiva aos discentes, ou seja, o professor precisa entender o
que deve ser aprendido, para posteriormente ensinar.

Da mesma forma, Ponte (1994) ressalta que a principal razéo do insucesso da disciplina
de Matematica esta nas atitudes do professor, e na forma como explica os conteudos, uma vez
que, para muitos alunos, as estratégias que alguns professores utilizam nao tornam a disciplina

interessante. Sobre esse fato o autor comenta:

Os alunos ndo percebem para gue serve nem porgue sdo obrigados a estuda-
la. Alguns alunos interiorizam mesmo desde cedo uma autoimagem de
incapacidade em relagdo a disciplina. Dum modo geral, culpam-se a si
préprios, aos professores, ou as caracteristicas especificas da Matematica
(PONTE, 1994, p.2).

Ensinar Matematica pode ser um grande desafio aos professores iniciantes, visto que
durante seu percurso escolar podem ter desenvolvido aversao a disciplina. A fase da entrada na
carreira docente pode vir atrelada ao periodo anterior, ou seja, é preciso repensar tudo o que foi
aprendido na disciplina de Matematica ainda na formacéo inicial, fazendo a sistematizago
disso com a préatica em sala de aula, o que € um grande choque com a realidade no inicio da
carreira. Por esse motivo contemplamos a dificuldade de muitos em compreender a disciplina
e consequentemente de ensina-la. Entende-se que o inicio da carreira € um momento de muitas

incertezas e descobertas, 0 que é natural nessa entrada a profissdo.
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S&0 esses questionamentos que nos intrigam. Segundo Freire (1996, p. 95), nos ensina:
“Como professor ndo me € possivel ajudar o educando a superar sua ignorancia se nao supero
permanentemente a minha. Nao posso ensinar o que nao sei’.

Ao olhar para minha carreira enquanto docente, vejo quantos desafios foram superados,
visto que, a pesquisadora também ¢é uma professora em inicio de carreira. Ensinar a disciplina
de Matematica no inicio da docéncia foi algo instigante, com muitos obstaculos que foram
superados dia a dia, transpassando a inseguranca que € pertinente nesse inicio. Segundo
Huberman (1989, p. 38) no que diz respeito ao desenvolvimento da carreira “[...] para alguns,
este processo pode parecer linear, mas, para outros, ha patamares, regressdes, becos sem saida,
momentos de arranque, descontinuidade [...]”. Diante dessa dificuldade, senti-me desafiada a
me aprofundar cada vez mais no Ensino da Matematica, o que tem sido uma mudanca
fundamental em minha vida profissional.

Entendemos que muitos sdo os desafios diante do inicio da docéncia no ensino da
Matematica, A partir dos questionamentos em relacéo a delicadeza do inicio da docéncia, esta
pesquisa buscou responder: sobre quais conhecimentos matematicos as professoras iniciantes
apresentavam maior dificuldade de compreensao e de ensino? Uma pesquisa formacao poderia
ajuda-las a compreender e refletir sobre perspectivas diferentes para lecionar a disciplina?

O objetivo geral deste trabalho € identificar os conhecimentos matematicos sobre 0s
quais professoras iniciantes dos anos iniciais apresentam maior dificuldade de compreenséo e
de ensino e propor uma pesquisa formacao que, por meio de encontros, possibilite compreender
e refletir sobre perspectivas diferentes para lecionar Matematica. S&o nossos objetivos

especificos:

¢ Identificar os conhecimentos matematicos sobre os quais professoras iniciantes dos anos
iniciais apresentam maior dificuldade de compreenséo e de ensino;

e Propor e realizar pesquisa formacéo para o grupo de professoras iniciantes;

e Construir conhecimentos sobre o Ensino de Matematica em conjunto com as
participantes;

e Elaborar um material que auxilie na realizacdo de encontros formativos para o ensino
da matemaética.
Este trabalho esta organizado da seguinte forma: Introducdo, Revisdo de Literatura,

Metodologia, Analise e discussdo dos resultados, Consideracdes finais, Referéncias,

Apéndices e Anexos.
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Na introducdo apresentamos a delimitagédo do problema e os objetivos do trabalho. A
Revisdo de Literatura apresenta um panorama das pesquisas recentes sobre a relacdo do
professor iniciante com o ensino da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, os
saberes docentes sobre a disciplina e a formacdo inicial. Aborda também pontos relevantes
como a formacéo continuada de docentes e a importancia do trabalho colaborativo.

A Metodologia subdivide-se em quatro subse¢6es: Populagéo, Instrumentos de Pesquisa,
Procedimentos para Coleta e Producdo de Dados e Procedimentos para Analise dos Dados.

Em seguida, apresentam-se a Analise e discussdo dos resultados da pesquisa, seguido
das Referéncias. Nos Anexos e Apéndices constam os instrumentos elaborados pela

pesquisadora e pela Universidade de Taubaté.
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2 ARELACAO DOS PROFESSORES INICIANTES COM A MATEMATICA

2.1 O professor iniciante dos anos iniciais e o0 ensino de Matematica

Buscamos na revisdo de literatura apresentar as principais ideias sobre o Ensino da
Matematica nos anos iniciais e a importancia de uma formacao continuada colaborativa para
pratica docente. Os estudos revisados neste trabalho mostram que a formacgdo inicial do
professor para o Ensino da Matematica necessita de um olhar mais apurado. Com tantas
incertezas nesse periodo de insercdo a profissdo docente, é de extrema importancia uma

formag&o continuada que contribua com esse inicio da docéncia.

(...) Os professores sdo 0 recurso mais importante dos estudantes. Sao eles
que podem criar ambiente matematicos estimulantes, passar aos estudantes as
mensagens positivas de que eles precisam e fazer qualquer tarefa Matematica
despertar a curiosidade e o interesse dos alunos. (BOALER, 2018, p. 51)

Iremos agora, aprofundar a discussdo sobre a relacdo do professor iniciante e a
aprendizagem Matematica nos anos iniciais do Ensino fundamental. Os referenciais teoricos
mencionados nesta pesquisa corroboram com reflexdes a respeito da temaética, conforme
discutiremos a sequir.

Entende-se que o inicio da carreira relacionado ao ensino da Matematica ainda € uma
tematica pouco explorada, porém, vem ganhando cada vez mais enfoque no campo da producao
académica. Assim, tendendo a aprofundar e qualificar esta pesquisa, iremos nos amparar na
teoria de alguns estudiosos do assunto, como Carlos Marcelo (2010), Marcelo e Vaillant (2012),
Hubermam (1995), Maurice Tardif (2014), Passos e Nacarato (2021), Shulman (1986).

Desta maneira, adiante serdo apresentadas reflexdes e algumas discussdes tedricas sobre
o0 tema, para compreensdo do ensino da Matematica no inicio da carreira docente, vistas como
relevantes para este trabalho.

Entendemos que o inicio da carreira € um momento de aprendizagem da prética.

Segundo Tardif (2014), o inicio da carreira ocorre entre um e cinco anos, periodo em que:

Os professores acumulam, ao que parece, sua experiéncia fundamental. A
aprendizagem rapida tem valor de confirmacdo: mergulhados na prética tendo
que aprender fazendo, os professores devem provar a si proprios e aos outros
gue sdo capazes de ensinar. (TARDIF, 2014, p.51)
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O autor afirma que, durante os primeiros cinco anos, o docente necessita aprender na
pratica, dentro do contexto escolar, muitas vezes, no inesperado, na urgéncia e na busca por
adquirir conhecimento e provar que é capaz de ensinar. Assim, aos poucos, o profissional vai
se apropriando da préatica docente, a experiéncia adquirida nesse periodo é imergida em sua
propria maneira de ensinar, construindo, a partir dai sua identidade.

Segundo Marcelo (2010) tornar-se professor € um longo processo. O autor acredita que
ndo ha uma quantidade exata de anos, mas que Sa0 Nos primeiros anos que ocorre a transicao
de alunos para professores e é neste periodo que o profissional necessita manter o autocontrole

pessoal, por ser momento de incertezas, tensdes e aprendizagens na profissao.

[...] a identidade profissional é a forma como os professores se definem a si
mesmos e aos outros. E uma construgdo do “si mesmo” profissional, que
evolui ao longo de sua carreira docente e que pode ser influenciada pela
escola, pelas reformas e pelos contextos politicos, que “inclui 0 compromisso
pessoal, a disposicdo para aprender a ensinar, as crengas, Vvalores,
conhecimento sobre a matéria que ensinam assim como sobre o ensino,
experiéncias passadas, bem como a wvulnerabilidade profissional.
(MARCELO, 2010, p. 19).

Ja& Hubermam (1995), afirma que a carreira docente passa por varias fases, iniciando
pela fase da “exploracdo” e da “entrada na carreira”, que se caracteriza nas vertentes de
sobrevivéncia e descoberta, atingindo os trés primeiros anos de carreira. A sobrevivéncia é

caracterizada como,

[...] 0 “choque do real” a confrontacéo inicial com a complexidade da situagéo
profissional: o tatear constante, a preocupagao consigo proprio (“Estou a me
aguentar?”), a distancia entre os ideais e as realidades quotidianas da sala de
aula, a fragmentacdo do trabalho, a dificuldade em fazer face,
simultaneamente, a relacdo pedagogica e a transmisséo de conhecimentos, a
oscilacdo entre relacbes demasiado intimas e demasiado distantes,
dificuldades com alunos que criam problemas, com material didatico
inadequado, etc... (HUBERMAN, 1995, p. 39).

E neste periodo de sobrevivéncia que o docente se frustra ao perceber a distancia
existente entre seus sonhos enquanto discente no curso de graduacdo, e a realidade que um
profissional enfrenta no inicio da carreira, muitas vezes sem ter o apoio que necessita em um
momento tdo crucial para sua formagao, o que pode desmotiva-lo.

Ainda segundo Hubermam (1995, p. 39), o periodo da descoberta outorga suportar o
primeiro que é a sobrevivéncia, isso pelo entusiasmo de sentir-se finalmente responsavel por

aquela sala, ter os seus alunos, se sentir parte do corpo profissional. Diante deste aspecto é que
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surge a resiliéncia para o iniciante, surgindo o equilibrio essencial para superar os desafios
postos pela carreira docente e sua continuidade na profissdo.

Entende-se que em relacdo ao inicio da docéncia, ndo ha um consenso entre 0s autores
sobre o tempo ideal de duracdo da fase inicial, porém ha semelhangas entre os estudiosos, como
Huberman (1995) denomina o periodo inicial de “choque de realidade”, e Tardif (2014) chama
o mesmo periodo de “choque de transicdo”, ou seja, a transicdo de estudante para a vida
profissional, isto é, a diferenca do que se aprendeu na teoria na formacéo inicial e a realidade
imposta nas escolas. Os autores afirmam que o inicio da docéncia pode ser marcado por
sentimentos diferentes de inseguranca e embate diante de uma sala de aula, visto que a realidade
imposta pela profissdo na escola difere do que se aprendeu na universidade, por tratar-se de
pratica e ndo somente de teoria.

Diante do que os autores apresentam, entende-se que 0s primeiros anos de experiéncia
de docéncia na carreira, impactam de forma determinante o desenvolvimento profissional do
professor. Nesse sentido, sdo grandes os desafios a serem superados pelos professores
iniciantes, e um deles é a apropriacdo do saber docente. Além disso, normalmente aos docentes
iniciantes sdo destinadas as turmas consideradas “mais dificeis”, o que proporciona maior
inseguranca no inicio da carreira, diante do choque da realidade. Freitas (2002) afirma que a
docéncia difere de outras profissdes no quesito de situagfes mais complexas, visto que ao
médico em inicio de carreira ndo € dado o caso mais complicado, pelo contrario, 0s casos mais
sérios sdo levados a profissionais mais experientes, assim acontece em varias profissdes. Na
profissdo docente, 0 que se observa sdo novos professores atuando com turmas que 0s mais
experientes ndo querem trabalhar, infelizmente dificultando o inicio de carreira destes novos
docentes, que terdo dificuldades em desenvolver o trabalho sem o minimo de experiéncia.
Segundo Freitas (2002, p. 117),

Com o passar do tempo, pode-se dar ao professor a possibilidade de escolher a
turma com a qual deseja trabalhar, e ele ndo escolheréa as turmas mais dificeis,
quando, em principio, estaria mais preparado para recebé-las. O objeto de
investimento possivel para a obtencdo do reconhecimento profissional acaba
sendo configurado pela escola, ou seja, o trabalho com as melhores turmas.

Superar os desafios impostos no inicio da carreira docente é de extrema importancia,
transpassar as barreiras, buscar apoio nos pares mais experientes, tornar-se um professor
reflexivo e aberto para os mais contextos distintos de realidade da profissao.

O momento de insercdo na profissdo docente é atrelado a muitas aprendizagens e

descobertas, repleto de especificidades inerentes a profissdo, mas podemos dizer também que é
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um momento de inseguranca e grandes desafios. Segundo Marcelo e Vaillant (2012) existem
quatro etapas na formag&o docente, como mostra a figura 1, criada por eles. Segundo os autores,

as quatro etapas sdo a chave na hora de repensar a formacéo docente.

Figura 1 — As quatro etapas na formacgéao do docente

Experiéncias de Formacgao inicial
ensino prévias de em uma
aspirantes a instituicao
docentes especifica

Iniciagao,
designada pelos
primeiros anos de
exercicio
profissional

(o)
desenvolvimento
profissional e
continuo

Fonte: Marcelo e Vaillant (2012, p. 20)

Entende-se que o processo de “aprender a ensinar” permeia etapas distintas. Segundo
Marcelo e Vaillant (2012) a primeira etapa refere-se das experiéncias vividas que os futuros
docentes tiveram enquanto alunos, podendo assim induzir mesmo que inconscientemente sua
maneira de ensinar durante a profissdo. Nossas praticas enquanto discentes podem determinar

o professor que iremos ser no futuro. De acordo Marcelo e Vaillant (2012, p. 53),

[...] ao ensinar, podemos atuar de forma intuitiva, empregando nosso sentido
comum para ensinar algo a outros. Mas também podemos atuar com certa
racionalidade e método. O docente traz consigo diferentes crengas e imagens
de sua vida, baseadas em suas experiéncias prévias, influenciando na forma
como resistem a complexa tarefa de sala de aula.

A segunda etapa denominada formacdao inicial, relaciona-se a preparacdo formal para
se tornar um professor, em uma instituicdo especifica onde o docente ainda € um estudante.
Pode-se dizer, que esta etapa é fundamental na vida do futuro docente, pois é nela que se inicia
a aprendizagem da docéncia, ainda que teoricamente. A formagcdo inicial do professor € o ponto

de acesso ao desenvolvimento profissional continuo. Marcelo e Vaillant (2012, p. 64) afirmam,
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A formacdo inicial docente como instituicdo cumpre basicamente trés
fungdes: em primeiro lugar, a de preparacdo dos futuros docentes, de maneira
gue assegure um desempenho adequado em sala de aula; em segundo, a
instituicdo formativa tem a funcdo do controle da certificacdo ou permissdo
para poder exercer a profissdo docente; e em terceiro lugar, a instituicdo de
formacdo do docente exerce a funcéo de socializagdo e reproducédo da cultura
dominante.

A terceira etapa, chamada de Iniciacdo, refere-se aos primeiros anos de exercicio da
profissdo docente, uma etapa que sobressai na vida do professor, por ser tdo importante e
decisiva na construcdo de sua identidade profissional. E um momento de aprendizagem da

docéncia, do desenvolvimento do aprender a ensinar.

A identidade docente vai, assim, se configurando de forma paulatina e pouco
reflexiva, por meio do que poderiamos denominar aprendizagem informal,
mediante a qual os futuros docentes, véo recebendo modelos com os quais véo
se identificando pouco a pouco, e em cuja construgdo influem mais os aspectos
emocionais do que racionais (MARCELO, 2010, p.13)

A quarta etapa diz respeito a continuacdo da formacéo do profissional, isto é, formacdes
planejadas e organizadas pelas instituicbes e pelos proprios docentes, garantindo o
desenvolvimento profissional constante, visto que, o processo de formacdo é algo continuo e

fundamental para o sucesso na profisséo docente.

N&o podemos esperar que a formagédo profissional inicial nos dotes de uma
bagagem de conhecimentos da qual podemos dispor durante toda nossa vida
profissional ativa. Pelo contrario, tanto pelo surgimento de novas ocupacoes e
profissdes, como pelo imparavel avanco dos conhecimentos, se exige das
pessoas, dos cidaddos, uma atitude de permanente aprendizagem.
(MARCELO, 2002, p.30)

O processo de ensinar pode parecer algo facil a muitos dos futuros professores e
professores iniciantes, devido a ser muito préoximo de sua vivéncia escolar ao longo da vida
estudantil, pois todos trazem fortes lembrancas em suas memorias de alguns professores que
tiveram. No entanto, segundo Marcelo (2009), “aprender a ensinar” nao ¢ tdo simples, ao
contrario, é algo bastante complexo, percorrendo varias etapas, as quais envolvem e dependem
de varios pontos especificos como: experiéncias pessoais, contexto da realidade escolar na qual
o docente leciona, conhecimentos prévios, relacionamento interpessoal, clima organizacional e
busca por conteudo. Sabe-se que muitas habilidades e competéncias sdo aprendidas somente na
pratica, como: conhecer os alunos, o curriculo, o contexto escolar, o desenvolvimento da

identidade profissional, entre outros.
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A aprendizagem da docéncia deve ser desenvolvida em um espaco de interagdes, ndo
de maneira isolada, essas relacdes colaboram com o desenvolvimento profissional. A troca de
experiéncia entre os pares vem sendo ampliada como um importante recurso de apoio ao inicio
da docéncia, as escolas devem ir muito além de um ambiente de trabalho, constituindo-se um
ambiente de constante aprendizagem, criando oportunidades de melhorar a pratica docente.
Sabemos que devemos criar boas condigOes de aprendizagens aos alunos, mas se ndo existem
estas condicdes de aprendizagens aos professores, isso sera algo improvavel de acontecer. A
busca por se tornar um bom professor ndo deve ser isolada, deve partir de uma formacéo
continua entre escola, gestores e instituicdes. Segundo Marcelo (2009) h4 um conjunto de
caracteristicas que definem um bom professor, como comprometimento, conhecimentos
pedagdgicos adequados, utilizacdo de diferentes maneiras de ensinar, colaboracdo com os
colegas, reflexdo sobre a préatica, entre outros. O autor ainda destaca que existem cinco
caracteristicas naqueles que sdo considerados “bons professores”, independente do lugar em

que lecionam:

Sdo professores que estdo comprometidos com seus alunos e com sua
aprendizagem; conhecem as matérias que ensinam e sabem como ensina-las;
sdo responsaveis pela gestdo e monitoramento de aprendizagem dos alunos;
pensam sistematicamente sobre suas praticas e aprendem com a experiéncia;
sdo integrantes de comunidades de aprendizagem (MARCELO, 2009, p.56).

A historia de vida de cada docente, com toda sua experiéncia e vivéncia, contribui
diretamente para a aprendizagem da docéncia, favorecendo o desenvolvimento da profissdo em
conjunto com a formacéo inicial e continuada. Os estudos de Tardif (2014) nos revelam
importantes elementos referentes aos saberes profissionais dos professores. O autor identifica

0s saberes docentes da seguinte forma:

Saberes pessoais dos professores: sdo adquiridos na familia, no ambiente de
vida, na educacdo no sentido lato etc. Se integram ao trabalho docente pela
histdria de vida e pela socializacdo primaria;

Saberes provenientes da formacéo escolar anterior: adquiridos na escola
primaria e secundaria, nos estudos p6s-secundarios nao especializados etc. Se
integram ao trabalho docente pela formacdo e pela socializacdo pré-
profissionais;

Saberes provenientes da formacdo profissional para o magistério:
adquiridos nos estabelecimentos de formacéo de professores, nos estagios, nos
cursos de reciclagem etc. Se integram ao trabalho docente pela formacéo e
pela socializag&o profissional nas institui¢cdes de formacéo de professores;
Saberes provenientes dos programas e livros didaticos usados no trabalho:
adquiridos por meio da utilizacdo das “ferramentas” dos professores -
programas, livros didaticos, cadernos de exercicio, fichas etc. Se integram ao
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trabalho docente pela utiliza¢do das “ferramentas” de trabalho, sua adaptagéo
as tarefas;

Saberes provenientes de sua propria experiéncia na profissdo, na sala de
aula e na escola: sdo adquiridos na pratica do oficio na escola e na sala de
aula, na experiéncia dos pares etc. Se integram no trabalho docente pela
pratica do trabalho e pela socializacdo profissional. (TARDIF, 2014, p.63)

TARDIF (2014, p.64) revela que todos os saberes apresentados sdo utilizados pelos
docentes em seu cotidiano escolar e que os profissionais fazem uso do conhecimento pessoal,
muitas vezes decorrente de contextos que antecedem a carreira. Partindo deste pressuposto, o
autor afirma que “o saber profissional estd [...] entre varias fontes de saberes provenientes da
histdria de vida individual, da sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educativos,
dos lugares de formacdo, etc.”.

Diante da aprendizagem da docéncia é possivel perceber que se trata de um periodo
marcado pela individualidade. Tornar-se professor pode variar de pessoa para pessoa, pois a
profissdo é permeada de novas situacdes, como mudanca de escola, de gestores, de regido, de
segmento, de curriculo, de rotinas, entre outros. E evidente que ha uma necessidade de se
pensar em formagé&o aos professores iniciantes, diante de tantas vertentes do inicio da carreira
é preciso acompanhar de perto seus anseios e expectativas, lhes proporcionando uma
aprendizagem significativa da docéncia.

Quando pensamos no inicio da carreira associado ao ensino da Matematica, podemos
supor que os desafios sejam ainda maiores. Ao refletirmos sobre a Matematica entende-se que
é algo atrelado a vida humana, desde que nascemos estamos envoltos com a Matemética. E na
Educacdo Basica, desde a Educagdo Infantil que sdo construidas as bases para a formagéo
Matematica. O que é oferecido a crianca desde muito pequena, sera basilar para sua relacdo
com a disciplina, razéo pela qual torna-se necessaria uma Matematica criativa e significativa
desde os primeiros anos da vida escolar, etapa que precisa ser compreendida como um espago
de desenvolvimento integral da crianca em todos os aspectos, incluindo a aprendizagem
Matematica de maneira ladica, reflexiva e atrativa.

Ao adentrar no Ensino Fundamental surgem novos desafios impostos pela disciplina, e
para garantir uma aprendizagem reflexiva o docente tem a incumbéncia de promover essa
construcdo dos conceitos fundamentais da Matematica na formacgéo do discente. Mas para que
este processo ocorra de maneira efetiva, é necessario manter espacos para uma formacéo
continuada que contemple os conhecimentos matematicos aos professores, abordados nos anos
iniciais da escolaridade basica. Zanin (2022) afirma que o ensino de Matematica vai além da

aplicacdo de técnicas e resolucdo de algoritmos, que os estudantes precisam de muitos estimulos
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para a aprendizagem Mateméatica e a compreensdo dos processos de construcdo do

conhecimento. Passos e Nacarato (2021, p.29) em seus estudos afirmam que:

O mundo esta cada vez mais matematizado, e o grande desafio que se coloca
a escola e aos seus professores é construir um curriculo de Matematica que
transforme o ensino de algoritmos e calculos mecanizados, principalmente nas
séries iniciais, onde esté a base da alfabetizacdo Matematica.

Diante disso, percebe-se a necessidade de uma formacdo continua ao docente em sua
carreira, preparando-o para ensinar Matematica. As formacdes devem propor reflexdes sobre
a pratica pedagodgica docente no ensino da Matematica, com discussdes e colaboracGes entre
os pares; devem ainda tornar o ambiente de aprendizagem construtivo, desmistificando o que
muitos docentes ainda sentem em relacdo a disciplina de Matematica. E necesséria uma quebra
de paradigma imposta sobre a disciplina, como forma de termos professores mais engajados
e dispostos a trabalhar uma Matematica criativa e reflexiva, consequentemente contribuindo
com a aprendizagem dos alunos. Para Serrazina (2001, p.12), ““a formagéo de professores ndo
deve consistir no treino de receitas e métodos que sao diretamente aplicaveis na sala de aula,
mas deve, em primeiro lugar e acima de tudo, ajudar os futuros professores a desenvolver sua
autonomia”.

A autora em seus estudos afirma que a préatica docente ndo é um processo automatico, é
algo em movimento, com real sentido e significado, mas, para que isso aconteca, completa
afirmando que, em relagdo a préatica e formag&o docente, “(...) implica apoia-los no sentido de
aumentarem o seu conhecimento sobre a Matematica, sobre o aprender e ensinar Matematica —
como as criangas aprendem Matematica, sobre a qualidade dos materiais de ensino etc.”
(SERRAZINA, 2001, p. 12).

Shulman (2014) contribuiu para o estudo dos conhecimentos que os professores devem
possuir e que fundamentam sua pratica. Em suas investigac@es, o autor identificou categorias

no conhecimento necessario ao professor, sendo eles:

Conhecimento do contetdo;

Conhecimento pedagogico geral, com especial referéncia aos principios e
estratégias mais abrangentes de gerenciamento e organizacgao de sala de aula,
gue parecem transcender a matéria;

Conhecimento do curriculo, particularmente dos materiais e programas que
servem como “ferramentas do oficio” para os professores;

Conhecimento pedagogico do contelido, esse amalgama especial de contetido
e pedagogia que é o terreno exclusivo dos professores, seu meio especial de
compreensdo profissional;

Conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas;
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Conhecimento de contextos educacionais, desde o funcionamento do grupo
ou da sala de aula, passando pela gestdo e financiamento dos sistemas
educacionais, até as caracteristicas das comunidades e suas culturas; e
Conhecimento dos fins, propositos e valores da educacdo e de sua base
histérica e filoséfica (SHULMAN, 2014, p. 206).

O conhecimento do contetdo da disciplina deve abranger o conhecimento para ensinar,
isto é, o docente deve saber muito bem o conteddo que vai ensinar. Logo, o conhecimento
didatico do contetdo é composto pela combinacdo entre o conhecimento do contetdo e do
modo como ensind-lo. O conhecimento didatico do conteido, ou o conhecimento de conteido
pedagdgico, compreende “[...] as formas mais Uteis de representacdo de ideias, as analogias
mais importantes, ilustracdes, exemplos, explicacdes e demonstracées, a forma de representar
e formular a matéria para torna-la compreensivel [...]” (SHULMAN, 1986, p. 9).

De acordo com o autor, o conhecimento pedagdgico de contetdo é fundamental, pois é
nele que sdo identificados os conhecimentos necessarios para ensinar, é nele que os docentes
se estruturam e estabelecem as necessidades dos alunos referentes ao ensino, ajustando-se, no
decorrer da rotina, em sala de aula. Segundo Shulman (2014, p. 211) existem pelo menos quatro

fontes de conhecimento para o ensino, sendo:

I. Formagdo académica nas areas de conhecimento ou disciplinas. A
primeira fonte da base de conhecimento é o conhecimento do conteiido —
conhecimento, compreensdo, aptidao e disposi¢do que devem ser adquiridos
pelos alunos.

Il. Estruturas e materiais educacionais. Para atingir os objetivos da
escolarizacdo organizada, criam-se materiais e estruturas para ensinar e
aprender.

I1l. Formagdo académica formal em educacdo. Uma terceira fonte é o
importante e crescente corpo de literatura académica devotada a compreensdo
dos processos de escolarizacéo, ensino e aprendizado.

IV. A sabedoria da préatica. A ultima fonte da base de conhecimento € a menos
estudada e codificada de todas. E a propria sabedoria adquirida com a pratica,
as maximas que guiam (ou proveem racionalizagéo reflexiva para) as praticas
de professores competentes. Uma das tarefas mais importantes para a
comunidade académica é trabalhar com os educadores para desenvolver
representacOes codificadas da sabedoria pedagdgica adquirida com a prética
de professores competentes.

Desta forma, entende-se que o docente necessita compreender o conteddo e esse
conhecimento é construido gradativamente, de maneira que se ajuste, de forma significativa, a

necessidade do aluno. Segundo Zanin (2022, p. 44),

[...] sobre aqueles que comecam a aprender a ensinar, sua evolucdo de
estudantes a professores, de aprendizes a professores iniciantes, expde e
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ilumina os complexos corpos de conhecimento e habilidades necessarios para
exercer eficazmente a profissdo docente. Na trajetoria de crescimento do
conhecimento dos professores encontram-se erros, sucessos e refinamentos
gue necessitam de tempo para serem consolidados.

Referente ao ensino da Matematica, entende-se que o conhecimento do contelido e
conhecimento pedagdgico do contetdo sdo importantes instrumentos de trabalho para o
professor, haja vista que a ndo aprendizagem, pelos alunos, dos conteudos trabalhados desde a
Educacdo infantil, pode trazer grandes implica¢Ges ao longo de toda sua vida escolar.

Nacarato, Mengali e Passos (2021) trazem reflexdes indissocidveis sobre ensinar e
aprender Matematica. As autoras discutem sobre a formacdo Matematica das professoras
polivalentes e os percalcos impostos pela docéncia, uma reflexdo atenciosa sobre esse professor
polivalente que deve ensinar todas as disciplinas do curriculo, mas que nem sempre teve
formacdo adequada ao que se pede. O desafio de ensinar Matematica nos anos iniciais €
carregado de crencas e sentimentos pelos professores. Ainda em sua trajetdria estudantil
percebe-se marcas profundas de sentimentos negativos em relacdo a disciplina, implicando
muitas vezes o bloqueio para aprender e ensinar. Dai entende-se a importancia de cursos de
formacgéo continuada, pensado de forma colaborativa com os professores, para conhecer a
trajetdria profissional docente e trabalhar para que certas crencas possam ser rompidas e/ou
transformadas.

Tornar as aulas de Matemaética atrativas, possibilitando a aprendizagem como “cenario
de investigacdo” requer uma nova postura do professor, ou seja, o docente continua tendo seu
papel na aprendizagem do aluno, poréem proporcionando a criacao de situacOes diferentes em
sala de aula, oportunizando uma aprendizagem mais significativa e desafiadora, instigando o
aluno ao pensamento critico, indagacao e construcao do saber, ousando sair da zona de conforto
de uma sala de aula comum e arriscando-se na “zona de risco”. Skovsmose (2008, p. 49) afirma

que,

[...] “zona de risco” deve ser entendida como um espago de possibilidades e
de novas aprendizagens, do qual o professor ndo deve recuar. “Quando uma
aula se torna experimental, coisas novas podem acontecer. O professor pode
perder parte do controle sobre a situacdo, porém os alunos também podem se
tornar capazes de ser experimentais e fazer descobertas’.

E notdrio que para atuar na “zona de risco” o professor deva ser detentor do conhecimento
profissional, que envolva ndo apenas o saber pedagdgico, mas também inclua um repertério de
saberes. Segundo Passos, Mengali e Nacarato (2021, p. 32) o repertdrio de saberes matematicos

Sao:
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Saberes de conteldo matematico - é impossivel ensinar aquilo sobre o que
ndo se tem um dominio conceitual,

Saberes pedagdgicos dos contelidos matematicos — € necessario saber, por
exemplo, como trabalhar os conteddos matematicos de diferentes campos:
aritmética, grandezas e medidas, espago e forma, ou tratamento da
informag&o. Saber como relacionar esses diferentes campos entre si e com
outras disciplinas, bem como criar ambientes favoraveis a aprendizagem dos
alunos;

Saberes curriculares - é importante ter claro quais recursos podem ser
utilizados, quais materiais estdo disponiveis e onde encontra-los; ter
conhecimento e compreensdo dos documentos curriculares e, principalmente,
ser uma consumidora critica desses materiais, em especial, o livro didatico.

O ambiente matematico nos anos iniciais deve ser um espaco com uma forte relacdo
dialogica. Essa relacdo de saberes entre professor-aluno deve ser constante, visto que a
comunicacdo envolve ndo somente a oralidade, mas também a escrita e a Matematica. Os alunos
devem ser sujeitos ativos no produzir Matematica, por meio de resolucdo de problemas,
construindo saberes com 0s acertos, mas principalmente com os erros.

Diante de todos os desafios impostos pelo inicio da docéncia e o0 ensino da Matematica,
€ necessario preparar 0s docentes para um exercicio com exceléncia da profissdo,
acompanhando as mudancas educacionais e 0s avangos tecnologicos. Compreender e dar voz
aos estudantes ¢ uma grande possibilidade para o professor avaliar sua pratica e refletir sobre
suas futuras agOes. Passos, Mengali e Nacarato (2021, p. 34) afirmam que privilegiar o

pensamento conceitual € importante e isso refere-se a:

[...] possibilitar que o aluno tenha voz e seja ouvido; que ele possa comunicar
suas ideias Matematicas e que estas sejam valorizadas ou questionadas; que
0s problemas propostos em sala de aula rompam com o modelo padréo de
problemas de uma Unica solugdo e sejam problemas abertos; que o aluno tenha
possibilidade de levantar conjecturas e buscar explicacbes e/ou validacGes
para elas. Enfim, que a Matematica seja para todos, e ndo para uma pequena
parcela de alunos.

Entende-se que o docente se constréi ao longo do tempo e deve estar em constante
reflexdo sobre sua prética, seus saberes, sua metodologia, suas a¢Ges em sala de aula,
possibilitando uma maior aprendizagem de seus alunos e também se reconstruindo a cada dia

enquanto professor.

2.2 Mentalidade Matematica na docéncia

Quando refletimos a palavra mentalidade, nos reportamos a inteligéncia, capacidade,

raciocinio, pensamento, etc. Segundo Boaler (2018) quando se trata de mentalidade
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Matematica, os estudantes e adultos podem mudar de uma mentalidade fixa, ou seja, quando
acreditam ser ou ndo inteligentes, com menos disposicao para enfrentar novos desafios, para
uma mentalidade de crescimento, em que enfrentam trabalhos mais complexos e enxergam nos
erros uma oportunidade de crescimento e motivacio para seguir em frente. E evidente que, para
que ocorra essa evolucdo da mentalidade de crescimento matematico, o docente precisa
acreditar que é possivel proporcionar ao aluno uma Matematica diferente e mais criativa.
Diante das historias de fracasso e frustacGes relacionados a Matematica, pensar em algo
totalmente inspirador e entender que podemos ver a disciplina com um novo olhar € um grande
avanco na aprendizagem Matematica, trazendo indmeros beneficios aos discentes. A profissao
docente necessita de professores que estimulem seus alunos a serem felizes ao aprenderem
Matematica, sem a preocupagdo de parecerem “génios ou inteligentes”, pois a disciplina nao
esta atrelada a rapidez, mas sim a seu significado na vida do estudante. Boaler (2018), em seus
estudos, traz grandes reflexdes sobre o ensino da disciplina, afirmando que todos séo capazes
de aprender Matematica em altos niveis, independentemente de qualquer circunstancia. A
autora sugere caminhos para que possamos romper com barreiras construidas pelos alunos
diante da disciplina, e um deles é o importante papel que tem os erros, pois através deles também

ocorre aprendizagem.

Os professores podem, entdo, compartilhar os erros com a classe e abrir uma
discussdo geral sobre a origem do erro e por que ele € um erro. Esse também
¢ um bom momento para reforcar mensagens importantes — que quando o
aluno comete um erro, isso foi bom, porque ele estava em uma etapa de embate
cognitivo e seu cérebro estava disparando e crescendo. Também é bom
partilhar e discutir erros, porque, se um aluno comete erro, sabemos que outros
podem estar cometend0-0, sendo realmente proveitoso que todos possam
pensar sobre ele (BOALER, 2018, p. 15).

Compreender que o erro faz parte do processo de ensino e aprendizagem é uma grande
crenca a ser rompida no que se refere a Matematica, encorajar os alunos a refletirem é
oportunizar o desenvolvimento da aprendizagem Matemaética, visto que, quando erramos, N0SSO
cérebro cresce. Boaler (2018) destaca o distanciamento entre a Matematica escolar e a
Matematica real, existindo um abismo entre elas, acabando em um mau resultado na
aprendizagem. Entende-se a Matematica como um fendmeno cultural, um conjunto de padrdes
e relagbes com os elementos em nossa vida, e as conexdes e as relagdes permitem melhor

compreensdo do mundo.

A Matematica estd presente em toda a natureza, na arte e no mundo, mas a
maioria dos estudantes nunca ouviu falar da propor¢cdo aurea e nem vé a
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Matemaética como o estudo de padrbes. Quando ndo mostramos sua amplitude
aos estudantes, negamos a eles a chance de experimentar a maravilha da
Matematica (BOALER, 2018, p. 26).

A Matematica necessita ser ensinada de uma maneira mais aberta, criativa e visual, e
ndo apenas como um conjunto de procedimentos a serem memorizados. E possivel reescrever
a histéria da Matematica, para que possa se tornar mais envolvente, equitativa e relevante aos
estudantes. E preciso encorajar os professores a acreditar que com uma disciplina mais aberta,
0 crescimento e o processo de ensino aprendizagem sera ainda maior e a compreender que por
meio dos erros podemos desenvolver nosso cérebro e superar as dificuldades, o que pode
provocar uma mudanca de concepcdo nas aulas de Matematica. Todos podem aprender
Matematica e torna-la uma disciplina instigante. Desmitificar que a Matematica esta ligada a
rapidez é fundamental para o sucesso. Afinal em tudo vemos as conexdes da Matematica, ela
esta interligada ao mundo em que vivemos e faz parte da nossa natureza. Na figura 2, Boaler
(2018, p. 247) nos mostra normas positivas para encorajar os alunos nas aulas de Matematica

com palavras de afirmacéo e transformacao.

Figura 2 — Normas positivas para encorajar nas aulas de Matematica

1. Todo Mundo Pode Aprender Matematica da Mais Alta Complexidade
Estimule os alunos a acreditar em si mesmos. N3o existe essa coisa de “levar
jeito” para matematica. Com esforgo, todos podem alcangar os niveis mais
altos de complexidade que almejarem.

2. Os erros sdo valiosos
Os erros fazem o cérebro
crescer! Faz bem sentir
dificuldades e cometer erros!

3. As Perguntas sdo Muito
Importantes.
Sempre faga perguntas,
sempre responda a perguntas.
Pergunte-se: por que isso faz
sentido?

4. A Matematica Tem Tudo a Ver com a Criatividade e a Coeréncia.
A matemdtica é uma matéria muito criativa e, em sua esséncia, esta
vinculada a visualizagdo de padrdes e a criagdo de rotas de solugdes que
outros possam ver, discutir e criticar.

5. AM atica Esta B daemC des e Comunicacdo
A matemdtica é uma disciplina cheia de conexdes, e pode ser considerada
uma forma de comunicagdo. Represente-a de diferentes formas, com, por
exemplo, palavras, imagens, graficos, equagdes, e conecte-as entre si. Use
codigos de cores!

6. A Profundidade é Muito Mais Importante que a Velocidade
Grandes matematicos, como Laurent Schwartz, pensam de forma lenta e
profunda.

7. O Ensino de Matematica Esta Voltado ao Aprendizado, e N3o ao
Desempenho.
A matemadtica é uma matéria de crescimento; aprendé-la é um processo
demorado, e que exige apenas esforco.

Fonte: (Boaler, 2018, p. 247)
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Diante de todas essas reflexdes acerca da relacdo entre Matematica e professor iniciante,
é possivel afirmar que existem caminhos para uma aula diversificada tendo como base uma
mentalidade Matematica, um planejamento com estratégias desafiadoras, trabalhos
colaborativos e oportunidades de aprendizagem significativas aos alunos. Um longo caminho
temos a percorrer na pratica docente, mas o primeiro passo é acreditar que podemos fazer a
diferenca na vida de um educando. Na figura 3, Boaler (2018, p. 239) sugere sete mensagens
para transmitir aos alunos para que acreditem que todos podem aprender Matematica de uma

forma prazerosa, envolvente e diferente.

Figura 3 — Mensagens Prediletas para transmitir aos alunos

ESTABELECENDO
NORMAS POSITIVAS
PARA AS AULAS

DE MATEMATICA
(de Jo Boaler)

Aqui estao sete de minhas mensagens prediletas
para transmitir aos alunos nas aulas de matematica,
e algumas sugestoes do YouCubed sobre como encoraja-las.

Todos podem Perguntas sdo

aprender Erros sao
temati li realmente
m n .
matematica nos valiosos importantes
niveis mais altos
A matematica Saace
envolve A matematica matematica Profundidade
SR envolve envolve s
criatividade S i mais importante
conexoes e aprendizado, :
e busca de Abeity % do que rapidez
3 comunicacao nao
sentido
desempenho

Fonte: (Boaler, 2018, p. 239)

Nessa perspectiva, trazemos na proxima se¢do uma visao dos caminhos percorridos para

o desenvolvimento desta pesquisa, no que se refere a producédo de dados.
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2.3 Pesquisas Correlatas

Para o presente trabalho foram realizadas buscas no Banco de Dissertagdes da UNITAU
(MPE), no Catalogo de Dissertacdes e Teses da CAPES/MEC, na Biblioteca Virtual SCIELO,
na Biblioteca virtual SHOPIA e na Revista Eletronica de Educacdo — REVEDUC. Foram
utilizados os seguintes descritores: Formacéo Inicial dos Professores e Ensino da Matematica
Anos Iniciais, Ensino da Matemaética e Alfabetizagdo, Professor Iniciante nos Anos Iniciais e
Ensino da Matematica, no periodo dos ultimos 10 anos. O quadro 1, apresentado a seguir,
menciona as obras selecionadas apo6s a leitura dos titulos e resumos que contribuiram
significativamente para a elaboracdo desta pesquisa. S&o artigos, trabalho de concluséo de
curso, dissertacfes e tese que abordam a tematica do ensino da matematica e que foram

analisadas, partindo dos apontamentos significativos.

Quadro 1 — Pesquisas selecionadas para analise

Titulo da pesquisa Autoria Banco da Pesquisa
CAPES
0] Ietramgn_tq Matematico nos Maria José Costa dos (REMATEC- Revista de
anos iniciais do ensino Santos

fundamental Matematica, Ensino e
Cultura, ano 2015, Fluxo
Continuo, p. 96-116).

CAPES
Um olhar sobre a formacao do - (Artigo Revista
. L Julio Robson Azevedo L
professor que ensina Matematica Gambarra Multidisciplinar em
nos anos iniciais do ensino <
Educacdo, ano 2014,
fundamental
Porto Velho).
SCIELO
Narrativas de Alunas-Professoras (Artigo — UFSCar, ano
dos Anos Iniciais do Ensino Reginaldo Fernando .
Fundamental: uma cultura de aula Carneiro 2014, Bolema, Rio Claro -
de Matematica SP).

Professores iniciantes da Rede

Municipal de Ensino Sdo José dos | Joseane Amancio Pinto

Campos: inserc¢éo, desafios e
necessidades

UNITAU
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(Dissertacao apresentada
ao titulo de Mestre, ano
2016)

A Formacéo para o Ensino de
Matematica de Professoras
iniciantes

Klinger Teodoro Ciriaco,
Gislaine Aparecida Puton
Zortéa

CAPES

(Artigo — UFMS, Curso
de Pedagogia, ano 2016,
Presidente Prudente).

O professor iniciante, a pratica
pedagdgica e o sentido da
experiéncia

Carlos Marcelo Garcia

Revista Brasileira de
Pesquisa sobre a
Formacao Docente
(Artigo - Auténtica
Editora, ano 2010).

Trajetoria e perspectivas Carme'n Lucia SCIELO
. - Brangaglion Passos .
para o0 ensino de Matematica . (Artigo — Estudos
n0s anos iniciais e Adair Mendes Nacarato
Avancados, ano 2018).
UNITAU

Contextos e praticas de
Alfabetizacdo matematica:
A voz de professores dos anos
iniciais do ensino
Fundamental

Paula Regina da Costa

(Dissertacao apresentada
para o titulo de Mestre,
ano 2020).

A relacdo teoria e préatica na

Andrea Cristiane de

UNITAU
(Dissertacao apresentada

formacéo inicial dos professores: Paula para o titulo de Mestre,
Anélise de uma experiéncia ano 2019).
REVEDUC

Uma professora em inicio de
carreira: narrativa sobre as tensoes
em seu desenvolvimento
profissional

Daniela Dias dos Anjos.

Adair Mendes Nacarato

(Artigo publicado Revista
Multilingue do Programa
de Pds-Graduacdo em
Educacéo da Universidade
Federal de Sé&o Carlos,

Dossié  Formacdo e
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insergéo profissional,
2020).
UNITAU
O ensino da Matematica nos anos Ana Claudia Zanin . «
L . _ (Dissertagéo apresentada
iniciais do ensino fundamental: Cocenza
caminhos e reflexdes para o titulo de Mestre,
ano 2022).
UNIMEP
Dificuldades e superacgdes nos Aline Mide Romano de . x
e e (Dissertagdo apresentada
anos iniciais da docéncia em Barros
Matematica na escola publica para o titulo de Mestre,
ano 2008).
UNESP

Professoras iniciantes e o aprender | Klinger Teodoro Ciriaco
a ensinar Matematica em um
grupo colaborativo titulo de Doutor, ano

2016).

(Tese apresentada para o

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022)

O artigo de Santos (2014), destaca que as aulas de Matematica devem garantir aos
alunos a possibilidade de se redescobrirem como pessoas criticas e reflexivas em sua
aprendizagem. E necesséario compreender o real significado dos sujeitos, a funcéo social do
aluno, desenvolvendo habilidades e competéncias na leitura e escrita matematica. O ponto
central deste trabalho foi a discusséo sobre as unidades curriculares da BNCC.

De acordo com a autora, o letramento Matematico é a possibilidade de o sujeito
reconhecer o mundo como seu espaco fisico, promovendo o envolvimento na realidade da
situacdo cotidiana para a formalizacdo dos contedos matematicos, de forma critica, para a
cidadania, dentro e fora do ambiente escolar. Diante desse contexto, é necessario refletir como
0 professor iniciante dos anos iniciais pode auxiliar o estudante com o desenvolvimento do
letramento matematico, visto que a vida esta rodeada pela Matematica. E importante que esse
processo ocorra no inicio do Ensino Fundamental.

O artigo de Gambarra (2014), apresenta um estudo tedrico a respeito da formacéo inicial
do professor, especificamente no ensino da Matematica nos anos iniciais. E notorio perceber a
preocupacdo com a formacdo docente nos cursos de pedagogia. Como os futuros docentes

enfrentam a Matematica em sala de aula? Onde teoria e pratica devem caminhar juntas? Diante
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de um breve resgate da historia da educacdo, identificou-se a preparacdo para ensinar
matematica em consonancia com a formacéo de professores.

A forma como conhecemos determinada disciplina, inevitavelmente, afeta a forma
como depois a ensinamos. O docente dos anos iniciais, além da disciplina de Matematica,
necessita ter o dominio das demais disciplinas que compdem a matriz curricular dos anos
iniciais. Por esse motivo, ensinar 0 que nem sempre domina, no caso da matematica, pode ser
um grande desafio ao professor dos anos iniciais. O trabalho teve como proposito identificar, a
partir do conhecimento histérico, a formacédo inicial do pedagogo para ensinar matematica. E
conclui-se que, muitas vezes, o docente ndo possui conhecimentos sobre a aprendizagem
matematica, sobretudo por falta de acesso a conteudo especificos durante sua formacéo.

O artigo de Carneiro (2014) trouxe colaborag6es significativas no quesito de como nos
tornamos docentes no ensino da Matematica. O autor optou pela abordagem qualitativa. Foram
utilizados questionarios e uma breve selecdo para as narrativas. As narrativas permitem aos
autores se reconhecerem a si mesmos e refletirem como foi o processo de aprendizagem
enquanto discentes e depois como se tornaram docentes. O que mudou? Como a minha relacéo
com a disciplina pode afetar a aprendizagem de meus alunos? Todos esses questionamentos
fazem parte desta narrativa de alunas/professoras, que corroboram com o tema do projeto de
pesquisa.

A partir desse estudo foi possivel observar que o ensino e aprendizagem da disciplina de
Matematica basearam-se na reproducdo, com foco na memorizacdo. Muitas vezes, as
experiéncias marcantes influenciam a pratica docente, pois a disciplina de Matematica ¢
permeada de emocgfes, como sentimentos de medo, anglstias e incompreensdo.  Nesse
contexto, consideramos que refletir sobre de como foi a cultura de nossas aulas de Matematica
enquanto discentes pode contribuir para futuras mudancas de atitudes enquanto docentes.
Também ficou evidente que a relacdo professor-aluno pode deixar tanto marcas positivas
quanto negativas, pois os traumas, medos e inseguran¢as em relacdo a disciplina ainda se fazem
presente em dias atuais. Cabe ao docente despertar em seu aluno o prazer pela disciplina e
marcar cada um positivamente.

Na dissertacdo de Pinto (2016), a autora levanta grandes questionamentos sobre o0 inicio
da carreira e seus desafios, relatando sua experiéncia no inicio da docéncia. A pesquisa € de
abordagem qualitativa. Para o trabalho, foram selecionados professores com até 3 anos de
insercdo da carreira, e utilizados como instrumentos questionario e grupo focal. O foco foi
investigar e apontar os desafios enfrentados pelos professores iniciantes, com a intencédo de

qualificar e aprimorar o0 momento tdo consideravel que é o inicio da carreira docente.
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Segundo a autora o ato de ensinar é aprendido e envolve diversas habilidades e
conhecimentos, incluindo as condi¢Ges emocionais. Os professores iniciantes ao adentrarem a
escola deparam-se com as demandas burocraticas, além das especificidades de cada aluno e
inGimeras situacdes inesperadas, gerando uma certa angUstia nesse inicio da profissao. E nesse
momento em que se vé a realidade do contexto escolar, algo ainda ndo esperado, um momento
de muitos desafios a serem superados, e decisivos na carreira profissional. Entende-se que um
dos grandes obstaculos a ser superado pelos docentes em inicio da carreira € a apropriacdo do
saber docente, transformando todo o saber em conhecimento de ensino.

A autora destaca que de acordo com Vaillant e Marcelo (2012), os primeiros anos de
docéncia ndo representam somente um momento de aprendizagem do “oficio” da pratica com
os alunos, mas que esse momento vai muito além, é um periodo de socializacao profissional,
durante o qual o docente tera a oportunidade de conhecer a “cultura escolar” na pratica. Diante
disso o professor iniciante é impulsionado a refletir sobre sua pratica docente. Foram aplicados
110 questionarios com 29 questdes para tracar o perfil dos professores iniciantes. Para
aprofundar ainda mais a pesquisa foi utilizado, também, o grupo focal, com uma prévia
organizacdo desse momento. Por fim, fez-se a descricdo e analise qualitativa dos dados de
acordo com o perfil dos participantes e contextos das escolas nas quais estao inseridos.

Concluiu-se com essa pesquisa que o professor iniciante é o profissional que esta em
transicdo, de estudante para professor, exercendo os primeiros anos de carreira. Um periodo de
incertezas, desafios e intensas aprendizagens na construcdo do ser professor. Foi notorio, ao
longo do trabalho, perceber que as professoras iniciantes apontam a necessidade de um
acolhimento mais integrativo pelos novos colegas da profissdo e uma formacdo especifica
voltada aos iniciantes. A autora faz uma citagédo de Barth (apud VAILLANT; MARCELDO,
2012, p. 124) “os professores principiantes, em seu primeiro ano de exercicio sdo aprendizes
vorazes, que se preocupam desesperadamente por aprender seu novo oficio”. Isto quer dizer
que € o periodo no qual deveriam ser propiciadas mais formacdes, ampliando essa oportunidade
de aprendizagem.

O artigo de Ciriaco e Zortéa (2016) trouxe reflexdes sobre os desafios na fase de entrada
da carreira. Sabemos que o inicio da carreira esta inerente ao periodo anterior, que é a formacao
profissional. Diante disto, o docente iniciante repensa todo o conhecimento ate entdo adquirido
na universidade e se vé desafiado a coloca-lo em préatica. O artigo utilizou a abordagem
qualitativa em educacdo com carater descritivo-analitico. Houve envolvimento dos
pesquisadores com o ambiente investigado, sendo utilizado como instrumento a entrevista

semiestruturada com os docentes.
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Durante a pesquisa, o enfoque maior foi a formagéo de professores iniciantes diante da
disciplina de Matematica e seus desafios a serem superados, visto que, nos cursos de pedagogia,
falta preparo por parte do formador responsavel pela disciplina, acarretando lacunas aos futuros
professores. Isto ainda se torna um grande problema, pois nem sempre o professor que ministra
a formacdo de professores possui uma trajetoria-profissional ligada a educacdo Matematica.
Conclui-se que os docentes egressos da licenciatura de pedagogia em seu inicio de carreira
podem enfrentar dificuldades para ensinar Matematica de forma efetiva, pois faltou-lhes uma
formacao inicial fundamental na universidade.

Garcia (2010) em seu artigo, mostra como a identidade docente vai se configurando
gradualmente. Os futuros docentes vao recebendo modelos com os quais véo se identificando
pouco a pouco. O trabalho apresenta algumas tendéncias tedricas e mapeamento de dissertacdes
referente a tematica. Sabemos que a interacdo humana é fundamental na pratica docente e, para
o0 professor iniciante, essa troca de experiéncia na interacdo se faz um ponto central para seu
desenvolvimento profissional, pois, muitas vezes, aprendemos mais com um colega de
profissdo experiente. A forma como conhecemos uma disciplina, absolutamente afeta a forma
como depois a ensinamos. Conhecer bem a disciplina, todavia, ndo € uma garantia suficiente
da qualidade de ensino, é necessario ter outros tipos de conhecimentos: o conhecimento do
contexto (onde se ensina), dos alunos (a quem se ensina), de si mesmo e também de como se
ensina.

E necessario um conhecimento didatico, pautado no que é preciso para o aluno
compreender determinado contetdo, desenvolver suas capacidades e evoluir em sua
aprendizagem. O vinculo afetivo com os alunos é uma das principais fontes de satisfacdo ao
cumprimento da tarefa e aos sucessos pedagdgicos de aprendizagem dos alunos. Todos 0s
docentes passam por diferentes fases. Neste artigo o foco é a fase inicial, o primeiro contato
com a escola, assumindo o papel profissional da docéncia. Diante deste trabalho, foi possivel
refletir sobre os problemas enfrentados no inicio da carreira docente e ficou evidente que tornar-
se professor € um longo processo, superando os desafios e imprevistos que surgem na carreira.

Ao analisar o trabalho de Passos e Nacarato (2018) foi possivel identificar que muitos
professores anseiam por formacdes continuadas que Ihes auxiliem em suas dificuldades, de
forma que possam ter um momento de escuta e que tais propostas partam de suas necessidades
e ndo apenas de modelos prontos de aula. O artigo busca refletir sobre a trajetoria curricular
para o ensino da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Sabe-se que o ensino
fundamental deve ter o comprometimento com o desenvolvimento do letramento matematico,

definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e
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argumentar matematicamente. As autoras ressaltam em seu artigo que entender a Alfabetizacédo
Matematica na perspectiva do letramento impde o constante didlogo com outras areas do
conhecimento e, principalmente, com as praticas sociais, sejam elas do mundo da crianca, como
0S jogos e brincadeiras, sejam elas do mundo adulto e de perspectivas diferenciadas, como
aquelas das diversas comunidades que formam o territdrio brasileiro.

De acordo com as autoras, muitos planos de aulas encontrados facilmente na internet,
estdo no sentido contrario do que se entende por Matematica e seu ensino. O conhecimento
matematico deve ser inerente ao trabalho docente, possibilitando ao aluno a producédo e a
construcdo do fazer Matematico, por meio de atividades desafiadoras e resolugéo de problemas.
O discente deve ter oportunidades de se expressar, experimentar e procurar resultados
comprovados, isso deve acontecer em um ambiente onde a comunicacdo de ideias seja
legitimada pelo docente.

Concluiu-se que as constantes mudancas curriculares que chegam a escola acabam nédo
avaliando os impactos anteriores, desconsiderando a avaliagdo que o docente faz de seu
trabalho, levando a aprendizagem ao fracasso. Em contrapartida, as avaliaces externas recaem
em criticas a pratica do professor, conduzindo o ensino a “prepara¢ao” somente para responder
a questdes de provas. Certamente, a eficicia da aprendizagem escolar depende principalmente
da clareza que o docente tem do que deve ou nédo ser ensinado em suas aulas.

A dissertacdo de Costa (2020) busca entender a alfabetizacdo Matemética como uma
ferramenta fundamental para a leitura e interpretacdo da realidade, construindo um elo entre a
disciplina e o cotidiano do aluno. Seu objeto de estudo foi conhecer a préatica pedagogica de
trés professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental quanto ao ensino da Matemaética.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, sendo utilizado como instrumento entrevista
semiestruturada, com encontros previamente marcados em horério e local estabelecido. A
pratica docente significativa possibilita a compreensdo do diferente e do novo, abrindo
caminhos para producdo e construcao. Refletir sobre a pratica pedagogica € fundamental, pois
proporciona um novo olhar sobre como ensinar para uma aprendizagem de qualidade. A
alfabetizacdo Matematica é entendida como um conjunto de contribuicdes da educacao
matematica no ciclo de alfabetizacdo, num aprendizado da leitura, escrita e numeramento.

Costa (2020) em seu trabalho ainda ressalta que a formacdo docente ndo se encerra na
concluséo dos cursos de licenciatura, mas deve continuar ao longo da carreira, sendo um passo
importante para que o iniciante ndo desanime diante das dificuldades que surgem nesse periodo.
De acordo com as professoras iniciantes, entrevistadas nessa dissertacdo, a formacdo de

matematica no curso de pedagogia pouco contribuiu para com uma pratica inovadora do ensino
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de matemética e muitas ainda disseram que ndo tomaram conhecimento dos documentos
curriculares voltados para 0 ensino de matematica, documentos que muitas encontraram quando
ingressaram na escola. Diante disto, ficou evidente que ficaram algumas lacunas referentes a
formagdo em matematica destas professoras. Assim, as docentes sentiram a necessidade de
buscar novos conhecimentos para se sentirem seguras em relacdo a disciplina. O PNAIC! foi
sinalizado pelas trés professoras como uma formacéo continuada, possibilitando novos saberes.

E notdrio que o professor traz consigo algumas crencas internalizadas e acaba colocando
em pratica na sala de aula. Entende-se que nao € possivel ensinar o que ndo se admira. O aluno
necessita ter clareza do conhecimento vindo do professor, ou seja, € necessario que o docente
tenha dominio e apreciacdo do conteldo que ensina. O papel do professor deve ser o de
mediador no processo de ensino-aprendizagem, s6 assim levara o aluno a se tornar um ser
reflexivo, critico e produtor do saber.

O trabalho trouxe a conclusdo de que as formagfes ao longo da carreira contribuiram
efetivamente na préatica das professoras e o quanto é preciso um investimento nessas formacées
continuadas, transformando o trabalho e a identidade docente. Buscou também compreender
como o0 ambiente alfabetizador pode se tornar um lugar prazeroso aos alunos e com
aprendizagem significativa. As professoras desta pesquisa utilizam estratégias diferenciadas em
suas aulas, transformando a vida de seus discentes.

A dissertacéo elegida de Paula (2019), discute a formacéo inicial dos professores e como
a teoria e a pratica devem estar alinhadas. De abordagem qualitativa, utilizou como instrumento
de pesquisa grupo focal e questionario de caracterizacdo, tendo como participantes alunos de
um curso de uma universidade privada de Pedagogia de uma cidade do Vale do Paraiba paulista.
O interesse da pesquisadora surgiu a partir do momento em que foi lecionar como formadora
em uma universidade privada. Diante de tantas demandas e incumbéncias, muitos sdo 0s
questionamentos do novo perfil profissional do docente. Analisar a formacéo anterior e a pratica
docente € de extrema importancia para os futuros professores diante dos desafios que irdo
encontrar no inicio da carreira. Sabemos que a sala de aula é um ambiente heterogéneo, e a falta
de preparo do professor pode trazer sérios problemas.

Os desafios ainda sdo grandes referentes a formacdo docente nas universidades. A
articulacdo entre a teoria e a pratica, na formacéo inicial, ainda € um questionamento néo
decidido nos curriculos de licenciatura. Vivemos em uma sociedade que exige cada vez mais

do professor e da escola, essa tematica é cada vez mais complexa diante da profissdo docente.

1 pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
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No trabalho diante da experiéncia da autora, como docente em uma universidade privada no
Vale do Paraiba, pode-se observar a dimensdo das lacunas deixadas ao final dos cursos de
licenciatura, visto que os alunos saem com um bom embasamento tedrico, porém com a
dimensdo da pratica da formacéo insuficiente. A reflexdo acerca dessas dificuldades e o
distanciamento da pratica constituem as dificuldades apontadas durante toda a pesquisa,
entende-se que a formacdo deve ser uma preparacao para atuacdo em sala de aula, com préaticas
formativas e significativas.

A troca de experiéncias entre 0s pares se faz necessaria para se tornar um bom professor.
Diante da formacdo inicial, € imprescindivel a integracdo dos alunos em situa¢cBes mais
proximas da pratica profissional, do chdo da escola. Ainda é escasso esse preparo por parte das
universidades. Uma fundamentacao tedrica solida que possa possibilitar que os alunos, futuros
professores, desenvolvam uma pratica docente reflexiva, assim, pode-se transformar um
licenciando em um bom professor, com situac@es de praticas reais. Conclui-se que é necessario
entender os graduandos como sujeitos da propria formacéo, oferecendo oportunidades para sua
ativa participacdo em situacdes reais de trabalho, aproximando a formagdo ao campo do
trabalho docente, articulando teoria e pratica efetivamente.

O artigo de Anjos e Nacarato (2020), analisa o percurso profissional de quatro docentes,
sendo duas pedagogas e duas professoras de matematica em diferentes tempos de regéncia.
Dentre estas, o foco recaiu em uma das pedagogas em inicio de carreira que atua nos anos
iniciais e em sua trajetoria profissional diante dos obstaculos como alfabetizadora em uma rede
publica. A pesquisa busca destacar que o conceito de professor iniciante merece outros olhares,
pois tem verificado que, cada vez que ocorre uma mudanca de institui¢cao ou de nivel de atuacao,
surgem novas tensdes e desafios a serem superados. Considera-se que as dificuldades da sua
inexperiéncia sdo peculiares ao inicio da carreira docente, independente da rede em que atua.
Em nosso pais, muitas vezes as professoras iniciantes se veem a mercé da organizagédo do ensino
publico no momento da escolha das salas, e acabam ingressando em contextos de alta
vulnerabilidade social, o que torna ainda mais complicado esse inicio da profissdo. Ainda assim,
constatou-se que mesmo as professoras com mais de trinta anos de carreira encontram
dificuldades semelhantes as docentes no inicio da profissao.

Diante dos fatos mencionados é possivel observar que as condi¢des de algumas escolas
publicas brasileiras se configuram como um agravante para o desenvolvimento profissional. O
caminho da docéncia se d& nas relagfes sociais com os alunos, os pares, a gestao, as familias e
os demais atores de uma escola. Ao nos depararmos com o professor iniciante, muitas vezes

eles se veem sozinhos para lidar com os desafios que surgem, e acabam considerando como
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seus os problemas que, na verdade, seriam coletivos. Na profisséo docente, o trabalho coletivo
€ um instrumento primordial para qualidade do trabalho e principalmente ao iniciante, o
sentimento de pertencimento ao grupo. A narrativa elegeu trés unidades tematicas para analise:
0 ingresso na carreira como professora efetiva; tensdes entre a formacao académica e o real da
atividade docente; e o coletivo de trabalho. Ficou evidente que a professora investigada sofreu
grandes mudancas em seus dois primeiros anos de docéncia, mudando de escolas e adoecendo
devido as condi¢gdes emocionais. No ano de 2017, ela finalmente conseguiu um processo de
remocdo e escolheu a escola que lhe foi mais favordvel no momento, em uma area nao
periférica. Muitos foram os desafios em seu percurso, ao narrar suas aprendizagens na
universidade citou a importancia do afeto, do cuidado, do ndo gritar, quando se deparou com
uma sala de aula e seus conflitos se frustrou com atitudes repressoras como a de utilizar um
apito, por exemplo, para se fazer ouvir. Essa narrativa levanta reflexdes acerca da formacao dos
professores e sua relagdo com as universidades. As escolas esperam que 0s docentes cheguem
preparados para exercer sua funcdo, a docente investigada se sentiu sozinha em muitos
momentos na resolucédo de conflitos que se apresentaram na atividade cotidiana de trabalho.
Hoje sente que se desenvolveu muito como profissional, e a narrativa de seu inicio de carreira
permitiu uma grande reflexao sobre sua trajetoria.

Conclui-se, portanto, que o professor iniciante passa por grandes desafios e superacoes,
condicBes de trabalho nem sempre favoraveis, falta de acolhimento, falta de ajuda dos pares e
de apoio da gestdo. O ingresso em uma escola nova pode causar grande desconforto a esse
docente iniciante. Faz-se necessario um olhar mais apurado por parte das instituicdes
formadoras aos professores iniciantes, tendo um suporte académico e pessoal para enfrentar os
obstaculos pelas condic¢Bes de trabalho e programas de formacao continuada que escutem e
apoiem os professores iniciantes.

A dissertacdo de Zanin (2022) refere-se a uma proposta de formacédo continuada sobre
0 ensino da Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. De abordagem qualitativa, a
pesquisadora utilizou como instrumentos: analise documental, oficinas de formacéo
continuada, formularios avaliativos e diario de campo. Os participantes desta pesquisa foram
docentes dos anos iniciais Ensino Fundamental e da Educacéo Infantil de duas escolas da rede
publica de ensino de um determinado municipio. O interesse dessa pesquisa foi a relacdo do
processo de ensino e aprendizagem em matematica e a pertinéncia de conhecimentos que
permitam ao aluno aprender e transformar-se diante de sua realidade.

Entende-se que lecionar Matematica requer inovagdes em algumas praticas para que a

aprendizagem ocorra de maneira significativa. Proporcionar aos discentes uma matematica
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diferente e criativa pode romper muitas barreiras impostas pela disciplina referente a
aprendizagem. Apos o levantamento de norteadores das dificuldades apresentadas pelos alunos,
foi proposto encontros formativos aos docentes, para discussdo dos objetos de conhecimento.
Foram realizados oito encontros de formacéo continuada com 24 docentes, tomando como base
boas experiéncias encontradas na literatura e a pratica docente de cada um, para discussao,
reflexdo e resultados sobre alternativas didaticas.

O ensino da disciplina tem relacdo com o trabalho do professor em sala de aula e a sua
metodologia é o ponto chave para a compreensdo desses conhecimentos por parte dos
estudantes, evidenciando o papel do professor como mediador no processo de ensino dos
conhecimentos matematicos. Assim, durante os encontros formativos foram perceptiveis a troca
de experiéncias e a contribuicdo para o desenvolvimento de novas ideias enquanto grupo
referente a disciplina de Matematica. Diante de todas as discussdes e resultados apontados,
ficaram evidentes as lacunas referentes a formacao inicial de docentes polivalentes, a
insuficiéncia na compreensdo dos objetos de conhecimentos a serem ensinados e a inseguranga
diante da disciplina. Entender que o professor que ensina matematica tem um papel crucial na
vida do estudante pode ser um ponto de partida para alcancar melhor qualidade no ensino. Os
encontros permitiram ampliar os horizontes e superar os desafios impostos diante da
Matematica, evidenciando que a formacdo continuada traz grandes beneficios para pratica
docente.

O trabalho de Barros (2009) aborda as dificuldades e superacGes nos anos iniciais
referente a docéncia em Matematica. A autora afirma que as experiéncias podem influenciar na
préatica docente. De abordagem qualitativa, foi utilizada, como instrumento uma entrevista
semiestruturada com quatro docentes, sendo dois iniciantes e dois mais experientes, para entao
compreender a realidade em relacdo a docéncia em Matematica e possiveis dificuldades em
comum.

E no inicio da carreira docente que se formam as bases da docéncia, neste periodo
surgem situagdes incomuns na vida dos professores, tornando-se um momento de extrema
relevancia na vida dos iniciantes. Nas “tentativas” e “erros” os professores superam Suas
insegurancas e se desenvolvem profissionalmente. Entende-se que a construcdo profissional
vem de interacdes com o outro, além da experiéncia pessoal de cada individuo, € um processo
continuo e complexo. Considera-se que, para se apropriar dos saberes docentes, é necessario o
desenvolvimento de autoformacéo continuada, produzindo conhecimentos fundamentais para a

pratica docente.
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Em relacdo ao saber matematico, as crencas e experiéncias podem estar articuladas nesta
transposicdo didatica. A producdo do saber ndo vem somente da formacdo que o docente
recebeu, mas sim da histéria de cada individuo e situacdes que vivenciou em sua trajetoria. As
concepgdes que os professores trazem do Ensino da Matemaética refletem nos conhecimentos
matematicos de seus alunos, podendo o estudo ser desestimulante. Dai a importancia de uma
mudanca de concepgdo em relacédo a disciplina.

De acordo com a autora, uma professora mais experiente sente a necessidade da
formacéo continuada, buscando aperfeicoamento em cursos oferecidos pela rede em que atua.
E reforca que, mesmo os cursos ndo sendo tdo efetivos para o rigor matematico, podem
proporcionar momentos de trocas entre os docentes, contribuindo com a reflexdo e
ressignificacdo de seu trabalho. Isto evidencia que mesmo 0s mais experientes sentem a
necessidade de superar a dificuldades e desafios sobre a Matematica. Muitas vezes 0S cursos
podem n&o ser proveitosos em uma sala de aula, mas 0 momento de interacao entre 0 grupo
pode gerar algo positivo ao docente em sua pratica.

Entende-se que a formacao docente, € um processo continuo, se estendendo durante todo
o percurso profissional. Embora no inicio da carreira as dificuldades parecam ser mais
desafiadoras, os professores iniciantes buscam apoio nos mais experientes, contribuindo com o
seu desenvolvimento profissional inicial. Observou-se que ao longo dos anos a busca em
aprimorar a pratica em relacdo a disciplina de matematica ainda continua, mesmo que em menor
escala. Os mais experientes sentem a necessidade de aperfeicoar suas aulas, tornando-as mais
significativas aos alunos.

Na tese de Ciriaco (2016), o objetivo foi apresentar o movimento do ensinar matematica
em um grupo de professoras iniciantes. Uma abordagem qualitativa, na vertente pesquisa-agéo,
utilizando como instrumentos a entrevista e observacdes em um grupo colaborativo, tendo
como participantes quatro egressas de um curso de Pedagogia e uma licenciada em Matematica.
Referente ao curso de Pedagogia, foi notorio perceber que os discentes passam anos de sua
formagdo envoltos em um conhecimento teérico, em todas as disciplinas, incluindo as
metodologias para o Ensino da Matematica. Os aspectos de como ensinar estdo mais em énfase,
enguanto os aspectos conceituais sdo menos relevantes, tornando-se um desafio aos docentes
gue comecgam a ensinar, pois seguem como modelo a sua pratica. Em contrapartida no curso de
licenciatura em Matematica, os professores recebem subsidios tedrico-metodoldgicos com
destaque nos aspectos conceituais, 0 que acaba gerando uma certa irrelevancia para os alunos,
por isso a dificuldade dos docentes em transpor didaticamente o ensino do contetido ao aluno

de uma maneira que a proposta seja compreensivel. Segundo o autor, ambos o0s cursos podem
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dificultar a didatica e o processo de ensino dos conteddos matemaéticos, envolvendo o
desenvolvimento profissional.

O compartilhamento de experiéncias e as trocas sdo fundamentais para uma maior
integracdo entre teoria e pratica. Por esse motivo, os grupos de formacdo colaborativa
possibilitam novos caminhos e estratégias na superacdo dos desafios que 0s docentes iniciantes
podem enfrentar durante o processo do aprender a ensinar. O trabalho em equipe vem sendo
incitado cada vez mais em diversas areas, incluindo o ensino. O movimento de olhar para si e
para 0 outro é algo que necessita ser cultivado na interacdo e colaboracdo entre os pares,
superando o isolamento, uma caracteristica dominante no inicio a docéncia. O aprender em
colaboragdo com o outro pode ser uma cultura nova ao professor, implicando ajustes no modo
de ser e pensar de cada individuo. Compreende-se que o trabalho em grupo, a troca entre 0s
pares, as experiéncias compartilhadas, podem ter grande relevancia para superar de maneira
mais exitosa os desafios impostos.

O autor ressalta que os grupos de trabalho colaborativos, podem amenizar as
dificuldades dos professores iniciantes no processo de aprender a docéncia e contribuir no
movimento do Ensino da Matematica. Refletir sobre a acdo é fundamental para repensar a
pratica, modificando certas atuacGes em sala de aula. Em seu trabalho todas as docentes
participantes eram iniciantes e participaram dos encontros direcionados a necessidade
formativa dos conteidos de matematica, do ano de 2013 a 2015, buscando assim aprimorar a
pratica em sala de aula. Com as narrativas das docentes, buscou-se identificar as contribuicdes
das interacGes e modelos de aulas de matematica, conduzindo um olhar mais apurado sobre a
formagdo inicial e a reflexdo sobre a pratica.

Diante do trabalho colaborativo, evidenciou-se que a formacgao inicial das participantes
deixou lacunas formativas, levantando grandes desafios no inicio da carreira, e o grupo de
estudo colaborativo permitiu as professoras tomadas de decisdes mais assertivas em relagdo a
disciplina de matemética. O compartilhamento de ideias proporcionou maior confianga e
autonomia em suas ac¢des, contribuindo com a construcdo do conhecimento matematico. A
convivéncia de uma professora de matematica com pedagogas enfatizou a importancia da
conversa com outras areas, para melhor compreensdo das propriedades matematicas. Os
encontros foram enriquecedores para as participantes e o pesquisador, sinalizando a
importancia de investimentos nas praticas de formacgdo continuada aos docentes em inicio de
carreira. Um trabalho continuo, colaborativo, que possa dar voz aos professores, tornando-0s

protagonistas em seu desenvolvimento profissional.
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As leituras dessas pesquisas desencadearam muitas reflexdes sobre o inicio da carreira
docente em relacdo ao ensino da matematica, tais como: Qual a relacdo do professor iniciante
com a matematica? Os pares contribuem para sua formacdo inicial? Como trabalhar o ensino
da matematica nos anos iniciais? E possivel se encantar pelo ensino da matematica? Qual
conhecimento as professoras trazem para a pratica apds a conclusao da formacéao inicial? Essas
reflexdes nortearam a busca das respostas as questdes suscitadas.

Entende-se que os professores iniciantes ja carregam consigo os saberes sobre o que €
ser professor, advindo de suas experiéncias enquanto alunos ainda na Educacdo Béasica. Assim,
muitos baseiam-se em modelos de seus docentes competentes, acreditando que suas préaticas
sdo eficientes. O foco principal deste trabalho é identificar os conhecimentos matematicos sobre
0s quais professoras iniciantes dos anos iniciais apresentam maior dificuldade de compreensao
e de ensino e propor uma pesquisa de formacdo que, por meio de encontros, possibilite

compreender e refletir sobre perspectivas diferentes para lecionar Matematica.
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3 METODO

Metodologia néo é algo abstrato. Método é ato vivo, concreto, que se revela
nas nossas a¢des, na nossa organizacéo do trabalho investigativo, na
maneira como olhamos as coisas do mundo.

Bernadete Gatti

Esta secdo tem como objetivo apresentar o percurso metodologico desta pesquisa. Sendo
assim, seré esclarecido o movimento de producao de dados, envolvendo a caracteriza¢do dos
participantes, a descricdo dos instrumentos utilizados e a organizacdo e a realizacdo dos
encontros da pesquisa formacgdo. Da mesma forma, serdo descritos os procedimentos
utilizados para a analise dos dados coletados e produzidos.

A pesquisa proposta teve uma abordagem qualitativo, visto que supde o contato direto
do pesquisador com o participante que esta sendo investigado. Segundo Ludke e Andreé (2020,
p.12) “A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento”. Essa abordagem nos parece adequada para o
objeto de estudo, que envolve o processo de aprendizado do professor iniciante em relacdo a
contedos de matematica. Gatti e André (2010, p. 30), afirmam que a abordagem qualitativa
tem como foco a compreensdo do entendimento da realidade pelo sujeito, assim “[...] busca a
interpretacdo em lugar da mensuracdo, a descoberta em lugar da constatagéo, e assume que
fatos e valores estdo intimamente relacionados, tornando-se inaceitavel uma postura neutra do
pesquisador”. Constata-se com isso que, na pesquisa qualitativa, o pesquisador tem uma
perspectiva maior na interpretacdo dos dados, buscando o entendimento de seu objeto de
estudo.

Essa abordagem é de extrema importancia no que se refere ao &mbito educacional, pois
possibilita uma compreensdo da temaética que sera abordada e estudada no contexto em que esta
inserida, sendo assim, procura interpretar, compreender os aspectos da subjetividade da
tematica em questdo, buscando significados e valorizando as diversas realidades existentes no

ambiente escolar, bem como as construges mentais dos participantes.

[...] o processo de pesquisa é, portanto, organizado a partir do interesse inicial
do pesquisador, que possui um projeto de investigacdo sobre determinados
aspectos da pratica educativa. Encontrar parceiros que também possuem
necessidades de compreender e de transformar a pratica é um dos primeiros
desafios colaborativos, isto €, encontrar parceiros que tenham 0s mesmos
interesses investigativos do pesquisador, transformando a intencéo inicial de
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pesquisa em objetivo comum de investigacdo, significa possibilidade para
produzir saberes de forma colaboratival...] (IBIAPINA, 2016, p.46)

No decorrer da pesquisa, ocorreu um aprofundamento do tema proposto e, surgiram
muitas indagacGes que serviram de base ao alcance dos objetivos propostos. Apos a fase de
construcdo da base tedrica e metodoldgica deste trabalho, a pesquisa foi submetida ao Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté e aprovada no CEP-UNITAU sob o parecer
n®5.239.341.

Como ensejo durante o presente trabalho, foi desenvolvida uma proposta de pesquisa

formagéo com o grupo de professores iniciantes das escolas selecionadas.

Nesse tipo de pesquisa, pesquisador e participantes tornam-se parceiros do
processo de pesquisa. O envolvimento é ativo e consciente; e decisdes, agdes,
interpretacOes e reflexdes realizadas sdo construidas por meio de discussdes
coletivas. (BANDEIRA, 2016, p. 70)

Este percurso de estudo e formagéo teve um cronograma previsto de oito encontros, em
horério acordado entre os participantes e pesquisadora, ocorrendo no periodo noturno. Apés o
aceite de participacdo da pesquisa, os docentes autorizaram a gravagdo dos encontros e
participaram dos grupos de pesquisa formacéo.

Mas adiante, apresentamos a descri¢do dos participantes, os instrumentos utilizados para

a coleta e producdo de dados e os procedimentos para coleta e anélise desses dados.

3.1 Participantes

Os participantes deste estudo, foram nove professores iniciantes dos anos iniciais do
Ensino Fundamental de quatro escolas municipais. Pela facilidade de acesso da pesquisadora,
foram trés da regido Leste e uma da regido Sul de uma cidade do Vale do Paraiba, estado de
Sdo Paulo. Para a selecéo dos participantes, foi levado em consideracdo o tempo de regéncia
em sala de aula, que era de até cinco anos de docéncia.

Apl6s a aprovacdo do Departamento de Educacdo Baésica (DEB), o convite de
participacao voluntaria foi realizado pela pesquisadora ap0s conversa com os orientadores das
escolas, por meio de um questionario online via e-mail e WhatsApp, juntamente com o0 Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Na primeira unidade escolar os interessados
foram seis professores, permanecendo no grupo somente cinco, na segunda unidade foram dois

interessados, sendo que uma professora por motivo particular, veio a desistir de participar do
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grupo. Na terceira unidade escolar somente um docente aceitou o convite e na quarta unidade
dois docentes aceitaram o convite, totalizando, ap6s a desisténcia, a participacdo de nove
docentes. Entende-se que devido a grande demanda pedagogica pds pandemia, muitos docentes
sentiram-se sobrecarregados e alegaram falta de tempo para entrar em um grupo de estudo no
momento da realizacdo da pesquisa. Assim, com 0 aceite dos participantes demos inicio aos
nossos encontros com nove participantes.

Foi criado um grupo de WhatsApp denominado Grupo de Estudo de Matematica para
comunicacéo direta da pesquisadora com os participantes, e para disponibilizacdo de materiais
de apoio trabalhados nos encontros, indicagdo de textos e sites relacionados ao ensino da

Matematica, além de formularios avaliativos.

3.2 Instrumentos de Pesquisa

Para este estudo utilizamos como instrumentos para coleta de dados, questionario
estruturado aplicado aos professores que era também o convite de participacdo na pesquisa,
pesquisa formacéo e questionario avaliativo dos encontros.

Segundo Ibiapina (2006, p.46) “[...]a producdo de saberes privilegia o campo da
formacado, haja vista que o processo de pesquisa prevé que os docentes reflitam sobre as praticas
educativas e também sobre o campo da pesquisa[...]”. A pesquisa qualitativa revela muitos
significados das experiéncias e das relacdes que ocorrem no &mbito escolar, propiciando sentido
aos participantes e a interacdo entre o pesquisador com os professores. Diante disto entende-se

que,

E necessario esclarecer que o objetivo comum é produzido a partir das
relacGes de partilha, da negociacdo de sentidos e de significados produzidos
no processo de reflexdo critica. O que ocorre a partir da opcdo volitiva dos
docentes para participar da investigagdo. Inicialmente, os interesses dos
professores correspondem a necessidade de formacdo continua e o interesse
do pesquisador é o de responder a sua questdo de investigacdo, entretanto no
desenvolvimento da investigacao se estabelece a conexdo entre 0s interesses
e as necessidades de ambos, o que produz objetivos comuns de refletir sobre
as préticas, com apoio de compreensdes tedricas e de produzir conhecimentos
que criem condigdes de mudanca e/ou de transformacéo social. (IBIAPINA,
2016, p. 46)

Sabe-se que a formacdo é algo essencial ao professor iniciante, para apropriacdo do
conhecimento da pratica. Este processo formativo permite uma compreensdo do que € ser

professor, tornando-o protagonista de sua aprendizagem e critico em suas tomadas de decisdes.
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Diante disto, foi escolhido a pesquisa formacédo, que contempla a interacdo dialdgica entre 0s
participantes e a participacdo ativa da pesquisadora, de forma que ambos se formam e se
transformam por meio de reflexdes compartilhadas.

No primeiro momento, foi realizado, por meio de questionario estruturado, um
levantamento sobre possiveis dividas em contetdos relacionados ao ensino da Matematica nos
anos iniciais. Segundo Fonseca (2002), o questionario estruturado é um instrumento de coleta
de dados que possui perguntas e tem como objetivo fazer uma investigacdo a respeito de
opinides, interesses e experiéncias dos participantes. O questionario aplicado nessa pesquisa foi
direcionado aos nove docentes iniciantes da rede de ensino em estudo, com o objetivo de
levantar dados de identificagdo das necessidades formativas e relacdo com a Matematica nos
anos iniciais. O questionario estruturado para este levantamento encontra-se no apéndice A.

A pesquisa formacdo permiti a reflexdo sobre a prépria pratica e contribui para
compreensao de si proprio. Bandeira (2006, p.66) diz que “as reflexdes tedrica e filosofica sobre
0 proéprio trabalho e sobre a condicdo existencial contribuem sobremaneira para que o ser
humano, além de compreender a si proprio, possa questionar e interpretar a realidade
emergente”.

Assim, foram organizados oito encontros de forma remota sobre a temaética proposta.
No tdpico seguinte iremos detalhar o percurso utilizado para realizacdo dos encontros

colaborativos e coleta de dados.

3.3 Producéo de Dados

Como a coleta de dados envolveu seres humanos, a pesquisa foi submetida ao Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU), que tem a finalidade maior
de defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade, contribuindo
para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos e garantindo a idoneidade da
pesquisa. Com seu cadastro ja formalizado na Plataforma Brasil obteve aprovacdo no CEP-
UNITAU sob o parecer n® 5.239.341.

Em seguida foi protocolado um oficio na Secretaria Municipal de Educacdo da rede
escolhida para a presente pesquisa, dando ciéncia das escolas dos participantes. Apos a
aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa, a pesquisadora entrou em contato com a equipe
gestora das escolas selecionadas, quando ocorreu a divulgagdo de participacdo da pesquisa aos

docentes de cada escola. Posteriormente foi enviado um questionario online pelo Google forms,
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via e-mail e WhatsApp, juntamente com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) para adesdo voluntaria de participacdo. Os docentes responderam ao questionario apds
dar o aceite ao TCLE. Era possivel acessar o documento, de qualquer plataforma online, ou
seja, de seus celulares, tablets, notebooks e chromebooks.

Apos identificar as necessidades formativas pelo questionario de convite online que se
encontra no apéndice A, no primeiro encontro formativo o grupo optou pelo estudo do contetdo
ensino das operacBes. Os encontros da pesquisa formacédo, foram organizados da seguinte
maneira: oito encontros sobre a tematica, com a periodicidade de dois encontros mensais,
ocorrendo no periodo noturno de forma online, fora do horario de trabalho dos participantes,
com duragdo de aproximadamente uma hora e meia, utilizando o aplicativo de reunido online,
Google Meet. Mediante a autorizacdo dos participantes, ocorreram as gravacdes em audio e
imagem, e posteriormente foi realizada a transcricdo dos dialogos. Uma vez transcritas, as
reflexdes sobre a temética foram objeto de analise da pesquisadora. Ao final de cada encontro,
foi utilizado um questionario estruturado avaliativo para reflexdes e possiveis sugestdes para
0S proximos encontros.

Entende-se que os riscos advindos da pesquisa foram pequenos, devido as atividades
dos participantes ndo necessitarem de deslocamentos, pois os encontros foram realizados de
forma online, em suas préprias residéncias. Outro risco estava no fato de que os professores
podiam se sentir constrangidos com alguma conversa durante a formagdo. Nesse caso, ficou
esclarecido para eles que, durante a formacgdo, podiam ndo se pronunciar em determinados
assuntos. Da mesma forma, o professor também poderia desistir de participar da pesquisa a
qualquer tempo. Os instrumentos foram planejados cuidadosamente para minimiza-los. Caso
algum participante se sentisse desconfortavel em participar, ele seria encaminhado a um servico
publico de satde mais proximo, para atendimento psicologico e assisténcia médica. Quanto aos
beneficios, esta pesquisa pretendeu contribuir com o campo da Formacéo de Professores, no
sentido de compreender, a partir do que diziam os proprios docentes quais sao suas relacdes
com a disciplina de Matemaética. Esta compreensdo permitiu ao grupo formativo reflexdes
pertinentes ao ensino da Matematica nos anos iniciais, e a interacdo e a troca de suas praticas e

experiéncias contribuiram com a aprendizagem da docéncia no inicio de carreira.
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3.4 Procedimentos para Analise de InformacGes.

Os dados obtidos no decorrer da pesquisa, foram coletados por meio de audio e video.
As falas foram transcritas em documento Word (doc), tal como se deram, traduzindo da
linguagem oral para a escrita. Em um segundo momento, a transcrigéo das falas foi adequada
as normas ortograficas, sem substituir o sentido do texto, e a partir dai ocorreu uma analise
rigorosa desses dados pela pesquisadora. O processo de transcri¢cdo também € um momento de
analise pelo pesquisador. Ao transcrever, revive-se a cena dos encontros, aspectos da interacdo
séo relembrados e as reflexdes séo colocadas em questdo. Cada reencontro do pesquisador com
a fala dos participantes foi um novo momento de inferéncia.

Diante dos dados, foi realizada a Analise de Contetdo, (BARDIN, 2016) quando foram
processadas as informacOes dos dados coletados nas formacdes, avaliacdes dos encontros e
diario de campo. A andlise de conteido é uma técnica de investigacdo destinada a formular, a
partir de certos dados, inferéncias reprodutiveis e validas, os quais se podem aplicar a um
contexto.

Segundo Bardin (2016), a analise de conteido é uma técnica de investigacdo destinada
a formular a descri¢do do contetido das mensagens, a partir de certos dados, sendo organizada
em trés etapas, organizacdo, codificacdo e categorizacdo. Entende-se que o pesquisador ao
realizar a leitura empenha-se em dar sentido ao texto e reviver 0s momentos dos encontros.
Bardin (2016) nos mostra que ao analisar o conteddo procuramos entender o que esta por tras
das palavras, sobre as quais nos debrugcamos para compreender.

Portanto, por meio desta analise pretendeu-se identificar os conhecimentos matematicos
sobre os quais professoras iniciantes dos anos iniciais apresentam maior dificuldade de
compreensdo e de ensino e propor uma pesquisa formacdo que, por meio de encontros,
possibilitassem compreender e refletir sobre perspectivas diferentes para lecionar Matematica.
Diante dos dados obtidos, as andlises mostraram que 0s encontros contribuiram com a
compreensdo e reflexdo dos docentes, no que diz respeito ao ensino das operag¢des fundamentais
e a reflexBes sobre o ensino dessa disciplina.

Iremos percorrer as necessidades formativas de Matematica dos docentes iniciantes, as
organizacgOes dos encontros da pesquisa formagéo e a formacéo das categorias.

A partir do questionario inicial foram identificadas algumas necessidades formativas,

conforme Gréfico 1.



Grafico 1 — Necessidades Formativas
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022)

Partindo destas necessidades identificadas, em que cada participante indicou dois

contetdos, o grupo decidiu no primeiro encontro, priorizar o ensino das operacdes

fundamentais, visto que € um desafio ensinar as operacgdes para alunos dos anos iniciais. Na

tabela 1, seguem os meses dos encontros e a identificacdo de cada proposta realizada.

Quadro 2 - Propostas dos encontros e més de aplicacao

Encontros Propostas Meés de realizacio

Abertura dos encontros, com reflexdes
sobre a Matematica, definiciio do tema dos

1° encontros e a construgio da Bula da Maio
Matematica.

90 Conx'er;rsa nwmeérica _de adigio, principais Maio
estrategias para a adigio.
A crnianga e a Matematica, conversa

3° numérica de subtraciio e suas principais Junho
1delas.
Como realizar uma conversa numeérica

4° com seus alunos e as diferentes formas de Junho
registrar o pensamento.
Resolucdo de problemas envolvendo a

5° subtracio e o quadro de solugdes como Julho
apoio.

6° 0O que & multiplicar? Agosto

70 Si‘n_;a:;ﬁes proble!nas de nfmltiplica(;ﬁo e as Acosto
ideias segundo Van de Walle (2009). =

g Ideias ' _cla divisio e pensamentos Setembro
matematicos.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022)

Os encontros formativos buscaram promover debates acerca do ensino da Matematica e

seus desafios no ensino das operagfes no inicio da carreira docente. As propostas foram

realizadas do més de maio a setembro de 2022. A seguir apresentaremos cada uma destas

propostas.
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3.5 O percurso dos encontros da pesquisa formacgao

Os encontros foram estruturados em: momento de reflexdo e retomada do encontro
anterior; momento de estudos e momento de troca de préaticas entre as participantes; sempre
proporcionando a reflexdo sobre novos saberes e sobre o quanto a troca de saberes é de grande
importancia para o inicio da carreira docente. Abaixo segue um resumo de cada encontro

realizado.

1° Encontro: Apresentacdo da pesquisa e construgcdo da Bula da Matematica

Nesse primeiro momento foram apresentados 0s objetivos da pesquisa para as
participantes e definido o contetido que seria trabalhado (ensino das opera¢des fundamentais),
enfatizando que os encontros formativos seriam momentos de troca entre os docentes, nos quais
iriamos aprender umas com as outras de forma colaborativa, visto que, todas estdo em inicio de
carreira, assim como a pesquisadora. Entende-se que a aprendizagem colaborativa € um
percurso significativo no inicio da carreira e proporciona grandes reflexdes sobre o ensino da
Matematica. Iniciamos a discusséo solicitando que com uma palavra respondessem a pergunta:
como é ensinar Matematica? Com as respostas, elaboramos uma nuvem de palavras, ficando
evidente que para a maior parte delas era algo desafiador, como podemos observar na figura 4.

Figura 4 — Nuvem de Palavras

Como é para vocé ensinar =)A
Matemdatica?
responsabilidade / c =
fazer sentido
desafiador
F S ’
>

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022)

Diante de tal reflexdo foi realizada uma dindmica com a construcdo de uma Bula da
Matematica, quando, enquanto grupo, definimos todo o cuidado com a disciplina de
Matematica, seus impactos e beneficios para a vida humana (Figura 5). Foi um momento de

reflex&o sobre os impactos dessa disciplina em nossa vida. A bula foi disponibilizada em nosso
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grupo de WhatsApp para que sempre que necessario pudéssemos revé-la e lembrar de nossas

escolhas diante da Matematica.

Figura 5 — Bula da Matematica
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022)
A construcdo da bula evidenciou que podemos sofrer efeitos positivos ou negativos em

relacdo a disciplina de Matematica, mesmo fazendo parte de nossas vidas, as experiéncias
vividas enquanto alunas, podem trazer sérios traumas na vida adulta. As reflex6es do grupo e
da pesquisadora nos revelaram que, se a Matematica nao for usufruida, de maneira instigante e

prazerosa 0s danos podem ser traumaticos, transcendendo para docéncia.

2° Encontro: Conversas numéricas e a ideia da adi¢ao

Nesse encontro, retomamos a discussdo do encontro anterior e o significado da
construgdo da Bula da Matematica. Em seguida, apresentamos ao grupo a “Conversa numérica”
proposta por Humphreys e Parker (2019), uma proposta eficiente para mudar a visdo sobre a
matematica, utilizando o senso numérico e permitindo o desenvolvimento nas competéncias
Matematicas. Este momento proporcionou uma interacdo do grupo e troca de ideias
Matematicas levantadas por cada participante diante da proposta. Em seguida, foram
apresentadas as principais ideias de resolucdo segundo as autoras e as diferentes possibilidades
de se chegar ao resultado. O grupo ndo conhecia a proposta das conversas numericas e achou
bem interessante a dindmica para realizar em sala de aula com os estudantes. Demos

continuidade ao encontro com a reflexao sobre o que significa fazer Matematica e quais verbos
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poderiam representar este fazer, segundo Van de Walle (2009) sendo eles: explorar; investigar;
conjecturar; resolver; justificar; representar; formular; descobrir; construir; verificar; explicar;
predizer; desenvolver; descrever e usar. Apos a leitura dos verbos, discutimos de que forma
todos eles fazem parte da nossa rotina de sala de aula com a disciplina de Matematica. Ao final,
foi sugerido o jogo da trilha, para se trabalhar a ideia da adi¢cdo, com o objetivo de a crianca
explorar a ideia de “acrescentar” conforme as regras do jogo. Posteriormente, elaboramos uma
nuvem de palavras, sobre o que seria fazer matematica representada em dois verbos,
evidenciando que o verbo “pensar” e “organizar” foram os destaques segundo as participantes.
A seguir, na figura 6 encontram-se as respostas elaboradas pelo aplicativo mentimenter, com a

nuvem de palavras.

Figura 6 — Os verbos do fazer Matematica

Em dois verbos responda: para voce, o que e fazer
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022)

Compreender a Matematica é dar sentido e significado as atividades propostas, 0s
verbos utilizados sdo como alavancas, chaves acionadas para a construcao do raciocinio légico,
estimulos que impulsionam a busca por resultados, como mostra a Figura 7. E notério um
pensamento ativo nas ideias Matematicas envolvidas. Dar sentido e significado nas aulas de

Matematica € permitir que o aluno se sinta capaz de “fazer Matematica”.



Figura 7 — Verbos de compreensdo da Matematica
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022)

3° Encontro: A crianga e a Matematica, principais ideias da subtracdo

Iniciamos o 3° encontro socializando a pratica do jogo da trilha que algumas
participantes realizaram com suas turmas e a contribuicdo do mesmo para a ideia de
“acrescentar” do campo aditivo. Posteriormente, foi apresentado, segundo Van de Walle
(2009), como deve ser um ambiente matematico e seus beneficios a aprendizagem. Partindo
deste pressuposto que o ambiente matematico pode influenciar positivamente a aprendizagem,
refletimos sobre a crianca e a Matematica, como ela constrdi seus pensamentos e a rede de
ideias. Antes de entrarmos na operacdo da subtracdo, realizamos uma conversa numerica
envolvendo a subtracao e discutimos a relagdo entre a adi¢do e a subtracdo para se chegar ao
resultado. Apresentamos as principais ideias da subtracdo, sendo elas: a do tirar, comparar e
completar, e a importancia de pensar em situaces problemas para aprendizagem Matemaética.
Van de Walle (2009) enfatiza que os conceitos e procedimentos matematicos podem ser
ensinados melhor por meio das situacdes problemas e, de preferéncia, relacionadas ao contexto
da crianga, denominada historia problema. A seguir, na figura 8, é possivel observar um

momento de interacdo do grupo de estudo em relacdo as ideias da subtracéo.
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Figura 8- A perspectiva sobre a subtracéo
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022)

4° Encontro: Conversa numérica e diferentes formas de registrar o pensamento

Nesse encontro demos continuidade ao grupo a estratégia para realizar uma conversa
numérica com os alunos segundo Humphreys e Parker (2019), evidenciando ainda mais, que €
um momento rico em aprendizagem, no qual nosso cerebro precisa pensar de uma maneira
diferente e criativa, sem papel e caneta. As participantes acharam muito interessante a dindmica
e relataram a vontade de colocar em pratica com suas turmas. Foi retomado a importancia da
resolugdo de problemas, segundo Van de Walle (2009) e os aspectos para uma boa
aprendizagem matematica, debatemos enquanto grupo sobre nossa pratica diante da proposta.
O grupo também discutiu as diferentes formas de a crianca registrar o seu pensamento e
resultados, e foi salientado que gradativamente temos que ir apresentando aos alunos outras
maneiras, para realizar a transi¢do da linguagem do desenho para linguagem matematica.
Encerramos o encontro explorando o site Youcubed (https://www.youcubed.org/pt-br) e
descobrindo suas muitas possibilidades para uma matematica criativa e aberta. Na Figura 9 esta
0 procedimento para realizacdo de uma conversa numérica segundo Humphreys e Parker
(2019).


https://www.youcubed.org/pt-br
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Figura 9 — Conversa Numérica
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022) com base em Humphreys e Parker (2019)

5° Encontro: Resolucdo de problemas envolvendo a subtracao e o quadro de solucGes

No 5° encontro retomamos algumas discussdes em razdo da auséncia de seis
participantes no encontro anterior, devido as demandas de suas escolas (periodo de avaliagdes).
Debatemos a importancia do quadro de solugdes, que é uma estratégia por meio da qual os
alunos compartilham as taticas por eles utilizadas para solucionar situagdes problemas. Essas
estratégias podem ser compartilhadas na lousa ou em um cartaz exposto na sala de aula, de
forma que todos podem visualizar as diferentes estratégias utilizadas e refletir sobre as diversas
possibilidades para se obter um resultado. O quadro de solugdes foi sugerido pela rede
municipal de atuagédo das participantes, como um apoio na resolugéo de situacdes problemas,
permitindo aos estudantes que, ao visualizarem os diferentes pensamentos, possam ampliar suas
aprendizagens, principalmente na transi¢cdo do concreto para o abstrato, pois o quadro € visual
e permite que as criangas possam registrar desde a resolucdo por meio de desenhos até o uso de
operagdes convencionais.

O grupo discutiu a importancia de o professor ser o mediador da aprendizagem neste
momento de interacdo entre os alunos e as diferentes estratégias por eles utilizadas, auxiliando

os alunos a observarem os resultados e as maneiras diferentes de resolver o mesmo problema.
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Nesse encontro, assistimos aos videos “Nossos cérebros pensam sobre a Matematica
visualmente” (https://www.youcubed.org/pt-br/resources/nossos-cerebros-pensam-sobre-
matematica-visualmente) e “Erros” (https://www.youcubed.org/pt-br/resources/erros), ambos
na plataforma digital Youcubed. Apos os videos, refletimos sobre a importancia da matematica
visual, sobre como os erros sdo fundamentais para o crescimento do nosso cérebro e sobre o
quadro de solucBes que pode ser um grande aliado na aprendizagem Matematica. Na Figura 10

apresentamos um exemplo de quadro de solugdes.

Figura 10 — Quadro de Solugdes
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022)
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6° Encontro: O que é multiplicar?

O encontro foi iniciado com uma reflexdo sobre quais mudancgas ocorreram na préatica
em sala de aula referente a disciplina de Matematica depois de iniciarmos o grupo de pesquisa
formacdo. As participantes relataram uma mudanca de concepc¢do e uma admiracdo maior por
esta disciplina tdo essencial em nossas vidas. Seguimos com uma nuvem de palavras sobre o
que seria multiplicar e, ap6s as respostas, discutimos no grupo os diferentes significados, e
realizamos uma conversa numérica da multiplica¢do. A principio, observamos insegurancga das
professoras em participar, mas em seguida, assistimos ao video “Conversas numéricas”
(https://www.youcubed.org/pt-br/resources/conversas-numericas-trecho-do-curso-online), no
qual foram apresentadas as diferentes formas de resolugéo, trazendo mais segurancga para as
participantes que puderam identificar a semelhanga entre as formas apresentadas no video e
suas proprias estratégias de pensamento. Foram apresentadas diferentes ideias da multiplicacéo,

sendo elas: a da adicdo de parcelas iguais, disposi¢cdo retangular, combinatoria e


https://www.youcubed.org/pt-br/resources/nossos-cerebros-pensam-sobre-matematica-visualmente
https://www.youcubed.org/pt-br/resources/nossos-cerebros-pensam-sobre-matematica-visualmente
https://www.youcubed.org/pt-br/resources/erros
https://www.youcubed.org/pt-br/resources/conversas-numericas-trecho-do-curso-online
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proporcionalidade e sugerido o jogo “Pizza de calabresa”, (https://www.youcubed.org/pt-
br/?s=jogo+pizza+de+calabresa) para se trabalhar a multiplicacdo. Assistimos dois videos:
“Diferentes  experiéncias com fatos matematicos”  (https://www.youcubed.org/pt-
br/resources/diferentes-experiencias-com-fatos-matematicos) e “A Matematica visual- como

navegar” (https://www.youcubed.org/pt-br/resources/a-matematica-visual-como-navegar-3).

Encerramos o encontro refletindo sobre os videos e, para a proximo reunido, foram
sugeridas as  seguintes leituras: “A Matematica  aberta ¢  criativa”
(https://mentalidadesmatematicas.org.br/matematica-mais-aberta-criativa-e-visual) e
“Matematica do século XXI” (https://www.youcubed.org/pt-br/resources/the-nature-of-21st-
century-mathematics). Na Figura 11 apresentamos o resultado da nossa reflexdo sobre a
multiplicagéo.

Figura 11 - A Multiplicacéo
° Go to www.menti.com and use the code 330220 3
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adicionar quantidade

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022

7° Encontro: Situacdes problemas e as ideias da multiplicacdo segundo Van de Walle (2009)

Nesse encontro iniciamos com a socializacdo no Padlet das leituras sugeridas no
encontro anterior, em relacdo ao que seria uma Matematica diferente e criativa. Foi notoria a
mudanca de concepcdo das participantes sobre a disciplina de Matematica, evidenciando a
importancia dela trabalhada de forma criativa e aberta. Retomamos as ideias da multiplicacao
segundo Van de Walle (2009) e assistimos ao video “Resolvendo problema de Matematica”
(https://www.youcubed.org/pt-br/resources/resolvendo-o-problema-de-matematica).

Realizamos a leitura do texto “Em vez de rapidez, profundidade”, escrito por Boaler

(https://www.youcubed.org/pt-br/resource/em-vez-de-rapidez-profundidade) e debatemos em


https://www.youcubed.org/pt-br/resources/diferentes-experiencias-com-fatos-matematicos
https://www.youcubed.org/pt-br/resources/diferentes-experiencias-com-fatos-matematicos
https://www.youcubed.org/pt-br/resources/a-matematica-visual-como-navegar-3
https://mentalidadesmatematicas.org.br/matematica-mais-aberta-criativa-e-visual
https://www.youcubed.org/pt-br/resources/the-nature-of-21st-century-mathematics
https://www.youcubed.org/pt-br/resources/the-nature-of-21st-century-mathematics
https://www.youcubed.org/pt-br/resources/resolvendo-o-problema-de-matematica
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uma roda de conversa a mensagem principal que o texto nos traz. Posteriormente assistimos a

mais um video “Rapidez ndo ¢ importante”  (https://www.youcubed.org/pt-

br/resources/rapidez-nao-e-importante), associando-o com nossa discussdo sobre o texto.
Foram sugeridos jogos com a calculadora para se trabalhar a multiplicacéo e algumas situacoes
problemas com as principais ideias do campo multiplicativo. Na Figura 12 apresentamos o
resultado do nosso Padlet.

Figura 12 — Matemética Criativa
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022)

8° Encontro: Ideias da divisdo e pensamentos matematicos.

Iniciamos o0 nosso ultimo encontro retomando o conceito de multiplicacdo segundo Van
de Walle (2009), bem como a relagéo entre multiplicacdo e divisdo. Realizamos uma conversa
numérica da divisdo e percebemos que a multiplicacdo realmente é uma aliada da divisdo,
contribuindo para se chegar ao resultado esperado. Prosseguimos apresentando ao grupo as
ideias da divisdo e alguns exemplos de situacdes problemas de divisdo. Ap6s as discussoes, as
participantes relataram como ocorrem suas praticas com a Matematica, o que foi um momento
de muita troca e interacdo entre o grupo. Assistimos ao video “Repensando a ideia de

superdotagdao”  (https://www.youcubed.org/pt-br/repensando-a-ideia-da-superdotacao) na


https://www.youcubed.org/pt-br/repensando-a-ideia-da-superdotacao
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plataforma digital Youcubed, e refletimos sobre como procedemos com nossos alunos em sala
de aula, bem como com a diversidade que temos no contexto escolar.

Nas consideracdes finais, realizou-se uma roda de conversa sobre as expectativas finais
do grupo, o que mudou em relacdo a Matematica e em sua pratica, o que foi mais importante e,
por fim, houve um momento aberto para outros comentérios. Os participantes assistiram ao
video “Quatro mensagens de incentivo” (https://www.youcubed.org/pt-br/resources/four-
boosting-messages-jo-students) na plataforma digital Youcubed, e foi visivel a emocéo diante
do video, pois revelou que palavras de incentivo podem transformar a vida do estudante em

relacdo a Matematica. A Figura 13 apresenta a nuvem de palavras realizada pelo grupo.

Figura 13 — Encontro Final

Em algumas palavras sintetize nossos o entirte
encontros!
.n-ﬂ.ud.c:nr;o.de aﬁﬂ.]deg resolugdo de problemas
c:prendizdgem
ressignificar Gprend]zc{do
conhecimento § resignificar
superagdo 2 colaboragéo
parceria g
e

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022)

Todas discussdes realizadas nos encontros formativos foram gravadas em plataforma
digital e transcritas, posteriormente, para serem analisadas em didlogo com a fundamentacao

tedrica.

3.6 A organizacéo dos dados

Esta pesquisa configurou-se em um momento de troca de saberes entre os docentes, de
forma colaborativa. Segundo Bandeira (2016) o processo de investigar colaborativamente é um
processo auto formativo de pesquisa, assim, a medida que vamos refletindo sobre nossas acdes,

é possivel compreender o que fazemos, como fazemos e o por que fazemos. Articular e


https://www.youcubed.org/pt-br/resources/four-boosting-messages-jo-students
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sistematizar todo material coletado permitiu a anélise dos dados fundamentados nas teorias
relacionadas a esta pesquisa.

No inicio de etapa da analise, os dados coletados foram analisados cuidadosamente, com
0 objetivo de compreender a relacdo dos participantes com a disciplina de Matematica e sua
pratica em sala de aula. Esse movimento referiu a leitura e interpretacdo de todo material
coletado, buscando identificar os significados e agrupa-los por afinidades. O quadro abaixo

mostra os dados levantados e as categorias estabelecidas.

Quadro 3- Categorias

CATEGORIAS SUB CATEGORIAS

e Trajetoria docente;
Busca por qualificagéo profissional.

Experiéncia Profissional

¢ Ingresso na Rede Municipal de Ensino;
e Inicio da carreira docente.
A experiéncia com a Matematica e As lacunas na formacéo;
e Alinfluéncia de um professor;
e Traumas com a disciplina.

A aprendizagem nos encontros formativos Mudanca de concepgéo;

Aprender com o outro;

docéncia;

inseguranca no inicio da carreira.

e Tempo de qualidade na aprendizagem da

e [Estudos em grupos podem amenizar a

Préatica docente e O erro como aprendizagem;

0S encontros colaborativos;

relacdo ao ensino da Matematica.

e Conhecimento e praticas adquiridas apés

e O que mudou na minha pratica docente em

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022)

Nesse processo de anélise, procurou-se entender a relacdo entre o inicio da carreira e a
aprendizagem Matematica, as dificuldades e os desafios enfrentados ao lecionar a disciplina
nos anos iniciais, bem como as necessidades formativas dos professores iniciantes e da
pesquisadora que também se encontra no inicio da carreira docente. Assim, apds a pre-analise,
organizando e sistematizando todos os dados coletados, partimos para a codificacéo e
posteriormente para o tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacGes resultando nas
categorias relacionadas no Quadro 2.

Para preservar a identidade das participantes, serdo identificadas como: Docente 1,

Docente 2, Docente 3, etc.
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3.7 Caracterizacao dos participantes

No primeiro encontro formativo, apos apresentacdo da formadora e pesquisadora, foi
realizada a apresentacdo pessoal de cada participante: sua formacdo académica, tempo de
atuacdo em sala de aula e a formacgédo continuada em relacdo ao ensino da Matematica. Alguns

destes dados foram expostos no quadro 5.

Quadro 4 - Caracterizacao dos Participantes

TempoNde Funcio
Identificacdo | Género Idade Formag&o atuagao exercida
em sala
atualmente
de aula
Pedagogia; Pds-
graduacdo em Gestdo
. escolar, supervisdo e
Docente 1 | Feminino | 44 anos | orientagéo; Pés-| 5anos | Professora
graduacao em
Histdrico-cultural
afro-brasileira.
44 anos | Pedagogia; Pds-
i graduacéo em
Docente 2 | Feminino Psicomgotricidade e > anos Professora
Psicopedagogia.
Pedagogia; Pos-
31 anos graduag_éo em Coordenado
Docente 3 | Feminino Alfabetizagéo €l 5anos ra
Letramento;  Gestéo Pedagégica

escolar e atualmente
cursando Mestrado.

Pedagogia; Pds-
Docente 4 | Feminino | 3lanos | graduagdo EM1 5 anos Professora
Alfabetizacédo e
Letramento.
Docente 5 | Feminino| 54anos | Pedagogia. 3anos e Professora
meio
Docente 6 | Feminino| 35anos | Pedagogia. 1 ano Professora

- Pedagogia; cursando
Docente 7 | Feminino | 37 anos | segunda licenciatura| 5anos | Professora
em Matematica.

Pedagogia; Pds-
Docente 8 | Feminino | 31anos | graduacdo M1 5anos | Professora
Alfabetizacdo e

Letramento.
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Pedagogia; Pds-

Docente 9 | Feminino | 33 anos gradua(_;_ao N M1 3anos Professora
Alfabetizacdo e
Letramento.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022)

Ao observar o Quadro 3, é notério que os docentes se encontram na idade entre 30 e 55
anos e todas sdo do sexo feminino. “No que tange ao sexo do grupo, como ¢ de conhecimento,
a categoria dos professores ¢ majoritariamente feminina” (Gatti, 2009, p.24). Referente ao perfil
etario dos docentes, Gatti (2009) afirma que 0s mais jovens atuam em sua maior parte na
educacdo infantil, enquanto que, no ensino fundamental a idade dos docentes é mais
equilibrada. No grupo pesquisado evidenciou-se que maior parte das participantes estdo na faixa
etaria dos 30 anos, mostrando um certo equilibrio na atuacdo das docentes no ensino
fundamental.

Entende-se que a construcdo pessoal na docéncia requer tempo e busca por um
desenvolvimento profissional. Marcelo (2010) diz que nossa identidade docente vai se
construindo de forma gradual e pouco reflexiva, denominando como aprendizagem informal.
Através de exemplos que recebem, os docentes vao se identificando e sendo influenciados pelos
aspectos emocionais. Deste modo € possivel compreender que as participantes desta pesquisa
foram se construindo durante as formacGes e superando suas insegurancas neste inicio da
docéncia no ensino da matematica, aprimorando sua préatica. Segundo Marcelo, [...] aquilo que
os professores conhecem esta implicito na pratica, na reflexdo sobre a pratica, na indagagéo
pratica e na narrativa dessa pratica. (MARCELO, 2010, p. 5)

E visivel no Quadro 4 a formacao inicial continuada realizada pelos participantes. E
notavel a busca por profissionalizagdo na docéncia. Todas cursaram Pedagogia e trés cursaram
especializagdo em Alfabetizacdo e Letramento, nota-se que apenas uma docente cursa segunda
licenciatura em Matematica.

Huberman (1989) afirma que a carreira docente é demarcada por diferentes fases
vivenciadas pelo professor ao longo de sua trajetéria profissional, sendo elas: a entrada na
carreira; em seguida a fase de estabilizacdo; a fase da diversificacdo; a fase da serenidade e
distanciamento afetivo e a fase do desinvestimento.

O gréafico 2 representa o tempo de atuacao dos participantes na educacao, evidenciando
que a maior parte estd no inicio da carreira, que segundo autores como Tardif (2000) e

Huberman (1989) pode variar de 3 a 5 anos.
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Gréfico 2 — Tempo de atuacédo na Educagéo

1a2anos 333,328

1a & anos 8 {58, 7%)

S5a10anos —0(0%)

10 a 20 anos  [—0 (0%)

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022)

O inicio da carreira passa por fases distintas como o tempo de sobrevivéncia e
descobertas na docéncia (de 1 a 3 anos de atuacdo profissional), a fase de estabilizacdo (de 4 a
6 anos), etapa que se encontra a identificacdo profissional, entre outras etapas (Huberman,
1989). As caracteristicas dos participantes apontam que eles estdo nestas distintas fases de
“sobrevivéncia e estabilizacdo”, que é marcada pelo choque da realidade, o entusiasmo, a
experimentacdo e, posteriormente, 0 comprometimento definitivo em ser professor.

E consideravel pela caracterizacio dos participantes que grande parte deles busca
qualificagdo profissional e que procuram aprimorar sua profissdo por meio de cursos de pos-
graduacdo. De acordo com Huberman (1989), um sentimento de competéncia surge quando o
profissional de educacdo se vé diante de uma estabilizacdo pedagdgica. Nesta fase de
estabilizacdo o docente sente-se mais confiante para enfrentar situagfes complexas,
consolidando-se na profissdo e buscando seus proprios objetivos.

A seguir, no proximo capitulo, iremos analisar as categorias e discussdo dos resultados.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 A experiéncia profissional

A fase de insercdo na docéncia é algo complexo e que pode perdurar por alguns anos, é
neste momento que o professor precisa desenvolver sua identidade docente e construir-se de
forma reflexiva e emocional, controlando-se diante das adversidades que surgem nos primeiros
anos de regéncia. O inicio da carreira é desafiador e apresenta grandes problemas, tais como
incertezas, inseguranga no ensinar e stress. Segundo Vaillant e Marcelo (2012) os professores
iniciantes passam por estes problemas devido ao fato de terem menos referéncias e aparato para
enfrentar tais situaces.

Os docentes iniciantes muitas vezes aprendem por ensaio e erro, sobrevivendo nos
primeiros anos de docéncia, que requer mais dedicacdo e tempo até alcangarem seus objetivos
e competéncias necessarias. Vaillant e Marcelo (2012, p. 127) afirmam que, [...] “os docentes
principiantes necessitam ter um conjunto de ideias e habilidades criticas, assim como a
capacidade de refletir, avaliar e aprender sobre seu ensino, de tal forma que melhorem
continuamente como docentes”.

Diante dos encontros de formacao, a reflexo sobre o inicio da docéncia se fez presente,
evidenciando a importancia da troca entre os pares neste momento tdo intenso do inicio da

carreira. Os extratos revelam a dimensdo destes momentos:

Esses momentos de estudo trazem uma visdo conceitual, porém atrelada a
prética e as estratégias de ensino, o que facilita para o professor que esta
iniciando carreira e até mesmo para 0s que ja tem alguma experiéncia.
(Docente 1)

Este é meu primeiro ano, como regente em sala de aula, de muito aprendizado
e descobertas. Também de muita inseguranga e incertezas, 0s momentos de
estudo em grupo me ajudaram muito, ndo sou muito de falar, mas gosto muito
de ouvir e aproveitei cada momento para absorver as vivéncias
compartilhadas pelas colegas do grupo. Por meio dos encontros
compartilhamos nossas dividas e anseios, descobrimos que ndo estamos
sozinhas e que podemos sempre melhorar. (Docente 9)

[...] as trocas de experiéncias sdo fundamentais para conduzir nossas
insegurancas de inicio da carreira. (Docente 2)
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Podemos perceber na fala dos participantes a importancia do momento de estudo e troca
entre os docentes, proporcionando maior seguranca para atuarem em sala de aula no inicio da
carreira. Nesse sentido segundo Shulman (2016, pag. 126) [...] “o professor pode encontrar
professores mais experientes, ler estudos de caso, assistir a videos de aulas, discutir com 0s
pares, estudar artigos académicos etc”. E notorio que a busca e partilha de saberes entre os
docentes podem facilitar a aprendizagem da docéncia neste inicio de carreira. Nas falas a sequir,

evidencia-se que as docentes valorizam esse momento de troca entre 0s pares.

[...] muitas passam ou j& passaram pelo que estou passando e a partilha nos
ajuda a querer aprender mais. (Docente 3)

[...] o ponto de vista de cada professor me ajudou a seguir com mais confianca
para as aulas. (Docente 4)

Passaremos entdo, a discutir os aspectos relacionados a experiéncia com a disciplina de

Matematica enquanto aluno e docente.

4.2 A experiéncia com a Matematica

Entende-se que o caminho percorrido pelos professores em sua vida escolar pode trazer
marcas profundas positivas ou negativas em relacdo a disciplina de Matematica. O periodo de
escolarizacdo na educacao béasica pode estar atrelado a muitas superagfes com a Matematica.

O nosso primeiro encontro foi bem dinamico, onde pudemos nos conhecer
melhor e entender a expectativa de cada um referente ao ensino da
Matematica. A construcdo da Bula da Matematica evidenciou a importancia
da disciplina em nossas vidas e mudancas de concepcdes que devemos buscar
para torna-la prazerosa. (Diario de campo)

Nesta categoria, relacionamos as principais discussdes relatadas pelos professores
participantes desta pesquisa durante os encontros formativos relativas aos desafios impostos
no inicio da carreira diante desta disciplina, as lacunas ainda na educacéo basica, os traumas
e influéncias que sofreram durante suas vidas.

A Figura 14 mostra as questdes abordadas e os principais eixos norteadores do grupo de

estudo colaborativo referente a experiéncia com a disciplina de Matematica.
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Figura 14 - Relacdo do docente iniciante com a Matematica

I 1
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022)

O inicio da docéncia é permeado de muitas incertezas, e se deparar com 0 ensino da
Matematica pode ser algo ainda mais complexo. As barreiras enfrentadas ao lecionar a
disciplina de Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental tém sido discutidas por
muitos autores. Segundo Nacarato, Mengali e Passos (2021) merece uma aten¢do maior o
conhecimento das experiéncias que as professoras iniciantes vivenciaram em sua escolarizacgio
e quais modelos de docentes passaram por sua trajetoria estudantil, pois assim poderemos
perceber marcas profundas de sentimentos negativos e positivos que influenciam a vida do

professor referente a Matematica.

Os estudos de Tardif (2014) sobre os saberes docentes nos revela que nossas
experiéncias de vida podem influenciar nossa profissdo, pensando na docéncia é possivel
entender que,

[...] no sentido de que um professor “ndo pensa somente com a cabega", mas
“com a vida”, com o que foi, com o que viveu, com aquilo que acumulou em
termos de experiéncia de vida, em termos de lastro de certezas. Em suma, ele
pensa a partir de sua historia de vida ndo somente intelectual, no sentido
rigoroso do termo, mas também emocional, afetiva, pessoal e interpessoal.
(TARDIF, 2014, p. 103)

Os docentes participantes desta pesquisa explicitaram em seus relatos sua experiéncia
com a disciplina de Matematica enquanto discente e as marcas que ficaram de seus professores.

Os extratos a seguir revelam esses sentimentos.
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Na minha época, tinha um jeito que era o que o professor ensinava,
principalmente, quando a gente vai ficando mais velha, comeca a lidar com
formulas e tal, entdo, era aquele jeito que ele ensinava e era daquele jeito que
a gente tinha que fazer e reproduzir na hora da prova, ai acaba que foi o jeito
gue eu ensinei meus meninos, até a gente descobrir a Matematica como ela é
atualmente, a gente vai reproduzindo aquilo que a gente viveu. (Docente 1)

Toda minha formagdo na Matematica tem um lado ndo tao bonito, entdo, a
minha primeira vez quando eu peguei a sala como professora regente, o
EMAI? era para mim um desespero, muita, muita aflicdo, mas ai eu comecei
as formacdes, procurar aqui, trocar, conversar. (Docente 2)

Na nossa época, era tudo decorado, era sé isso, decorar, vocé ndo entendia
como um namero virou outro, a gente ndo lembra disso, mas com a tabuada
vocé tinha que montar, entéo, alguma coisa voceé tinha que pensar, isso mudou
muita coisa para mim. (Docente 5)

Podemos observar na fala das participantes uma experiéncia com a Matematica mais
tradicionalista, pautada em decorar formulas e conteudo, tendo o professor como o detentor de
todo o saber. Diferente dos dias atuais quando, Boaler (2018) afirma que a Matematica € vista
como um conjunto de conexdes e 0s estudantes protagonistas em sua aprendizagem
Matematica. A influéncia positiva de um professor pode mudar a concepgdo referente a
disciplina, como mostra o relato de uma participante.

Lembro que so fui ver o prazer da Matematica quando uma Unica professora

soube explicar o que eu precisava aprender, desde entdo, aquilo tudo
comecou a fazer sentido para mim ... (Docente 6)

O desafio de ensinar Matematica nos anos iniciais ainda esta relacionado a maneira
como aprendemos a disciplina, os desafios associados ao fracasso durante o periodo de
formacdo na educacdo basica podem ser os motivos que levaram a gostar ou nao da disciplina,
o0 que dificulta as praticas diarias em sala de aula. Segundo Nacarato, Mengali e Passos (2021,
pag. 25) “romper com esses sistemas de crencas implica criar estratégias de formagdo que
possam (des) construir os saberes que foram apropriados durante a trajetoria estudantil na escola

basica”. As falas a seguir enfatizam este desafio.

[...] o maior desafio é a gente ensinar Matemética completamente diferente
do jeito que a gente aprendeu, porque quando eu comecei no fundamental, eu
fui totalmente do jeito que eu tinha aprendido e fui descobrindo que n&o cabia
mais. (Docente 1)

Aprendendo a aprender, porque todos os dias é um aprendizado, é muito
desafiador. (Docente 5)

2 Livro didatico: EDUCA(;AO MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL.
Governo do Estado de Séo Paulo. Secretaria da Educacao.
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Diante da perspectiva das autoras Nacarato, Mengali e Passos (2021) o docente é
influenciado por modelos de professores que tiveram em sua trajetéria e quando adentram as
universidades podem carregar tais sentimentos, sendo necessario romper com antogas crencas
e sentimentos negativos relacionados a disciplina, pois ndo é possivel ensinar 0 que nos
atemoriza.

Vivemos em uma sociedade democratica em que todos tém direito a uma educacéo de
qualidade e pensar na educacdo Matematica de qualidade é quebrar paradigmas e possibilitar o
reconhecimento da sua natureza critica, tdo presente na vida humana. Porém, é evidente que
nem todos recebem essa educacdo tdo almejada, a ideia que cada professor traz sobre a
disciplina de Matematica, pode refletir na aprendizagem de seus alunos.

Nacarato, Mengali e Passos (2021), afirmam em suas pesquisas, que 0S cursos de
pedagogia, na maior parte das instituicdes investigadas, mostraram-se com déficits na formacéo
matematica e, que grande parte das professoras pouco compreendiam certas abordagens
referente ao seu ensino da Matemaética. As autoras afirmam que, “Evidentemente, ndo é possivel
avaliar a qualidade da formacéo oferecida, tomando por base apenas as ementas dos cursos —
as quais, muitas vezes, cumprem apenas um papel burocratico das instituicdes”. (Nacarato,
Mengali e Passos, 2021, p. 19).

Ainda é necessario mudar algumas concepcdes e lacunas na formacéo docente, de forma
que os cursos de formacdo inicial possam possibilitar a construgdo de saberes matematicos
articulados a pratica docente, sobretudo no que tange a formacdo de professores dos anos
iniciais. Considerar o saber ja adquirido pelo docente em sua pratica e vida, pode ser o ponto
de partida da formacdo docente. Durante as formacOes, as participantes trouxeram muitas
consideracdes de suas praticas em sala de aula e a importancia de tornar a disciplina atrativa
aos estudantes. Como revela o extrato abaixo.

Pelo fato da Matematica ser de fundamental importancia no dia a dia das
pessoas, precisamos tornar Sseu ensino prazeroso, criativo e atraente.
(Docente 5)

Esta fala revela um novo olhar do grupo referente a disciplina de matematica e a

importancia de torna-la atrativa e instigante ao aluno, uma matemaética criativa e diferente.
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4.3 A aprendizagem nos encontros de formacao

A aprendizagem no inicio da profissdo € um momento importante, pois trata-se de uma
transicdo de estudante para professor, gerando tens@es, insegurancas e ddvidas. A pesquisa
formac&o permitiu que se estabelecesse uma aprendizagem em grupos, o que foi um facilitador
da aprendizagem sobre o ensino das operagdes matematicas, o que acabou impactando também
na forma como as docentes se relacionavam com a disciplina. Tal movimento contribuiu com
a formacdo profissional das participantes. A Figura 15 exemplifica as ideias abordadas referente
a aprendizagem do nosso grupo de pesquisa formagéo.

Figura 15 — A formacéo colaborativa
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022)

As propostas desenvolvidas em um grupo colaborativo oportunizam aos docentes
momentos de reflexdo sobre sua prética e a realidade que os cercam, tornando sua pratica
significativa. Segundo Bastos e Santos (2016, p.303),

[...] a formacdo continuada colaborativa se insere na perspectiva de uma
formacdo reflexiva, que fomenta a escuta das necessidades cotidianas do
professor, permite a livre expressdo de seus conhecimentos, seus medos, suas
angustias, proporcionando novas aprendizagens através de momentos de
reflexdo e de trocas colaborativas emancipatérias. (BASTOS E SANTOS,
2016, p. 303)

Os docentes participantes desta pesquisa explicitaram a importancia do aprender com o

outro e como 0s encontros formativos contribuiram para o desenvolvimento de novas ideias,
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favorecendo o processo de ensino em relacdo a Matematica. Tais constata¢es nos permitem
supor que a pesquisa formacdo proposta caminhou na direcdo de se tornar uma formacao
continuada colaborativa. Os extratos abaixo evidenciam algumas percepcdes compartilhadas

durante os grupos de estudo realizados.

Eu sinto esses encontros como gquando a gente se encontra la na hora do
recreio das criancgas, que a gente tem 20 minutinhos e quer contar muito para
colega uma coisa que deu certo, ou entdo quer muito perguntar para ela uma
coisa que deu errado e o que ela sugere, mas a gente naguele desespero s6
tem 20 minutos, porque na troca a gente aprende muito, entdo, eu vejo nesses
encontros nossos essa possibilidade, essa possibilidade da gente ter um tempo
da gente, de falar o que deu certo, 0 que nao deu, ouvir da outra, que é o0 que
a gente quer tanto no dia a dia e a gente acaba néo tendo tempo para fazer.
(Docente 1)

Para mim é maravilhoso, porque mudou totalmente a minha forma de pensar
e traz mais seguranca, a Matematica ndo era um assunto que eu gostava de
conversar com as minhas colegas e quebrou paradigmas mesmo, eu estou bem
feliz, bem contente, quero aprender mais, estou me descobrindo, eu aprendo
muito com vocés, meninas, eu queria so agradecer, muito obrigada mesmo.
(Docente 2)

Eu ja falei e vou repetir, para mim estd sendo de grande valia essa diviséo,
essa troca informagdes, porque cada um tem uma sala diferente, cada um tem
uma visao diferente, e eu me surpreendo com cada turminha e eu vejo que, de
fato, esse aprendizado que a gente tem compartilhado esta trazendo bastante
informac0es diferentes para mim. (Docente 7)

O compartilhamento de ideias e trocas entre os pares de diferentes segmentos pode
proporcionar uma rica aprendizagem colaborativa. Por esse motivo os encontros, partindo de
uma proposta formativa e intencional, podem potencializar a aprendizagem da docéncia,
permitindo aos docentes uma reflexdo sobre o ensino, momento em que se constroem e
reconstroem a cada troca de conhecimento, compartilhando as suas necessidades e interesses.
Bastos e Santos (2016) revelam que esses compartilhamentos de aprendizagens nos encontros
formativos sdo resultados das experiéncias individuais que cada professor traz da sua histéria
de vida. Os depoimentos comprovam esse momento de reconstrucdo na docéncia durante 0s
encontros.

[...] sobre isso, o de modificar e desconstruir os termos errados, isso para nds
é novidade, ndo sei se é essa palavra que eu deveria utilizar, mas realmente

desconstruir € dificil e construir em cima do que nos acostumamos a utilizar
errado[...]. (Docente 5)

Apesar de ndo ter conseguido participar de todos os encontros, pude refletir
sobre minha pratica pedago6gica no ensino da Matematica, pensar sobre o
guanto podemos ser criativas na hora de ensinar e que para isso as vezes é
preciso reaprender para poder mudar nossa visdo sobre algo. (Docente 9)
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O inicio da profissdo docente é permeado de muitas incertezas e segurancas e, segundo
os extratos das falas das participantes, os encontros de formacdo proporcionaram uma
seguranca maior em suas praticas de sala de aula, todas as trocas e conhecimentos
compartilhados amenizaram esse impacto inicial que o docente tem com o0 ensino da
Matematica. E evidente que as formagBes continuadas que permitiam trocas e reflexdes
potencializam o processo de aprendizagem, principalmente neste inicio da carreira, gerando
entdo seguranca e estabilidade. Abaixo seguem mais alguns extratos que revelam a importancia

da formagé&o continuada.

A cada novo encontro eu conhecia um pouco mais da pratica das colegas e
isso colaborou diretamente na minha pratica em sala. Me sinto muito mais
segura e consciente do que estou lecionando. (Docente 6)

[...] trocando experiéncias, momentos nos quais eu pude ver que Matematica
é construir e descontruir, pois ninguém tem o0 mesmo jeito de aprender e nem
de ensinar [...]. (Docente 7)

Assim, como apontam as falas das docentes participantes, a formacdo continuada vem
ao encontro da aprendizagem Matematica e de formas significativas de ministrar a disciplina.
Os encontros que realizamos tiveram a intencdo de proporcionar aos docentes iniciantes uma
discussao sobre o ensino das operacdes matematicas, a reflexdo sobre nossa prética docente e
o compartilhamento de experiéncias e conhecimentos do grupo. A proxima categoria analisada
ird tratar da reflexdo sobre a pratica docente dos professores com a disciplina de Matematica,
bem como o conhecimento adquirido apds os encontros, a mudanca de concepc¢do sobre a

pratica docente e o erro como um aliado a aprendizagem.

4.4 A prética docente

Quando falamos de pratica docente remetemos ao saber-fazer do professor, que é
permeado de muitos significados. Todas as formacdes e orientacdes que tiveram interferem em
suas tomadas de decisdes e agdes. Diante da pratica na disciplina de Matematica, podemos ter
um olhar mais apurado e um movimento mais reflexivo, por se tratar de uma constante
“dificuldade” para os professores. Durante os nossos encontros, ficou evidente que 0s erros

podem ser grandes aliados no processo de ensino aprendizagem e as transformacdes na pratica
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ocorrem na interacdo e compartilhamento de ideias com o outro. A Figura 16 revela esse

movimento transformador na aprendizagem.

Figura 16 — Pratica Docente
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022)

Os docentes sdo os maiores incentivadores da escola como espaco de construgdo de
saberes. E fundamental compreender que a pratica docente vai muito além de aplicar exercicios
meramente técnicos, mas implica também na construcdo de conhecimento. Tal fato constituiu
um ponto crucial nos nossos oito encontros de formagdo. A aprendizagem da docéncia no
movimento dos encontros, permitiu ndo sé aos professores, mas a pesquisadora ir se
construindo enguanto profissional, pois estamos no processo do constante aprender. Os extratos
abaixo revelam essa construgdo do saber.

Acredito que um ponto a ser destacado que mudei a partir dos encontros, é
compreender que o caminho para resolugdo de problemas é individual de
cada crianca, o processo de aprendizagem que cada uma passa, deve ser
acolhido pelo professor e compartilhado com o grupo, a fim de decidirem
juntos qual a melhor estratégia. Mas nunca desconsiderar os saberes que as
criancas trazem, pois sdo muitos e bastante ricos. (Docente 3)

Eu tenho aprendido bastante coisa, revisitado muito aquele tempo que eu
passei com vocé na sala, foi precioso, porque uma coisa que eu descobri
depois, enquanto regente, é que uma coisa é vocé ter facilidade em
Matematica, outra coisa é vocé saber passar isso para os alunos e é uma
linguagem totalmente nova e diferente. (Docente 4)

Eu também tenho aprendido muito, a gente usar esse termo, conversar sobre
a Matematica é novo... (Docente 6)
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Os professores participantes evidenciaram suas percepcdes das aprendizagens para

docéncia em Matematica no decorrer dos oito encontros. Uma pesquisa formacéo, permite que

a construcdo de conhecimentos seja efetiva a partir da participacdo ativa dos integrantes,

transformando a realidade. Nesse sentido, percebe-se que o aprender com o outro, a escuta, a

analise, o olhar sobre sua pratica e sobre a pratica do outro, podem ser agentes transformadores

na reflexdo de novos conhecimentos.

A reflexdo é, portanto, atividade mental, o olhar para dentro de nés mesmos,
em que questionamos pensamentos, crencas, a teoria formal e a experiéncia
concreta; e é atividade material, o olhar volitivo para a realidade, o olhar para
as préaticas reais, em que identificamos as contradigdes e sobre elas refletimos
e refratamos tanto os significados, interpsicologicamente produzidos, quanto
0s sentidos, intrapsicologicamente formados. (IBIAPINA, 2016, p. 43)

Durante o processo de formac&o, foi possivel refletir sobre os erros e seus beneficios na

aprendizagem. Para a disciplina de Matematica, os erros podem contribuir significativamente

no processo do aprender, pois segundo Boaler (2018) quando cometemos erros, 0S N0SSOS

cérebros crescem.

Quando cometemos erros, nosso cérebro dispara e cresce. Erros ndo sao
apenas oportunidades para aprender quando os estudantes os reconhecem, mas
também quando nossos cérebros crescem, mesmo que ndo saibamos que
cometemos um erro. O poder dos erros é uma informacdo crucial, pois as
criangas e adultos, em toa parte, com frequéncia se sentem péssimos quando
cometem um erro matematico. (BOALER, 2018, p. 12)

Entende-se que a imperfeicao faz parte do processo da vida, e vivemos em uma cultura

que tem receio do fracasso e se paralisa diante de tais circunstancias dos erros matematicos. A

fala da participante revela um desafio a ser superado.

N&o somos treinados a enxergar o erro como a construgéo do acerto, falamos
e falamos na teoria, ai que lindo, mas na pratica temos que lutar contra nosso
proprio impeto, que quer achar ruim, porque é uma questao também cultural,
a gente ndo foi criado assim, isso € uma coisa que ndo é sé no ensino, é uma
coisa que vem de casa, coisas que a gente ja vem aprendendo desde a tenra
infancia e a gente se depara ali e quer que esteja certo, mas a gente ndo para
pensar nisso, a gente tem que todo dia se refazer como professor e tentar lutar
contra a gente mesmo... (Docente 2)

Diante de algo a ser superado, quando pensamos em nossos alunos e nossa pratica em

sala de aula referente ao erro na disciplina de Matematica, € notério que fomos educados
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somente para acertar e refletir os caminhos dos erros tende a ser um enorme desafio aos n0ssos
estudantes. E neste momento que entra em acdo a pratica transformadora do professor,
encorajando os alunos a apoderar-se de seu processo de ensino e compartilhar com os colegas
as possibilidades que o levaram ao caminho do erro. Boaler (2018, p.19) afirma que “Quando
a Matemaética é ensinada como uma disciplina aberta e criativa, relacionada a conex®oes,
aprendizagem e crescimento, e erros sdo encorajados, coisas incriveis acontecem”. O extrato

abaixo mostra esse encorajamento diante de um erro cometido.

S0 para a gente fechar essa questdo do erro, quando eu estava no 2° ano de
2019, eu tinha um aluno que se chamava Saulo e toda vez a gente ia
compartilhar as estratégias que cada um usou nas situacoes problemas. Teve
uma vez que ele falou “Professora, eu quero compartilhar”, ai eu olhei no
caderno dele estava errado, ai eu peguei e falei assim “Vocé quer
compartilhar como vocé chegou a esse resultado? E esse resultado mesmo”’
e ele respondeu “Ndo, professora, eu errei, mas eu quero contar aonde que
eu errei’”’ e eu achei essa coisa mais linda do mundo, porque também é legal
isso, ele falar onde que ele errou, onde ele colocou um a menos, e a gente
chama, geralmente, la para a frente quem fez uma estratégia legal e quem
acertou, mas ai ele se ofereceu para ir mostrar para os amigos onde ele errou,
eu achei também uma coisa bacana, porque ndo tem problema errar.
(Docente 1)

Pensar em uma Matematica criativa € a razdo para que nossos estudantes tenham sucesso
e um crescimento na mentalidade Matematica. Boaler (2018) em seu livro Mentalidade
Matematica explora praticas educacionais voltadas para o dia a dia, ou seja, o aluno deve
compreender que a Matematica esta presente na vida e ndo s6 em um ambiente fechado de sala
de aula. Assim, as propostas de estudos devem leva-los a reflexdo e diversas possibilidades de
resolucdo. E fundamental que todos os alunos acreditem que podem aprender Matematica,

quebrando muitos paradigmas que a vida acaba nos impondo.

Ao vivenciarmos as trocas entre os pares durante os encontros e os depoimentos de
transformacdo da pratica, foi perceptivel uma mudanca de dentro para fora, na leveza e
satisfagdo das participantes ao falar em Matematica. O movimento da formacao deixou claro
gue mudar certas concepcdes e acreditar que todos podem aprender a disciplina depende de
muitos fatores, como investimento das redes de ensino em uma formacéo continuada e também
do professor estar aberto para fazer sua pratica diferente e criativa em sala de aula, algo novo
para o docente iniciante.

Para o crescimento profissional, os novos professores devem enfrentar os
desafios da nova profissdo, sempre acompanhados de uma relacdo pelo
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mentoring, que pode estimular os sentimentos de autoconfianca e autoestima,
desenvolvendo ao longo do temo, um ambiente de aprendizagem cooperativa.
(SILVA, 2009, p. 42)

As professoras participantes evidenciaram que os movimentos formativos dos encontros

contribuiram em sua pratica, favorecendo o processo de aprendizagem sobre o Ensino da

Matematica. Os extratos abaixo revelam as concepgdes de algumas delas ao longo dos nossos

encontros.

Muito enriquecedor. As trocas de experiéncias e conhecimentos
oportunizaram momentos de reflexdo e ampliaram nossas estratégias de
ensino da Matematica. (Docente 1)

Acredito que um ponto a ser destacado que mudei a partir dos encontros €
compreender que o caminho para a resolugdo de problemas é individual de
cada criancga, o0 processo de aprendizagem que cada uma passa, deve ser
acolhido pelo professor e compartilhado com o grupo, a fim de decidirem
juntos qual a melhor estratégia. Mas nunca desconsiderar os saberes que
as criancas trazem, pois sdo muitos e bastante ricos. (Docente 3)

Pelo fato da Matematica ser de fundamental importancia no dia a dia das
pessoas, precisamos tornar seu ensino prazeroso, criativo e atraente.
(Docente 5)

Outro beneficio dos encontros formativos revelado pelas professoras participantes foi

pensar no conceito matematico sobre calculo mental.

Uma aprendizagem que me chamou muito atencdo € o calculo mental,
como temos varias possibilidades para pensar sobre a resolu¢do de um
problema matematico. (Docente 2)

A gente fazer calculo mental € muito mais facil do que na hora de escrever.
(Docente 5)

Entende-se que a base de conhecimento para o ensino, de acordo com Pereira (2012)

¢ construida gradativamente, e é necessario que os docentes dominem os saberes

matematicos para que possam ensinar a disciplina. E de extrema importancia que 0s

professores possuam os saberes da docéncia, 0s conhecimentos e habilidades na hora de

lecionar. Pereira (2012, p.52) afirma que,

[...] para que o professor possa definir sua pratica pedagdgica, é necessario
gue ele conheca os saberes envolvidos no exercicio de sua profissdo, assim
podera ter seguranca de que o seu papel ndo é apenas de transmissor de saberes
produzidos por outros, mas o de agente construtor de saberes profissionais.

Shulman (2014) em seus estudos defende que os professores devem possuir alguns

conhecimentos fundamentais para melhorar a sua pratica, em uma de suas categorias esta o
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“conhecimento de contetdo”, revelando que o ndo é possivel ensinar algo que ndo domine.
Pensando nesta tematica tdo complexa, que é o Ensino da Matematica, as formac6es vieram
com intuito de melhoria desta area de conhecimento, de forma que os participantes pudessem
refletir sobre o processo de ensino e colocar em pratica possiveis sugestdes em que 0 grupo
trouxe durante as formacdes.

Entende-se que trabalhos em grupos formativos tendem a ser um facilitador da
aprendizagem da docéncia. Na escola, os professores em inicio de carreira até podem colocar
suas vivéncias e experiéncias diante dos colegas mais experientes e gestores, mas, em alguns
casos, expor diante deles uma situacdo de inseguranca ou até falta de conhecimento pode ser
temido, expondo fragilidades do docente. Logo, observamos que estes momentos de estudos
permitem ao docente se abrir mais e revelar seus sentimentos de inseguranca com os colegas
do grupo, é o movimento do olhar para si, para outro e para sua pratica. Esse movimento de um
terceiro espaco de estudo fora do ambiente escolar, segundo Zeichner (2010) criam espacos de
aprendizagens eficientes para aprimorar um ensino de qualidade, sendo um apoio na formagéo
dos professores.

A formacdo é um movimento importante no desenvolvimento profissional docente,
sendo necessario ser continua e reflexiva. A interagéo e colaboragdo com o outro proporciona
ao docente, sendo inicial ou ndo, uma possibilidade de crescimento e melhora profissional.
Zeichner (2010, p. 493) diz que os espacos hibridos, ou seja, que ocorrem fora da escola, podem

ser chamados de “terceiro espago formativo”. Assim,

Ainda que a criagdo desse tipo de espagos hibridos na formacéo de professores
ndo aborde diretamente os problemas institucionais e culturais que
persistentemente minam a qualidade da formacdo de professores em
faculdades, universidades e escolas ha muitos anos (por exemplo, seu baixo
status, a falta de recompensa por um bom trabalho na formacéo do professor,
a falta de financiamento adequado), ela cria espagos para a aprendizagem dos
professores em formacdo de modo que tirem vantagem das multiplas fontes
de saber que podem, eventualmente, embasar um ensino de qualidade.

Neste trabalho, foi criado um terceiro espaco de formacéo colaborativa e reflexiva com
docentes iniciantes dos anos iniciais, que partiu dos interesses dos participantes em buscar essa
formacéo continuada para o ensino da Matematica. Os encontros foram realizados com o intuito
de colaborar, compartilhar saberes e experiéncias, proporcionando aos docentes maior
seguranga e aprendizagem ao lecionar essa disciplina Matematica. A pesquisadora, também na

condicgéo de iniciante, buscou construir um relacionamento harmonioso com o grupo, com 0
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objetivo de ser participante do processo de aprendizagem durante 0s encontros neste terceiro

espaco de estudos. Segundo Zeichner (2010, p.487),

[...] a criac@o de terceiros espacos na formacao de professores envolve uma
relacdo mais equilibrada e dialética entre o conhecimento académico e o da
pratica profissional, a fim de dar apoio para a aprendizagem dos professores
em formacéo.

A formacdo reflexiva neste espaco hibrido, permitiu aos professores uma participacao
mais equitativa, diferente do que ocorre muitas vezes nas escolas e universidades. O movimento
de olhar para si e para o outro, dar voz aos docentes, escutar, partilhar interesses em comuns,
evidenciou uma aprendizagem efetiva e significativa para a pesquisadora e participantes,
transformando atitudes na regéncia de uma sala de aula. Segundo Araljo, Bandeira e Ibiapina
(2006, p. 26),

O movimento colaborativo constitui processo que envolve pensar-agir, agir-
refletir dos agentes participantes em forma de espiral, cujo fato crucial sdo as
necessidades existenciais e que, por meio das mediacGes da reflexdo critica,
conflitos sdo gerados e em decorréncia, necessidades externas e internas se
confrontam e, nesse embate de forcas convergentes e divergentes,
possibilidades sdo geradas para o desenvolvimento pessoal e profissional tanto
de professores quanto de pesquisadores.

Desta forma, todos os encontros de formacao colaborativa provocaram mudancas entre
a pesquisadora e professores, contribuindo de maneira efetiva no desenvolvimento profissional.
Um terceiro espaco de formacdo colaborativa e reflexiva, permitiu aos docentes serem
protagonistas em seu processo de aprendizagem, visto que, o inicio da docéncia pode vir
permeado de muitas incertezas e insegurancas. Possibilitar essa oportunidade de transformacéo
aos docentes e compreender a necessidade que temos da interagdo com o outro, permitiu que as
experiéncias e vivéncias de cada um pudessem contribuir para o desenvolvimento profissional
de todos.

Assim, entende-se que os participantes desta pesquisa formacao se propuseram a buscar
uma autoformagéo por meio da troca de conhecimentos, aprendizagens e experiéncias. Essa
procura de melhoria na pratica docente através de olhar para si e para o outro fez se presente
durante todas as formacdes.

Em nossas discussdes buscou-se viabilizar conhecimentos matematicos, que pudessem
favorecer a compreensdo sobre o ensino da Matematica e assim contribuir com a pratica em
sala de aula. Os extratos abaixo revelam a satisfacdo do aprender de alguns participantes ao

pensar neste espaco de formacéo e na construcdo sobre o objeto de conhecimento.
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[...]Japrendi muitas coisas, dentre elas a pensar em situacGes problemas
diferentes do cotidiano, aprendi a pensar mais sobre cada uma das operacdes
Matematica. (Docente 2)

A Matematica esta em tudo que nos cerca e as criangas percebem isso, nds
professores precisamos nos apropriar da escuta ativa, para cada vez mais
escutar o que as criangas nos tém a dizer, e a partir de entdo propor situacdes
gue partiram de seus interesses para solucionar e resolver problemas.
(Docente 3)

Foi possivel pensar em um ensino com uma Matemaética colaborativa e
atrativa para os alunos, usando exemplos préaticos do dia a dia, que tem
significado para eles. (Docente 4)

Compartilnamos experiéncias e ideias de como criar estratégias que dé
significado e sentido ao que est& sendo ensinado ao aluno. (Docente 5)

As falas dos docentes participantes demonstram o contentamento durante as
formagcbes e o quanto os objetivos foram alcancados diante das necessidades de
conhecimentos matematicos de cada uma delas. Ainda sobre os conhecimentos adquiridos

apoés os encontros, elas apontam:

Além da troca com as colegas durante os encontros, tive a oportunidade de
conhecer abordagens acerca do ensino da Matematica de forma que néo
vemos na faculdade. Estratégias em sala e na forma de elaborac@o dos
problemas por exemplo. (Docente 6)

Relembrei os conceitos da divisdo equitativa e de medida. (Docente 8)

Nas discussdes e troca de ideias, pudemos recordar e refletir sobre
conceitos importantes e enriquecer a nossa pratica. (Docente 1)

[...]Jas partilhas de praticas com jogos, as formas de resolucdo de
problemas, o ponto de vista de cada professor me ajudou a seguir com mais
confianca para as aulas de Matematica em sala com minha turma. (Docente
4)

Os sentimentos das participantes demonstram o0 quanto as trocas de experiéncias
contribuem no processo de formagéo e desenvolvimento profissional. Segundo Klinger (2012)
a formacdo em um ambiente de colaboracéo, possibilita melhoras na pratica docente e aumenta
a autonomia profissional, partindo de reflexdes constantes sobre processo de ensino e
aprendizagem.

Atualmente, ja ndo faz sentido, o trabalho de maneira isolada, com isso, a

atividade docente passa a ser encarada como um processo colaborativo e,
portanto, coletivo, que resulta em uma série de acbBes planejadas
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estrategicamente para um melhor desempenho e resultado na prética.
(KLINGER, 2012, p.114)

As consideracdes abaixo revelam a importancia deste momento de troca para o melhor

desempenho da pratica.

Os momentos de estudos em grupo foram de troca de conhecimento e
experiéncias, onde as colaboradoras compartilharam situacoes e desafios que
ja haviam vivenciado em sala de aula. Por vezes durante algumas aulas, me
senti insegura, pois notei que ndo estava sendo compreendida (parece que eu
estava falando grego aos alunos). E nessas trocas percebi que havia
momentos em gue eu estava andando na contraméo do aluno, e fui orientada
a rever minha posicéo. Como o pensar e rever atitudes trouxeram beneficios
a turma! (Docente 5)

Aprendi novas estratégias e ferramentas para aprimorar minha préatica. Com
certeza me fizeram pensar com carinho no ensino da Matematica e rever
algumas préticas, propondo atividades voltadas para a realidade dos alunos,
levando-o0s a pensar que ndo se trata de um bicho de sete cabegas e que é
possivel executa-la de forma prazerosa e encantadora. (Docente 6)

[...] muitos conhecimentos adquiridos, pude refletir sobre como e porque
ensinar Matematica de forma significativa. (Docente 9)

Sabemos que a pratica pedagogica envolve muitos conhecimentos angariados nas
formagdes e, também na experiéncia do dia a dia. Os encontros de formacéo para aprendizagem
da docéncia sobre o ensino da Matematica com os professores iniciantes buscou possibilitar
praticas que contribuissem com a regéncia em sala de aula. A busca por compreender melhor o
conteddo de Matematica se faz necessario para melhor qualidade no processo de aprendizagem.
Zanin (2022, p.92) afirma que,

E importante ressaltar que o professor n&o é o tnico responsavel pela melhoria
da qualidade da educagdo, porém, o trabalho pedagdgico é essencial para a
consolidacdo do aprendizado dos alunos. Discutir sobre o ensino da
Matematica desde os primeiros anos de escolarizagdo, contribui para a
compreensdo da complexidade presente na realizacdo da pratica profissional
docente e para a tomada de boas decisdes no ensino desta disciplina.

O conhecimento na pratica gera agdo, permitindo que os professores apliquem de
maneira formal o conhecimento adquirido. Sendo assim, o aprendizado organiza a pratica

pedagdgica, sendo necessario conhecer 0s conteldos, teorias e estratégias de ensino, para que
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ocorra uma pratica eficiente. Diante dos encontros, as participantes revelaram suas praticas

aplicadas em sala de aula, como mostram os extratos abaixo.

Realizei a trilha baseado em um projeto que eu estava fazendo com as
criancas e foi bem positivo, também comecei a escutar mais o ponto de vista
de cada um e relacionar essas estratégias. (Docente 3)

Com o grupo compreendi melhor a forma de solicitar ao aluno que
compartilhasse a forma que realiza um célculo, para socializar com a turma.
Aprendi estratégias para uso de jogos e trilha. (Docente 6)

[...]a trilha construida com os alunos nos quais eles mesmo fizeram, no meu
caso com o 4° ano, e pude colocar como desafio a multiplicacéo e a diviséo.
O quadro de solucdes de problema, assim tornando uma visdo mais ampla
para o docente na forma de ensinar. (Docente 7)

Na condigdo de professora iniciante, todas as contribuigdes geradas nesses encontros,
proporcionaram uma experiéncia incrivel, oportunizando um olhar sobre nossa pratica e a
pratica do outro. A formacao necessita ser continua, assim atenderia as necessidades formativas
dos docentes sobre a disciplina de Matematica. Foram notorios os beneficios destes momentos
de estudos, revelando mudancas e condutas ao lecionar matematica com os alunos dos anos

iniciais e novas maneiras de iniciar um conteldo como mostra os extratos abaixo.

[...Jiniciar o conteddo com um calculo mental e socializagdo das estratégias.
Mesmo com alunos pegueno, eles se utilizam de estratégias surpreendentes.
(Docente 4)

O conteddo do ensino das operacdes que foram exploradas durante os encontros de
formacdo, proporcionou uma aprendizagem mais significativa da prética. A pesquisadora, na
condicgéo de iniciante, pdde, durante todo o processo, aprender com as participantes e refletir
sobre sua pratica, suscitando um desenvolvimento profissional neste movimento de professora
iniciante e formadora.

Como professora pesquisadora e formadora, a pesquisa fomentou muitos conhecimentos
até entdo ainda desconhecidos pelas participantes, ocorrendo a melhoria no processo de ensino
e aprendizagem. Supondo que oportunidades foram criadas nestes docentes iniciantes, expresso
minha gratiddo e respeito a todos os participantes que se dispuseram a aprender junto da
pesquisadora sobre o Ensino da Matematica. Tornar-se professor ¢ um longo processo!
(Marcelo, 2010, p.16)
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os professores sdo 0s recursos mais importantes dos alunos. S&o eles que
podem criar ambiente mateméticos estimulantes, passar aos estudantes
mensagens positivas... (BOALER, 2018, p.51)

A presente pesquisa buscou refletir quais conhecimentos Matematicos as docentes
iniciantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, apresentavam maior dificuldade de
compreensdo e de ensino. Diante desta dificuldade, seria possivel uma pesquisa formacao
contribuir para essa compreensao e diferentes perspectivas para lecionar a disciplina?

O objetivo deste trabalho foi identificar essas dificuldades e propor uma formacéo que,
por meio de encontros, possibilitasse refletir e compreender perspectivas diferentes do ensino
da Matematica. Para isso, foram organizados oito encontros de pesquisa formacao com docentes
dos anos iniciais, atuantes em quatro unidades escolares do ensino Fundamental.

Devido ao periodo ainda considerado pandémico, todos 0s encontros ocorreram de
maneira remota, por meio de Google Meet. De acordo com as participantes, mesmo neste
formato, os encontros contribuiram muito com o processo de aprendizagem. O movimento dos
encontros ocorreu de forma colaborativa e a pesquisadora buscou seu desenvolvimento
profissional junto ao grupo.

Ao longo dos encontros, ocorreram muitas trocas e construcdo de conhecimentos, e foi
notdria a identificacdo de fatores que contribuiram positivamente ou negativamente para as
experiéncias com a Matematica, durante a escolarizacdo e posteriormente, durante a docéncia.
Além disso, foram levantadas as necessidades formativas do grupo, observando uma
preocupacao das participantes em superar certos desafios na disciplina.

E evidente que apropriar-se do saber docente leva tempo e pratica, por esse motivo é tio
complexo esse inicio como regente em sala de aula. Huberman (1989) reforca que o ciclo de
vida profissional passa por diversas fases, e nomeia a primeira como “sobrevivéncia” e
“descoberta”, visto que, passando por esse principio, as demais aos poucos vdo se modificando.

Outro fator apontado pelos autores que fundamentam esta pesquisa é a importancia da
formacdo Matematica no inicio da docéncia. O que se aprende nas universidades, € para a
grande maioria dos professores, diferente do se vivencia no contexto escolar, evidenciando esse
distanciamento entre teoria e pratica, o que torna necessario um olhar mais criterioso no quesito

ensino da Matematica.
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Pensando nessa perspectiva, no que se refere a formacdo Matematica nas universidades,
Nacarato (2021) aponta que é necessaria uma reflexdo, pois muitas vezes essas instituicbes
cumprem papéis burocraticos, faltando um melhor preparo dos futuros docentes no tocante ao
que enfrentardo no mundo do trabalho, ou seja, no fazer pratico do ensino da matematica,
sobretudo nos anos iniciais.

Dessa maneira, percebeu-se que as professoras participantes sentiram a necessidade de
buscar subsidios que lhes faltaram na formacéo académica e que o conhecimento Matematico
é necessario para um ensino de qualidade, deixando claro que é preciso muitas vezes ensinar
uma Matematica diferente da que aprendemos na universidade.

Todo o didlogo com o referencial tedrico desta pesquisa buscou articular os saberes
matematicos das professoras com foco no inicio da docéncia e na importancia de um espaco
colaborativo de formacéo, podendo ocorrer dentro e fora do contexto escolar.

Como evidenciamos no decorrer das discussdes realizadas neste estudo, o inicio da
carreira docente é carregado de muitas incertezas no quesito “Ensino de Matematica”, sendo
necessario o desenvolvimento profissional destes professores. Os efeitos dos encontros
evidenciaram aspectos relevantes como o trabalho colaborativo a favor da aprendizagem no
inicio da carreira docente; a troca de conhecimento como facilitador na pratica em sala de aula
e a seguranca e mudanca referente ao trabalho na disciplina de Matemaética apds os encontros
formativos. Todo o processo formativo proporcionou uma mudanga de concepcdo sobre a
Matematica.

O convite abrangia um nimero maior de participantes, mas por motivos particulares e
excesso de trabalho, alguns se justificaram e recusaram a participa¢do, permanecendo nove
docentes na pesquisa.

A analise dos dados demonstrou necessidades de formacéo e troca entre os pares sobre
a disciplina de Matematica neste inicio da carreira docente. Os resultados obtidos, indicam a
inseguranca dos docentes, quanto aos aspectos da disciplina e, a inquietacéo destes professores
em buscar meios para lecionar uma Matematica diferente da que aprenderam, significativa e
criativa aos alunos. O aceite de participacdo voluntaria nestes encontros de formacao revela
essa ansia por mudanca no modo de lecionar a disciplina.

Foram identificadas as principais necessidades formativas das professoras participantes,
e 0 grupo optou pelo ensino das operagdes: adi¢éo, subtracdo, multiplicacéo e divisdo. Os temas
dos encontros de formagéo permitiram construir conhecimento acerca do ensino das operagoes,
buscando as melhores estratégias na aprendizagem Matematica para alcancar um ensino de

qualidade.
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O movimento dos encontros, desde a preparagdo até a execugdo e as experiéncias
durante as aulas contribuiram de uma forma surpreendente para a aprendizagem da
pesquisadora e, consequentemente, a sua formacao profissional, visto que também € iniciante.
Quando existe essa movimentacdo de olhar para si, para o outro e o outro refletir sobre seu
trabalho ocorre uma construcdo do conhecimento.

Esse processo formativo reflexivo de aprender com o outro, de escutar e analisar,
proporcionou a pesquisadora mais seguranca e desenvolvimento profissional. A cada novo
encontro, uma transformacao e melhoria no processo de ensino aprendizagem em Matematica
era evidente. Nacarato (2021) revela que sobre “pratica de formagdo” 0 processo reflexivo pode
contribuir muito e, consequentemente para a formagéo docente. “Sao situagdes que possibilitam
a professora examinar, questionar e avaliar sua propria pratica e a torna capaz de analisar e
enfrentar situagfes do cotidiano da escola” (NACARATO, 2021, p. 112). Assim, a
pesquisadora, ao analisar e preparar cada encontro, vivenciava uma transformacdo em sua
pratica docente.

Cada etapa dos encontros formativos corroborou muito com as praticas das participantes
e mesmo da pesquisadora. E notorio, desde o primeiro encontro, a busca por compreender
melhor a disciplina e se encantar por ela, quebrando muitos tabus no que se refere ao “gostar
de Matematica”.

Ao se deparar com a construcdo da bula, foi possivel entender as experiéncias das
participantes com a Matematica, uma relacdo que nem sempre € boa, salientando que as lacunas
deixadas ainda na formacéo basica podem perdurar por muitos anos. E nesse proposito que
buscamos desmitificar essa Matematica assustadora e ter um olhar diferenciado para nossas
aulas de matemaética. Boaler (2018) diz “A Matematica é uma disciplina linda, com ideias e
conexdes que podem inspirar todos os estudantes” (BOALER, 2018, p. 6). E esse encantamento
que procuramaos emergir em nossos encontros.

Os espacos de formacéo continuada ocorreram remotamente, surgindo entdo um terceiro
espaco de estudos, pois aconteceu fora do horério de trabalho e pelo desejo de participacdo
voluntaria. Foi perceptivel a necessidade de buscar um desenvolvimento profissional, algo que
brotou de dentro para fora. Nessa perspectiva, a formacdo continuada colaborativa ampliou os
saberes das participantes levando-as a novas descobertas. Zeichner (2010) em seus estudos
afirma que a criagdo de espacos hibridos gera um conhecimento a favor da aprendizagem e uma
mudanca de concepcao na formagao de professores.

Esse percurso de trocas de saberes, compartilhamento de ideias, sugestdes de atividades,

foi aperfeicoando e modificando as praticas docentes. Em cada interacdo, as participantes e a
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pesquisadora sentiam a necessidade de buscar novas estratégias para melhoria do Ensino de
Matematica. Foi notério uma mudanca na pesquisadora, bem como a superacdo de um desafio
diante da expectativa das participantes.

Os depoimentos e registros ao longo das formac@es nos formularios avaliativos foram
contribuindo para cada etapa. Assim, com as sugestoes, fomos aperfeicoando as formaces de
acordo as necessidades destacadas, fato que constitui um grande momento de aprendizagem da
docéncia, pois ao refletir sobre a pratica em Matematica, ocorreu o desenvolvimento
profissional. As avalia¢Ges respondidas nos formularios colaboraram de maneira significativa
com a formacédo da pesquisadora que, por também estar na condi¢do de professora iniciante,
sentiu-se motivada a querer melhorar seu processo de ensino e aprendizagem de Matematica.

Diante de todo 0 movimento de construgdo desta pesquisa, muitas indagacdes surgiram
referentes ao ensino da Matematica, sendo que os encontros de formacéo corroboraram de
maneira significativa na pratica docente da pesquisadora. A cada estudo realizado, na
preparacdo dos encontros de formacdo, ocorreram aprendizagens até entdo desconhecidas, e
novas descobertas foram proporcionando um crescimento profissional a pesquisadora que ja
ndo se sentia mais na condicdo de iniciante, ainda que estando nesta condicdo devido ao seu
tempo de regéncia.

Ao olhar minha trajetdria enquanto pesquisadora, sinto uma transformacéo até entdo
desconhecida. Desde o meu memorial, em que relato a menina timida e acanhada da escola,
evitando ser notada, mas sempre dedicada aos estudos, vejo uma mulher evoluida. Passei por
varias mudancas e tardiamente voltei a estudar e sonhar. Hoje, apds dois anos de estudo no
Mestrado Profissional em Educacdo, ndo s6é me transformei como pessoa, mas
profissionalmente sou outra Claudia, mais segura e certa de que o conhecimento é precioso e
capaz de realizar coisas impossiveis aos nossos olhos. E a matematica, que tanto me encantava
guando menina, tornou-se algo fundamental em meu processo de crescimento.

Ainda restam muitas aprendizagens a serem exploradas referente a Matemaética, afinal
é uma disciplina grandiosa e seria necessario muito mais tempo para aprofundar e mergulhar
nestas reflexdes e em suas significacdes. A partir deste estudo, ainda restam muitos fatos a
serem investigados, como: entender as diferentes perspectivas do estudante ao aprender
Matematica; compreender o professor como um mediador no processo de ensino para uma
aprendizagem Matemaética diferente e criativa; desmistificar a concepgao de que a disciplina é
de dificil compreensdo; enfim, seria necessario tempo para se aprofundar em tais assuntos.

A busca pelo saber docente do professor iniciante no que se refere ao ensino da

Matematica fez-se presente durante toda a pesquisa. O movimento deste trabalho disponibilizou
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como produto final para o Mestrado Profissional em Educagdo um material elaborado e
reflexivo acerca dos encontros formativos, com a intencdo de auxiliar docentes e formadores
dos anos iniciais a melhor compreenderem a aprendizagem Matematica no ensino das
operacdes, sobretudo no inicio da carreira docente.

Fica, por fim, meu respeito e gratiddo a todos os docentes que participaram e
contribuiram com este trabalho. Que todos possam, diariamente, fazer a diferenca na vida dos
seus alunos e transformar a temida Matematica em algo extraordinario, criativo e atrelado ao
mundo pratico, pois: “Para compreender a real natureza da Matematica, ¢ util considera-la no

mundo — a matematica da natureza”. (BOALER, 2018, p. 23)
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APENDICE A
QUESTIONARIO ESTRUTURADO

2. Qual sua formacéo?

3. E otempo de atuacdo em sala de aula?

4. Nesse inicio da carreira, participou de alguma formacéo continuada voltada para
o Ensino da Matemética?

5. Se sua resposta foi sim, onde ocorreram essas formacoes?

Q Durante os estudos no HTCs

O
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Nas convocacgoes da SEC

Q Outros, quais

6. Referente ao Ensino da Matematica nos anos iniciais, 0 que Vvocé sente mais
dificuldade no momento de lecionar a disciplina. Selecione até duas alternativas.

O Funcéo social do nimero e Sistema de numeracao decimal
Resolucdo de situacOes problemas

Ensino das operagdes fundamentais

Grandezas e Medidas

Geometria

Algebra

Probabilidade e Estatistica

OO O OO0

7. Vocé tem interesse em participar de um grupo de formacéao colaborativa onde
iremos discutir o ensino da matematica?

8. Caso sua resposta seja afirmativa, por favor, registre seu nome e um telefone
para que possamos entrar em contato.
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APENDICE B

Avaliacdo dos encontros

0 que vocé saiu sabendo no encontro de hoje que vocé nao sabia? *

Texto de resposta longa

Teve alguma coisa no encontro que vocé ndo gostou? *

Texto de resposta longa

0 que vocé gostaria de aprender nos nossos préximos encontros? *

Texto de resposta longa

Deixe uma sugestdo para o nosso proximo encontro (metodologia, temas, etc). *

Texto de resposta longa
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APENDICE C

Roteiro de trabalho dos encontros de formacao colaborativa

Tempo de duracdo de cada encontro: aproximadamente 1h30

Abertura dos encontros, com reflexdes sobre a Matematica com a construcdo da Bula

da Matematica.

Conversa numérica da adigdo, principais estratégias para adigao.

A crianca e a Matematica, conversa numérica da subtragdo e suas principais ideias.

Como realizar uma conversa numérica com seus alunos e as diferentes formas de

registrar o pensamento.

Resolucdo de problemas envolvendo a subtracéo e o quadro de solugbes como apoio.

O que é multiplicar?

SituagOes problemas de multiplicagdo e as ideias segundo Van de Walle.

Ideias da divisdo e pensamentos matematicos.



APENDICE D

1° Encontro Formativo

Formacao
Colaborativa

Mestranda Claudia Menezes

Apresentacgao

Cléudia Menszes de Almeida

38 anos

Formoada em Pedaogogia

Inicio da carreira: 2018

Pds- groduoda em Allabetizacto e
Letramento e Psic

Cursando Mestra

Educogdo

Qual o objetivo de uma Formagéao
Colaborativa?

de colaborocto. os pessores debatem =obre o progresso
criticamente o ensino, partilham wno linguogem

referirem o concefos, consircem & reconstroem junios conhecimenios acerca do
ensing, procedendo desto forma @ autorregulagio do sua oprendizagem & das
SUQS praticas
A lormocdo &m con 0 coborativo neces=sia do compartifhamento das
decisdes por fodos o= emolvidos, que aocabam por responsabilizarem-se pela

odugto conjunita. segundo suas necessidodes, possibilidodes & interesses. O
compartilhamento e aprendizogens progoarcionadas pelas Ses sl
colaborativas sGo0 consequencias das axperiéncas individuais que cada docent
traz da sug histécra de vido, dos asp 0% sociais e culturgis dos seus coblidianos

IRiopina Bondeiro e Arcnjo. 2016, pgs 305 ¢ 3006)
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A APRENDIZAGEM DA DOCENCIA
PARA O ENSINO DA
MATEMATICA: professores
iniciantes dos anos iniciais

Objetivo
Compreender como ocorre a aprendizagem do
ensino da matemdtica nos anos Iniclais com
professores iniciantes por meio de encontros de
formagdo colaborativa, com trocas de experiéncias,
leituras e sugestdes.

Organizag¢ao dos Encontros

Segundas-feiras

212022

19030 - 21000

Nota Oz sncontro: poderdo sofrer alteragde: na: dataz de scordo as
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Apresentag¢ao dos Resultados (Forms)

MENTIMENTER

Como & para vocé

ensinar
Matematica?

Resultado

Como é para vocé ensinar
Matemdatica?

desafiador
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Dinamica
Bula da
Matematica

BULA O MATEMA TICA

Coorn pr i3 (T gk & commpod i Mawrdeca ™)

R i, e a2 3 Beoa et O T R O O e AR T R D b S
o g

Iradicocdio P gue mares g sdsrinos”

Pl i o - o ool i i e @ Bt

Ly Wb el o o i) B o il i el & o el |

ETestms Colibredis Fhaes eledin wolit sy iodd, poaieins ool e B 50 1 bt g™

Irfipiadey reed Kaawiiogas 18 W alemsl i pode doietisier el i = | doitudein cud e 3 nsaieda &
P e el T

Lt rrdent e res el a | Soatd pacei @ blpderaite

D il P e e Priad i e ekl | rm i it i ol o8 e e el it v

Elphtos Colaterais: s apalworas
P matEMdACca |poSava )

E.‘-n'rq:luﬂ-r.!.n Ter odo motal da matemddca
NUEMesos, FRAciccined =

persamenio

i Interacdo Medicamonbosas podo
hehaereatiC pOTOer enriguecimeia ca
aprendizagem quandds Combeods oo

B . discipinas asenciads & Ceograla
Aprosontscio- s I Er

EW p o rabathar Eﬂm o
indicacdo: para  lodas  as “ \

POSLOES QUE CUETEM  Sprerder )

sobfe esse  gSouren;  para Laboratdrio Responsdel: o murdo

compresnder o mundo & St

. I A\

Data da fabricagio: peodurido
MM: L deee mans diRnEmMEenNIE. yaldFde IndemETminaga
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Apéndice E

2° Encontro Formativo

Formacao
Colaborativa

Professora Claudia Menezes

Retomando o encontro anterior

Apresentacdes do grupo:;
Objetivos dos nossos encontros;
Decisdo do grupo em estudar as operactes inicialmente;

MNuvem de palavras para discussio “Como & para vocé ensinar
MMatemidtica™;

Construcio e apresentacio da nossa bula da Matematica.

BULA DA MATEMATICA




Conversa
Numerica
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Imagine a seguinte adigcao
63+28= '3#’

Sem usar qualquer recurso, somente a sua
mente, resolva essa adi¢cdo. Apéds terminaro
calculo somente faca um positivo ENAO
RESPONDA

nsamos no resuitado:
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5 ESTRATEGIAS PARA ADICAO 63+28

I Arredondar & giusigr - 33+ 43 = 23 = fira 2 ficando 21
=
I Yirar edar - tirei 2 de 632 dei para 0 2B, entSomortei 41+ 30 e cheguei ao

03 Comecar pela esguerda - somesi &0+ 20 = obtive B0, depois somsi 3 =B
obtive o 11, junteia 80+11e cheguei ao ¥1

nﬁ Ciecompor wma das parcelas - somei 83+ 20 e obtive 83 depois somei B3+8

e che=puei @0 91

05 Sgicipnar - comecsi com £3+420 e cheguei 20 B3, depois acrescentei <7,
chegando o 90 e por fim adicionei 1 chegando ao 71.

AFINAL O QUE SIGNIFICA OPERAR?

OPERAR, E AGIR SOBRE OS5 OBJETOS, E DE ALGURMA MAMEIRA, REALIFAR TRAMSFORMAC D!

Ma adicdo temos duas deias bem semelbantes, a de
JUNTAR & o de= SACRESCENTAR Embaora sejam bemi
parecidas, qual delses constitui mais dificuldade para as
criargas?

ACRESCENTAR

E necessirio trababhar a ideia do "a partir de”, ou s=ja_
comtar 3 partir dagueds raumesal gue perou.
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SUGESTAO I

« Jogo da Trilha

Proponha a sua turma a construcdo de
um jogo da trilha, para que a ideia do
acrescentar seja mais significativa. No
préximo encontro iremos discutir sobre
como foi essa aprendizagem!

O que significa fazer
Matematica?

A matematica € uma ciéncia de PADRAO e
ORDEM, um processo de compreender e dar
significado as coisas, dar sentido, explorar.
Isso se trata de fazer matematica!

Emdoisverbosresponda; ara voce, o que é fazer
matem

Code 8730 9722
https://www.menti.com/n5efdnmu9d




Em dois verbos responda: para vocg, o que é Tazer
matem ?

imvestigor
calcudar )
organiZzar
pensar e
ogir

e g e ]

mensEurar
dar sentido

explonar

Segundo Van de Walle: Exercicios nunca devem vir antes da
COMPREENSAD

o Explorar; Construir:

w Investigar; Verificar;

wﬁi =~ Conjecturar; Explicar;
4O ST ® Resolver: Predizer:

wa“(pm"i" Justificar; Desenvolver;

2 H Representar; Descrever;
Formular; Lisar.

Descobrir;
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TRABALHO EM GRUPO
Vocé pode contribuir com o grupo:

Otimizando a solug3o para um problema;
Ninguém tem todas as habilidades.
Explicando como vocé esta vendo e pensando;

Fazendo perguntas para os colegas.
Todos temos ao menos uma delas! . '
COLABORAGAO
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EM GRUPCS CRIE 2 SITUACOES PROBLEMAS
ENVOLVENDO A IDEIA DO ACRESCENTAR E DO
JUNTAR, ONDE OS VERBOS QUE DISCUTIMOS
POSSAM ESTAR PRESENTES.

ATE PROXIMO ENCONTRO!



Apéndice F

3° Encontro Formativo

mente em um ambiente que encoraji O FSco ¢ PImove a partici-
pagdo, 1 matemdtica se torna um empreendimento excitante. Os
individuos que se sentem incomodados com um ambiente orien-
tado para respostas e centrado no professor comegam a desenvol-
ver autoconfianga. Os estudantes falam mais, compartilham mais
weias, oferecem sugestoes ¢ desatiam ou defendem as solugdes
de outros colegas.

Ser um professor responsavel pela criagdo desse ambiente
pode parecer uma tarcfa esmagadora. Vocé pode ter imaginado
o ensino de matemadtica como algo relativamente facil — apenas
demonstrar as regras e apresentar exercicios. Criar uma cultura e
um ambiente de sala de aula nos quais as criangas estejam fazen-
do matemiitica nio € ficil. N&o hi nenhum motivo para esperar
que vocé seja um especialista desde o infcio.
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Imagine a seguinte subtragao

63-28=

Sem usar qualquer recurso, somente a sua mente,
resolva essa subtracdo. Apés terminar o calculo
vamos socializar nosso calculo.

115
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PRI ————

0 | —— ) g DO SR S [ Tems (St § 8 |
i g— - — —— T “Tom— T —————_3 . -
s L L e TR T

£3-23

4 A mesma diference

"Acrescentn 2 a 28 ¢ obuaw 3 depon acresconiel 2 4 63 ¢ obtive 04 E 65 memon 304 04

5 Sepetar por posigia

00 rramice 20 ¢ 4k 3 menos 8 ¢ S negairve: 40 meeoon 4 & 35"

m'?«)'&)um(- )

Como vocé enxerga a ideia da
subtragdo?

Denct e e Lrer prevche

Prcer T comimanes Hetex sbverex Snetz Drrirnuago e v

Ao
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Qual delas é a de mais ficil compreensio?

SEPARAR: RESULTADO DESCONHECIDO
Sandra tinha 12 reais. Ela deu 4 reais a lorge. Quantos reais
Sandra tem agora?

SEPARAR: MUDANCA DESCONHECIDA

Sandra tinha 12 reais, Ela deu alguns reais para Jorge, Agora
teen 8 reais. Quantos reals ela deu a Jorge?

SEPARAR: VALOR INICIAL DESCONHECQIDO
Sandra tinha alguns reais. Ela deu £ reais a lorge. Agora
Sarddra tem apenass 8 reais. Quantos reais Sandrs tinhas no
inkio?
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67890

5

A adicio e a sublragio es130 conectadas. A adiCio Nnomeia
O todo em termos das partes e a subtracao nomeia uma

parte que falta

A maioria, sendo todos, dos conceitos & procedimentos
matemdaticos podem ser ensinados melhor através da Re-
solugao de Problemas.

O aapercro provhilessinien ou emradvewe do proddeme deve o3-
rar sedaciomads O sateeainon gve of almos wdo spvender

An resolver o problema ou faeer a atividade. os alunos de-
vem cslir peeocupados principalimente cm dar sigesicado b
renemiticn cavolvidks ¢, assen, descrvolver sus compeeen-
sin sobee exsas ideiss. Embors scis accitivel ¢ @5 mesmo
desejirvel ter contextos para os peoblomas gee 0s torsom
imeresantes, esses aspocios nio dovemn sor o fooo da atvi-
dade. Nem os oo idades “ndo matesdnicas™ {oomar ¢ colar
cobrir gridhoon, oo ) dovem Satrair os evtudanios & makc-
witica cnvolvida

"Pensar aditivamente” é o modo mais poderoso para pen-
sar sobre os fatos subtrativos. Em vez de “tirar 6 de 13",
que exige contar para tras e manter o registro de quanto ja
“voltou”, os estudantes podem pensar em “6 e 0 que mais
faz 132", Eles podem adicionar até 10 ou pensarque 6 é 0
dobro de 12 que & quase 13.
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Com sua turma, crie DUAS historias-problemas (o dia-a-dia, contextos
am que estlo trabalhando, festa junina, passeios, etc), envolvendo as
ideias da subtracio. Deixe que as criangas pensem nas possibilidades
de resolucso!

Observe o pensamento delas, faga anotagfes, tire foto e registre da
maneira que preferir.

No proximo encontro vamos imciar com a socializagado desta pratica!

Permitir que o sujeito seja problematizador significa
possibilitar gue o3 estudantes desejem saber por que as coi-
say ¥ao como sdo, guestionar, procurar solucoes e solucionar
incongruénciay. Significa que tanto o curriculo guanto o ensing
devem comegar propondo probl dilemas ¢ questoes -~ desa-
fos — para os estudanies.

Hiebert e colaboradores (1996, p. 12)
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Apéndice G

4° Encontro Formativo

Formacao Z
Colaborativa

z Professora Claudia Menezes \\

MNota: Os encontros poderde sofrer alteragies nas datas de acordo as
nmecessidades dos participantes.

%ﬁmundo a aprendizagem

através da Resolucdo de y
g+l Problemas @

2
1y
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0 que & conversa numérlcu?

E uma pratica onde os estudantes @
resclvemn mentalmente problemas de
calculos e falam suas estratégias. Quando
o alunos aprendem a dar sentido &
matematica a partir de suas proprias
estratégias, algo maravilhoso acontece,
dando sentido a wuma matematica

significativa. :

S Conversa numérica
43-9=
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Resoliuglo de problemas sequndo Van de Walle

v Nao ha um método ouregraja
receitados;

v 0O problema comeca onde os alunos
estao;

v 0 aspecto problematico/envolvente
estarelacionado a matematica em si;

v A aprendizagem matematicadeve
3 requerer justificativas e explicacoes.

Q 7% Respeitaras diferentes formas de registrar o
NS pensamento!

. 0 pq:el. da escola na transigdo do concreto
/N para o abstrato

/’

0 concreto Criar desafios para
Ouando a crianca ainda esta utilizar o abstrato Exemplo:
muito ligada ao concreto .
(criancas menores) ndc ha Cc-vrn © tempo & necessario Oualzltos p és tem S
necessidade de se utilizar o CHASE | S S e ) galinhas juntas?
algoritmo pelo desenho figue mais
R dificil a resolugao. Ouantos pés tem 65
{:} / galinhas juntas?
Vv
TRANSICAO DA LINGUAGEM DO DESENHO

PARA LINGUAGEH HATEMATICA A
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Quando dizemos que o resultado de 3-5=4, queremos
dizer que a DIFERENGA entre 9e 5 é 4 ¢ fambém que
S+4=9

E preciso evidenciar para crianga essa
relagéo enfre adicio e subtragso
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b Operagdes (Capituio 10) Conforme as tnangas resohvem
as histdnas-problemas para guasguer das guatro operagtes,
elas contam para frente, contam de volts, formam e comam
grupos e fazern comparagdes. Nesse processo, elas formam
novas relactes e novos métodos de trabathar com Nomeres.

Fatos Fundamentais (Cap/tuio 11} Um desenvolamento
nco & completo das relagbes numéncas ¢ um fundamento
itico para © dominio de fatos numérncos basicos. Sem as
relagoes numdricas, o4 fatos podem apenas ser memoriza-
(o5 mecanicamente, Com uma Compraens3n NuUMerca, os

fa105 fundamentas da adao e subiracdo sao relativamente
simples extensdes,

Conhecendo
Youcubed

L F

“Quando cometemos erros, quando
achamos que o trabalho & muito dificil,
estes sao os melhores momentos para
nossos cerebros, € ai que nossos
cérebros estao crescendo mais..”

Jo Boaler
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J S KB =

}

Parao préximo encontro

-~

faca uma conversa ‘
>\ humérica com sua furmae
nos conte como foi...

r - = —g
L AN K =
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Apéndice H

5° Encontro Formativo

b

#
L . L
e R r
Y ‘i
R
R e |UJ
=

Formacé&o Colaborativa

Professora Claudia Menezes

) —~

1 5’_} F L " F |"I" FOF W W W W W W F F W Y YN F F l.ll ':J"\ FY

%% ~
Retomando a aprendizagem

através da Resolucdo de @ y

,.J
% gul Problemas
3 -

E FYYYYYYyYYyY Yy Yy Yy TYTYryryTYyyYyyTyyYyryyyyyyyyY.

O que € conversa numérica?
E uma pratica onde os estudantes fﬁ@

resolvemn mentalmente problemas de
calculos e falam suas estratégias. Quando
os alunos aprendem a dar sentido a
matematica a partir de suwas proprias

estratégias, algo maravilhoso acontece,
dando sentido a wuma matematica

significativa. @ 75‘
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Y Y r Y Yy r Iy T T YT Y T Y YT TIYIEIYIYSTIETIETTIYIYYEY ! @
A Dicas para se iniciar uma conversa numérica ¢
0 professor escreve 0 professor cbarva Encuants os
ﬂsd.tmgm‘hn’ um problema no St rasshvemn o probisma H
5e 5 de i
Qz\ papéis e Lapl quadro ! ﬁpth-wp:-grﬁ:
| 7] paresar s chegar a um resultads.
'FE" Gruands ox voluntrioa comagam ‘ @
— @ compartithar suss s¥iratigios,
uma ht warios qual respesta (presumin: que polegares sstiver erquida, o
parguntos que o professor peds h?ﬁmlll ; professor perquata se fedos
fizzer pora frobalhar com o respostas) asts dispostos a
prnsmante darss eshudort. compartilhar o que pensam
) 5 e
E_

ﬁ.f'ﬁ-'ll,_-f\.-"*.-"‘!-'".-‘\.-‘*ﬁ’\ﬁr’*ﬁ-’\ﬁﬁﬁ;\f’*ﬁﬁf‘*f’*ﬁ}.f‘*ﬁﬁf".-’*r;-\.

« Nao ha um método ouregra ja
receitados;

« O problema comeca onde os alunos
estao;

= ~ 0Daspecto problematico/envolvente
estarelacionado a matematica em si;

« A aprendizagem matematica deve

Resoluglio de problemas sequndo Vian de Walle f)

[+ %

@ requerer justificativas e explicagdes. N
E_

.-"ﬁ-'ll,.-:l.f'*-""!-"".-"\f"-ﬁ-".f"'\-u""f\-’\f’!ﬁ"ﬂ.’\f’*ﬁﬁf‘*f’*ﬁ.ﬁf‘*ﬁﬁf"g\ﬁ
Q /% Respeitaras diferentes formas de registraro g
N\ M pensamento!

A

AENC)

-

& T
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O papel da escola na transigdo do concreto f_ﬁ

&

0 concreto
Duando a crianga ainda esta
muite ligadas ao concreto
(criancas menores) ndo ha
necessidade de se wtilizar o
algoritmo.

{£}

puruud:sfru'l'o

Erlarthuﬂuptn
uMliaor o cbatrato Exemplo:

Com o tempo & necessario Quantos pés tem 5
criar situacies am gue =54 galinhas juntas?
pelo desenho figue mais

dificil a resolugao. Quantos pés termn 55
/ galinhas juntas?
L F
TRANSICAD DA LINGUASEH DO DESENHO
PARA LINGUNGEH HATEMATICA hS
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Exemplo subtrago!
Quando dizemos que o resultado de 3-5=4, queremos
dizer que a DIFERENGCA entre 9e 5 & 4 e também que
S+4=9

E preciso evidenciar para crianga essa
relag8o entre adigio e subtragdo

“Quando cometemos erros, quando
achamos que o trabalho é muito dificil,
estes sao os melhores momentos para
nossos cerebros, € ai que nossos
cérebros estao crescendo mais..”

Jo Boaler
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Apéndice |
6° Encontro Formativo

6% Encentre

FermaCae
" Colaberativa

Memente de Reflexis

O gue vocé aprendeu até
aqui?
Trouxe mudanca em sua
forma de lecionar a
disciplina de Matemdtica?

»rr
A multiplicacael

> o
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0 QUE E MULTIPLICAR PARA VOCE?

Cenversa
Numérical

18x5

Secializande
sua
' estrategial

De que P ou? E
resolver?

je se
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Uz 2 V2L T

https/Awww.youcubed.org/pt-briresources/conversas-
numericas-trecho-do-curso-online/

ESTRATEGIAS PARA MULTPLICACAQ!

O Dividir pela metade e

02 Fatorar um fator Hare

/ f = I % Ux2a

0] Decompor o fator em x ool
12 % 4 w4 3

duas ou mais parcelas Siaaln; f <

gL x 2 =92

o~

> Ideias da Multiplicagde

Combinatoria:

Mariana fol a0 mercada e
comprou 3 pacotes com B
garrafas de refrigerantes
Quantas garrafas Mariana
comprou ao tado?

Marina possui  em Seu
guarda-roupa 2 saias e 3
blusas. De quantas maneiras
diferentes ela pode se vestir?

Disposicdo retangular:

Proparcionalidade:

Para fazer litro de suco. Ana

; precisa de 5 Imdes. Quantos

;:'::‘:: f.::em":do cpeemo: limbes serda necessarios para
o farer 6 luros de suco?

linhas & 6 colunas. Quantos
chocolates Nair coloca em
cada caixa?
hitps:fwww. youlube comwalch?v=ESt0sdatlolE
Mitps-Tiwww.youtube comiwatch?v=60-ZF af \Pss

Nair faz chocolates para
vender, £la os organiza em
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Jeges aliades na aprendizagem
(Yeucubed)

Pizza de Calabresa

Instrugoes

YOUCUBED

A Matemitica Visual - come
navegar

Diferentes experibocas AN Tt

com fatos matemiticos

hitlpsffwww. youcubed org/plbr/resources’s

matematica-visual-como-navegar-3/
MipsSiwww. youcubed. org/pl-br/resourcesidiferentes 2
expenencas-comrfaios.malemat

’ -
Para e prOxime
Fazer a leituras dos dois textos;

Responder ao Padllet para socializacao no
inicio do encontro P>

https://padlet.com/professoraclaudiamenezes/gf29u7kgiS3kop
bw
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LEITURA R
DO DIA

A Matematica Aberta e Criativa

rm{“-“:

LEITURA =
DO DIA

Matematica do Seculo XXI|

ATE MAIS!




Apéndice J

7° Encontro Formativo

Formacdo
. Colaborativa x

N

=1

L \&
@ Socializac3o
N




Larsmaticas

B —
i o e Rl e L
ST @ N da makes
prredgras dedscphes

-

§ =
. T
[ 2 ST AT A
#lsd crimtninspdrsies o
drmal g

-

o e
o st st b e f o
s pade s cralieds coms
Imprecio. curiovidsde ¢ meis
e mie Learada 0
mureduiada prasniea

[Errr—

FaTEsr cBmE § sEjE R
e & ey o, visia

T
LR TP 1= PR e £
SHTE Y TS ) SEras 4
P dn mowes il RoE T

5 &
e b b kg e D
LW g RN §
orasidedr, g i

[ T ] (]
raadi e i melissd e o e by
dir e e |k bl il g
wais b cam
pomvitd A s ¢ desml mdors
pewie irwrkarear sl g
- rwae vaesda s giloea

e drr e
B B T

o bl

Retomando as ideias da multiplicagdo

%
@ © O O

Propordicnalidade

Combinatdria
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Emiuma sala as cadeiras
estdo dispostas em 5
filmiras = 4 colunas.
Quartas cadeiras hd

nessa sala?

dicSo de parcelas

Cliudia foi a padaria =
comprow 3 caininhas com
7 brigadeiras. Chuantos
brigadeiros ela comprou
@0 toda?

Jogima wemehes e sua
sorveteria 3 sabones
diferentes de sorvetese 2
tipos de caldas. Seela
‘cosmnibenar cada sabor com wmea
tnkcacalda, quantas
combinaies poderd fanes?

Para faper uma camisa
=30 necessarios 8 botoes.
Se forem fritas 4 dessos
Camisas, quantos bobdes

SEr30 necessinos?




A tabua na resolugdo de problemas!

R S AT ) o A

=

[v#0s ENCOHTRAR O RESLTA

S EE®® &S

At -

s o o m o s w k=

EREHERE RS S
dEREEHERSNE
A=

)

BB A ELAMTE

2 Resolvendo ProHcma de mateméatical

Rezolvendo o PFroblema de Matemdtica

hitps:iwwe youcubed org'pt-brirescurces/resolvendo-o-problema-de-matematica

Segundo \an de Wale:

Em problemas multiplicatives um ﬁ
nimero ou fator conta Quantos f Ouands os estsdantes resolsersm

R g historizs-problema de muliplcacio
CONJUNEDS, Erupas. ou partes simples  amies de conhecerem o

T e, ;‘::ti“hm P A multiplicac3o & a divisio sio  simbolismo ds multiplcacin, el

- ensinadas e par adamente na provaselmenbe  escrewerdo  mas
tamanhao de cad_a conpnéo ou ioria das programas tradicionais, equaghes de adeao-repetithva para
parts. Esses dois fatores sao muttinlicagio precedenda representar o que fizeram oomo uma
tradicionalmente chamados de mﬁ_ 'is':u £ I'-11|:|:|rt=r||‘t-_ purl:'rr: equacho. Essa & a sua oportunidade
multiplicador  indmerc de i T {heis3 para Introduzr o sinal  de
partes) = o multiplicando Iogo = = = il tipll cac 30 & explicar o guee os dois

apds a multiplicacdo ser

[tamanha de cada part=]). introduzida a fim de ajudar os m i‘ﬂq“::f:"'ll :'-E““"H"ﬂ':
estudantes a perceber como elas QUatno conjuentos de cito & ndo ot

@ ¥ TTx T

137
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Segundo Van de Walle para tornar clara a conex3o com a adicdo, as —
primeiras atividades de multiplicacdo também devem incluir a escrita
de uma sentenca aditiva para o mesmo modelo.

A calculadora € um bom caminho para
relacionar a multiplicacdo com a adicdo. Os
estudantes podem ser desafiados a encontrar
varios resultados na calculadora sem usar a
tecla x Por exemplo, 6x4 pode ser
encontrado teclando + 4 = = = « [digitacdo
sucessiva de = adicionam 4 30 monitor a cada

digitacao).

Em vez de Rapidez, Profundidade
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Exemplos de situagdes problemas campo multiplicativo
1) Caio tem S carrinhos ¢ seu amigo Mateus tem o triplo  dessa quantidade. Quantos
carinhos tem Mateus?

2) Em uma garagem estio estaconados caros em 3 fleras. Em cab flera b8 %t

carros. Quantos carros hd nesta garagem? %
3) Um cachorro tem % patas. Quantas patas tero B cachorros juntos? =

%) Joagquim foi e levou 2 bermuds e 't camisss. De quantss maneras
J&um.hq&?‘ se vestr?

K Exemplos de situagbes problemas campo multiplicativo
1) Marisa tem ' canetas e sua amigs SiMa tem 0 trip  dessa quantidade. Quantas
canctas tem Sivia?

2) Em uma pequena sak 33 cadeiras estio dispostas em 3 fieiras ¢ 't cohunas. Quantas
cadeiras hd nessa sala?

3) Marcelo tem um caminh3o de bombero com ' rodas. Se ele tivesse 3 caminhdes igual 3
esse, quantas rodas teriam?

?)Mma*a:*wmmmm&&m&p&xm&
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Para o Préﬁrrm encontro Vamos
iniciar refletindo sobre 0 Video
"Repensando a ideia de superdotagdo!

% hittps:ihsrsrw. youcubed. orgipt-brirepensando-a-ideia-da-superdotacao

Obrigada pela participagdo!
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8° Encontro Formativo
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Colaborativa

For:

A

Professora Claudia

8° &ncontro

Menezes

\9

1

W meltiplicecis ¢ a divbde sde enlredas sporadements pe. mueloria des
programeas  radiclencls, ceme a meltiplicagde precedends @ dlniaio. £

impertante, perdm., combinar saipiioaglie s dieble logo apds a mullipticagde
der inbrodezida a fim de qgudar o3 esudantes a perceber come elas ade
relaclorueoos.

juntas!

Multiplicagdo & Diwvis&o andam

Divisa

P | I

l W

Jue processos de pensamento wvocoé
usa para recordar fatos tais como

48 + 6 ou 36 = 9F
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| | _— | | |
Multinli io-e Divisd
| | —— | I

—1 1 81 IQE)

- Az Criangas ESparam
;ﬂnmﬁl!ﬂgﬂl&ﬁiﬂ!&.;ﬂﬂ guatro conjuntos de oito
=T cada wma tem 1 fazendo a comtagem.

T 1 ! |

Isso exige gQue as Ccriangas As  experiéncias  de formar e
conceitualizem cada grupc de contar  grupos, especialmente em

oito como um elemento dnico a :::':aﬁm“un"“'.'::::"ﬂi"du' e
| ser comtado. | .

I S | N SN | M S
Tdeias da divisdo

| Reparticao Equitativa | | Medida "l

Total de elementos dewve Total de elementos deve
ger separadoc em grupos ger separado em grupos
que tenmham a mesma gque tenham a mesma
guantidade & descobrir a quantidade e descobrir
quantidade de elementos quantos grupos foram

— em cada grupo. formados . — ]
_I I_

Os 38 alumos do 2Z' ano A irdo fazer
uma apresentagdo na festa da
primavera. Eles devem formar & grupos
oof A mesma  guantidade de alunos.
=1 1 Ouantos aluncs hawera em cada grupo?
| | | |

| 1 Medida

&5z meEninas do 57 ano irSo formar
times de futsal. Cada time &
res._

Formad 1) i#ﬂ:l fuantos
t:—. :::mﬁ -nlrj r-lthll. com 128
meninas?

Medida  |— |

& doma Joana tem uma granja e heje
recolheu &8 owos de galimha. Ela quer
armazend-los em cadxas com 12 ovos om

Tenho 26 daces para
compartilhar igualmente entre 6
eriangas. Ouantos doces cada
erianga receberd?
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I Homento de reflexao! |

&m"*“
o ,44 Liberdade
—° Matemdtica
Tg
e - rEF"Eﬂ ™
‘L:;P-"ﬁp :5 E"-l::q_l\'.::E:'_F;{;
';i_'c.
:3:"2“ leve—o para
ke urm kivel naois
cu'l"‘l-nf";'d'o' H,Fﬂ.-.n Cf.?l'ﬂrl,g‘h-t:-
P etk gy 7 & um
,‘i‘.\-:n..- ... Mehite &3 youcubed

Mentimenter 4004 7469




145

Em algumas palavras sintetize nossos

encontros!

T L]
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Apresentagdo

ESTE PRODUTO TECNICO APRESENTA
SUGESTOES PARA O ENSINO DAS OPERA¢OES
MATEMATICAS A DOCENTES ATUANTES NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E
RESULTA DE UMA PESQUISA REALIZADA POR
CLAUDIA MENEZES DE ALMEIDA E ORIENTADA
POR MARIA TERESA DE MOURA RIBEIRO, NO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO - MESTRADO
PROFISSIONAL EmM EDUCA(;AO DA
UNIVERSIDADE DE TAUBATE, INTITULADA UMA
PESQUISA FORMAGRO EM MATEH‘TICA
PARA PROFESSORES INICIANTES DOS NAOS
INICIAIS. A PESQUISA FOI DESENVOLVIDA
CcOoM NOVE DOCENTES POLIVALENTES,
ATUANTES NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL, EM INICIO DE CARREIRA.
ESTE PRODUTO EDUCACIONAL TRAZ AS
PROPOSTAS FORMATIVAS REALIZADAS
DURANTE O ESTUDO. A PARTIR DOS DADOS
LEVANTADOS SOBRE AS NECESSIDADES
FORMATIVAS, BUSCOU-SE EM GRUPO REFLETIR
SOBRE O ENSINO DAS QUATRO OPERAc(')Es

MATEMATICAS NO ENSINO FUNDAMENTAL.

Mestrado Profi | em Ed &
Unitau - 2023

INTRODUGCAO &8

Este produto técnico educacional foi
organizado a partir da pesquisa ‘“Uma
pesquisa formagdo em matematica para
professores iniciantes dos naos iniciais’,
desenvolvida na linha de pesquisa Formagao
Docente, vinculado ao grupo de estudo
Praticas Pedagégicas em Matematica e
Desenvolvimento Profissional do Mestrado
Profissional em Educagdo. O objetivo do
estudo foi identificar as principais
necessidades formativas para o ensino da
matematica e construir conhecimentos sobre
o ensino das operagdes em colaboragdo com
os participantes.

Diante dos dados formativos levantados
com as docentes iniciantes, incluindo a
pesquisadora que também ¢é iniciante,
buscou-se refletir sobre o ensino das
operagdes fundamentais. Apresentaremos
aqui a organizagdo dos encontros com os
temas abordados, sugestdes e reflexdes.

Almejamos que outros professores possam
usufruir  destas reflexdes e descobrir
infinitas possibilidades sobre o ensino de
Matematica, acreditando que todos os
individuos podem aprender e se encantar por
ela.

Mestrado Profissional em Educagdo 5
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EUNDAMENTAGAO TEGRICA x
O inicio da carreira docente

O inicio da carreira é algo complexo, o
docente se torna totalmente responsavel em
gerir uma sala de aula, surgindo muitas
davidas, necessitando adquirir conhecimento
para ensinar os alunos. Segundo Marcelo
(2002) o inicio da docéncia “[...] é um periodo
de tensdes e aprendizagens intensivas em
contextos geralmente desconhecidos e
durante o qual os professores iniciantes
devem adquirir conhecimento profissional,
além de conseguir manter um equilibrio
pessoal [...]" (MARCELO, C, 2002, p.41).

O desafio de ensinar matematica no inicio
da docéncia pode gerar dificuldades e
preocupagdo ao professor iniciante e
entender a perspectiva deste profissional em
relagdo a essa disciplina foi o ponto central
deste trabalho.

Superar os desafios impostos no inicio da
carreira docente é de extrema importdncia,
transpassar as barreiras, buscar apoio nos
pares mais experientes, tornar-se um
professor reflexivo e aberto para os mais
contextos distintos de realidade da profissdao
se faz necessario para um ensino significativo.

Mestrado Profissional em Educagdo = 5
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A MATEMATICA CRIATIVA “

A matemadtica necessita ser ensinada de
uma maneira mais aberta, criativa e visual,
e ndo apenas como um conjunto de
procedimentos a serem memorizados. E
possivel reescrever a histéria da
matematica, para que possa se tornar mais
envolvente, equitativa e relevante aos
estudantes. E preciso encorajar Os
professores ha acreditar que com uma
disciplina mais aberta, o crescimento e o
processo de ensino aprendizagem sera
ainda maior. Palavras de afirmagdo e
significativas estimulam e crescimento dos
alunos, compreender que através dos
erros podemos desenvolver nosso cérebro
e superar as dificuldades é uma mudanga
de concepgdo nas aulas de matematica.
Todos podem aprender matemadtica, e
torna-la uma disciplina instigante, depende
de o docente acreditar que pode fazer a
diferenga na vida do aluno. Desmitificar
que matemadtica esta ligada a rapidez é
fundamental para o sucesso. Afinal em tudo
vemos as conexdes da matematica, esta
interligada ao mundo em que vivemos e faz
parte da nossa natureza. _

Mestrado Profissional em Educagdo 7
UNITAU - 2028 ¢

O Ensino da Matemétioa P
nos anos iniciais

Ao adentrar no Ensino Fundamental
surgem novos desafios impostos pela
disciplina, e para garantir  uma
aprendizagem reflexiva o docente tem a
incumbéncia de promover essa construgdo
dos conceitos fundamentais da
matematica. Passos e Nacarato (2021) em
seus estudos destacam a importéncia de
rever a forma como a matematica é
ensinada nas escolas, relatando que o
mundo esta cada vez mais matematizado e
que se faz necessdrio uma transformagdo
do professor ao ensinar matematica.

Diante disso, percebe-se a necessidade
de uma formagdo continua ao docente em
sua carreira, preparando-o para ensinar
matematica. As formagdes devem propor
reflexdes sobre a pratica pedagégica
docente no ensino da matematica, com
discussées e colaboragdes entre os pares.
Tornando o ambiente de aprendizagem
construtivo, desmistificando o que muitos
docentes ainda sentem em relagdo a
disciplina de matematica.

Mestrado Profissional em Educagdo LB
UNITAU - 2028 e 8

ENCONTROS FORMATIVOS

A formagdo proposta esta orgcnlzada em
oito encontros, com duragdo de 1h30 cada
encontro.

Os encontros formativos seguem um
percurso que prediz:

* Apresentagdo do tema;

* Momento de estudos matematicos:
interacdo, e exposigdo de atividades para
aprimoramento da pratica;

* Momento de troca e reflexdes de praticas
vivenciadas entre as participantes.

Nestes encontros busca-se proporcionar a
reflexdo sobre novos saberes e sobre o
quanto a formagdo colaborativa é de grande
importancia para o inicio da carreira docente
no Ensino da Matematica.

Mestrado Profissional em Educagdo
UNITAU - 2028 8
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O primeiro encontro formativo é capaz
de compungir a reflexdo sobre a
importancia da disciplina de matematica
na vida humana.

A partir de uma dindmica com a Bula da
Matematica, sugere-se esse momento de
construgdo coletiva e inspiragdo para as
demais formagdes sobre o Ensino da
Matematica. Abaixo segue um exemplo de
uma Bula da Matematica.

1° ENCONTRO

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2023, p. 68)

Mestrado Profissional em Educagdo o
UNITAU - 2028
3° ENCONTRO “

Apresentagdo do tema: Neste encontro propde-se
retomar a ideia da adigdo e introduzir a subtragdo,
salientando que ambos fazem parte do campo aditivo.
Momento de estudos mateméticos: Recomenda-se a
leitura do texto de Van de Walle (2008, p.33) sobre o
importéncia de um ambiente matematico e a rede de
ideias da subtrag@o. Partindo deste pressuposto
sugere-se a discussdo da relag@o entre a adigdo e
subtragdo, e que situagdes problemas envolvendo as
duas operagdes podem contribuir com a
aprendizagem da operagdo. Propde-se a realizagdo
de uma conversa numérica da subtragdo,
apresentando as diversas estratégias para a
realizagdo da operagdo segundo Humphreys e Parker
(2019).

Momento de troca e reflexdes de praticas: As
participantes podem ser distribuidas em grupos e
criarem situagdes problemas que envolvam a adigao
e subtrag@o, e posteriormente compartilharem as
ideias como sugestdes na pratica de matematica.

Materiais de apolio:

o WALLE, J. A. Matemdtica no Ensino Fundamental: formagdo de
professores e aplicag@o em sala de aula. Porto Alegre: Arimed, 2008,
6"

-NMPRKVS. C: PARKER, R. Cor
cdlculo mental para uma compreensio piofunde da malemdlfoa

Penso, 2019. I

Mestrado Profissional em Educagdo | 4 1"
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2° ENCONTRO 8

Apresentagdo do tema: Neste encontro, pretende-se
refletir sobre o ensino da adigdo e retomar o
encontro anterior com a reflexdo sobre a construgdo
da Bula da Matematica.

Momento de estudos matemdticos: recomenda-se
iniciar com uma conversa numérica da adigdo para
desenvolver o raciocinio matematico (HUMPREYS e
PARKER, 2019). Em seguida compartilhar as ideias
levantadas em grupo para reflexdo. Para aprimorar
sobre o conceito do fazer matematica, sugere-se a
leitura dos verbos utilizados por Van de Walle (2009,
p.32). Pode ser realizada uma nuvem de palavras pelo
aplicativo online "Menti’, sistematizando as ideias do
grupo.

Momento de troca e reflexdes de praticas: as
participantes podem utilizar este momento para
socializarem atividades que ja realizaram do campo
aditivo e como sugestdo utilizar o Jogo da *TRILHA",
para que os alunos utilizem estratégias do adicionar.

Materiais de apoio:

o HUMPHREYS, C; PARKER, R. Conversas numéricas: estratégios de
cdleulo mental pare uma compreensdo profunde da matemdtica.
Penso, 2019.

o WALLE, J. A. Matemdtica no Ensino Fundamental: formagio de
professores e aplicagdo em sala de aula. Porto Alegre: Artmed,
2008, 6" edigao.

* Mentimeter - ferramenta digital para nuvem de palavras. Disponivel
em: https:/ /www.mentimeter.com/pt-8R

f
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4° ENCONTRO b 4

Apresentagdo do tema: O objetivo deste encontro é
apresentar o recurso "Conversas numéricas’ como um
facilitador na aprendizagem matematica.

Momento de estudos matematicos: Evidencie ao
docente que segundo Humphreys e Parker (2019) as
conversas numéricas s@ um momento dindmico na
aprendizagem, em que ndo se utiliza caneta e papel,
somente o cdlculo mental e diferentes estratégias de
resolugdo. Abaixo segue um exemplo de como iniciar
uma conversa numérica.

) Mmuhldwmwwm ‘

pe——
o

paphis ¢ liph qadro ' Ayeoss gyt
plere e
g PESSSA 1
S e
e st s b o e
g g— e
e M e, ] .-..—---
i o i Py et sqn poven
oy’ & =

Fonter elaborado pela pesquisadora (2024, p. 72)

Momento de troca e reflexdes de praticas: Sugere-
se que o grupo realize uma conversa numérica entre
eles, relatando quais estratégias utilizaram para
resolver a operagdo. Para finalizar exibir um video
‘Conversas numéricas® do site Youcubed para
discussao.

Materiais de apoio:

-MI'IPNRSVS G PARKIE R. Usando comnversas numéricas para

d dtico.  Disponivel em:
Mtpu//mmlddlewebnmlz:mn/mm«-mlh to-boost-math-
reasoning/.

o BOALER, J. Conversas numéricas (trecho do curso online). Disponivel

e https:/ fwww youcubed.ora/pt- be/resources/comersas-
numericas-trecho-do-curso- online/.
Mestrado Profissional em Educagdo ~ 12
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5° ENCONTRO “

Apresentagdo do tema: Neste encontro formativo
sera discutido a importdncia das situagdes problemas
no ensino das operagdes e o quadro de solugdes como
um apoio nesta aprendizagem.

Momento de estudos matemati Realizar a leitura
do texto "A resolugdo de problemas como principal
estratégia de ensino® (Van de Walle, 2009, p.57). Apés
a leitura, discutir em grupo sobre as diferentes
estratégias para se obter um resultado de uma
situagdo problema, e a importdncia de validar cada
uma delas, mesmo os erros cometidos. O quadro de
solugdes podera ser um recurso para expor as
diferentes estratégias, levando os alunos a
enxergarem as diversas possibilidades de resolugdo.
Exemplos de quadro de solugdes podem ser: cartazes
fixos nas paredes ou o quadro branco (lousa)
Momento de troca e reflexdes de praticas: Apés o
momento de estudo apresentar os videos ‘Nossos
cérebros pensam sobre a matematica visualmente” e
“Erros” da plataforma digital Youcubed para reflexdo.

6° ENCONTRO 8

Apr tagdo do t O objetivo deste encontro é
trabalhar o ensino da multiplicagdo e discutir as
ideias sobre a matematica criativa.

Momento de estudos matematicos: Iniciar a
formagao realizando uma nuvem de palavras pelo
aplicativo online *Menti® sobre o significado de
multiplicar. Em seguida recomenda-se uma reflexao
diante das respostas do grupo. Compor a discussao
com a apresentagdo das ideias da multiplicagdo de
Van de Walle (2009, p.178). Sugere-se a leitura de dois
textos “A matemdtica aberta e criativa” e
“Matematica do século XXI" da plataforma digital
Youcubed, para conhecimento do grupo. As
consideragées do grupo referente a leitura, podem
ser compartilhadas em um mural digital "Padlet’ e
retomadas no préximo encontro.

Momento de troca e reflexdes de praticas: Assistir a
dois videos “Diferentes experiéncias com fatos
matematicos” e “A matematica visual- como navegar”
na plataforma digital Youcubed, promovendo uma
discussdo oral reflexiva. Ainda na plataforma digital
apresentar o jogo ‘Pizza de calabresa® para
aprendizagem do ensino da multiplicagao.

Materials de apoio: Materiais de apolo:

o WALLE, J. A. Matemdtica no Ensino Fundamental: formagdo de ® WAUK, J. A, %0 Entino Fundk 530 de pr © aplicagy
professores e aplicaglo em sala de aula. Porto Alegre: Artmed, 2000, m‘:“m d,i “::'d oo on: betped) cnhadons
8* edigdo. dorsecula-adl. A aberta ¢ criativa. Disponivel eme

» “Nossos cérebros pensam sobee o atica ' g nedice ehertare-triativar2/. A Matandtion ¢ivsal
(Mtps:/ /www.youcubed. org/pt-be/ Inossos b ¥ ‘m“ M."""J’M' Aoy '. : N

b ! J ). * “Difersates .-yommn com  fetos  malendticos™ mm-lln- pand.mg/pt-

* “Erros” (hetpe://www.youcubed.org/pt-be/rescurces/erros)

Mestrado Profissional em Educagdo ) 18
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7° ENCONTRO

Apresentagdo do tema: Neste encontro busca-se utilizar as
situagdes problemas na aprendizagem do ensino da
multiplicagao.

Momento de estudos matematicos: Iniciar o encontro de
formagdo retomando as ideias da multiplicagdo e
socializando o mural interativo do Padlet. Posteriormente
ler com as participantes partes do texto de Van de Walle
(2008, p. 179) que diz que as histérias problemas podem de
maneira simples introduzir o sinal da multiplicagao.
Segundo o autor & necessario deixar claro a conexdo da
adicdo nas primeiras atividades de multiplicagdo, como
mostra o exemplo abaixo:

g% 100

Momento de troca e reflexdes de praticas: Propde-se
assistir ao video “Resolvendo problema de matematica™ da
plataforma Youcubed, socializando o pensamento dos
participantes apds o video. Realizar a leitura o texto “Em
vez de rapidez, profundidade”, escrito por Boaler,
levantando pontos relevantes sobre a relagdo entre a
rapidez e a matemética. Para finalizar passar o video
*Rapidez ndo é importante” da plataforma Youcubed,
encerrando com uma discussdo oral.

Materiais de apoio:
* WALLE, J. A no Ensino Fund li formagdo da pr °
oplicagao em sala de aua. Porto Alegre: Artmed, 2008, 6° edigdo.
+ "Rasolvenda pad}h—n d- mmlm‘ (hetpse/ /www.youcubad.org/pt-

*"Em  ver do npldu. prohmd&do& (hetpae /www.yououbed.org/pt-
bl

-de-rapidez-pr
* "Rapider ndo ¢ (htepse/ [ www youcubed ceg/pt-

[
apl impor ).

importante”

0
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* A notemética vimsal co-o navegar®  (Mtgs:/ /) /e
matenatice visuscomor aaveger-3).
+ Migsl/pn-be padet.can.
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8° ENCONTRO b 4
Apresentagdo do tema: Neste ro busca-se entender a
relag@o da multiplicagao e divisa
Momento de d tematicos: Iniciar com uma

conversa do que os participantes pensam em relagdo as
duas operagdes e como pode existir essa relagdo entre
ambas. Ler o texto 'O simbolismo para multiplicagdo e
divisdo" de Van de Walle (2009, p. 179). Em seguida,
sugere-se retomar a importdncia de se trabalhar com
histérias probl para aprendizagem das operagdes e
utilizar as proposigdes das Conversas Numéricas, de
Humphreys e Parker (2019) como uma ferramenta de
aprendizagem matematica. Assistir ao video "Repensando
a ideia de superdotag@o” da plataforma Youcubed para
esse momento de estudo e interagdo do grupo,
contextualizando a heterogeneidade que existe em uma
sala de aula.

Momento de troca e reflexdes de praticas: Para
encerramento dos encontros formativos, realizar um
momento de conversa sobre as mudangas em relagdo a
disciplina de matematica e o ino das operagdes.
Assistir ao video “Quatro mensagens de incentivo™ da
plataforma Youcubed, refletindo sobre o papel do
professor em sala de aula e o quanto sua conduta em
acreditar que todos podem aprender a matematica , gera
transformagdo na vida do discente. Encerrar com uma
nuwvem de palavras na ferramenta digital ‘Menti’,
sintetizando em palavras as percepgdes que ficaram apds
os oito encontros. Agradecer a participagdo de todos.
Materiais de apoio:

* HUMPHREYS, C; PARKER. R. Usando para o e o
wn: Wtpse/ S b

*vidico “Ousiro  memsagore  de  Incestivo® DMt/ /e youcubed ong/pe-
- jorstudents),

* WALE J A 0 Ersec Fund o pr ,
om sl de auda. Porto Alegra: Artmed, 2000, € ediglo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao apresentar este Produto Técnico
Educacional, intencionamos proporcionar aos
participantes, aprendizagens sobre o ensino
das operagdes matematicas e refletir as
possibilidades de resolugdo através de
diversos  recursos. Desejamos  também
contribuir com os docentes em inicio de
carreira, em relagdo ao ensino da Matematica.
Acreditamos que a troca entre os pares, as
discussdes orais e compartilhamentos de
ideias, se fazem necessarios para a
aprendizagem da docéncia, pois favorecem o
desenvolvimento profissional e auxiliam na
pratica em sala de aula.

Assim, almejamos que com este material, os
formadores de professores possam sentirem-
se mais confiantes ao ensinar Matematica,
contribuindo para uma mudanga na forma como
essa disciplina é apresentada as criangas.

@
=3
@
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ANEXO |

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa “UMA
PESQUISA FORMACAO EM MATEMATICA PARA PROFESSORES INICIANTES
DOS ANOS INICIAIS”, sob a responsabilidade da pesquisadora Claudia Menezes de
Almeida. Nesta pesquisa pretendemos refletir em um grupo colaborativo de como ocorre a
atuacdo do professor iniciante no ensino da Matemética, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Sua participacdo voluntaria se dara apés a aprovacdo do Departamento de
Educacao Basica (DEB), onde sera realizado o contato da pesquisadora com a equipe gestora
de cada unidade escolar. O convite de participacdo voluntaria online sera por meio de
questionario estruturado, onde ap0s 0 aceite serd agendado um cronograma para as reuniées do
grupo de formacéo colaborativa, que ocorrera de forma online por plataformas digitais, fora do
local e horario de trabalho dos participante e pesquisadora.

Ha beneficios e riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa. Os beneficios
consistem em contribuir para os estudos sobre a formacdo de professores para o ensino da
Matematica em seu inicio de carreira docente. Ao participar deste presente trabalho, vocé ird
auxiliar na reflexdo da formacdo do professor iniciante na disciplina de Matematica e as
mudancas necessarias para que ocorra a aprendizagem significativa dos alunos. Os riscos de
sua participacdo na pesquisa online sdéo minimos, devido as atividades dos participantes ndo
necessitarem de deslocamentos, pois serdo realizadas de forma remota, em seus proprios locais
de residéncia. Entretanto, para evitar que ndo ocorram danos, o participante podera deixar de
participar da pesquisa a qualquer momento, ndo concluindo as formagdes. Os instrumentos
foram feitos cuidadosamente para minimiza-los, caso “acontega” algum desconforto maior ao
participante, ele sera encaminhado a um servico publico de saude mais proximo, para
atendimento psicoldgico e assisténcia médica. Caso haja algum dano ao participante serd

garantido ao mesmo procedimentos que visem a reparacdo e o direito a buscar indenizagéo.

Para participar deste estudo o Sr.(a) ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer
vantagem financeira. O Sr.(a) recebera o esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto
que desejar e estara livre para recusar-se a participar e a recusa em participar ndo acarretara
qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido pelo pesquisador, que tratara
a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa estardo a sua
disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o0 material que indique sua participacdo ndo sera

liberado sem a sua permissdo. O (a) Sr. (a) ndo sera identificado em nenhuma fase da pesquisa
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e nem em publicacéo que possa resultar. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia serad arquivada pelo
pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida ao senhor (a). Para qualquer outra informacao
0 (a) Sr. (a) poderéa entrar em contato com o pesquisador por telefone (12)98818-6013 (inclusive
ligacOes a cobrar), e-mail professoraclaudiamenezes@gmail.com

Em caso de ddvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, o(a) Sr.(a) podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco,
210 — centro — Taubaté, telefone (12) 3635-1233, e-mail: cep.unitau@unitau.br

O pesquisador responsavel declara que a pesquisa segue a Resolugdo CNS 510/16.

~

( fousdio ’H":v.-rnﬂup de  (fmtoela
oo A

Claudia Menezes de Almeida (pesquisadora responsavel)
Consentimento pos-informacao

Eu, ,  portador do

documento de identidade fui informado (a) dos objetivos da pesquisa
“UMA PESQUISA FORMAQAO EM MATEMATICA PARA PROFESSORES
INICIANTES DOS ANOS INICIAIS ” de maneira clara e detalhada e esclareci minhas

duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes sobre a pesquisa e
me retirar da mesma sem prejuizo ou penalidade.
Declaro que concordo em participar. Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e

esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duavidas.

: de de 202__.

Assinatura do (a) participante

-

LY.

( ZQL.ruLJ., H":Lﬂﬂ‘*’? de  Ldmetuola
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ANEXO 11

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu Claudia Menezes de Almeida, pesquisador responsavel pelo projeto de pesquisa
intitulado, “UMA PESQUISA FORMA(;AO EM MATEMATICA PARA
PROFESSORES INICIANTES DOS ANOS INICIAIS” comprometo-me dar inicio a este
projeto somente apds a aprovacdo do Sistema CEP/CONEP (em atendimento ao Artigo 28

paragrafos | da Resolugdo 510/16).

Em relacdo a coleta de dados, eu pesquisador responsavel, asseguro que o carater de
anonimato dos participantes desta pesquisa serd mantido e que as suas identidades serdo

protegidas.
As fichas clinicas e/ou outros documentos ndo serdo identificados pelo nome.

Manterei um registro de inclusdo dos participantes de maneira sigilosa, contendo cédigos,

nomes e enderecos para uso proprio.

Os Termos assinados pelos participantes serdo mantidos em confiabilidade estrita, juntos
em um Unico arquivo, fisico ou digital, sob minha guarda e responsabilidade por um periodo

minimo de 05 anos.

Asseguro que os participantes desta pesquisa receberdo uma copia do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido; Termo de Assentimento (TA, quando couber), Termo de

Uso de Imagem (TUI, quando couber) e TI (Termo Institucional, quando couber).

Comprometo-me apresentar o relatério final da pesquisa, e os resultados obtidos, quando

do seu término ao Comité de Etica - CEP/UNITAU, via Plataforma Brasil como notificago.

O sistema CEP-CONEP poderd solicitar documentos adicionais referentes ao

desenvolvimento do projeto a qualquer momento.

Estou ciente que de acordo com a Norma Operacional 001/2013 MS/CNS 2.2 item E, se 0
Parecer for de pendéncia, terei o prazo de 30 (trinta) dias, contados a partir da emissdo na
Plataforma Brasil, para atendé-la. Decorrido este prazo, o CEP tera 30 (trinta) dias para emitir

o0 parecer final, aprovando ou reprovando o protocolo.

Sao José dos Campos, 28 de setembro de 2021

Claudia Menezes de Almeida (pesquisadora responsavel)

g f .. ~
C Lpusclio Mc-méu:) de  Oftica



ANEXO 111
TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

PREFEITURA DE SAO JOSE DOS CAMPOS
SECRETARIA DE EDUCACAQ E CIDADANIA

TERMO DE AUTORIZACAQ DA INSTITUICAO

De acordo com as informagdes do oficioc PPGEDH -031/2021 - e anexos, sobre a naturcza da
pesquisa intitulada “A APRENDIZAGEM DA DOCENCIA PARA O ENSINO DA
MATEMATICA: professores iniciantes dos anos iniciais™ com propdsilo de pesquisa a ser
executado pela aluna Claudia Menezes de Almeida, do Mestrado Profissional em Educacio da
Universidade de Taubaté (UNITAU), sob o acompanhamento da professora Dra, Maria Teresa
de Moura Ribeiro, apds a anilise do conteido do projeto de pesquisa, a Instituigdo que
represento autoriza a realizaglo de: (1) divulgagio do projeto de pesquisa nas EMEFs Elizabete
de Paula Honorato, Geraldo de Almeida, Maria Luiza Cavalcanti Guratti ¢ Maria Antonieta
Ferreira Payar (2) realizacio de questiondrio online, juntamente com o TCLE para adesdo
voluntdria de participagio de docentes (3) encontros formativos fora de hordrio e local de
trabalho dos docentes voluntarics. Para realizagio da pesquisa e coleta de dados. deverdo ser
respeitados os protocolos sanitdrios em fungéo da transmissio da COVID-19, os principios éticos

da pesquisa e mantendo-se o anonimato da instituigio e dos profissionais envolvidos.

Sdo José dos Campos, 21 de dezembro de 2021,

Jhonis Rodrigu mejda Santos

Secretdrio de Ed{gca

Municipio de Sio J ’-’ (os Campos — SP
CNDPJ: 46.648.466/0001-06

Pua Prol Felico Sewisiano, 200 - il | dustigl - 530 Jose dos Campas- SP-CER 12200000 Fuee 1120 29013115
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ANEXO IV
PARECER DE APROVACAQO DA PLATAFORMA BRASIL

£ . -
r)n wAra, m&fﬂ%ﬂ) dt

Pz UNITAU - UNIVERSIDADE DE .~ Platafor
VI CEP &= TAUBATE %ﬂﬂ o

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pasquisa: A APRENDIZAGEM DA DOCENCIA PARA O ENSING DA MATEMATICA: professores
iniciantes dos ancs iniciais

Pesquisador: CLAUDLA MENEZES DE ALMEIDA

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 52500821.3.0000.5501

Instituigdo Proponenta: Universidade de Taubaté

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 5239341

Apresentacio do Projeto:

O projeto de pesquisa esta elaborado de forma a atender as caracteristicas basicas de atendimento a
solicitagies do CEP.O contexto deste estudo busca compreender como s da a aprendizagem da docéncia
no ensino da matematica para professores iniciantes dos anos iniciais. A pesquisa sera realizada com
professores iniciantes dos anos iniciais, com até 5 anos de ingressos na rede publica, da regifo Leste de
uma cidade situada no Vale do Paraiba, estado de So Paulo.

Objeativo da Pesquisa:

Compreender como ocome a aprendizagem do ensino da matematica nos anos iniciais com professores
iniciantes por meio de encontros de formagio colaborativa, com trocas de experigncias, leituras e
sugestdes.

Avaliagao dos Riscos o Beneficios:

Os riscos e beneficios foram apresentados de maneira clara e objetiva.

Comentarics e Consideragbes sobre a Pesquisa:

A pesquisa € bastante relevante, considerando que o contexto deste estudo busca compreender como se da
a aprendizagem da docéncia no ensino da matematica para professores iniciantes dos anos iniciais. O fooo
desta pesquisa € compreender como se da a aprendizagem da docgncia para o ensino da matemdatica nos
anos iniciais e propor uma formagio colaborativa, com intuito de contribuir com os professores iniciantes.

Enderego: Rua Wisconde do Rio Brance, 210

Balrr: Cenbro CEP: 12.020-040
UF: 5P Munlcipio: TAUBATE
Telefone:  (12)5624-1657 Fax: (12}3635-1233 E-mail: cep.unitaudiunitau.br

Figina 01 g O3
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TAUBATE

Conlinuagho do Paecer: 5.Z39.341

Consideragdes sobre os Tarmos de apresentagao obrigatoria:

E:::m UNITAU - UNIVERSIDADE DE

CREA™

0Os Termos TCLE foi apresentade adequadamente, assim como o termo de infraestrutura

que havia ficado pendente conforme parecer consubstanciado 5. 168.920.

Recomendagies:

Menhuma, parecer consubstanciado 5.165.920 foi atendido.

Conclusfes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Aprovado

Consideragbes Finais a critério do CEP:
O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté, em reunifio realizada no dia 11/02/2022, e no
uso das competéncias definidas na Resolugio CNS/MS 510/16, considerou o Projeto de Pesquiza:

APROVADD.

Esta parecer fol elaborado bazaeado nos documentos abaixo relacionados:

mo

Tipe Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdies Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 13/01/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1833300 pdf 14:48:15
Brochura Pesquiza |PROJETO2022 pdf 13/01/2022 |CLAUDIA MENEZES | Aceito

14:46:41 DE ALMEIDA
Projeto Detalhado /' |PROJETO.docx 13/01/2022 |CLAUDIA MENEZES| Aceito
Brochura 14:46:22 DE ALMEIDA
Investigador
Cronograma cronogramaCEF docx 13001/2022 |CLAUDIA MEMNEZES| Aceito
14:45:52 DE ALMEIDA
Cutros CARTARESPOSTAASPENDENCIAS do| 05/01/2022 |CLAUDIA MENEZES| Aceito
CcXx 11:40:42 DE ALMEIDA
Declaracgao de DECLARACAODECOMPROMISSODOP] 05/01/2022 |CLAUDIA MENEZES| Aceito
Fesquisadores ESOUISADOR. docx 11:33:51 DE ALMEIDA
Declaragio de DECLARACADDEAUTORIZACACDAIN | 05/01/2022 |CLAUDIA MENEZES| Aceito
Instituigio e STITWCAD docx 11:31:22 DE ALMEIDA
nturs
TCLE !/ Termos de TERMODECONSENTIMENTOLIVREEE| 071002021 |CLAUDIA MEMEZES| Aceito
Assentimento / SCLARECIDD.docx 18:56:43 DE ALMEIDA
Justificativa de
Auséncia
Cutros ito
[Cutros it
s - < Platalfor —
VICEP ;mhm UNITAU - UNIVERSIDADE DE = ma
Baron TAUBATE i §rasil
Conlinuagae do Pamcar: 5.238.341
Enderago:
o ©&" [Guiros QUESTIONARIO docx 260872021 |CLAUDIA MENEZES| Acefto
Telet - 21:30:18 |DE ALMEIDA _
Orgamento ORCAMENTO. docx 28/09/2021 |CLAUDIA MENEZES| Aceito
21:28:41 DE ALMEIDA
Folha de Rosto folhaderostoCLALU DA pdf 28/09/2021 |CLAUDIA MENEZES| Aceito o
21:28:01 DE ALMEIDA

Situagio do Parecar:
Aprovado

HNecessita Apreciagao da CONEP:

Mao

TAUBATE, 11 de Fevereiro de 2022

Assinado por:

Waendry Maria Paixao Poreira

{Coordenador{a))

4 lll ' -
Fn el Hlereaun  de
L Anwduo é;'—
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