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Quero falar da descoberta que o “eu” faz do outro. O assunto ¢
imenso. Mal acabamos de formula-lo em linhas gerais j& 0 vemos
subdividir-se em categorias e dire¢cdes maltiplas, infinitas. Podem-se
descobrir 0s outros em si mesmo, e perceber que ndo se é uma
substancia homogénea, e radicalmente diferente de tudo o que néo é si
mesmo; eu € um outro. Mas cada um dos outros é um eu também,
sujeito como eu. Somente meu ponto de vista, segundo o qual todos
estdo |4 e eu estou s6 aqui, pode realmente separa-los e distingui-los
de mim. Posso conceber os outros como uma abstracdo, como uma
instancia da configuracdo psiquica de todo individuo, como o Outro,
outro ou outrem em relagdo a mim. Ou entdo como um grupo social
concreto ao qual n6s ndo pertencemos. Este grupo, por sua vez, pode
estar contido numa sociedade: as mulheres para 0os homens, 0s ricos
para os pobres, os loucos para os “normais”.

(TODOROV, 2003, p. 7)



RESUMO

Este trabalho teve por objetivo investigar quais sdo os procedimentos de ensino adotados por
um grupo de professores que atuam no Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais) na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), em uma escola publica da rede de ensino municipal, no
interior paulista. Investigou-se como os docentes explicam sua pratica pedagogica e que
habilidades consideram necessarias para lidar nessa modalidade de ensino.
Metodologicamente, adotou-se uma abordagem qualitativa, realizando-se um estudo em uma
escola pablica municipal, que oferecia a EJA no ano de 2021. Seis docentes foram convidados
a participar dessa experiéncia de pesquisa. Como critério de escolha, definiu-se que os
participantes tivessem mais de um ano de experiéncia docente na EJA, além da familiaridade
com a proposta de trabalho com projetos. Para coleta de dados utilizou-se dois instrumentos:
um questionario online, para caracterizacdo sociodemogréafica dos participantes e a técnica de
grupo focal. Este ultimo foi realizado de forma virtual, pelo Google Meet, em dois encontros,
com duragdo aproximada de 90 minutos cada um. Os resultados obtidos apontaram a
emergéncia de uma formacéo especifica para os professores dessa modalidade de ensino, bem
como indicaram a importancia de manter experiéncias de reflexdes e discussdes pontuais
entre os docentes, no interesse de conhecer e atender as caracteristicas e necessidades reais
dos alunos da EJA, respeitando a diversidade histdrico-cultural dos mesmos e considerando
suas descontinuidades nas trajetorias pessoal e académica. A imersdo na pesquisa e os dados
nela inseridos contribuiram com a producdo técnica de um determinado material, intentando
que possa Vvir a ser explorado por docentes atuantes nesta modalidade educativa. e atender as
caracteristicas e necessidades reais dos alunos da EJA, respeitando a diversidade historico-
cultural dos mesmos e considerando suas descontinuidades nas trajetorias pessoal e
académica. Como produto técnico educacional tem-se a producdo de um banco de atividades
voltadas para o segmento da EJA, realizado de forma colaborativa com os docentes
participantes deste estudo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo de Jovens e Adultos. Habilidades Profissionais. Préaticas

Pedagdgicas. Formagdo Docente.



ABSTRACT

This study aimed to investigate what are the teaching procedures adopted by a group
of teachers who work in Elementary Education (Initial and Final Years) in Youth and
Adult Education (EJA), in a public school of the municipal education network, in
countryside of S&o Paulo. It was investigated how teachers explain their pedagogical
practice and what skills they consider necessary to deal with this type of teaching.
Methodologically, a qualitative approach was adopted, carrying out a study in a
municipal public school, which offered EJA in the year 2021. Six teachers were
invited to participate in this research experience. As a choice criterion, it was defined
that the participants had more than one year of teaching experience in the EJA, in
addition to being familiar with the proposed work with projects. Two instruments were
used for data collection: an online questionnaire for sociodemographic
characterization of the participants and the focus group technique. The latter was held
virtually, by Google Meet, in two meetings, each lasting approximately 90 minutes.
The results obtained pointed to the emergence of a specific training for teachers of this
type of education, as well as indicated the importance of maintaining experiences of
reflections and punctual discussions among teachers, in the interest of knowing and
meeting the real characteristics and needs of EJA students. , respecting their historical-
cultural diversity and considering their discontinuities in their personal and academic
paths. The immersion in the research and the data inserted in it contributed to the
technical production of a certain material, intending that it can be explored by teachers
working in this educational modality. and to meet the real characteristics and needs of
EJA students, respecting their historical-cultural diversity and considering their
discontinuities in their personal and academic paths. As a technical educational
product, there is the production of a bank of activities aimed at the EJA segment,
carried out in a collaborative way with the teachers participating in this study.

KEYWORDS: Youth and Adult Education. Professional skills. Pedagogical practices.
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APRESENTACAO DO MEMORIAL

O objetivo implicito e explicito do memorial € possibilitar ao leitor uma imersédo na
trajetoria de vida pessoal e profissional do pesquisador. Assim, apresento aqui as etapas, as
vitdrias, os percalcos, e todos os fatores que compdem meu curriculo do pesquisador, desde a
formacéo basica, a graduacdo, até a obtencdo do titulo de Mestre em Educacdo da UNITAU.

Todo memorial permite ao leitor uma aproximacdo com as historias de vida dos
pesquisadores, as etapas vivenciadas, os caminhos delineados da pesquisa, de forma a
humanizar o processo compreensao 0s objetivos desse tipo textual.

Cursar Historia na UNITAU em 2006 foi uma grande conquista pessoal, o primeiro
passo em direcdo ao meu futuro. Tive a oportunidade de fazer grandes amigos, conheci
professores incriveis e me senti, naquele momento, o autor da minha historia.

Apbs o periodo de adaptacdo como iniciante da graduacédo, dediquei-me totalmente ao
curso. Sempre fui um aluno aplicado e, ao longo dos quatro anos de graduacdo aproveitei ao
maximo a exceléncia das aulas, carregando comigo o0s ensinamentos e aprendizados
compartilhados. No terceiro ano da graduacdo fui selecionado no programa institucional de
Iniciacdo Cientifica e, durante dois anos, fui bolsista desse programa, o que possibilitou
minha inser¢cdo no mundo da pesquisa.

Além de cursar a graduacdo, desde meados de 2007 fiz um estagio remunerado. Foram
anos cansativos, mas sem duvida enriqueceram minha formacao docente.

Concluida a graduacdo em 2009, meu sentimento era de alegria e entusiasmo, mas ao
mesmo tempo eu estava com receio. Tinha medo do desemprego e a incerteza misturava-se
com a dificuldade de me inserir no mercado de trabalho. Nunca pude contar com meu pai,
entdo precisava de uma remuneragao propria.

No ultimo ano, desenvolvi minha monografia sobre a Festa do Bom Jesus de
Tremembé, cuja metodologia deu-se por meio de uma revisdo bibliogréfica, entrevistas e
pesquisas em museus de Taubaté. Sem ddvida foi um trabalho enriquecedor, visto que me
facilitou acesso ao conhecimento cientifico.

O ano de 2010 chegou trazendo consigo muita inseguranca. Busquei participar de
todos os processos seletivos e concursos que surgiram e, felizmente, os resultados foram
satisfatorios. Em fevereiro desse mesmo ano, fui chamado para contratagdo no municipio de

Roseira, para trabalhar em um bairro rural que apresentava muitas agruras sociais. Essa



experiéncia levou-me a conhecer as dificuldades da educacéo: falta de recursos, auséncia dos
pais, negligéncia, abuso e violéncia. Chorei muitas vezes, mas sabia que ndo tinha grande
poder frente a essas mazelas.

As criancas eram dificeis, dada a realidade que vivenciavam. Fiquei dois anos nessa
escola, e confesso que foi um periodo de grande aprendizado e crescimento profissional.
Crises pessoais e angustias surgiram, mas fui capaz de vencé-las. Na época morava em
Tremembé e realizava a viagem de ida e volta todos os dias. Em 2010, ainda tive a imensa
alegria de conseguir quatro salas atribuidas na escola em que estudei a vida toda, no
municipio de Tremembé. Portanto, comecei cedo a vida com acumulo de cargos.

Depois disso, foi com grande satisfacdo que ingressei na EJA (na época tinha 21 para
22 anos) e estava a frente de uma sala na qual a maioria tinha mais de 30 anos. Essa
experiéncia foi muito prazerosa para mim!

Lecionar na EJA possibilitou-me compreender a necessidade de trabalhar com extremo
zelo e afinco: afinal eram adultos cansados pelo dia de trabalho, que estavam ali por vontade
prépria na busca de vencer a escolaridade tardia. Por essa razdo, mereciam toda a dedicacédo
dos professores. A EJA aproximou-me dos estudos de Paulo Freire e despertou meu interesse

em conhecer as reais necessidades dos alunos:

Na educagdo de adultos, por exemplo, ndo interessa a esta visdo “bancaria” propor
aos educandos o desvelamento do mundo, mas, pelo contrério, perguntar-lhes se
“Ada deu o dedo ao urubu”, para depois dizer-lhes, enfaticamente, que ndo, que
“Ada deu o dedo a arara” (FREIRE, 2019, p. 85).

Como apontado por Freire (2019), o estudante da EJA possui outras aspiracdes e
necessidades que ndo correspondem & decodificagdo de palavras. Eles precisam atribuir
sentido ao que é ensinado, compreender o funcionamento e a estrutura da sociedade, pois o
aluno também é um sujeito que aprende, € um sujeito que tambem ensina.

Percebi que a docéncia € uma atividade complexa que exige que o educador tenha
muito mais que dominio do conteddo. Segundo Tardif (2000), o saber docente é plural,
composto pela mobilizacdo do conhecimento pedagdgico, curricular, cultural, de acordo com

a personalidade e as caracteristicas de cada docente.

Os saberes que servem de base para o ensino, tais como sdo vistos pelos professores,
ndo se limitam a contetidos bem circunscritos que dependeriam de um conhecimento
especializado. Eles abrangem uma grande diversidade de objetos, de questdes, de
problemas, que estdo todos relacionados com seu trabalho. Além disso, nédo



correspondem, ou pelo menos muito pouco, aos conhecimentos tedricos obtidos na
universidade e produzidos pela pesquisa na area da Educacéo: para os professores de
profissdo, a experiéncia de trabalho parece ser a fonte privilegiada de seu saber-
ensinar. Notemos também a importancia que atribuem a fatores cognitivos: sua
personalidade, talentos diversos, o entusiasmo, a vivacidade, 0 amor as criangas etc.
Finalmente, os professores se referem também a conhecimentos sociais partilhados,
conhecimentos esses que possuem em comum com os alunos enquanto membros de
um mesmo mundo social, pelo menos no ambito da sala de aula. (TARDIF, 2000,
pagina 35).

Como exposto, a formacdo inicial compde uma das etapas do desenvolvimento da
profissdo docente. Entretanto, ser professor exige muito mais do que conhecimentos
curriculares. E preciso que ele partilhe experiéncias, que participe de formagcdes continuadas e
que conheca suas habilidades e potencialidades, de forma a explord-las de maneira mais
enriquecedora.

Em 2011, sofri um acidente e tive que me afastar das atividades por um tempo. Tive de
aprender a depender dos outros. Foi sem ddvida uma grande licdo, reconhecer a nossa
pequenez e vulnerabilidade frente a vida. Depois de alguns meses em recuperacdo, nesse
mesmo ano, obtive a efetivacdo para o cargo de docente. Foi uma alegria muito grande, e mais
uma vez uma tomada de decisdo importante. Atuar nessa rede de ensino foi de grande valia
para meu desenvolvimento profissional, na qual permaneco atuando na funcéo de Assistente
de Direcdo. Na rede de ensino estadual leciono na minha area de formacdo no periodo
noturno.

A experiéncia com a gestdo, sem o afastamento da sala de aula, possibilitou-me muitos
movimentos de acdo-reflexdo imediata, pois ndo tive uma ruptura na acdo docente. Como
docente, procuro praticar a escuta ativa, numa atuacdo mais humanizada e atenta as
necessidades e angustias dos meus alunos e também dos profissionais que convivo na gestao
escolar.

As recentes experiéncias na docéncia, aliadas a gestdo escolar, trouxeram muitos
questionamentos e anseios, motivando-me fazer um mergulho na literatura e no campo

cientifico, impulsionando meu ingresso no curso de Mestrado Profissional em Educacéo.
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1 INTRODUCAO

O ser humano, nos varios contextos de suas vivéncias, como familia, escola, igreja,
ambiente de trabalho, estd sempre em constante aprendizado. Dai o valor da Educacéo.
Segundo Delors (1999, p. 10), a educacdo se ancora em quatro pilares: “aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver com os outros e aprender a ser”.

Esses pilares vém sendo amplamente discutidos ao longo do tempo por pesquisadores,
e pressupde uma atuacdo conjunta em que docentes e alunos vivenciam experiéncias
educativas na direcdo de uma formacéo social, moral, cognitiva e afetiva, num determinado
contexto historico e politico.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) tem sido, no Brasil, “estudo complexo desde
0s primeiros momentos de sua implantacdo, quando passou a ser pensada em suas
especificidades com relagéo ao ensino regular”, como afirmam Mello e Novais (1998, p. 580).
Logo de inicio, quando surgiram os trabalhos de alfabetizagdo na EJA, fundamentados nas
contribuicbes de Paulo Freire (1979), a tarefa de alfabetizar adultos requeria o
desenvolvimento de um trabalho diferente daquele destinado as criancas nas escolas
regulares. As necessidades e possibilidades daqueles educandos exigiam o desenvolvimento
de propostas adequadas a elas. Logo “[...] a educagdo para o ser humano, se faz em relagdes
humanas proficuas” (GATTI, 2005, p. 91).

A Educacdo de Jovens e Adultos traz uma questdo da especificidade etaria, mas
também convida a uma reflexdo sobre heterogeneidade sociocultural e, principalmente, de um
grupo de pessoas que, por motivos diversos, interromperam seus estudos. Esse grupo é
composto por sujeitos com baixo nivel de escolaridade e com curtas passagens pela escola,
guase sempre permeadas de insucessos e perdas, que resultaram em exclusao e desisténcia da
escola regular. De acordo com os estudos de Freire (1979) esses sujeitos passam a ter
sentimento de frustracdo e humilhagdo. Por conseguinte, tém baixa autoestima.

A EJA traz, em seu contexto, a realidade social do individuo como elemento de
interferéncia no processo de ensino e aprendizagem. Portanto, requer uma metodologia que
seja adequada a realidade dos alunos, de modo a inseri-los no contexto social - um “método
que seja ativo, dialdgico, critico e criticista” (FREIRE, 1979, p. 39).

Nessa modalidade de ensino, os profissionais da educacdo deveriam considerar a
importancia da relagdo dos alunos com o espaco da escola, sempre com o0 objetivo de
promover sua inser¢ao social. Segundo Freire (1982, p. 65), devem estar cientes de que “[...]

educar para outro mundo possivel é educar para a ruptura, para a recusa, para dizer ndo, para
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agir, para sonhar com outros mundos possiveis”. Nessa mesma concepcdo, Di Pierro (2005)
afirma que é preciso responder as necessidades da vida, suprir as lacunas deixadas no
passado, reconhecendo nos sujeitos que procuram a EJA pessoas que possuem direitos plenos
a educacdo e cultura.

A importéncia dessa modalidade de ensino é apontada pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), pela Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e pelo
Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2007) que preveem o direito a
educacdo para que os individuos possam ser inseridos em grupos sociais, requisito primordial
para garantia da dignidade humana.

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, 2015), o nimero de estudantes matriculados na modalidade EJA aumentou.
Atualmente, sdo mais de 3,7 milhdes de pessoas (MEC, 2017) e, por isso, torna-se importante
refletir sobre a implementacdo de curriculos adequados as especificidades desta modalidade
de ensino, aprendendo com as diferencas, acolhendo o outro, compartilhando saberes,
entendendo que cada um tem seu tempo para aprender.

A diversidade presente na EJA implica adocdo de préaticas pedagogicas reflexivas,
concebendo que os alunos s&o sujeitos ativos que possuem singularidades, multiplicidades e
vivéncias que ndo devem estar desvencilhadas dos conhecimentos educacionais.

O trabalho docente em suas diversas amplitudes tem sido tema delineador de pesquisas
e pontos de inflexdes. Seja qual for a modalidade de ensino, a investigacdo das praticas
docentes adotadas, dos recursos utilizados e de intervenc@es para o alcance de bons resultados
na aprendizagem é sempre um convite a acao-reflexao.

O mesmo se aplica em relacdo a EJA: estudos de Piconez (2002) indicam o quanto é
importante empreender acdes voltadas a formacéo especifica de professores que atuam nesta
modalidade de ensino. Partir para a pesquisa tendo como pano de fundo essa modalidade de
ensino foi 0 que instigou a pesquisa, levando em consideracdo reflexdes sobre a prépria
pratica e também o que os pares compartilhavam em alguns momentos. A pesquisa em foco
nasceu como uma forma de buscar respostas para as questdes da pratica docente e de suas
necessidades no atendimento a diversidade entre os estudantes que frequentam a EJA.

A seguir, destaca-se com mais clareza, a relevancia e a justificativa do estudo.
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1.1 Relevancia do Estudo / Justificativa

A motivagdo para desenvolver essa investigagdo surgiu mediante a vivéncia do
pesquisador junto a realidade nessa modalidade de ensino, atuando na Gestdo Escolar, em um
municipio do Vale do Paraiba Paulista.

A trajetoria profissional do pesquisador no magistério teve inicio em 2010 com turmas
de EJA na rede estadual paulista de ensino. Logo, o interesse por esse segmento da educagéo
tornou-se objeto de continua analise, reflexdo e de busca sistematica por novos conhecimentos
acerca da realidade e, principalmente, sobre a expectativa dos professores em relacéo a pratica
voltada para atender as peculiaridades do aluno da EJA.

Nessa modalidade de ensino, a dinamica do trabalho pedagdgico constitui um desafio,
pois deve haver comprometimento e interesse dos profissionais do magistério em buscar
alternativas diferenciadas para sua atuacdo. Essa questdo favoreceu momentos de reflexdo do
pesquisador em torno da acdo docente e sobre o perfil dos profissionais que atuam na
modalidade de ensino EJA. A maioria deles tem larga experiéncia e, mesmo diante de certas
dificuldades quanto a adequacdo curricular, demonstram genuino interesse em lecionar para
esse publico.

Nos limites deste estudo, busca-se conhecer como tais profissionais lidam com as
questBes da pratica. Entende-se que ha& necessidade de explorar a natureza do trabalho
pedag6gico nessa modalidade de ensino e de desenvolver uma proposta de intervencao,
complementando propostas de formacéo continuada.

O objetivo de buscar uma ressignificacdo do tema suscita novas reflexbes, em
consonancia com a abordagem da “investigagdo-acdo-formacdo”, adequada as questdes
relacionadas ao ensino da EJA. Enquanto estudantes de graduacgéo percebe-se que a formacao
tem as suas caracteristicas e determinadas abordagens acabam ndo sendo aprofundadas, pois,
acredita-se que a preocupacdo seja com o ensino regular. Isto trata-se de hipéteses apenas,
porém, com a pesquisa fora possivel verificar as indagacdes e ponderacdes sobre uma

formacé&o especifica para docentes atuantes na EJA.

1.2  Delimitagédo do Estudo

A Educacdo de Jovens e Adultos faz parte da realidade de muitos municipios em nosso
pais. E uma modalidade que se apresenta como possibilidade de realizar um reparo social,
garantindo a Educacdo Formal para aqueles que ndo tiveram acesso em idade propria,
conforme previsto na LDB (BRASIL, 1996) e na Constituicdo Federal de 1988.
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Nesse estudo, buscou-se conhecer a dindmica das situagdes pedagogicas na Educacéo
de Jovens e Adultos, em uma escola publica municipal de uma cidade do Vale do Paraiba
Paulista que sedia classes do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais). A
populacéo dessa cidade é de aproximadamente 730.000 habitantes. Trata-se, portanto de uma
cidade de grande porte.

As escolas da rede de ensino da cidade Valeparaibana oferecem a Educacdo para
Jovens e Adultos (EJA) aos municipes maiores de 15 anos, alem de um CEJA (Centro de
Educacdo de Jovens e Adultos). Nesse municipio, a EJA funciona da seguinte forma: Classes
de Alfabetizacdo - EJA |, presencas duas vezes por semana, anual; Centro Municipal de
Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) - EJA I, presenca flexivel. Modalidade Presencial-
EJA | e Il, todos os dias da semana em dois semestres, ou seja, cada semestre cursado
equivale a um ano do Ensino Fundamental.

Diante do exposto, esse estudo mergulhou nos limites dessa realidade, definindo as
linhas convergentes que vieram favorecer os rumos dessa pesquisa, no intento de encontrar
respostas para questdes ligadas a acdo pedagdgica, identificando habilidades necessarias aos

docentes atuantes nesse contexto.

1.3 Problema

Considerando gque no contexto escolar da EJA trabalha-se com a diversidade, convive-
se com grupos de jovens com trajetorias acidentadas ao longo da vida e envolvidos com
medidas socioeducativas, e também com grupos adultos que buscam refazer a escolaridade
tardia com interesses diversos (necessidade de alfabetizacdo, ascensao social e profissional ou
continuidade de estudos para acesso ao Ensino Superior), a equipe docente se Vvé
impulsionada a buscar alternativas diferenciadas para realizar seu papel junto as situacdes de
ensino em sala de aula.

Nesse sentido, configura-se o problema que orienta esta pesquisa, a saber:

- Como os docentes percebem e explicam sua préatica pedagdgica e identificam as

habilidades necessarias para agir diante das especificidades das situag¢fes didaticas no

Ensino Fundamental, na Educacgéo de Jovens e Adultos?
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14 Objetivos

1.4.1 Obijetivo geral
Investigar os procedimentos de ensino que sdo adotados por um grupo de professores
que atuam no Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais) na EJA, em uma escola da rede de

ensino municipal no interior paulista.

1.4.2 Objetivos especificos
Investigar como os docentes explicam sua atuacdo pedagdgica a partir de habilidades que
consideram favoraveis para o desempenho de suas funcdes;
Analisar as formas de aprendizagem desenvolvidas pelos professores da EJA e os fatores
estimuladores dessa aprendizagem.
Conhecer como os professores explicam a ocorréncia da afetividade no tratamento das
questbes pedagdgicas;
Elaborar um banco de atividades, visando colaborar com a préatica pedagdgica desenvolvida

na Educacdo de Jovens e Adultos, valendo-se dos pressupostos identificados nesta pesquisa.

1.5 Organizacéo da dissertacdo

Esta dissertacdo esta organizada em cinco capitulos: Introducdo, Reviséo de Literatura,
Metodologia, Resultados Esperados e Divulgacdo Consideragdes Finais. Antecipando o0s
capitulos, as paginas de rosto, dedicatoria, agradecimentos, resumo, abstract e sumarios.
Depois dos capitulos, o texto é completado com a listagem das referéncias e com Apéndices e
Anexos.

No capitulo 1, referente a Introducgdo, estdo expostos os fatores que impulsionaram a
realizacdo do estudo, a problematizacdo, a finalidade e a estruturacdo da pesquisa. Esta
dividido em: Relevancia do Estudo, Delimitacdo do Estudo, Problema, Objetivos — Gerais e
Especificos — e Organizacgéo do texto.

O capitulo dois apresenta o panorama de pesquisas correlatas ao tema, evidenciando os
processos de pesquisa nas plataformas, os descritores utilizados e os procedimentos utilizados
para a escolha dos titulos que subsidiaram o embasamento teorico da pesquisa realizada.

No capitulo trés, delineia-se a Metodologia utilizada para a realiza¢do da pesquisa, ou
seja, 0 caminho percorrido pelo pesquisador para obtencéo dos dados. Esta dividido em quatro
subitens: Participantes, Instrumentos de Pesquisa, Procedimentos para Coleta de Dados e

Procedimentos para Analise dos Dados.
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No capitulo quatro estdo apresentados os resultados alcangados apds a analise dos
dados, assim como as possibilidades de divulgacdo da pesquisa. Constam deste capitulo,
também, referéncias as alternativas de intervencédo junto ao grupo de professores envolvidos
com a pesquisa, no sentido de melhorar seu desempenho em relacdo a pratica pedagogica.

O texto encerra-se com as consideracdes finais do pesquisador sobre os dados obtidos

e sobre a analise realizada.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 EJA, praticas educativas e formacao docente: uma reflexdo necessaria

A proposicdo de discutir teoricamente sobre Educacdo de Jovens e Adultos, préticas
educativas e formacdo docente ancora-se, inicialmente, nos estudos de Freire (2019), que
compreende que a educacdo é dialogica e ndo unilateral: uns aprendem com o0s outros. Para o
autor, a acdo de ensinar é uma pratica social permeada por multiplas articulacbes entre
professores, alunos, escola e comunidade, impregnadas pelos contextos socioculturais a que
pertencem, em uma trama de multiplas confluéncias em um tempo e espaco social.

Esta modalidade de ensino, que atende jovens e adultos que ndo tiveram a
oportunidade de estudar na idade apropriada, precisa ser compreendida considerando as
especificidades dessa populagéo, e ndo a partir de uma transposi¢cdo dos modos de ensinar e
aprender com criangas.

Os estudos de Knowles, Holton Swanson (2011), por exemplo, indicam que o adulto

usa sua propria experiéncia como recurso para aprender.

E aqui que repousa a forga da andragogia: ela é um conjunto de principios de
aprendizagem de adultos que se aplicam a todas as situagdes de aprendizagem de
adultos. Os objetivos e propdsitos para os quais a aprendizagem é oferecida sdo um
assunto a parte. Os profissionais em Adult Education-AE (Educacdo de Adultos)
deveriam desenvolver e discutir os modelos de aprendizagem de adultos
separadamente dos modelos dos objetivos e propésitos de suas respectivas areas que
aplicam esse tipo de aprendizagem. A area de DRH, por exemplo, adota a
performance organizacional como um de seus principais objetivos, enguanto a
Educacdo de Adultos pode enfocar mais no crescimento individual (KNOWLES,
HOLTON, SWANSON, 2011, p. 81).

Outro elemento a ser considerado no estudo da EJA é o da formacgdo dos
professores. Sobre este campo, sdo importantes os estudos de Tardif (2002) sobre os saberes
docentes, que sdo multiplos e constituidos ao longo da vida e da carreira. Para o autor, ndo se
trata apenas de um ou outro fator, como o conhecimento do contetdo disciplinar, ou um bom

controle de sala e da formacgéo profissional:

Entretanto a relagdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma funcdo de
transmissao dos conhecimentos ja constituidos. Sua pratica integra diferente saberes,
com 0s quais o corpo docente mantém diferentes relagdes. Pode-se definir o saber
docente como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formacédo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais. Descrevamo-los sucintamente para, em seguida, abordar as relacdes
que os professores estabelecem com esses saberes (TARDIF, 2002, p. 36).
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A complexidade de conhecimentos constituidos ao longo da trajetoria pessoal,
profissional e interpessoal do professor € um tema que, para Tardif (2002), precisa ser
compreendido em sua totalidade, questdo que também é aprofundada neste estudo.

Da mesma forma, sdo importantes os estudos de Shulman (2014), que investiga como

os professores aprendem e como se aprimoram e ampliam seu repertorio e visdo de mundo.

Para desenvolver uma nova visdo do ensino, o professor pode encontrar professores
mais experientes, ler estudos de caso, assistir a videos de aulas, discutir com o0s
pares, estudar artigos académicos etc. E mesmo que esteja bastante decepcionado
com o status quo, ele pode ndo querer colocar em pratica essa nova visao, pode estar
pouco motivado para a mudanca, ter pouco apoio em seu ambiente de trabalho ou de
seus pares para se arriscar a abandonar préaticas tradicionais ou para fazer o esfor¢o
necessario para mudar, e assim por diante. Costumamos fazer uma analogia com
alguém que tem uma viséo de parar de fumar, alimentar-se de maneira mais saudavel
ou comecar a fazer exercicios regularmente, mas a quem falta & vontade ou o
ambiente de apoio para colocar em préatica essa visdo (SHULMAN, 2014, p. 126).

Atrelada a questdo da formacdo docente, das estruturas educacionais e, dos aspectos
sociais e culturais, a educacdo, de um modo geral, como afirma Lahire (1997) em seus
estudos, esta permeada sociologicamente pelo viés sucesso versus fracasso. Essas
terminologias criam estigmas e estere6tipos, e deturpam o processo educacional, de maneira a
tipificar alunos e enquadra-los, criando uma perspectiva de desconstrucdo da educacdo e do

seu verdadeiro significado: a emancipacdo cultural.

Nao ¢é papel do sociologo dizer o que é “fracasso” e o que é “sucesso” escolar. Estas
palavras sdo categorias, primeiro e antes de tudo, produzidas pela prépria instituicdo
escolar. O socidlogo que interviesse nas discussdes para a defini¢do do sentido
dessas palavras estaria entrando em uma competicdo semantica (como um professor
ou “super professor”), dando a ultima palavra. Ao contrario, deve constatar e
analisar as variagGes histdricas e sociais destas no¢es um tanto vagas (LAHIRE,
1997, p. 53-54).

Diante do exposto fica evidenciado que o significado e o sentido desses termos séo
construidos pela instituicdo escolar e variam historicamente. De tempos em tempos, a nogao
de sucesso e fracasso sdo desconstruidas e reconstruidas. Cabe a sociedade, aos profissionais
da educacéo e das ciéncias humanas em geral se debrugarem sobre essas expectativas.

Outra questdo importante a ser estudada em relagdo & Educacéo de Jovens e Adultos é
a aprendizagem significativa. Para Zabala (1999), a aprendizagem significativa é o processo
pelo qual uma informacgé@o nova associa-se a outra, especificamente relevante. Esse processo

ja é efetivo na estrutura de conhecimento do sujeito.
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Para que o contelido possa ser aprendido com a intengdo de que sejamos capazes de
utiliza-lo quando conveniente, é imprescindivel que esse conte(ido tenha sentido
para nés. Devemos saber para que serve, qual é a sua funcdo, ainda que seja para
poder realizar uma nova aprendizagem. Se ndo conhecemos sua fun¢do, o contetido
procedimental sera aprendido, mas ndo saberemos utilizad-lo na ocasido proépria
(ZABALA, 1999, p. 16).

Esse autor considera que a préatica docente requer uma capacidade mobilizadora de
contedudos, reflexdes, discussbes, leituras e formacbes continuadas, considerando-se a
necessidade de haver compreensao e significado desse mesmo contetdo pelo professor, que
ird apresenté-lo aos alunos. Além disso, quanto mais o professor conhecer a realidade em que
atua, melhor podera aproximé-la aos contetidos disciplinares, aos procedimentos e as questdes
atitudinais.

Shulman (2014), Tardif (2002) e Lahire (1997) também abordam essas questdes, mas
com o uso de expressdes diferentes, cuja interpretacdo recai sobre 0 mesmo pensamento e
base tedrica: os processos de aprendizagem, o saber-fazer, o conhecimento docente, a
aprendizagem significativa e ndo mecanicista.

Considerando as contribui¢bes de Vygotsky (2010), tem-se que a aprendizagem se
consolida na interacdo do humano com o meio. Esse tedrico pondera que, o desenvolvimento
cognitivo ndo ocorre independentemente do contexto social, historico e cultural, pois evolui
nas inter-relacGes estabelecidas entre os préprios pares, na conversdo de relacdes sociais em
fungdes mentais “[...] de fato, aprendizado e desenvolvimento estdo inter-relacionados [sic]
desde o primeiro dia de vida da crianga” (VYGOTSKY, 2010, p. 94-95).

Assim, entende-se que o desenvolvimento psicolégico humano evolui considerando-se
0S processos sociais e culturais dos quais emerge, uma vez que, segundo Vygotsky (2010), a
aprendizagem ocorrerd em processo, enguanto o sujeito adquire conhecimentos e habilidades
a partir das interacdes que realiza em seu meio social. Nessas intera¢des, a media¢do assume
um papel de extrema relevancia, pois compreende uma etapa do desenvolvimento do
pensamento centrada na intervencdo de estimulos e signos, que contribuem para que o sujeito
modifique as suas atividades psiquicas.

Vale destacar que, nestas interacdes, a mediacdo assume um papel de extrema
relevancia. Este conceito é fundamental na teoria de Vygotsky, pois representa um processo
no qual um ou mais elementos intermediarios tornam-se mediadores na relagdo do individuo
com 0 meio. O que se destaca aqui é que a relacdo deixa de ser direta e passa a ser mediada

por esses elementos: instrumentos e signos. Ou seja, sao ferramentas de natureza psicolégica e
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técnica de que dispGem os sujeitos para facilitar a sua vida ou, ainda, para atender a uma
necessidade emergente.

Em se tratando do ensino na EJA, os professores tém que mobilizar seu interesse e
criatividade em apresentar os melhores instrumentos de natureza técnica que possam se
constituir em recursos mediadores adequados a compreensdo dos conhecimentos oferecidos
aos jovens e adultos. Ao mesmo tempo, eles proprios devem buscar recursos diferenciados
para responder as suas necessidades no oferecimento de um ensino de qualidade,
considerando as caracteristicas proprias dos sujeitos da aprendizagem bem como o contexto
no qual se inserem.

Por fim, é importante compreender a reflexdo de Kohl (1999, p. 2) sobre o contexto da

Educacao de Jovens e Adultos e a representacao sociocultural dos aprendizes:

Refletir sobre como esses jovens e adultos pensam e aprendem envolve, portanto,
transitar pelo menos por trés campos que contribuem para a defini¢do de seu lugar
social: a condicéo de "ndo-criangas", a condicdo de excluidos da escola e a condigédo
de membros de determinados grupos culturais. Com relacdo a condicdo de "ndo-
criancas", esbarramos aqui com uma limitacéo consideravel da area da psicologia: as
teorias sobre o desenvolvimento.

Segundo a autora, € preciso considerar as condi¢des humanas dos alunos da EJA,
como sujeitos adultos, quase sempre trazem marcas pela exclusdo vivida na escola e sédo
membros de grupos culturais distintos o que ressalta uma certa urgéncia em aprofundar
estudos e desenvolver novas pesquisas em relacdo aos sujeitos inseridos na modalidade da
EJA, favorecendo-se dos construtos da teoria do desenvolvimento, considerando essa fase em
especial, pois “[...] os processos de constru¢do de conhecimento e de aprendizagem dos
adultos sdo, assim, muito menos explorados na literatura psicoldgica do que aqueles
referentes as criangas e adolescentes” (Idem, p. 3).

Com base no exposto acima, é sabido que o aprendizado ocorre durante a vida toda. O
modo de aprender 0s processos cognitivos e as formas de interacdo vividas entre pares
adultos, em diferentes contextos sociais e culturais, constituem uma compreensdo necessaria
para a reflex@o sobre as praticas educativas e a formacdo docente que ocorre no contexto da
Educacéo de Jovens e Adultos.

Dando continuidade a esse estudo, serd destacado o espaco da EJA como lécus

diferenciado de aprendizagem.
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2.2 A educacéo de jovens e adultos: espaco diferenciado de aprendizagem

A Educacdo de Jovens e Adultos, uma modalidade de ensino que assegura admissdo ao
conhecimento, é passivel de reparar as questdes relativas a desigualdades sociais, uma vez que
constitui uma oportunidade para reparar as desvantagens relacionadas aos problemas
socioculturais e econdmicos advindos da falta de estudos. “A EJA também apresenta uma
identidade que a diferencia da escolarizacao regular” (PICONEZ, 2013, p. 20).

A metodologia de ensino e aprendizagem dos sujeitos que frequentam a EJA torna-se
um recurso expressivo para o aperfeicoamento dos projetos pedagdgicos nas escolas. Piconez
(2013, p. 16) pondera: “[...] o proprio contexto de vida das pessoas jovens e adultas deve estar
vinculado as expectativas de aprendizagem e ser valorizado como um tempo ja percorrido de
muitos conhecimentos construidos na vida social e no trabalho”. Ainda, segundo a autora, na

modalidade de ensino da EJA deve-se:

Utilizar uma metodologia adequada de ensino, considerando as especificidades dos
alunos jovens e adultos; considerar a populagdo da EJA com suas crengas e valores
formados; respeitar a heterogeneidade de tracos, origens, ritmos de aprendizagem e
estruturas de pensamento (PICONEZ, 2013, p. 9).

Quando acolhem os alunos de EJA, as escolas ndo podem oferecer um ensino pautado
nas necessidades das criancas do ensino regular, ignorando as caracteristicas de um alunado
adulto, com expectativas e ideais diversos ingressando na EJA (PICONEZ, 2003, p. 9). Antes
de ser aluno, esse sujeito também é um trabalhador, e em tais circunstancias, as atividades

pedagdgicas devem ser diferenciadas no processo de ensino na EJA:

Conhecimentos adquiridos, muitas vezes, em espacos nao formais de aprendizagem
deverdo ser aferidos num diagnéstico prévio e valorizados no desenvolvimento dos
contetidos, colaborando para superar a reduzida estrutura de tempo para o
atendimento em EJA (PICONEZ, 2003, p. 16).

A concepgdo andragadgica proposta por Malcolm Knowles em 1968, baseada em
estudos anteriores da academia alema, em 1833, representado por Alexander Kapp, e a norte-
americana, em 1926, representada por Eduard C. Lindemam, apresenta a andragogia como um
método em oposicdo a pedagogia. Piconez (2013), ao referir a etimologia de ambos os
termos, deixa claro que a pedagogia € a arte de conduzir a crianga e que a andragogia € a arte
de conduzir o homem (adulto). Para a autora, “[...] a EJA ¢ suas reconfiguragdes promovidas

na ultima década, com a presenga maior da juventude em sala de aula, podem partir de
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pressupostos andragogicos para o enfrentamento dos desafios deste espaco educativo”.
(PICONEZ, 2013, p. 23).

O autor argentino Augustin Requejo Osorio (2003, p. 93) completa as conceituacdes
de Piconez (2013):

A andragogia €, portanto, a arte e a ciéncia de ajudar os adultos a aprender, por
oposicdo a pedagogia como arte e ciéncia de ensinar as criangas. A andragogia
baseia-se noutros pressupostos de aprendizagem e de a¢do com os adultos. Portanto,
é necessario um salto qualitativo no momento de estudar, compreender e praticar a
educacéo de adultos (REQUEJO OSORIO, 2003, p. 93).

A aprendizagem de adultos é um tema complexo, que exige um amplo debate por meio
de politicas publicas, formacdo continuada, investimentos do governo nessa modalidade,
programas de insercdo profissional, com a prerrogativa de manter esse adulto na escola.
Diminuir as taxas de evasdo ainda é um dos grandes desafios da EJA no século XXI. A
questdo da sobrevivéncia se sobrepfe ao término dos estudos, embora muitos reconhecam a
necessidade de conclui-los para atingir niveis maiores de destaque profissional.

Quando se fala em EJA, a palavra diversidade é a grande definidora desse segmento.
Sdo variacOes culturais, idade-série, defasagens, espacos de estudo, programas criados por
6rgdos publicos e privados ao longo das Ultimas décadas. Como afirma Capucho (2012, p.
65):

A Educacdo de Jovens e Adultos, diferentemente da educacdo de criangas e
adolescentes, se efetiva em diferentes espagos/tempos. Os cenarios sdo maltiplos e
na maioria das vezes precarios, em escolas, empresas, templos religiosos,
penitenciarias, unidades socioeducativas, canteiros de obra, acampamentos e
assentamentos rurais, ocupagfes urbanas, hospitais, apenas para citar 0s espacos
mais comuns. Dentre as caracteristicas que conformam a Educacdo de Jovens e
Adultos como modalidade destaca-se a diversidade de contextos em que se
desenvolve a pratica pedagogica e a pluralidade de seus sujeitos. Essa diversidade de
espagos, contextos e sujeitos exige o desenvolvimento de praticas pedagogicas
multiplas, o que leva a indagacdo sobre qual a formacdo dos(as) profissionais
atuantes nesse segmento educacional. A formacdo inicial e continuada esta
possibilitando ao processo educativo romper com a barreira da negacdo de direitos?

Sem duvida responder essas e outras questdes exige um amplo estudo no que concerne
a pratica pedagogica, a formacdo docente, as expectativas e necessidades dos estudantes,
enfim, uma pratica curricular especifica para um segmento demasiadamente complexo e
diverso. A EJA é uma modalidade garantida na lei brasileira, mas sua execugdo ainda é

precaria em muitos municipios e estados. Sabe-se, porém, que ainda ndo € possivel garantir o
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desenvolvimento de praticas pedagdgicas multiplas, nem mesmo promover melhor qualidade
na formagao de profissionais para atuagéo nesse segmento educacional.
A seguir, serd feita uma exposicdo a respeito das bases legais que sustentam a

Educacao de Jovens e Adultos.

2.3 A EJA como modalidade de ensino: referéncias legais

Educar jovens e adultos faz parte da realidade brasileira desde os primordios da
colonizagdo, pois o trabalho pedagdgico e catequizante foi desenvolvido pelos jesuitas no
Brasil desde o século XVI. Por maltiplos fatores, a educacdo de jovens e adultos existe até os
dias atuais, com grandes modificacdes e adaptacdes. Como o Brasil ndo conseguiu garantir
educacdo de qualidade a todos em suas multiplas constituicdes, desde 1824, a EJA tornou-se
uma modalidade de ensino para garantir estudos a serem realizados por essa parte da
populacdo que nao teve acesso a escolarizacao na idade certa.

Na Constituicdo de 1988, a mais recente, essa modalidade de ensino estd plenamente

garantida em seu artigo 208:

O dever do Estado com a educacéo serd efetivado mediante a garantia de: educagdo
bésica obrigatéria e gratuita de 04 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso
na idade propria (BRASIL, 1988, p. 123-124).

Por sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de Nacional, promulgada em
1996, em seu artigo 37, estabelece que:

A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e
constituird instrumento para a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida.
(Redacdo dada pela Lei n® 13.632, de 2018).

8§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizarad e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.

§ 3° A educacdo de jovens e adultos deverd articular-se, preferencialmente, com a
educacdo profissional, na forma do regulamento. (LDB, 1996, incluido pela Lei n°
11.741, de 2008).

Fica evidenciada a obrigagéo do Estado em garantir a oferta gratuita para aqueles que,

por motivos dispares, ndo puderam, quiseram ou, simplesmente, ndo frequentaram a escola na
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chamada idade apropriada. Essa legislacdo permite a seguranca e o direito a educagcdo em uma
sociedade marcada por descompassos educacionais, problemas econdmicos diversos e agruras
sociais dos mais variados tipos. Infelizmente, embora a educacgédo seja um direito assegurado
por lei, muitas criancas ndo concluem todo o ciclo de estudos na etapa da educacdo basica.

Quando, as pessoas procuram a EJA como alternativa para vencer o “tempo perdido”,
sdo diversos os motivos que impulsionam essa busca, por exemplo, questdes ligadas ao
trabalho e questbes pessoais, de autoestima e autorrealizacdo. Alguns jovens que
apresentaram problemas socioeducativos também procuram essa modalidade de ensino. Em
geral, no entanto, todos se interessam por finalizar a escolaridade, embora tardiamente.
Segundo Arroyo (2006).

A EJA sempre aparece vinculada a outro projeto de sociedade, um projeto de
inclusdo do povo como sujeito de direitos. Foi sempre um dos campos da educacdo
mais politizados, o que foi possivel por ser um campo aberto, ndo fechado e nem
burocratizado, por ser um campo de possiveis intervencdes de agentes diversos da
sociedade, com propostas diversas de sociedade e do papel do povo (ARROYO,
2006, p. 31).

Pelas consideracdes do autor acima citado, o perfil do aluno adulto apresenta
expectativas e diferentes experiéncias. Diante disso, cabe a escola organizar-se para receber e
aperfeicoar os conhecimentos que esses alunos trazem da vida, que séo frutos de interacoes e
de suas vivéncias em sociedade. Assim, as escolas que ofertam a modalidade EJA precisam se
adequar para atender a demanda, respeitando as realidades e compreendendo 0s sujeitos que
buscam pela escolarizacao.

Entende-se que a EJA nédo pode e nem deve ser uma replica do ensino regular. Muitos
alunos que regressam a escola tiveram experiéncias de fracasso anteriormente. Caberia entdo
aos docentes e gestores que atuam nessa modalidade procurar meios diferenciados para
oferecer a esses alunos uma aprendizagem significativa e de melhor qualidade. E também,
buscar garantir a permanéncia dos mesmos na escola. Fazer com que eles voltem e terminem
0s estudos mostra-se tambeém como algo desafiador para a Educacdo do século XXI. As
estratégias para garantir a permanéncia dos que retornam sao as mais variadas, a mais comum,
durante o periodo de pandemia, por exemplo, foi a busca ativa por meio de ligagdes e envio
de mensagens via whatsapp.

No préximo subitem sdo destacadas algumas das pesquisas correlatas investigadas,

para compor esse panorama.
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2.4  Panorama das pesquisas correlatas

Com o objetivo de ampliar o repertorio para subsidiar a producéo escrita e reflexdes,
bem como para conhecer outras realidades e pesquisadores que tenham refletido de forma
analoga sobre a temdtica, foi realizada uma pesquisa no site do Portal de Periddicos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no Banco Nacional
de Teses e Dissertacdes (BNTD) e no repositdrio da Universidade de Taubaté — UNITAU.

Sdo apresentados aqui os resultados das buscas referentes aos Gltimos dez anos junto
as plataformas de pesquisa citadas (Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD)
respectivamente). Também se buscou por titulos de dissertacdes, sobretudo aquelas que
apresentassem maior proximidade ao tema em estudo, e foram selecionadas seis pesquisas
(Quadro 2). Como o numero de pesquisas obtido foi elevado, tomou-se como critério
selecionar producgdes que fossem relevantes.

Foram usados como descritores "EJA e "formacdo docente”, "aprendizagem de

adultos”, "vulnerabilidade social e aprendizagem", "praticas docentes diversificadas" e

"andragogia”.
Quadro 1 — Descritores mais relevantes para a pesquisa
DESCRITOR CAPES BNTD
EJA E FORMAGAO DOCENTE 42286 213
APRENDIZAGEM DE ADULTOS 42407 1895
VULNERABILIDADE SOCIAL E APRENDIZAGEM 30143 190
PRATICAS DOCENTES DIVERSIFICADAS 13303 223
ANDRAGOGIA 17 77

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, com base nos resultados de pesquisa junto ao portal de periddicos da
Capes e a BDTD (agosto, 2020).

De acordo com os descritores citados acima, obteve-se um nimero expressivo de
producbes que trouxeram as temdticas EJA, Formacdo Docente, Aprendizagem,
Vulnerabilidade Social, Praticas Docentes Diversificadas, exceto com referéncia a
Andragogia, 0 que pode suscitar novos estudos, especialmente por aqueles que ja atuam na
modalidade da EJA.
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Quadro 2 — Panorama das produgdes e pesquisas correlatas

TITULO AUTOR ANO TIPO DE BANCO DE
TRABALHO DADOS
Representacfes Sociais de | Poliana da Silva 2017 Artigo CAPES
Docentes da EJA: afetividade | Almeida Santos Cientifico
e formacdo docente Camargo
Knowles e Freire: [ Rosanna Barros 2018 Artigo CAPES
Andragogia versus Pedagogia, Cientifico

ou O dialégico como esséncia
da mediacéo sociopedagdgica.

A relacdo da educacdo de | Damido Fernandes dos 2016 Dissertacdo CAPES
jovens e adultos com o | Santos
mercado de trabalho: desafios
e possibilidades sob a 6tica de
seus docentes e discentes

Praticas  pedagbgicas na 2014 Dissertacdo CAPES
educacdo de jovens e adultos | Zélia Vieira Cruz
(EJA): interfaces com as | Veloso

politicas diretrizes
curriculares.

Juvenilizagdo na EJA: | Carolina Coimbra de | 2017 Dissertacdo CAPES
significados e implicagdes do | Carvalho
processo de escolarizacdo de
jovens.

A afetividade na histéria de | André Ribeiro Soares 2019 Dissertacdo UNITAU
vida de vida de professores | Borges
dos anos finais do ensino
fundamental

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, com base nos resultados de pesquisa junto ao portal de periédicos da Capes
e BDTD (agosto, 2020).

O primeiro artigo cientifico, intitulado “Representagdes Sociais de Docentes da EJA:
afetividade e formagao docente”, foi publicado em 2017, pela Dra. Poliana da Silva Almeida
Santos Camargo. O estudo integrou trés grandes areas do conhecimento: a Educagdo de
Jovens e Adultos, a Afetividade e a Teoria das RepresentacGes Sociais no contexto de uma
cidade do interior do Estado de Sdo Paulo. Segundo a autora, ndo existem cursos especificos
que abordem a formacéao para atuar na EJA e caberia aos professores montar estratégias para
trabalhar com os alunos, tendo em vista a falta de subsidios, ou mesmo uma politica
educacional para a formacdo docente. Também aponta uma fragilidade relacionada a
competéncia técnica docente e sugere investimento na formacgdo inicial e continuada,

especialmente aos professores que atuam na EJA. Ao concluir, infere que os professores tém
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uma perspectiva positiva de afetividade no processo de ensino, além de adotarem suas
proprias estratégias para a permanéncia dos alunos em sala de aula.

O segundo trabalho, de Rosanna Barros, concluido em 2018, intitulado “Knowles ¢
Freire: Andragogia versus Pedagogia, ou O dialdgico como esséncia da mediacdo
sociopedagogica” discute as ideias-base de dois autores: Malcolm Knowles (1913-1997) e
Paulo Freire (1921-1997). A andlise focou em cada um dos contributos tedricos para,
posteriormente, ensaiar uma comparacdo no sentido de explicitar pontos convergentes e
divergentes entre as proposi¢des de ambos os autores. No modelo andragdgico, a autora
considera como premissas a experiéncia e o conhecimento do professor tendo como foco
principal a estrutura do curriculo e considerando as necessidades do adulto. Inspirando-se no
modelo freiriano, o texto ancora-se no dialogo, na interacdo entre as pessoas, na troca de
experiéncias, e na luta pela conscientizacdo como forma de libertacdo. Os dois modelos
convergem, pois partem do pressuposto de que o educando adulto € um ser independente e
que o professor tem um papel fundamental para estimular a autonomia. Ambos reconhecem a
capacidade permanente do ser humano para aprender.

O terceiro trabalho, analisado de forma mais incisiva, foi a dissertacdo de Damido
Fernandes dos Santos, concluida em 2016. A pesquisa teve como foco a EJA e o mercado de
trabalho. O autor expde que muitos alunos retornam a escola nem sempre pela necessidade de
aprender, mas pela exigéncia do mercado de trabalho pela conclusdo dos estudos, o que
parece denotar o interesse pelo certificado, e ndo pela aprendizagem real e significativa.

No quarto trabalho, intitulado “Praticas pedagdgicas na educagdo de jovens e adultos
(EJA): interfaces com as politicas e diretrizes curriculares”, dissertacdo de Mestrado em
Ciéncias Humanas, de autoria de Zeélia Vieira Cruz Veloso (2014), objetivou-se investigar as
praticas pedagdgicas em escolas da EJA, para obter dados sobre duas questdes: as formas de
efetivacdo na escola referentes a objetivos sociais e pedagogicos e como se daria a relagéo
entre as diretrizes institucionais na forma da lei e o que de fato acontece nas escolas. A autora
evidenciou a formacdo do sujeito capaz de interagir no meio social, por meio do
desenvolvimento de suas potencialidades e, como resultado de suas andlises, constatou um
descompasso entre objetivos previstos na legislagdo e as praticas pedagogicas.

O quinto trabalho, “Juvenilizagdo na EJA: significados e implicaces do processo de
escolarizagdo de jovens”, dissertacdo defendida por Carolina Coimbra de Carvalho (2017),
teve como objetivo destacar reflexdes centradas no processo de juvenilizagdo da EJA, a partir
da andlise de concepcOes atuais sobre esse fenémeno e suas repercussdes nessa modalidade

educacional. Valendo-se da pesquisa bibliografica, documental e empirica de cunho critico-
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analitico, logrou alcancar os dados e teve como resultado da anélise que as matriculas na EJA,
principalmente no 2° segmento do ensino fundamental, sdo compostas por um grande numero
de jovens na faixa de 15 e 17 anos, com trajetdrias escolares desiguais, marcadas pela
repeténcia e evasdo no ensino regular e, ainda, revelou as perspectivas desses jovens em
relacdo ao seu proprio processo de escolarizagao.

No sexto trabalho, intitulado "A afetividade na historia de vida de professores dos anos
finais do ensino fundamental”, André Ribeiro Soares Borges aborda a importancia da criacdo
de vinculos com alunos da faixa etaria de 11 a 15 anos. Embora esta pesquisa esteja pautada
na Educacdo de Jovens e Adultos, a dissertacdo de André Ribeiro Soares Borges traz uma
convergéncia sobre a questdo da aprendizagem e afetividade por parte dos docentes. No que
concerne a EJA, a criacdo de vinculos estreitos e o saber ouvir as trajetorias de vida de cada
discente aproximam a relacdo aluno-professor, fato que foi amplamente debatido com os
participantes do grupo focal

Os autores referidos anteriormente partem de uma hipotese central: a fragil situacdo da
formacdo docente inicial em EJA, em nivel superior, o que se reflete na competéncia técnica e
no trabalho pedagdgico. Apontam também que a EJA é objeto de metas modestas, politicas
descontinuadas e fragmentadas, e de iniciativas focais e pontuais. Finalizando, indicam que a
EJA traduz um projeto societario no qual a universalizacdo da educacdo béasica de qualidade
para todos ndo é prioritaria. Tais referéncias trouxeram excelentes contribuicdes para essa
pesquisa, destacando pontos centrais desse contexto de formacdo e convergentes quanto aos
anseios desse pesquisador quando se decidiu por envolver-se e conhecer mais a fundo os
principais desafios inerentes a pratica de ensino e ao processo de aprendizagem na EJA.

Diante da leitura do que foi exposto, 0s questionamentos desses pesquisadores nesses
estudos revelam-se atuais e clamam por respostas assertivas, pois ha evidéncias concretas de
gue na EJA a evasdo é comum, e que os alunos buscam o estudo pela necessidade do
certificado. Percebe-se, tal qual os diferentes autores e suas produgdes aqui descritas, 0 quanto
é importante mudar essa situagéo, trabalhando em prol de minimizar a fragilidade relacionada
a competéncia técnica docente na formacio inicial. E importante, também, apontar que 0s
setores responsaveis vém negligenciando, em relacdo as politicas publicas e aos investimentos
na formacdo continuada dos professores em geral e especialmente na formacgdo dos
professores que atuam na EJA. Nos limites dessa pesquisa, reforca-se a preocupacao
relacionada a investimentos nessa modalidade de ensino e a apoio aqueles que a conduzem na
pratica cotidiana.

Sobre a agédo de aprender e ensinar de forma clara, Piconez (2002, p. 11) pondera:
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Subsidios teéricos foram fundamentando a reflexao a respeito da pratica pedagdgica
em sala que cada vez exige mais atencdo a dindmica dialética de relacionar essa
prética a teoria e vice-versa e permitindo retorno e reconstrugcdes. Uma coisa, no
entanto, pareceu-nos exata: ndo é verdadeira a pesquisa sem o mergulho na acgao e
ndo se consegue diagnosticar intervengdes de aperfeicoamento sem a presenca da
pesquisa.

Cabe lembrar que a organizacdo da escola, curriculos, programas e métodos de ensino
foram originalmente concebidos para criangas e adolescentes, na perspectiva da escolaridade
de forma regular. Esta suposicdo pode colocar os jovens e adultos em situacdes bastante
inadequadas para o desenvolvimento de processos de real aprendizagem, descaracterizando-os
como sujeitos de tal processo.

Ao mesmo tempo, comumente, os professores sdo formados de forma ampla, sem foco
nas especificidades. De acordo com Gatti (2009), a busca por novos curriculos educacionais e
por uma formacdo ao mesmo tempo polivalente e diversificada de professores, na interface de
novos conhecimentos inseridos na transversalidade, podera ter efeito meio nesse movimento
em prol de alternativas formativas mais eficazes. Muitos professores gostam de lecionar na
EJA porque consideram que o ambiente é mais harmoénico. No entanto, logo percebem alguns
desafios, revelados logo no inicio do planejamento das atividades. Quando deparam com um
elenco de contetdos incertos, ficam inseguros quanto aos conhecimentos que devem ser
priorizados. Tém inseguranca também em relacéo as formas de aprendizagem dos adultos e a
definicdo de quais as possibilidades de adaptacdo devem ser promovidas, considerando-se 0
modelo de ensino regular e os interesses proprios dos alunos da EJA.

A vivéncia do pesquisador, nessa modalidade de ensino, mostrou que os docentes
buscam caminhos alternativos, geralmente de modo solitario e confuso, mas quase sempre
desconhecem que a Educacdo de Jovens e Adultos requer do professor algumas habilidades
para ensinar e a ciéncia de que de que os adultos aprendem, especialmente, em interacdo com
Seus pares.

Nessa oportunidade, decidiu-se por aqui trazer uma breve analise sobre as formas de

aprendizagem do adulto.
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2.4.1 O adulto aprendiz

A definicdo do conceito de adulto é um tanto quanto audaciosa e imprecisa. O termo,
analisado em diversos angulos apresenta-se deveras polissémico. Piconez (2002) atesta tal
complexidade. De forma abrangente, ser adulto consiste na capacidade de fazer escolhas,
saber que decisdes tomar em diferentes contextos, ter independéncia financeira, maturidade
fisica e emocional.

Ser adulto exige uma série de pré-requisitos que sdo impostos socialmente. Partindo da
premissa constitucional, adulto é todo individuo com 18 anos completos. Existem debates em
torno da questdo da adolescéncia tardia (dos 18 aos 24 anos), 0s quais ndo constituem foco
deste estudo.

Em consulta a alguns diciondrios, entre os quais 0 Michaelis (2021) em sua versao
online, o termo aprender apresenta esta definicdo: “ficar sabendo, reter na memdoria, tomar
conhecimento”. Ja a versdo online do dicionario Houaiss (2021) utiliza a definigdo: “comegar
a compreender melhor, normalmente, pelo uso da vivéncia, da sensibilidade”. No entanto, a
aprendizagem dos adultos resulta da interacdo entre eles, principalmente quando experiéncias
sdo cambiadas se interpretadas, habilidades e conhecimentos sdo adquiridos e agdes sé&o
desencadeadas.

De acordo com Brookfield (1986), o processo de aprendizagem do adulto ndo se da
apenas em cenarios restritos ou em instancias formais; pelo contrario, outros cenarios,
inclusive espacos ndo formais, tornam-se oportunidades, isto é, a ocorréncia da aprendizagem
pode se dar entre o aprendiz adulto e seus familiares, grupos de acdo comunitaria e mesmo
entre seus pares, nas mais diversas situacdes em que haja interacédo entre eles.

Com foco nos docentes da EJA, a aprendizagem dos adultos pode ser favorecida por
meio da troca de experiéncias, que podem ser interpretadas. Habilidades podem ser
desenvolvidas e conhecimentos podem ser adquiridos e analisados a luz de teorias. Assim,
acOes podem ser desencadeadas, ampliando possibilidades de novas aprendizagens, quando
expostas ao campo de trabalho, palco de novos intercambios entre professor e alunos.

Mediante essa perspectiva, é possivel dizer que a aprendizagem do adulto-professor
decorre quando ele proprio percebe a necessidade de mobilizar recursos pessoais e sociais,
internos e externos, para atingir propositos claramente definidos, decorrentes do trabalho
pedagdgico que executa. E o que se acredita que deve ocorrer com aqueles que se propdem a
atuar como educadores, independentemente da modalidade de ensino, pois a expressdo da
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vontade e do desejo de ensinar pode agir como for¢as motivadoras no processo de formagéo
(PLACCO; SOUZA, 2006).

Envolvido na realidade da EJA, atuando com sujeitos jovens e adultos, oriundos de
contextos diversificados, trazendo experiéncias marcantes nas suas historias de vida, o
professor é exigido em varias dimensdes: cognitiva, afetiva, social, sensivel, cultural, ética,
entre outras, que venham a ser solicitadas, de acordo com as circunstancias de a¢do. Pode-se
dizer que, nesse contexto, todos sdo atores singulares, o que faz com que, a um s6 tempo,
sejam aprendizes no exercicio profissional cotidiano, nas atividades conjuntas entre adultos,
sustentadas pelos saberes e experiéncias vividas pelos professores em sua formacéo inicial (e,
por vezes, na formacdo continuada), que se revelam em sua participagdo ativa no processo de
formacéo e no desenvolvimento de seus alunos.

Na continuidade dessa exposicao, destaca-se 0 processo de ensino aos adultos, numa
reflex@o sobre tal experiéncia na diversidade de situacdes e de pessoas presentes nas salas de

aula, no universo escolar.

2.4.2 O processo de ensino para adultos: a diversidade nos espacgos de aprendizagem

A aprendizagem é um processo que perdura ao longo da vida humana. O que muda sédo
os ambientes de aprendizagem conforme cada faixa etaria e questdes de cunho cultural. De
forma comparativa, o processo de ensino-aprendizagem de uma crianca se da quase que
exclusivamente no ambiente escolar, pois o conteddo sistematizado ocorre
predominantemente nos bancos escolares.

Hamze (2015, p. 1) descreve a andragogia como:

Andragogia (do grego: andros - adulto e gogos - educar), é um caminho educacional
que busca compreender o adulto. A Andragogia significa “ensino para adultos”.
Andragogia é a arte de ensinar aos adultos, que ndo sdo aprendizes sem experiéncia,
pois o conhecimento vem da realidade (escola da vida). O aprendizado é factivel e
aplicavel. Esse aluno busca desafios e solugdes de problemas, que fardo diferencas
em suas vidas. Busca na realidade académica realizacdo tanto profissional como
pessoal, e aprende melhor quando o assunto é de valor imediato. O aluno adulto
aprende com seus proprios erros e acertos e tem imediata consciéncia do que ndo
sabe e 0 quanto a falta de conhecimento o prejudica. Precisamos ter a capacidade de
compreender que na educacdo dos adultos o curriculo deve ser estabelecido em
funcdo da necessidade dos estudantes, pois sdo individuos independentes auto
direcionados).
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Para Hamze (2015), as particularidades que embasam a andragogia estdo focadas no
sujeito, o qual leva em conta a experiéncia e sua motivagao. Isso porque “[...] os adultos
tendem ao autoconceito de serem responsaveis por suas decisdes, sendo responsaveis pela sua
aprendizagem e estabelecendo e delimitando o seu proprio percurso educacional” (SOBOLL,
2010, p. 4).

No entanto, a significAncia do aprendizado do adulto propicia a assimilagdo do
conhecimento e dos contetdos, pois, segundo a premissa do modelo andragdgico, o aluno €
participante assiduo de seu proprio processo de aprendizagem, a partir das trocas com seu
professor, que desempenha um papel de facilitador desse processo. Como definiu o autor, a
andragogia ¢ “[...] a arte e ciéncia de ajudar os adultos a aprender” (KNOWLES, 2011, p. 1).

O adulto busca o conhecimento mais pratico, aquilo que faz parte de sua realidade

concreta. Sendo assim:

O homem aprende quando busca objetivos e projetos que tém sentido para ele. Ele
estd sempre aprendendo alguma coisa. Talvez a chave para o problema da
aprendizagem independente esteja na frase “o aprendiz tem a necessidade e a
capacidade de assumir a responsabilidade pela propria aprendizagem continua”
(KNOWLES, 2011, p. 15).

Embora os estudiosos considerem que os adultos aprendem de forma diferente, em
relacdo ao aprendizado das criangas, desconstruir esse pensamento entre os professores é uma
barreira a ser transposta. Parte dessa dificuldade deve-se a formacdo inicial do professor e a
escassez de formacdo continuada nessa area. Essa defasagem docente é replicada na sala de
aula, o que contribui direta e indiretamente para a evasdo escolar e para o desinteresse dos
alunos.

Na literatura consultada observa-se que ainda faltam estudos na area da andragogia,
diante de tantas possibilidades que podem vir a ser exploradas. Segundo Knowles (2011, p.
33).

A falta de pesquisas nessa area € surpreendente, se considerarmos que todos os
grandes mestres dos tempos antigos - Conflcio e Lao Tsé na China, os profetas
hebreus e Jesus nos tempos biblicos, Aristételes, Socrates e Platdo na Grécia antiga,
e Cicero, Evelidio e Quintiliano na Roma Antiga - foram professores de adultos, ndo
de criangas.

O que expressa o trecho citado anteriormente é um ponto de inflexdo que pode servir
de estimulo a novas pesquisas e producdes voltadas a teméatica em foco. Nesse caso, mais uma

vez depara-se com a complexidade do exercicio profissional na EJA, devido a dificuldade de
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encontrar propostas construidas para atender a essa realidade e a distancia de subsidios
tedricos e exemplos praticos que sirvam de referéncia solida para agir, ndo de forma aleatoria,
mas com a certeza de encontrar procedimentos adequados nas experiéncias de ensino.

Ha de se mencionar as contribuicdes tedricas de Kohl (2004, 2016), no texto intitulado
Ciclos de vida: algumas questdes sobre a psicologia do adulto. A autora explora a questdo da

aprendizagem nas diversas faixas etérias:

A psicologia ndo tem sido capaz de formular, de modo satisfatério, uma psicologia
do adulto. Na verdade, as teorias psicologicas sdo menos articuladas e complexas
guanto mais avangamos no processo de desenvolvimento da pessoa: sabemos muito
sobre bebés, bastante sobre criangas, menos sobre jovens e quase nada sobre adultos.
As questdes analisadas anteriormente explicam bem essa peculiaridade da
psicologia: como esta tem sido tradicionalmente uma ciéncia do individuo e que
pretende chegar a explicagdes universais para o desenvolvimento humano e quanto
mais jovens mais similares entre si sdo os individuos dos vérios grupos culturais, de
certa forma € mais facil construir teoria para as etapas da vida em que o0s sujeitos
humanos sdo mais préximos de sua origem animal, sem tanto peso da cultura em sua
constituicdo. Bebés de trés meses, por exemplo, de qualquer tempo e lugar, séo
muito mais parecidos entre si do que criangas de quatro anos, que ja& dominam a
lingua do seu grupo cultural, do que escolares, que ja foram submetidos ao mundo
da escrita e do conhecimento sistematizado, e, claro, do que adultos, inseridos no
mundo do trabalho, das relagdes familiares complexas e da prdpria conducdo do

“projeto cultural” de constituicdo dos membros plenos das diferentes culturas (p.
217.

Para que seja possivel adotar o modelo andrag6gico no ensino para adultos,
primeiramente o educador deve romper com antigos paradigmas pedagogicos, priorizando o
emprego de atividades que estabelegcam conexdes entre os valores conceituais e os atitudinais.
N&o hé receitas para a atuacdo em sala de aula: cabe ao professor buscar o estabelecimento de
relacBes entre 0s elementos presentes nesse contexto, e, por meio de suas habilidades
pessoais, estabelecer relagdes entre todos os elementos que constituem a situacdo de ensino e
de aprendizagem.

Como ja foi expresso anteriormente, ha muitas variaveis envolvendo os adultos, por ja
estarem envolvidos com o mundo do trabalho, por viverem experiéncias e relagcdes familiares
complexas e constituirem-se membros das diferentes culturas, quando entdo integram-se em
projetos socioculturais de naturezas diversas.

Diante do exposto, ter feito parte dessa realidade como docente/gestor, instigou esse
pesquisador a buscar respostas relativas as condi¢cdes e como evolui a préatica pedagogica na
EJA. Conhecer todos os processos do ato do docente, a relagdo entre contetido e contexto do
estudante, o conhecimento andragdgico para execucéo do planejamento. E o que se descreve

no subitem que segue.
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2.5 Os docentes e a préatica pedagogica na EJA

No espagco heterogéneo da sala de aula, a pratica docente evolui com base nas
experiéncias vividas, nos valores e ideais do profissional que conduz o processo de ensino, tal

qual o exposto abaixo

[...] Constroi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor
confere & atividade docente em seu cotidiano, com base em seus valores, em seu
modo de situar-se no mundo, em sua historia de vida, em suas representacfes, em
seus saberes, em suas angUstias e anseios, no sentido que tem em sua vida o ser
professor (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p. 77).

A Educagdo de Jovens constitui-se em uma modalidade de ensino diferenciada,
conforme ja elucidado neste texto. E um segmento diferente, que ndo tem uma matriz
curricular nacional; somente diretrizes no portal do MEC. Entretanto, alguns municipios,
como S&o Paulo-SP, ja conseguiram elaborar um curriculo voltado para esse pablico.

Piconez (2013, p. 43) afirma:

A decisdo sobre o que (e como) ensinar deve levar em conta e conciliar o que o
aluno quer e precisa; o que a sociedade quer e precisa daquele individuo; o que esse
conhecimento particular requer para poder ser ensinado e 0 que o aluno esta em
condicBes de aprender de acordo com seu préprio desenvolvimento.

De acordo com a autora, fica explicita a necessidade de se conhecer e respeitar
especificidades de um grupo de aprendizes, identificando suas necessidades formativas para
assim contribuir na sua construcao identitaria como cidadao e profissional. Na Educacdo de
Jovens e Adultos, viabilizar uma matriz curricular ou uma diretriz € de suma importancia para
tornar a aprendizagem mais significativa e o processo de ensino mais atraente para o
professor. No entanto, € necessario observar todas as nuances que permeiam esse segmento
tdo pouco explorado por pesquisadores.

Na realidade vivenciada pelo pesquisador e pelos docentes participantes da pesquisa, a
EJA ainda continua sendo um apéndice do ensino regular. Sabe-se que ainda faltam
conhecimentos e formacgdes especificas sedimentando uma politica de desenvolvimento
pessoal e profissional, o que poderia melhor nortear a pratica educativa. Como bem expressa
Capucho (2012, p. 68):
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A necessidade de complementar carga, a ideia de que os (as) estudantes da EJA
exigem menos do(a) professor(a), ou ainda de que sobre a EJA recaem menos
cobrangas faz com que alguns profissionais se arrisquem a improvisar a docéncia
neste campo.

Aliada a concepcéo elucidada por Capucho (2012), a visdo de alguns docentes de que
a EJA requer menos do professor é errbnea. Piconez (2013) menciona, em seus estudos
baseados em Knowles e Brookfield (1986), que o aluno adulto busca aprender aquilo que
pode trazer sentido a sua vida e a suas necessidades cotidianas. Caso contrario, o aprendiz
perde o interesse e passa a constar dos indices de evasdo e abandono.

A préatica pedagdgica docente é que desvelara as concepcdes de educacdo e de
conhecimento de mundo do professor, assim como suas interagbes com o0s alunos. Sendo
assim, a pratica pedagdgica docente na EJA evidencia-se como fator primordial no processo
de ensino/aprendizagem nessa modalidade, considerando-se o perfil dos discentes, suas
experiéncias de vida, objetivos, anseios, curiosidades e aprendizagens. Muitas vezes, como
bem descreve Azevedo (2012, p.91), “o que os professores tem de fazer para trabalhar com os
alunos da EJA ¢ transformar seu conhecimento em ensino”.

Partindo desse entendimento, a préatica pedagdgica docente requer que o professor
compreenda que, numa perspectiva critica, o conhecimento contribui para o processo de
conscientizagao dos estudantes. Freire afirma: “[...] como professor ndo me ¢ possivel ajudar
o educando a superar sua ignorancia se nao supero permanentemente a minha” (FREIRE,
2019, p. 95).

Dentre os fatores externos que contribuem para a evasdo dos alunos na EJA, destacam-
se: a dupla jornada de trabalho, problemas familiares, o ensino descontextualizado, a
impropriedade do curriculo, bem como a falta de encanto em frequentar novamente a escola.
Como exposto anteriormente, falta clareza metodoldgica sobre como o aluno adulto aprende e
qual o papel do professor nesse processo, incluindo-se os procedimentos de ensino mais
adequados bem como os recursos didaticos estimulantes e exitosos.

O documento de pouco mais de 500 paginas do MEC, intitulado "Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica" (BRASIL, 2013), tematiza a EJA em
apenas 36 paginas. A questdo que se destaca no documento refere-se a idade minima de
acesso para a EJA do Ensino Fundamental (15 anos) e da EJA do Ensino Médio (18 anos). O
documento restringe-se aos aspectos meramente legais, 0 que, claro, ndo deixa de representar

sua relevancia na educacéo brasileira.



39

Ao considerar-se que a EJA é um espaco que abriga grupos diversificados, que
requerem uma atuacao pedagogica diferenciada, reforga-se aqui a importancia de trabalhar em
grupo, que se representa por um conjunto de pessoas que se reconhecem em sua singularidade
e exercem acdo interativa e colaborativa com objetivos compartilhados (OSORIO, 2003).

Faz-se necessario aprofundar a compreensdo dos achados das pesquisas e lacunas
existentes sobre essa modalidade de ensino, em especial sobre a acdo pedagogica, entre outros
aspectos importantes desse contexto de formacdo, com o intuito de gerar novas producdes,
bem como de promover avancos em relacdo as diversas dimensfes que envolvem a EJA. Mas
ainda verbalizando sobre esse contexto de trabalho, hd que se considerar um aspecto
importante permeando as acdes e interacOes presentes que diz respeito aos sentimentos
emergentes entre os professores em sua atuacao nessa realidade escolar. E sobre isso que sera

explanado a seguir.

2.6 A importancia da afetividade no trato com o outro, em especial na Educacao

Em visita a literatura, encontra-se em Wallon (2007) apud Azevedo (2012), a
descricdo de afetividade como “a capacidade do ser humano de ser afetado pelo mundo,
acompanhada de sensacoes ligadas a tonalidades agradaveis e desagradaveis...”. E mais, na
teoria walloniana, a dimenséo afetiva engloba emocgéo, sentimento, paixdo promovidos pela
ativacdo fisiologica, pela representacdo e autocontrole nas diferentes situacdes de convivio e
interacdo humana.

De acordo com os autores Aradjo (2012); Mota (2007) e Silva (2011) apud Jesus;
Ristum e Nery (p. 427, 2011):

[...] a postura do professor, como o sorriso, favorece o vinculo do aluno com o
conhecimento e 0 seu empenho na resolucdo de atividades. O aluno passa a gostar
do conteudo porque gosta do professor.

Tratando-se de um ambiente multicultural, pautado pela escolha e pela néo
obrigatoriedade, o aluno ja enxerga a escola e o professor com outros olhos - alguns sentem
admiracdo, outros estreitam lagcos de amizade e empatia.

Para Santos (2020, p. 6), “[...] no trabalho com jovens e adultos a escuta de suas
histérias de vida sdo um excelente ponto de partida para nos aproximarmos de seus

imaginarios e representagdes de mundo”.
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Partindo dessa premissa, fica mais facil compreender a situacdo de cada aluno que
depois de alguns anos de pausa optaram pelo retorno. Alguns alegam melhoria de vida para
ter mais competividade no mercado de trabalho, outros voltam para criar vinculos com
pessoas da sua faixa etaria, dentre outros motivos cujo foco excede os limites da pesquisa em
questéo.

Quanto ao curriculo, Barcelos (2014, p. 50) afirma:

Compreendo que esta forma de se pensar o fazer pedagdgico na EJA esta
diretamente implicada ao curriculo como uma decisdo docente, uma postura, uma
forma de concepgéo no processo de ensino e de aprendizagem, carregando consigo o
entendimento acerca das especificidades da Educacdo de Jovens e Adultos como
relevantes e ndo podendo ser negligenciada. Portanto, o pensar curricular nessa
modalidade traz 0 movimento matuo da acéo pedagdgica a partir do contexto escolar
e da realidade dos sujeitos da EJA, onde seus saberes simbdlicos e experiéncias
sociais se complementam a tipologia histérica da vasta gama de conhecimentos
mediados no processo de formagdo escolar aos discentes. Desta perspectiva, a acao
pedagogica docente passa a ser dialdgica e democrética mutuamente a acao discente,
pois, “na medida em que partimos para um didlogo com este ser simbolico e social
estaremos rompendo também com outra ideia nada solidria em educacdo: a ideia de
que alguém faz o outro aprender”.

O autor evidencia de forma sistematica a importancia da afetividade, da histéria de
vida do discente e da deciséo curricular, de acordo com as especificidades de cada turma e de
cada aluno. A relacdo passa a ser dialogica, democrética e afetiva, afinal o docente e a equipe
gestora precisam estimular o discente a ndo desistir, mesmo diante das arbitrariedades da vida.

Combinar a escuta ativa com o olhar atento faz toda a diferenca no processo ensino-
aprendizagem e, em especial na EJA, contribuiu para a garantia de um ambiente harmdnico e
favoravel ao dialogo. Cativar o aluno adulto n&o se configura como tarefa simples. E preciso
saber ouvir, dialogar e propor ideias que sdo fortalecidas de forma sistematica com o afeto. A
auséncia ou a pouca relevancia dada a afetividade pode trazer certo prejuizo ao processo de
aprendizagem, e até mesmo contribuir para o desinteresse do aluno, culminando na evaséo
escolar.

No tocante ao professor, ele representa uma referéncia marcante para os alunos e é
preciso que se empenhe para gque, paulatinamente, compreenda as necessidades dos alunos e
promova o estreitamento de vinculos, podendo construir os significados para o seu ensino na
educacéo de jovens e adultos (AZEVEDO, 2012).

Reconhece-se que 0 meio nada mais € do que o conjunto de circunstancias quase
sempre duraveis, nas quais se desenvolvem existéncias individuais, que sofrem influéncias e

impulsionam mudangas no outro com o qual interage. Assim é o ambiente no qual convivem



41

adultos, professores e alunos, em grupos distintos que se confrontam, mas que atualizam suas
potencialidades e vivem sentimentos de proximidade e de afastamento, contagiados pelas
emoc0es e afetividade E é fato, que as emocdes e sentimentos se expressam nos diversos
momentos da acdo pedagdgica.

Na sequéncia desse estudo, o proximo passo dard énfase ao caminho metodoldgico
adotado nessa investigacao.



42

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Em uma abordagem qualitativa, a observacdo, o debate e a reflexdo permeiam a
investigacdo cientifica, que evolui a partir da problematizacdo e da definicdo das metas a
serem alcangadas. Segundo Severino (2007, p. 62), “[...] desvelando a situacdo de conflito que
provocou o autor para a busca de uma solugdo”.

Na presente pesquisa, em sendo gerado o problema e definidos os objetivos, decidiu-
se por utilizar o discurso de um grupo de professores atuantes em sala de aula na EJA. O
contexto que possibilitou a pesquisa foi determinante, pois os professores puderam opinar
sobre o trabalho pedagdgico que desenvolvem nessa modalidade de ensino. Em suas vozes,
trouxeram suas representaces sobre questBes ligadas a pratica na Educacdo de Jovens e
Adultos.

O pesquisador responsavel esteve diretamente envolvido nessa realidade, por ocasido
do inicio da pesquisa, quando exercia o papel de gestor na unidade escolar. Entretanto, com a
pandemia e mudangas que aconteceram na vida pessoal e profissional de todos aqueles
envolvidos na tarefa educativa, o pesquisador afastou-se dessa funcéo.

A pesquisa qualitativa, segundo Granger (1982), descreve, compreende e explica 0s
fendmenos investigados, nesta ordem. Observar eventos que ocorrem na realidade ja
conhecida favoreceu o pesquisador quanto a ter maior cuidado no que se refere a isengéo de
consideracBes a priori por questdes éticas, no momento da escrita e na analise pos-coleta de
dados.

Sobre a metodologia, acrescenta-se que foi realizada uma pesquisa de campo,
caracterizada por um estudo de caso que, segundo Lakatos e Marconi (2011, p. 69), “[...],
consiste na observagdo de fatos e fendmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de
dados a eles referentes e no registro de varidveis que se presumem relevantes, para analisa-
los". Sdo acrescidas observacdes do pesquisador, considerando-se suas experiéncias no
ambito desse locus de estudo.

Na sequéncia, uma breve apresentacdo dos participantes da pesquisa e do contexto no

qual atuam na EJA.

3.1 Caracterizacéo dos participantes da pesquisa

Foram selecionados seis docentes que, por ocasido da pesquisa, atuavam na EJA, todos
de uma mesma unidade escolar. A escolha dos professores deu-se pelos seguintes critérios: (I)
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terem atuado, pelo menos por um ano, como docentes na modalidade EJA,; (I1) que estivessem
engajados e familiarizados com a metodologia de projetos. Apos manifestarem o aceite para
participar da pesquisa, os docentes receberam o0s seguintes pseudénimos: Jodo, Joana, Maria,
Maonica, Alice e Gilson.

Em seguida, séo descritos os instrumentos de pesquisa, procedimentos para coleta e
analise dos dados.

3.2 Instrumentos de Pesquisa

Na evolugcdo da pesquisa, os recursos utilizados para a coleta de dados foram 0s

seguintes: (I) questionario; (I1) pesquisa documental; e, (111) grupo focal.

3.2.1 Questionério

O questionario € um instrumento para a coleta de dados que, segundo Gil (2010, p.

128), pode ser definido como:

[...] a técnica de investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de
questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situa¢des vivenciadas etc.

Lakatos e Marconi (2003, p. 201) assim se referem quanto ao uso do questionario para
coleta de dados:

[...] instrumento facilitador ao estudo de representagdes e crengcas de um cendrio
social [...] as questdes devem ser elaboradas levando-se em conta os objetivos gerais
e especificos da pesquisa e deve conter quando necessario, instru¢fes definidas e
notas explicativas para que o colaborador tome ciéncia do que se espera dele.
(LAKATOS e MARCONI, 2003, p. 201).

Nesta pesquisa, 0 questionario favoreceu obter uma caracterizagdo sociodemografica
dos participantes, com perguntas objetivas, acerca de idade, tempo de magistério, formacao
inicial e continuada, tempo de atuacdo na rede municipal e atuacdo profissional em outras
instituicoes.

Por tratar-se de pesquisa realizada no ano de 2021, quando houve distanciamento
social, devido a pandemia da Covid-19, o questionario foi formatado por meio do Google
Forms, um servico gratuito para criar formularios online. Nele, o usuario pode produzir

pesquisas de multipla escolha, fazer questdes discursivas, solicitar avaliagbes em escala
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numerica, entre outras opcOes. Essa ferramenta é muito importante para quem precisa solicitar
feedback sobre algo, organizar inscrigdes para eventos, enviar convites ou pedir avaliagdes. O

modelo construido no Google Forms esta apresentado no Apéndice A.

3.2.2 Pesquisa documental

A pesquisa documental caracteriza-se como uma investigagdo mais ampla, que vai
além de documentos impressos. Para Severino (2013, p. 10), os documentos podem ser
jornais, fotos, filmes, documentos legais, entre outros. Contudo, “[...] o pesquisador devera
analisar o contetdo de forma a extrair os dados necessarios, uma vez que os documentos sao
matéria-prima bruta para uma analise”.

Nesta pesquisa foram utilizados os seguintes documentos para analise: o Projeto
Politico Pedag6gico da escola investigada, os planos de ensino dos professores que
participaram da pesquisa, e concordaram em ceder seu plano de trabalho e o Plano Municipal
de Educacéo.

No Plano Municipal de Educacdo foram observados: as metas que tangem a Educacéo
de Jovens e Adultos nas especificidades dessa modalidade de ensino. No Projeto Politico
Pedagdgico foram observados: o quanto as metas da unidade e as a¢fes previstas estdo em
conformidade com o PME. Nos Planos de Ensino dos professores foram observados: as
competéncias e habilidades previstas e a serem desenvolvidas pelos alunos e as estratégias de

ensino utilizadas pelos professores.

3.2.3 O grupo Focal

O grupo focal consiste em “[...] um conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por
pesquisadores para discutir e comentar um tema, que é 0 objeto da pesquisa, a partir de sua
experiéncia pessoal” (POWEL; SINGLE, apud GATTI, 2005, p. 7).

As vantagens da utilizacdo de um grupo focal sdo: melhor interacdo entre
pessoas envolvidas; énfase na questdo de que a opinido de todos vai ser
considerada como fundamental para a pesquisa que esta sendo desenvolvida
pelo pesquisador; e, principalmente, maior transparéncia do pesquisador ao
discutir a pesquisa cientifica com os seus pares. Ha beneficios decorrentes da
interacdo dos participantes para a producdo de dados e insights, que seriam
menos acessiveis sem a referida interagao grupal” (MORGAN, 1997, p. 2).
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Nesta pesquisa, por meio dos encontros de grupo focal, objetivou-se promover uma
reflexdo e debates sobre a tematica da pesquisa, com professores que vivem essa experiéncia
cotidianamente. Ao dar voz aos professores, esperava-se também contribuir para o
prosseguimento da pesquisa de -forma mais densa e rica. De acordo com a técnica em
questdo, 0 pesquisador levanta questdes relevantes e contextualizadas, com roteiro preliminar
de trabalho com o grupo de participantes tendo claro o que pretende esclarecer e orientar
resposta a sua problematica de pesquisa.

Inicialmente, foram planejados trés encontros, a realizarem-se quinzenalmente, com 1h
30 minutos cada um. Porém, a pedido dos participantes, em razdo das suas demandas de
trabalho, aglutinou-se o segundo e terceiro encontro do grupo focal, sem que houvesse
prejuizo da atividade em si, na coleta de dados. A proposta norteadora para a realizacdo do

grupo focal encontra-se nos Apéndices A, B e C.

3.3 Procedimentos para coleta de dados

A coleta de dados desta pesquisa envolveu pessoas, razdo pela qual houve necessidade
de submeté-la a0 Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU),
que tem a finalidade maior de defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua
integridade e dignidade, contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa dentro dos padrdes
éticos. A aprovacdo no referido comité da Universidade de Taubaté ocorreu em 15 de marco
de 2021, sob o Parecer 4.592.141. A partir dessa data, foi formalmente solicitada autorizacédo
dos gestores da escola para a realizagéo da coleta de dados.

Como primeiro ato, em visita a escola, foi apresentado o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (conforme Apéndice I). A seguir, informou-se detalhadamente aos
docentes sobre os termos e objetivos da pesquisa. Todos os professores convidados aceitaram
prontamente participar do estudo, sendo-lhes garantido o sigilo de identidade e a inexisténcia
de riscos de qualquer espécie. Foi também assegurada a eles a possibilidade de desistirem de
participar da pesquisa, a qualquer tempo.

Criou-se um grupo de WhatsApp para facilitar os contatos e dirimir possiveis davidas.
Por essa via, obteve-se a confirmacdo de cada participante sobre sua continuidade na
participacdo. De imediato, os docentes tomaram conhecimento sobre as caracteristicas e 0
significado de cada uma das técnicas a serem aplicadas na coleta de dados.

Apé6s orientacbes devidas, os seis docentes receberam 0 questionario

sociodemografico, que foi disponibilizado de forma online. Fez-se uso do formulario Google
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Forms para aplicacdo do questionario, a fim de obter o levantamento sociodemogréfico dos
sujeitos envolvidos no processo investigativo. No prazo determinado (15 dias), os docentes
devolveram o questionario devidamente preenchido.

Na etapa seguinte, os docentes colaboradores foram informados que, por meio da
plataforma Google Meet, iriam participar dos encontros de grupo focal de maneira virtual,
sem necessidade de deslocamento fisico por se tratar de uma demanda do momento histérico
vivido no ano de 2021, decorrente da pandemia da Covid-19. Os encontros virtuais ocorreram
a partir de abril de 2021, atendendo a previsao da conclusdo da coleta de dados, conforme
cronograma elaborado em junho de 2021. Com o devido consentimento dos participantes, 0s
encontros do grupo focal puderam ser gravados.

Todos responderam ao questionario, porém a professora Joana, por motivos pessoais,
ndo concluiu sua participacdo na 2.2 etapa da pesquisa. Os demais participaram das duas
etapas da pesquisa.

Dando sequéncia a proposta preliminarmente delineada para a realizacdo dos
encontros do grupo focal, com duracdo aproximada de 1 hora e 30 minutos cada um,
preparou-se um plano de acdo norteando o processo por meio de temas previamente definidos
(Apéndice C).

O primeiro encontro teve como foco principal as questdes de cunho pedagdgico na
Educacdo de Jovens e Adultos. Buscou-se também informacdes sobre como o professor
enxerga seus limites e possibilidades na acdo educativa. Como ja foi exposto, o0 segundo e 0
terceiro encontros foram aglutinados a pedido dos docentes, que perceberam que haveria a
possibilidade de abordar as propostas elencadas em apenas mais um encontro. Na etapa final,
deu-se maior evidéncia na pauta sobre a efetividade da aprendizagem por parte dos
professores que atuam na modalidade EJA. Destacaram-se como pontos fortes de reflexéo a
relevancia da formagdo continuada, coletiva e em servico (nos horérios designados e
devidamente coordenados), que favoreciam o encontro com novos conhecimentos.

O pesquisador estimulou os participantes a conversarem entre si, a compartilharem
pontos de vista, sensacgdes, sentimentos, saberes e necessidades. Dessa forma, puderam viver
uma relacdo saudavel e produtiva, observarem-se e refletirem sobre os relatos apresentados
em termos concretos, colocando em analise suas respectivas préaticas pedagogicas na EJA.

Os documentos de base investigativa, isto €, 0 material para a analise documental, foi
fornecido pela Secretaria de Educacao e Cidadania de uma cidade do vale do Paraiba paulista,
e serviram como alvo de investigacdo para identificar as metas e as proposicOes para a

modalidade EJA na rede municipal em foco na pesquisa.
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O conhecimento e a andlise do projeto politico pedagdgico (PPP) da unidade escolar
ocorreram em conjunto com os planos de ensino dos docentes participantes da pesquisa.
Considerou-se necessario identificar a conducdo pedagdgica dada pelos docentes participantes

em relacdo ao trabalho desenvolvido por eles no contexto da EJA, no Ensino Fundamental.

34 Procedimentos para analise de dados

Os procedimentos para analise dos dados foram sistematizados de acordo com a
técnica da andlise de conteldo, sistematizada por Bardin (2011). Para tanto, evoluiu
basicamente em trés fases: pré-analise, exploracdo dos materiais e tratamento dos resultados.
Segundo Bardin (2011), a analise de conteddo pode se constituir numa analise dos
significados, tais como temas inclusos nos textos, embora a analise possa também referir-se
aos significantes (analise léxica / analise dos procedimentos).

Na sequéncia das acdes, realizou-se uma pré-analise dos conteldos compilados na
analise documental; na etapa seguinte, procedeu-se a analise dos resultados obtidos por meio
do questionario sociodemografico e dos encontros do grupo focal. E importante destacar que
as falas dos professores participantes foram transcritas.

Em seguida foi realizada a exploracdo do material selecionado, de forma a enumerar,
categorizar e sistematizar, nos campos léxicos e semanticos, os conteldos encontrados nos
respectivos documentos. Por fim, na ultima etapa, de acordo com Bardin (2011), a
interpretacdo dos resultados pode ser feita por meio de inferéncias, levando em consideracdo
0 emissor da mensagem (o que expBe o conteldo) e o receptor (0 que faz a interpretacdo dos
dados).

Na etapa da transcricdo dos dados obtidos nos encontros foram consideradas as
caracteristicas das falas, mantendo a fidedignidade dos didlogos. Para isso, utilizou-se 0
servigo de transcricdo Sonix, cuja aplicacdo facilitou a transformacéo dos arquivos de audio
em arquivos de texto. Apos a realizacdo desta fase da pesquisa houve a leitura flutuante, o que
Bardin (1977) classifica como primeira etapa da analise de contetdo.

Num segundo momento, em relacdo aos dados do grupo focal, foram identificadas as
seguintes categorias: (1) relacionadas ao desempenho e habilidades docentes na EJA; (2)
relacionadas as formas de interagdo vividas no contexto da EJA; (3) relacionadas aos
procedimentos de ensino aos alunos adultos e aos aprendizados auferidos pelo adulto
professor. Estas categorias serdo explanadas a seguir na etapa na qual se fard a analise e a

discussdo dos resultados da pesquisa.



48

4 REFLEXOES EM TORNO DO QUE OS DADOS REVELARAM

Nesta secdo, para descrever os caminhos percorridos na metodologia adotada séo
apresentados: o tipo de pesquisa, 0s participantes, o0 campo de estudo, 0s instrumentos de
pesquisa (questionario sociodemografico e grupo focal) e os procedimentos para obtencéo dos
dados, e as analises dos dados coletados com as caracteristicas de cada método.

4.1 Os professores: quem sdo, onde trabalham e o que pensam

A unidade de ensino em que os participantes lecionavam, por ocasido da pesquisa, é
uma escola publica municipal, em uma cidade considerada de grande porte, situada no Vale
do Paraiba Paulista. Na cidade ha 729.737 habitantes. A unidade escolar, que foi fundada em
1992, oferece educacéo regular e EJA. Abriga 15 salas de aula do ensino Fundamental 1 e Il e
esta inserida no programa EFETI (Escola de Formacdo de Tempo Integral). Esta localizada
em um bairro periférico do municipio em foco, e sua equipe gestora é composta por seis
profissionais. Atualmente atende uma clientela majoritariamente urbana, constituida por
aproximadamente 1000 alunos, cuja faixa etéaria oscila entre 15 e 70 anos. Esses alunos sdo
trabalhadores informais, autbnomos e comerciarios.

A estrutura fisica da escola é precaria e requer manutencdo permanente, para que seja
possivel oferecer melhores condi¢cdes de atendimento aos alunos e a equipe escolar. Foi
possivel observar a existéncia de um clima harmonioso permeando as préaticas escolares e
também o bom relacionamento da escola com a comunidade.

Em relacdo ao género, dois participantes sdo do sexo masculino e os demais, do sexo
feminino. No que concerne & idade, o professor Gilson tem 42 anos, Joana e |Maria 41, Alice
33 e Jodo, 36. Os professores se representavam por nomes ficticios, pelo sigilo da real
identidade de cada um.

O professor que atua hd mais tempo na escola chama-se Gilson, estd na educacdo ha
22 anos. J& duas docentes sdo iniciantes na carreira, (com quatro e seis anos de atuacdo, cada
uma), e os demais professores, possuem mais de 10 anos de experiéncia na educacao.

Nessa pesquisa no que concerne a questdo de género, ha uma forte predominancia das
mulheres na profissdo docente. Em relagdo a isso, destaca-se o que expressa Hypolito (2020,
p.122):

O trabalho de ensinar, como ficou evidenciado, foi profundamente marcado pelo
sacerddcio e pela vocacdo. Essas caracteristicas, de certa forma, ainda estdo
presentes no trabalho do/a professor/a, seja através da ideologia da domesticidade —
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do idedrio do magistério como profissdo adequadamente feminina, seja pela
resignacdo e conformismo — incentivados, principalmente, quando os professores e
as professoras estdo reivindicando melhores condi¢des de salario e de trabalho. A
essa ideia de docéncia se opds o profissionalismo, que buscava ndo s resguardar um
campo tanto em termos de formacdo e profissionalizacdo quanto em termos de
salarios e estatuto de carreira de conhecimento como também conquistar e organizar
uma série de normatizacdes e regulacdes da profisséo,

Ainda sobre essa questdo levantada por Hypolito (2020) fica evidenciado que a
docéncia era vista como uma extensdo da residéncia, por isso preferéncia da maioria
mulheres. O autor aborda que caminhamos para o processo de valorizagdo e reconhecimento
do professor como sujeito que trabalha e que deve ser reconhecido como tal.

As falas dos professores sobre sua escolha em atuar na EJA foram bastantes
diversificadas, mas observa-se que o0 peso das opcdes recaiu sobre os horarios de
funcionamento, uma vez que boa parte dos profissionais trabalha em duas redes de ensino.
Outro fator relevante foi o ambiente harmoénico na escola, pois os alunos, em sua maioria, sao
adultos que optaram por retornar ao estudo o que mantém bom nivel de interacdo com o0s
professores e colegas.

Entre os participantes, 03 docentes informaram que a opc¢do pela permanéncia na EJA
se deve a questdo do horario de trabalho no periodo noturno, e que melhor se identificam

com esse alunado na pratica docente. Tal fato pode ser observado nestes relatos:

E muitos veem como uma vantagem, ja conheci professores que preferem trabalhar
pelo horério, acho que a situacao € particular. (Joana)

Entdo a vantagem que eu vejo para mim é justamente o horario, é o melhor horario
de vir para a EJA a noite, justamente por causa de acumulo de cargo. Entdo para
mim € a Unica vantagem que eu vejo e também é menos desgaste, eu penso assim,
porque voceé trabalhar com crianga é diferente do que trabalhar com adulto, apesar
de vocé ndo ter tanto desgaste fisico, mas é mais emocional (M6nica).

[...] a vantagem para mim sempre é horario de trabalho da EJA é maravilhoso
porgue a gente tem outras possibilidades, no meu caso que tenho outras fun¢Ges na
outra rede, entdo para mim facilita muito (Maria).

De acordo com Anastasiou e Alves (2004), o impacto das mudangas no campo de
trabalho é afetado pela forma como ele é visto, sentido e percebido por aqueles que nele se
encontram. Como sujeitos de sua historia, os professores se encaminham na dire¢do de suas
crencas, seus valores e seus objetivos. O que possivelmente ird concorrer para manutencao de
condigdes concretas de motivagdo e bem-estar nos enfrentamentos cotidianos da préatica

pedagdgica.
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Embora a questdo do horério tenha sido um consenso, um fator critico para a atuacéo

pedagogica na EJA, foi a falta de materiais especificos e de formaces voltada ao educador

que leciona para jovens e adultos. Sobre a falta de materiais, sdo expressivas as seguintes

narrativas:

A desvantagem é que vocé nao encontra nada especifico para EJA e principalmente
na area da alfabetizagédo, que é o meu caso, entdo vocé tem que ficar inventando
coisas, adaptando coisas e é uma reclamacdo geral, de conversar com outros
professores que também trabalham na alfabetizacdo e todos estarem com a mesma
dificuldade, “eu ndo acho atividade”, “ndo esta adequado”, “a gente tem que ficar
adaptando tudo”. Entdo essa é a maior desvantagem que eu vejo, é de vocé ndo ter
um material adequado e especifico para EJA. (Mbnica)

A desvantagem realmente eu vou compartilhar com a [professora] que a gente
sempre discute sobre isso, € questdo do curriculo, hoje em dia a gente trabalha com
as habilidades e como no meu caso os 4.° e 5.° anos trabalho especificamente em
portugués a leitura e escrita, que & uma coisa essencial para eles, entdo temos
contetidos que ndo sdo pertinentes a idade deles. No bimestre passado trabalhei em
género textual as fabulas, e para eles ja ndo tem mais essa fantasia e imaginacéo
que as criancas tém. Eles tém outros interesses, € isso mesmo, vem de acordo com
esse autor que vocé leu para nos, tem mais importancia para eles fazer uma leitura
de um rétulo, de saber ler uma placa, uma instrugdo dentro de algum local e eles me
cobram muito, sempre me cobram e eu fico fazendo inferéncias para eles, falo olha
isso vocé estd aprendendo, mas transporta isso para seu dia a dia. Acho que é
quando a gente pensa em curriculo, em formar e escrever um curriculo para EJA,
pensar nessas situacdes do dia a dia porque os pensadores mesmo da area da
educacdo o que eles fazem, nés vamos trabalhar com a realidade do aluno, quando
vocé faz seu levantamento prévio, o que vocé faz? Vai trabalhar e levantar toda
aquela situacdo problematica dele para vocé desenvolver as agdes, para que ele
tenha interesse e se desenvolva. Porque é que n6s ndo temos essa liberdade hoje em
dia de fazer com a EJA? N&s temos que seguir um sistema, algo que foi
determinado, que foi prescrito e ndo respeita a realidade do adulto que é a
realidade da EJA, que tem as suas necessidades. [...] Entdo vem plano de ensino
muito ligado ao regular, ndo vem plano de ensino especifico para EJA e que faz a
realidade deles, isso é complicado (Maria).

Entdo, eu concordo com o que as meninas falaram, embora eu seja do EJA Il, ainda
assim tem uma grande dificuldade no preparo de material, de atividade com os
alunos. A gente fica perdida, porque nos chegam com essas dificuldades de leitura,
escrita e 0 que no6s temos de material ligado ao regular sdo textos muitos longos,
atividades complexas e a gente fica naquilo de montar atividade com medo de
infantilizar o puablico, porque vocé esta acostumada a fazer atividade para 6.°, 7.°
ano e de repente vocé tem um senhor de 70 anos, como é que vocé vai dar a mesma
atividade, ndo tem como, tem que fazer adaptacdo. Entéo existe essa desvantagem
da falta do material [...] (Alice).

E consenso entre os professores participantes deste estudo, o descompasso entre as

atividades programadas, que quase sempre requerem adaptacOes, e a pratica e os saberes

veiculados na rotina das aulas na EJA. Insistem no despreparo da equipe técnica do 6érgédo

gestor, que ndo inspira confianca entre os professores em relacdo ao conhecimento teorico-

pratico necessario para exercer a orientacdo devida junto as diretrizes pedagdgicas na EJA.

Outro ponto destacavel entre os participantes desta pesquisa incide sobre a importancia da
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formacéo continuada e da participacédo em grupos de estudos, pois ndo consideram boas
oportunidades de trocas de experiéncia entre pares na busca de solugdes para os conflitos

vivenciados pelos profissionais que trabalham na Educacédo de Jovens e Adultos.

Nés ndo temos formagéo, ficamos em um limbo, nés temos uma especializagéo e é
muito conteudo, [...] acho que o principal desafio ja esta ai, n6s estamos perdidos
na EJA, esta faltando documentacéo, esta faltando regulamentacéo, um curriculo,
mas principalmente um olhar desde 14 de tras da formacdo das equipes e eu acho
que no rebote disso ai vem a sensacdo geral dos professores de que esta largado.
Ougo com firequéncia “a EJA estd largada”, e ai vira uma Ultima bola de neve,
acaba levando um descompromisso da prépria equipe, de ndo conseguir evoluir
(Gilson).

Como a palavra curriculo foi citada buscou-se uma breve definicdo e para esta
pesquisa utilizou-se o que ponderam Moreira e Candau (2007, p.18), onde afirmam:
“Curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esfor¢os pedagogicos desenvolvidos com
intengdes educativas”. Este grupo mostra-se preocupado com os esfor¢os necessarios para

realizar um trabalho compromissado, atendendo os alunos de uma forma exemplar.

[...] Acho que a gente enquanto trabalho pedagdgico também é desenvolvimento, até
como pratica diferenciada. Eu acho que n6s podemos contribuir muito com a EJA e
com as nossas vivéncias, a gente aqui trabalha com um publico que tem pouco
conhecimento da vida, no sentindo de lazer, passeios, de outras possibilidades, de
conhecimento fora daqui e, eu vejo essas habilidades e competéncias essenciais de
trazermos nossa realidade, coisas que fazemos fora para eles. [...] Acho que esta
prética € uma coisa que faz uma diferenca toda na vida deles, essa semana eu
escutei dois alunos falando assim, "professora, lembrei-me da senhora porque eu vi
um rapaz escrevendo do jeito que a senhora sempre fala para a gente aqui que néo
é legal, que é para gente pensar no que estamos escrevendo, porque ele estava
copiando ndo estava escrevendo™. (Maria).

EJA tem esse misto que é em relagéo a isso mesmo, eu penso no curriculo, acho que
ja foi bastante falado aqui, a0 mesmo tempo também é uma vantagem, vocé falou
sobre a questdo [d]a gente ndo fica engessado, mas eu acho que é um desafio muito
grande vocé tentar pegar o curriculo do regular e colocar na EJA, sdo duas
vertentes totalmente diferentes, € isso que esta faltando, que seja especifico para a
EJA. O que a EJA precisa? O que aqueles alunos precisam? O que estdo fazendo
la? Por que eles voltaram para a escola? Acho que é interessante pensar neles
mesmo, nos alunos que estéo frequentando ali (Joana).

Refletindo sobre os objetivos fica nitido, conforme os extratos de fala, que essa troca
entre os pares pode ser um momento formacgéo continuada produtivo, uma vez que os HTCs
por exemplo, ndo sdo realizados apenas com quem atua nesta modalidade. Dai ser necessario
que esse espaco de formacdo, em se referindo a rede de ensino, tenha um foco inclusivo a EJA
e ndo apenas se faca pautada no Ensino Regular, o que podera se configurar até mesmo como
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uma comunidade de aprendizagem. entende-se comunidades de aprendizagens como um
grupo que se redne, com objetivos comuns (CRECCI E FIORENTINI, 2018).

Considerando os dados expostos nos extratos das falas dos professores, destaca-se em
particular um sentimento que se revela nas entrelinhas que é a sensacdo de abandono, de
esquecimento e até descaso por parte da gestdo superior, representada pela Secretaria de
Educacdo e toda uma equipe técnica que poderia fazer o exercicio da escuta junto aos
docentes a respeito das vivéncias cotidianas na EJA: os acertos e desacertos da pratica
pedagdgica diante da inexisténcia de um programa especifico, de um material didatico
adequado e especialmente, uma orientacdo e até acompanhamento pontual se manifestando na
consolidacéo das acOes planejadas e significativas para o alunado adulto.

Embora na realidade investigada essa modalidade de ensino ainda ndo tenha uma
matriz curricular especifica, cabe aos professores ensinar com base em avaliacdes
diagndsticas, observando a evolugdo dos alunos.

Percebeu-se pelo relato dos professores, que alguns se sentem angustiados e inseguros
pela auséncia de um referencial ou matriz pedagogica que oriente o trabalho na EJA.
Ressentem-se pela falta de uma formacdo especifica e orientacdo técnica para elaborar
atividades adequadas a modalidade de ensino na qual atuam, que favoregcam bons resultados
na aprendizagem. Assim, esses professores buscam fazer adaptacfes de materiais para que 0s
estudantes possam se desenvolver, usando como referéncia o curriculo da Educacdo Regular,
onde héa, por exemplo, géneros textuais descontextualizados da realidade do publico da EJA,
como revelou a participante Monica.

Ao se abordar a necessidade de uma matriz ou referencial curricular préprio para a
EJA, insiste-se no devido respeito as especificidades do publico adulto que a ela recorre, seus
interesses e necessidades coerentes com seus projetos de vida, que mesmo numa escolaridade
avancada no tempo, trazem anseios por ascensao social e profissional.

Conforme as OrientacGes Pedagogicas do Ensino Especial (2010), as adequacdes
curriculares sdo compreendidas como medidas pedagogicas que se destinam ao atendimento

dos estudantes com necessidades educacionais, favorecendo a escolarizagao.

Realizar adequagdes curriculares implica, portanto, numa postura de disponibilidade
dos agentes educacionais em atuar de forma diversificada e eficaz frente as
dificuldades de aprendizagem dos estudantes. Essa atuagdo manifesta-se em niveis e
formas diversas, por isso serdo observadas desde pequenas e didrias adequacdes a
grandes e mais profundas reorganizacdes no curriculo (BRASILIA, 2010, p.40).
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Refletir sobre adaptacdo é algo emergente na Educacéo de Jovens e Adultos. N&o se
trata de adaptacdo de grande porte, mas deve ser uma agdo pedagdgica cuidadosa j& que a
insatisfacdo se faz recorrente na fala dos professores, especialmente aqueles que atuam nesta
modalidade de ensino.

Ainda que haja a institucionalizagdo na LDB desta modalidade de ensino, a atual Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), também ndo traca diretrizes
especificas para esta modalidade, ou seja, a EJA nédo é objeto de proposta curricular nacional.
Com isso, as adequacBes ficam a cargo de estados e municipios. Nao basta reconhecer a
necessidade dos jovens e adultos estarem nas escolas, em razdo de dar continuidade ao
processo de ensino e aprendizagem, mas deve se configurar como uma questdo concretizada
na garantia de direito a escolarizacdo, na qualidade da formacdo integral a partir da
escolarizacdo de educandos que ndo tiveram a oportunidade em tempo previsto pelas
diretrizes da educacéo brasileira.

Enfim, seja por norteamento regulador desta modalidade de ensino, basilada pela LBD
e pela BNCC, seja por perspectivas sociais por adequacdes metodoldgicas, no limiar desse
estudo ficou evidente o que expressam os docentes participantes, sobre a expectativa em torno
de reais mudancas curriculares para essa modalidade de ensino, assim como se mostram
abertos as adaptacdes devidas e com desejo de formacdo que possibilite uma melhor acdo
pedagbgica.

Na sequéncia, faz-se uma breve analise nos achados presentes nos documentos

visitados durante essa pesquisa.

4.2 Analise documental

De acordo com Gil (2010), a analise documental possibilita recorrer a fontes mais
diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico. A pesquisa documental tem semelhancas
com a bibliografica. A diferenca esta na natureza das fontes, pois esta vale-se de materiais que
ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo
com os objetos da pesquisa. Além de analisar os documentos de “primeira mao” (documentos
de arquivos, igrejas, sindicatos, instituicdes, etc.), existem também aqueles que ja foram
processados, mas que podem receber outras interpretacbes, como relatorios de empresas,
tabelas (GIL, 2010).

Numa investigacdo cientifica, pode-se usar dessa prerrogativa na busca de dados, com

objetivos especificos, o que contribui como um complemento a pesquisa bibliografica. Os
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documentos analisados sdo, geralmente, usados para contextualizagdo histdrica, cultural,
social e econdmica. Por essa razdo, € um tipo de pesquisa bastante utilizada nas areas de
ciéncias sociais e humanas. Permite que sejam realizadas analises qualitativas sobre
determinado fendmeno, todavia pode servir também para analises quantitativas, especialmente
para anélise de bancos de dados com informagdes numéricas.

No caso desse estudo, os documentos observados foram o Plano Municipal de
Educacado (PME), o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Unidade Escolar, e o Plano do
Ensino dos docentes, que forneceram elementos para a constituicdo dessa dissertacdo. O
levantamento de dados buscados nestes materiais teve como objetivo fazer a triangulacdo das
informagdes, observando as determinagGes em cada um deles e fazendo reflexdes sobre as
temaéticas abordadas.

Para Bardin (1977, p.46), “a analise documental é um conjunto de operacdes visando
representar o conteudo de um documento sob uma forma diferente da original”. O
apontamento sobre a leitura dos documentos citados acima, permitiu fazer a interpretacdo e a
triangulacdo documental. O PPP replica metas do PME e os Planos de Ensino sao
desenvolvidos em consonancia com as exigéncias previstas. Em termos documentais pode-se
dizer que a unidade cumpre as determinagdes, por outro lado, na préatica, pode-se dizer que
tais metas precisam de um pouco de atencdo e debate.

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde pode ser retirada
evidéncias que fundamentem afirmaces e declaracbes do pesquisador. Representam
ainda uma fonte “natural” de informagdes. Ndo sdo apenas uma fonte de informagao
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informacges
sobre esse mesmo contexto (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39).

Os planos de ensino constituem-se em documentos especificos de um contexto
educacional que na teoria valorizam a EJA, porém, ha necessidade de revisdo constante por
parte dos profissionais que atuam nesta modalidade de ensino, ndo apenas desta unidade
pesquisada, mas nas demais integradas na rede de ensino municipal. A promocdo de debates

sobre as metas do plano é algo de grande relevancia.
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4.2.1 Plano Municipal de Educacéo

O Plano Municipal de Educacdo (PME), Lei 9.298, tem vigéncia de 10 anos. O atual
PME, aprovado em 2015, em vigor até 2025, estabelece 13 metas e 14 diretrizes que devem
orientar a rede municipal no planejamento da Educacdo. No entanto, no que se refere a
Modalidade EJA, estabelece apenas duas metas 9 e 10, as quais ditam, respectivamente: zerar
o0 analfabetismo no municipio, reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional; oferecer no
minimo 25% das matriculas na EJA 1l na forma integrada a educacao profissional e, na EJA
do Ensino Médio, apoio as iniciativas da rede estadual no Plano Nacional de Educacao
(BRASIL,2007), para adequacdo as necessidades do municipio. E o que segue, fornece mais
alguns elementos para a constituicdo desse estudo, evidenciado nos planos de ensino,
documento que abriga as acdes desencadeadas na pratica dos professores da EJA.

Ao fazer a leitura do material “O Plano Municipal de Educacdo. Caderno de
Orientagdes”, produzido pelo Ministério da Educacgdo, percebe-se que o PME do municipio
pesquisado estd em consonancia com o que esta previsto no documento nacional, inclusive,
alinhando as metas. Essa congruéncia € essencial porque representa o desenvolvimento do
processo educacional. A educacdo é um tema que ganha destaque no pais e é fundamental
estarmos sempre atentos as atualizacdes e exigéncias. No item seguinte, serd trazida uma

breve andlise sobre o PPP da unidade escolar em foco.

4.2.2 Projeto Politico Pedagogico (PPP)

Na secdo de analise de documentos, deu-se grande importancia a leitura do Projeto
Politico Pedagodgico da Unidade escolar referida nesta pesquisa. O conjunto das aspiracdes
descritas no PPP, bem como 0s meios para concretiza-las, da forma e vida ao documento.

Partindo do pressuposto de que o desafio da escola “[...] é o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificacdo para o trabalho™, conforme o Art. 205
da Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil, reafirmado pelo Art. 2.° da Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, considera-se que a proposta escolar deve ser
adaptada, para atender as demandas da comunidade, e que a escola deve estar atenta as
constantes mudancas sociais e tecnoldgicas, bem como sobre os efeitos de tais mudancas no

conjunto das ac¢des educativas.
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O Projeto Politico Pedagdgico (PPP), em perspectiva freiriana, postula que o sucesso
da educacéo depende da constante reflexdo e, principalmente, da coeréncia do discurso. Paulo
Freire, que sonhou com uma escola responsavel e ética, por meio da construcdo de uma

sociedade igualitaria e justa, indicou alguns caminhos para a sua construcao.

[...] a criagdo, contudo de uma escola assim, impde a reformulagdo do seu curriculo,
tomando este conceito na sua compreensdo mais ampla. Sem essa reformulacdo do
seu curriculo ndo podemos ter a escola pUblica que queremos: séria, competente,
justa, alegre, curiosa (FREIRE, 2000, p. 42- 44).

No gue tange a EJA, o PPP da unidade escolar postula:

Que o projeto educacional com enfoque na parceria familia e escola com mudancas
céleres cooperativas; um curriculo flexivel e inclusivo que se adapte possa se
autoavaliar e compreender as responsabilidades e necessidades sobre seus processos
de aprendizagem e atuacdo. O primeiro foco a ser compreendido € a comunidade
local e, somente assim, os estudantes terdo condi¢es de compreender a comunidade
global (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2021, p. 16).

Quanto a modalidade da EJA, o Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar
menciona em seu documento as Metas 9 e 10, metas que também se incluem no Plano
Municipal de Educagdo. A meta 9 tem como foco zerar o analfabetismo no municipio e
reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional. Tendo como parametro as metas tracadas

no PME, no que tange a Meta 9, o PPP da unidade escolar assim expde:

9.1 Realizar a busca ativa, em regime de colaboragdo entre entes federados e
parcerias com organizagdes da sociedade civil para identificar jovens e adultos
analfabetos ou com ensino fundamental e médio incompletos.

9.2  Aprimorar o cadastro Unico que inclui dados referentes aos programas
sociais da Unido, Estado e Municipio garantindo o registro de escolaridade dos
cidadaos.

9.3 Pactuar em regime de colabora¢do com Unido, Estado o desenvolvimento de
curriculo em consonancia com a rede municipal.

94 Considerar, nas politicas publicas as necessidades de idosos, com vistas a
promocéo de politicas para erradicacdo do analfabetismo, o acesso a tecnologia,
atividades recreativas, cultural e esportivas.

9.5 Fomentar no municipio discussdes voltadas a formagdo de professores e
alteracOes nos cursos de graduacgdo, de modo a reforgar a formacédo para atendimento
da EJA (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO 2021, p. 21-22).

A Meta 10 consiste em "Oferecer, no minimo, 25% das matriculas de EJA Il na forma

integrada a educacdo profissional, e na EJA do Ensino Médio apoiar as iniciativas da rede
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Estadual adequando-as a&s necessidades do Municipio” (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO 2021, p. 23).

As estratégias que foram tracadas para atingir a Meta 10 foram:

10.1 Fomentar a integragdo da Educagdo profissionalizante de acordo com as
caracteristicas do publico da EJA.

10.2  Ampliar a oferta de vagas no PRONATEC e outros programas similares, por
meio das instituicdes publicas.

10.3 Implantar no municipio, em regime colaborativo o ‘Projovem Urbano’ e
‘Projovem Campo’ visando a escolarizacdo e a insercdo do profissional dos jovens
de 18 a 29 anos que ndo concluiram o ensino fundamental.

10.4 Promover e implantar, em regime colaborativo programas de transferéncia
de renda vinculados ao projeto de permanéncia das pessoas beneficiadas ao sistema
de educacéo bésica e qualificacio profissional.

10.5 Estimular a diversificac@o curricular da EJA, articulando a formag&o bésica e
a preparagdo para o mundo do trabalho.

10.6  Fomentar a producdo de material didatico, desenvolvimento de curriculo e
metodologias especificas, os instrumentos de avaliacdo, 0 acesso a equipamentos e
laboratérios, a formagdo continuada de professores que atendem a EJA.

10.7 Fomentar a oferta publica de formacdo inicial e continuada para
trabalhadoras e trabalhadores articulada a EJA, em regime de colaboragdo com apoio
de entidades privadas, entidades sem fins lucrativos de atendimento a pessoa com
deficiéncia, com atuacédo exclusiva na EJA.

10.8  Implementar mecanismos de reconhecimento de saberes dos jovens e adultos
trabalhadores, a serem considerados na articulacdo curricular dos cursos de
formagéo inicial e continuada.

10.9 Apoiar as a¢Bes de incentivo aos programas de aprendizagem, estagio e
primeiro emprego aos jovens.

10.10 Articular a oferta da educagdo profissional com a EJA.

10.11 Apoiar a SEE na oferta da EJA, articulada a educacao profissional, de modo a
atender as pessoas privadas de liberdade nos estabelecimentos penais conforme
resolucdo n° 2, de 19 de maio de 2010, da Camara de Educagdo Basica do Conselho
Nacional de Educacio (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO 2021, p. 24-25).

Interessante destacar dois pontos nestas metas: desenvolvimento de curriculo e
formagéo de professores, temas bastantes enfatizados pelos professores participantes no grupo
focal. Curriculo especifico para EJA e formacdo continuada aos docentes que atuam nesta
modalidade, sdo pontos de reflexdo para abrir possiveis debates no municipio.

O Projeto Politico Pedagdgico ganha forga de indicador, ndo apenas para 0s gestores e
professores, mas também para toda a comunidade escolar. Dai ter como caracteristica a
flexibilidade e a clareza de objetivos, adequados a realidade a que se aplica, para abrigar 0s
projetos de acdo norteadores do processo de ensino adaptado as necessidades inerentes a

realidade dos alunos, tornando-os protagonistas da formagéo. Cabe aqui considerar que

E no projeto politico-pedagdgico que a escola se posiciona em relagdo ao seu
compromisso com uma educacdo de qualidade para todos os seus alunos. Assim, a
escola deve assumir o papel de possibilitar acGes que favorecam interacBes sociais
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promotoras de aprendizagem, definindo, em seu curriculo, uma opgéo por praticas
heterogéneas e inclusivas (CARNEIRO, 2015, p. 152).

Cabe destacar que se desenvolvido no coletivo da escola, as opcBes descritas na pauta
do PPP devem oportunizar a formacdo e as discussdes grupais, oportunizando a convergéncia
de ideais ligadas a questdo do curriculo e das op¢des metodologicas mais adequadas para
atuacdo nas turmas de EJA. Ao analisar o PPP, foi possivel observar que alguns pontos
precisam ser revistos, atualizados mediante as demandas desse alunado e da equipe docente, 0
que realmente prescinde de espagos no debate politico pedagdgico a acontecer na propria
escola.

Apoiados pelos coordenadores pedagdgicos, gestor e até pesquisadores universitarios,
a equipe docente escolar pode participar de espacos para discussdo e reflexdo, buscando
alternativas e novas producdes a serem definidas pelos préprios participantes, na direcdo do
desenvolvimento e na constituicdo de planos de acéo, significativos e relevantes para a escola
(Passos e André, 2016). Em se tratando do PPP, esse seria um caminho alternativo
interessante para influenciar as mudancas na organizacéo da escola e no curriculo, priorizando
a realidade da Educacéo de Jovens e Adultos.

A sequir, o foco seré nos planos de ensino dos docentes participantes da pesquisa.

4.2.3 Plano de Ensino dos docentes: o delineamento da pratica

O trabalho pedagdgico tem como parametro o Projeto Politico Pedagdgico da unidade
escolar e quando elaborado, € o Plano de Ensino que representa as agdes, ou seja, as
atividades a serem realizadas e a problemética do contexto social. Sem essas diretrizes, 0
trabalho docente fica desconexo e sem objetivos.

Segundo Libaneo (2001, p. 221), “[...] o planejamento escolar ¢ uma tarefa docente
que inclui a previsédo das atividades didaticas em termos da sua organizacao e coordenagdo em
face dos objetivos propostos”. Portanto, o planejamento de cada uma das aulas deve estar
assentado no plano de ensino, um instrumento imprescindivel na educacdo, tendo como
critério adequar o conteudo as diferentes turmas, flexibilizar e adaptar as aulas conforme o
perfil de cada grupo na preocupacao de favorecer uma boa formagao aos estudantes.

Como ja se fez referéncia anteriormente, a Educacgdo de Jovens e Adultos, por se tratar
de um segmento diferente, ndo tem uma matriz curricular nacional, tampouco investimento na

formacéo dos docentes. Segundo Haddad; Di Pierro (1994, p. 15), hd muito “Os professores



59

que trabalham na Educacdo de Jovens e Adultos, em sua quase totalidade, ndo estéo
preparados para o campo especifico de sua atuacdo. Em geral, sdo professores leigos ou

recrutados no proprio corpo docente do ensino regular”.

Segundo Piconez (1995, p. 37):

As préprias Faculdades de Educacdo comegam a se dar conta nos Ultimos anos que
seus curriculos ndo contemplam estudos sobre a problematica do analfabetismo ou
da educacédo de jovens e adultos, tratada, muitas vezes, como matéria espuria, com
seu desenvolvimento caracterizado por descontinuidades ou como tarefa de
perspectiva assistencialista ou filantropica, e ndo na perspectiva de um direito de
cidadania.

Ao considerar a EJA um espaco que acolhe grupos diversificados, que requerem uma
atuacdo pedagogica pensada para esse publico, reforca-se aqui a importancia de se investir na
formacdo do professor atuante, reconhecendo sua singularidade e exercendo uma agéo
colaborativa. Na realidade vivenciada pelo pesquisador e pelos docentes participantes da
pesquisa, a EJA ainda continua sendo um apéndice do ensino regular, ministrado durante o
dia.

Na transcricdo do grupo focal, percebe-se a insatisfacdo dos participantes no que se
refere a auséncia de um documento norteador para EJA. Tal situacdo se agrava em relacdo aos
docentes iniciantes, que acabam por “pincelar” conteudos, geralmente extraidos de materiais
da educacéo regular, que séo elaborados para atender aos objetivos do ensino fundamental.
Assim sendo, encontra-se em alguns dos excertos confirmacgéo dessa visivel insatisfacdo

No entanto, o material didatico e mesmo o discurso pedagdgico ndo atende as

especificidades da EJA, como pode ser observado nos excertos que seguem:

[...] estou dizendo isso vindo de uma fala de um professor recentemente formado,
quer dizer que as formagdes dos professores continuam |4 atras, muito distante das
demandas do publico de hoje e o publico da EJA esta nesse limbo porque a
formacdo do professor est4d muito antiquada, vou usar essa palavra mesmo, esta
muito antiquada e ndo andou junto com a pesquisa, vocé aqui é o pesquisador, a
pesquisa trouxe as questdes e a formacao ainda néo atingiu (Gilson).

[...] Se nos temos hoje uma demanda de preparar eles para ler signos e ndo mais s
essa gramatica tradicional, eles tém muita dificuldade nisso na EJA, entéo o pessoal
guestiona por que a gente nao tem um exercicio? Esse € um buraco. Ou seja, nos
estamos em descompasso com a nossa necessidade de mantermos, de levar um
significativo, sem documento sem nada e com uma formacdo ruim para ser
professor de EJA (Gilson).
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Em suma, os objetivos de um plano de ensino devem garantir a condugdo de um
trabalho voltado para os melhores resultados na aprendizagem e, em havendo necessidade, é
possivel inserir mudancas e fazer adaptacfes no mesmo visando o alcance dos objetivos
previstos.

Foi solicitado aos professores a disponibilizacdo do Plano de Ensino, para entdo fazer
as devidas leituras e reflexdes, construindo a linha de analise entre as informacdes reveladas
no grupo focal com o conteddo escrito. Trés professores aceitaram disponibilizar o material
desenvolvido para o ano de 2021, porém os demais optaram apenas pelo dialogo. Os
participantes enfatizaram que os planos chegam prontos da Secretaria Municipal de Educacao
e cabe aos professores explicitar as estratégias de ensino a serem utilizadas, considerando os
objetivos e as habilidades a serem desenvolvidas.

Para efeito dessa pesquisa, foi feito um recorte nos planos de ensino enviados pelos
participantes que aceitaram disponibiliza-los. Os materiais estdo descritos como quadros 3 e
4. Nestes quadros estdo descritas as habilidades e os recursos utilizados.

Considerando as habilidades, hd um dado relevante a considerar: prepondera, na rede
de ensino, o curriculo do ensino regular. Logo, como ha aglutinacdo na EJA é por este motivo
que existe 0 que a participante Moénica considerou “cachoeira de habilidades”, conforme fala
a sequir:

A gente vé& que na EJA é tudo pincelada. Entdo vem aquele monte de habilidade
digamos que agora estamos trabalhando com habilidades, é uma enxurrada mesmo,

[...] é uma cachoeira de habilidades que vocé tem que enxugar, mas mesmo
enxugando vocé ndo da conta de conseguir abranger todas as que vém (Mdnica).

As habilidades estdo previstas na Base Nacional Comum Curricular e o ensino é
considerado de forma espiral, onde o que os alunos aprendem em determinado ano vai
servindo de base para compreender 0s proximos conteudos. Portanto, os estudantes podem
sempre revisitar os contetdos aprendidos em anos anteriores para entdo consolidar as novas
aprendizagens.

Na Educacdo de Jovens e Adultos é necessario buscar vérias formas de promover o
desenvolvimento destas habilidades. No curso da atividade pedagdgica, durante a qual
observa-se interesse do aprendiz para com o processo de ensino, o docente vai buscando
meios para que o0 contetdo seja significativo, assimilado pelo aprendiz e se efetive a
aprendizagem. Em termos de conteldo é preciso refletir que o que é considerado ideal para

determinada turma nem sempre o é para outra.
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Trabalhar com as habilidades é algo que estd presente no cotidiano docente e é
essencial desenvolver um trabalho em que seja produtivo para ambas as partes, ou seja, ao
docente e ao discente. Atuar com o publico adulto é também viver experiéncias inusitadas,
extrair destas pessoas assuntos que possam ser trabalhados de modo a abranger o contexto de
aprendizagem.

As habilidades s&o sempre descritas com os verbos no infinitivo e os professores
precisam pensar em estratégias e recursos que favorecam ao estudante desenvolver
determinada habilidade, por exemplo, se o foco € participar de praticas de compartilhamento
de leitura o docente utilizou como prética leitura de textos dos géneros a serem explorados
durante determinada etapa. O quadro abaixo permitird compreender como 0s docentes
sentem-se ao deparar-se com tantas exigéncias, inclusive para trabalhar em um semestre,

considerando diversos aspectos.

Quadro 3: Planejamento EJA | (Anos Iniciais)

Habilidades e competéncia leitora dos géneros: musica, parlendas e Estratégia e recursos

quadrinhas

1-Compreender os principios da escrita alfabética, a partir de atividades | Leitura de listas e textos dos

significativas de reflexdo sobre a escrita envolvendo cantigas, parlendas e
quadrinhas entre outras.

2- Participar de praticas de compartilhamento de leitura, escuta e recitacdo
de cantigas, parlendas e quadrinhas para frui¢do, recreacdo e memorizacao
de textos de tradicdo oral.

3- Apreciar cantigas, parlendas e quadrinhas e outros textos da tradi¢do
oral versificados, observando rimas, sonoridade, jogos de palavras,
reconhecendo o mundo imaginario de dimensdo de encantamento.

4- Conhecer e nomear as letras do alfabeto, observando a escrita de titulos
em listas — letra em caixa alta, escrita coletiva de cantigas, parlendas e
quadrinhas.

5- Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais graficos, observando a
escrita de titulos com letra em caixa alta, em parlendas, cantigas e
quadrinhas trabalhadas em cartaz e em ‘sulfitdo’.

6-Recitar e cantar cantigas, parlendas e quadrinhas ou textos da tradi¢do
oral memorizados com expressividade, observando a entonacgdo, rimas,
melodias.

7- Perceber e acompanhar com o dedo o texto na versdo escrita de
cantigas, parlendas e quadrinhas.

8- Perceber que uma letra e conjuntos de letras - partes da palavra — podem
se repetir no interior de uma palavra e em diferentes palavras ao
acompanhar com o dedo cantigas, parlendas e quadrinhas.

géneros;

Anélise de palavras em listas
e textos;

Comparacdo de silabas em
diferentes palavras;
Percepcdo de sons presentes
nas palavras;

Relato oral de experiéncias
vividas;

Uso de letras moveis;

Palavras com letras e silabas
justas;

Utilizacdo de projetor e
sequéncias didaticas;

Fonte: Elaborado pelo professor em parceria com a equipe gestora.

Existe a critica dos professores sobre 0s géneros, por ndo serem adequados ao publico-
alvo. E esperado que o docente defina estratégias especificas e quando nio houver

compatibilidade com o rol de interesses dos alunos, ele faga a adequacdo necessaria junto ao
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contetdo do plano de ensino. Como exemplo, sera aqui feita uma reflex@o sobre a habilidade
n°® 2, do Quadro 3 acima descrito: “Participar de praticas de compartilhamento de leitura,
escuta e recitacdo de cantigas, parlendas e quadrinhas, para frui¢éo, recreacdo e memorizacao
de textos de tradigdo oral”. Nesse caso, o docente poderia ter apresentado a seguinte estratégia
para a habilidade n® 2: “Propor praticas de leitura compartilhada, propiciar momentos de
recitagdo de parlendas, cantigas e quadrinhas e outros textos de tradicao oral, reconhecendo
rimas ¢ efeitos sonoros”.

Segundo Hamze (2015, p. 01) [...] precisamos ter a capacidade de compreender que na
educacdo dos adultos o curriculo deve ser estabelecido em funcdo da necessidade dos
estudantes, pois sdo individuos independentes autodirecionados”. Nesse caso, é de suma
importancia que também os professores reflitam sobre a prépria préatica, fazendo
aproximacdes devidas no itinerario do seu trabalho com a realidade.

Quando o docente assume a reflexdo como componente da sua propria formacao e se
beneficia das contribuicbes tedricas, pode escolher as melhores estratégias para uma atuacao
com qualidade. “Subsidios teéricos foram fundamentando a reflexdo a respeito da pratica
pedagdgica em sala que cada vez exige mais atencdo a dinamica dialética de relacionar essa
pratica a teoria e vice-versa e permitindo retorno e reconstru¢oes” (PICONEZ, 2002, p.11).
Portanto, as probabilidades reflexivas sobre as préaticas pedagogicas se revelariam com maior
coeréncia.

No que se refere a EJA (anos finais do Ensino Fundamental), a complexidade do
curriculo aumenta e o tempo € menor para cada turma - 1 semestre equivale a um ano.

O plano de Matemética de 2021 foi elaborado pelo professor Gilson, para as turmas do
EJA I, para trabalhar no 1° semestre.

Quadro 4: Planejamento de Matematica EJA 11

Estratégias e recursos

Habilidades para NUmeros

Ler, escrever, comparar e ordenar ndmeros | Introducdo da habilidade com a proposta de
naturais no minimo até a ordem das centenas de | resolucdo de um problema com leitura, escrita e
milhar, com compreensdo das principais | identificacdo de numeros racionais positivos,
caracteristicas do sistema de numeracdo | utilizando encarte de supermercados.

decimal.
Recursos: Encarte de supermercados, propagandas e
Ler, escrever e ordenar ndmeros racionais | uso do projetor.

positivos na forma decimal com compreensdo




das principais caracteristicas do sistema de
numeracdo decimal, utilizando, como recursos,
a composicdo e decomposicdo e a reta
numérica.

Comparar e ordenar ndmeros racionais
positivos  (representacbes  fracionadria e
decimal), relacionando-os a pontos na reta
numérica.

Introducdo da habilidade com a proposta de
resolucdo de um problema com comparacdo e
ordenacdo de ndmeros racionais  positivos,
utilizando encarte de supermercados.

Recursos: Encarte de supermercados, propagandas e
uso do projetor.

Resolucdo de problemas do cotidiano com as
operacbes com decimais, utilizando encarte de
supermercados.

Resolver e elaborar problemas de adicdo e
subtragdo com ndmeros naturais e com
ndmeros racionais, cuja representacdo decimal
seja finita, utilizando estratégias diversas, como
calculo por estimativa, célculo mental e
algoritmos.

Resolver e elaborar problemas de multiplicacdo
e divisdo envolvendo ndmeros naturais e
nameros racionais com representagdo decimal e
finita (com multiplicador natural e divisor
natural e diferente de zero), utilizando
estratégias  diversas, como céalculo por
estimativa, calculo mental e algoritmos.

Comparar e ordenar nimeros naturais, fazendo
uso da reta numérica para localizé-los.

Resolver e elaborar problemas que envolvam
calculos (mentais ou escritos, exatos ou
aproximados) com nUmeros naturais, por meio
de estratégias pessoais, com compreensdo dos
processos neles envolvidos, com e sem uso de
calculadora.

Recursos: Encarte de supermercados, propagandas e
uso do projetor.

Desenvolvimento das habilidades de ndmeros
Inteiros, trabalhando com situacGes do cotidiano e
envolvendo  temperaturas  negativas,  saldos
bancéarios, altitudes. Recursos: proposta de
atividades impressas ou no Google Sala de Aula e
uso do projetor.

Habilidades para grandezas e medidas

Estratégias didaticas e recursos

Resolver e elaborar problemas que envolvam
medidas de grandezas, como comprimento,
massa, tempo, temperatura, area (tridngulos e
retangulos), capacidade e volume (sélidos
formados por blocos retangulares), sem uso de
féormulas, inseridos, sempre que possivel, em
contextos oriundos de situagbes reais e/ou
relacionadas as outras areas do conhecimento.

Introducdo das habilidades de medidas com a
proposta de resolucdo de um problema do cotidiano,
como uso de medidas numa obra;

Recursos: Atividades impressas, calculadoras, livro
didatico e uso do projetor.

Habilidade para Probabilidade e Estatistica

Estratégias e Recursos

Analisar e interpretar dados estatisticos
apresentados em textos, tabelas (simples ou de
dupla entrada) e graficos (colunas agrupadas ou
linhas), referentes a outras é&reas do
conhecimento ou a outros contextos, como
salde e transito, e produzir textos com o
objetivo de sintetizar conclusdes.

Introducdo das habilidades de leitura e interpretacéo
de tabelas e gréficos utilizando sites de noticias e
revistas impressas. Recursos: uso do laboratério de
informética, revistas, livro didatico e uso do
projetor.

Fonte: Elaborado pelo professor em parceira com a equipe gestora.
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O plano de ensino de Matematica aponta as estratégias utilizadas pelo professor para
alcancar os objetivos minimos necessarios, entre os quais destaca-se: 0 reconhecimento de
numeros naturais, fragdes, reconhecimento de grandezas e medidas, e outras habilidades
necessarias para o desenvolvimento do raciocinio I6gico-matematico.

Quanto aos recursos utilizados para atingir as habilidades elencadas, o professor
demonstra uma sensibilidade no que tange ao dia-a-dia de todas as pessoas, como uso de
calculadoras, impressos de propaganda e folhetos de mercado para aproximar o estudo da
matematica para questdes basicas e do cotidiano. Logo, a acdo pedagdgica é o que torna o
trabalho diferenciado e faz com que o publico atendido assimile melhor o conteddo e participe
das atividades, o que concorre com a sistematizacdo do conhecimento. Nesse caso, 0S
recursos empregados pelo docente e a sua pratica diferenciada de aproximar o0s conceitos
matematicos de forma menos complexa e mais objetiva, revela um certo traco de carater
afetivo na escolha de conteldos e estratégias de ensino, possivelmente viabilizados de
maneira mais prazerosa e compreensiva, contribuindo para uma aprendizagem mais
significativa.

Courant e Robbins (2000, p. 1) afirmam que aprendemos a mecéanica de lidar com
fracbes e nimeros negativos, mas para uma verdadeira compreensdo do sistema numeérico,
devemos retornar a elementos mais simples. Observando o planejamento docente pode-se
dizer que as estratégias buscadas pelo Prof. Gilson se apresentaram de uma forma simples e
estimuladora para o alcance das habilidades requeridas. Para efeito de constatacdo esse
docente é o que atua ha mais tempo na modalidade EJA, o que favorece melhor visdo e
compreensdo dos recursos, estratégias e necessidades dos alunos.

Refletindo sobre a questdo do tempo, considerando o ciclo de vida profissional,
conceito de Huberman (2000), este participante estd em um momento de consolidacdo das
praticas. Por ter bastante experiéncia sente-se mais seguro de suas agdes, tendo superado a
fase de descoberta, quando ha exploracdo de varias estratégias. Trata-se de um profissional
gue ja colocou em prética as variaveis e o tempo de trabalho Ihe mostrou o que é funcional ao
publico que atende.

Quando esta neste momento de consolidacdo é porque varias praticas ja foram
desenvolvidas, pode ser que ja tenha ocorrido muitas trocas com docentes, sejam ainda mais
experientes ou em inicio de carreira; o fato é que com determinado tempo no exercicio da

docéncia cada individuo vai se reconstruindo, formando redes, as vezes. Ter a oportunidade
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de atuar ao lado de pessoas experientes também acaba contribuindo com a formacéo

individual do profissional.

Quadro 5: Planejamento de Lingua Portuguesa EJA 11 — 2021

Habilidades para Noticia

Estratégias e recursos

Compreender noticias diversas (impressas,
orais, radiofonicas e/ou digitais).

Identificar, em noticias, o fato central presente
no lead, suas principais circunstancias e
eventuais decorréncias: 0 que aconteceu, onde,
quando, com guem, como e por que aconteceu
o fato.

Reconhecer, em noticias, a organiza¢do das
informagBes por ordem de importancia,
conforme a imagem da pirdmide invertida na
convencdo jornalistica (lead e demais
informagdes secundérias).

Identificar, em noticias, o olho, quando houver,
reconhecendo sua principal fungéo.

Perceber, na leitura de noticias, o predominio
de uma linguagem que se pretende impessoal,
clara e objetiva, utilizada para responder as
perguntas tipicas do lead, em relagcdo ao fato
noticiado.

Analisar noticias, tendo em vista as condigdes
de producdo do texto —  objetivo,
leitores/espectadores, veiculos e midia de
circulago, entre outros.

Identificar, em noticias, fontes diversas, entre
aspas ou parafraseadas.

Inferir, em noticias, os efeitos de sentido em
expressdes, imagens, clichés,  recursos
iconogréficos, pontuacdo, entre outros: humor,
ironia, critica, juizo de valor.

Leitura dirigida e individual de noticias.
Questionarios de compreensdo elaborados em
sequéncias didaticas dos géneros.

Reflexdo sobre o efeito de sentido produzido pelo
uso de palavras, expressdes, imagens, clichés,
recursos iconograficos, pontuagdo, entre outros:
humor, ironia, critica, juizo de valor.

Ler revelando compreenséo global

Fazer o levantamento de algumas questdes,
localizando-as no texto e prevendo possiveis
respostas;

Utilizar indicadores (titulo; suporte; graficos e
outras do género) para fazer antecipagdes e
inferéncias em relacéo ao conteldo do texto e sua
finalidade;

Relacionar o texto ao contexto (esfera de troca
social; autoria; interlocutor previsto; finalidade;
suporte do texto).

Habilidades para andlise linguistica e
semidtica na Noticia

Estratégias didaticas e recursos

Identificar os recursos presentes em noticias
impressas, usados na construcdo de sentidos do
texto: fotografia adequada ao fato noticiado
(qualidade da foto), dados estatisticos,
hiperlinks, infogréficos,
tamanho/tipo/cor/disposicao de letras em sobre
titulo, manchete, subtitulo, legenda, olho,
presenca de frases de efeito, boxes e
diagramacédo da noticia.

Identificar e analisar, em noticias (orais e/ou
audiovisuais), os efeitos de sentido provocados
pelo uso de elementos tipicos da modalidade
falada, como a pausa, a entonacdo, o ritmo, a
gestualidade e a expressao facial, as hesitacdes,

Por meio de textos de diferentes suportes: expor
para os alunos o lead de algumas noticias e fazé-los
perceber que o texto é composto por frases curtas e
objetivas, obedecendo a norma padrdo. Nessa
mesma noticia, reconhecer a funcdo dos
substantivos, adjetivos/locugdes adjetivas, artigos
definidos e indefinidos.

Linguagem verbal e ndo verbal;

Utilizacao do livro didatico.

Compreender o efeito de sentido do uso da
pontuacdo na organizagdo estrutural do género
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entre outros.

Reconhecer a noticia como um texto de frases
ndo muito longas, sintaticamente pouco
complexas (linguagem objetiva e explicita),
mas com escolha de vocabulario de
conhecimento geral do publico-alvo.

Identificar, em noticias (impressas, orais,
radiofonicas e/ou digitais), 0 uso e a funcéo de:
a. substantivos; b. adjetivos/locucdes adjetivas;
c. artigos definidos; artigos indefinidos, para a
construcdo de sentidos ao texto.

Compreender os efeitos de sentido, em noticias
(impressas, orais, radiofonicas e/ou digitais), do
uso de diferentes tipos de pontuacdo: a. ponto
final; b. virgula; c. as aspas; d. parénteses.

Fonte: Elaborado pelo professor em parceria com a equipe gestora.

O ultimo plano analisado, de Lingua Portuguesa, condiz inicialmente com a questdo
principal da escrita e dos significados. O professor proporciona diversos géneros para oS
alunos, ao longo dos semestres, com foco no ensino-aprendizagem e ainda, realiza uma
atividade diagnostica no inicio de cada semestre, para conhecer o aluno. O foco do professor
consiste na questdo primordial (leitura-escrita), em todos os géneros trabalhados.

As estratégias e recursos utilizados sdo condizentes com a dia a dia das pessoas, como
a leitura de textos jornalisticos, imagens, textos de humor, critica e ironia social. O livro
didatico do ensino regular é adaptado de acordo com a realidade dos alunos da EJA, para
atender uma demanda diferenciada, em relacdo ao tempo, a realidade e & necessidade dos
jovens e adultos.

O docente Jodo que realizou essa transposicdo didatica do curriculo do Ensino
Fundamental Il e que fez adaptacGes que pudessem atender a EJA, conta com a parceria de
uma professora de sala de leitura que passou a atuar na unidade em 2022 e ndo participou da
presente pesquisa. Essa parceria possibilita aos alunos contato com diversos livros, revistas,
folhetos e outros materiais disponiveis nesse ambiente. Além disso, ha possibilidade de
empréstimo dos materiais, de acordo com a caracteristica, 0 desejo e a necessidade de cada
aluno. Assim, o gosto pela leitura é incentivado e, consequentemente, hd melhoria na

compreensdo textual, em questdes ortograficas e semanticas.
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Em tempo, seguem os resultados da abordagem aos participantes ap6s a realizagdo do

grupo focal.

4.2.4 Os encontros decorrentes do grupo focal

Ao longo dos encontros de grupo focal, os professores discorreram sobre os temas
como curriculo especifico para EJA, formacao docente com foco na modalidade em questéo,
relagdo com os alunos, desenvolvimento da aprendizagem - seja do professor ou do estudante.
Conforme o que foi revelado pelos participantes e com a leitura de tedricos houve a
possibilidade de refletir sobre a prética e a teoria.

Tai encontros serviram para direcionar as reflexdes, trouxeram mais informacdes
favorecendo a categorizacdo. Ficaram estabelecidas as seguintes categorias: (1) desempenho e
habilidades docentes na EJA; (2) interacdo vividas no contexto da EJA; (3) procedimentos de
ensino aos alunos adultos.

Morgan (1977, p. 2) cita que o grupo focal apresenta a interacdo como vantagem e
neste processo interacional foi possivel verificar também as trocas entre os pares. Os docentes
puderam perceber que situacdes consideradas angustiantes fazem coro e aquelas que séo
edificantes também sdo visdes proximas.

Segundo Kohl, (2007, p. 59):

Com as contribui¢des dos docentes, vérias questdes foram colocadas de uma referida
escola, que esta inserida dentro de uma rede municipal que oferta essa modalidade
de ensino desde os anos 1990, mas que até hoje carece de um olhar mais dindmico e
especifico no que diz respeito a uma matriz curricular, um norte para o professor que
inicia na modalidade. Os professores iniciantes desconhecem a teoria da
aprendizagem voltada aos adultos. Os docentes, geralmente, recebem formacdo nas
universidades e cursos especificos do magistério referentes as expectativas do ensino
fundamental e médio. Um primeiro ponto a ser mencionado aqui € a adequagdo da
escola para um grupo que ndo ¢ o “alvo original” da instituigdo. Curriculos,
programas, métodos de ensino foram originalmente concebidos para criancas e
adolescentes que percorreriam o caminho da escolaridade de forma regular. Assim, a
organizacdo da escola como instituicdo supfe que o desconhecimento de
determinados contedos esteja atrelado a uma determinada etapa de
desenvolvimento (por exemplo, desconhecer a diferenca entre aves e mamiferos e ter
sete anos de idade seriam fatores correlacionados); supde que certos habitos, valores
e praticas culturais ndo estejam ainda plenamente enraizados nos aprendizes; supde
que certos modos de transmissdo de conhecimentos e habilidades seriam os mais
apropriados; momento do percurso escolar. Essas e outras suposicdes em que se
baseia o trabalho escolar podem colocar os jovens e adultos em situa¢Bes bastante
inadequadas para o desenvolvimento de processos de real aprendizagem. De certa
forma, é como se a situacdo de exclusdo da escola regular fosse, em si mesma,
potencialmente geradora de fracasso na situacdo de escolarizagdo tardia. Na verdade,
os altos indices de evasdo e repeténcia nos programas de educacdo de jovens e
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adultos indicam falta de sintonia entre essa escola e os alunos que dela se servem,
embora ndo possamos desconsiderar, a esse respeito, fatores de ordem
socioecondmica que acabam por impedir que os alunos se dediquem plenamente a
seu projeto pessoal de envolvimento nesses programas. O tema “educagdo de
pessoas jovens e adultas” ndo nos remete apenas a uma questdo de especificidade
etaria, mas, primordialmente, a uma questdo de especificidade cultural. Assim,
apesar do recorte por idade (jovens e adultos sdo, basicamente, “ndo criangas”), esse
territorio da educacdo ndo diz respeito a reflexdes e acdes educativas dirigidas a
qualquer jovem ou adulto, mas delimita um determinado grupo de pessoas
relativamente homogéneo no interior da diversidade de grupos culturais da
sociedade contemporénea.

Kohl (2007) salienta a forma de sintonia entre a escola e as necessidades dos
estudantes. Os grupos culturais da sociedade buscam a escola, na modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos, para alcancar uma forma de obter aprendizado, e os professores, muitas
vezes, ndo sabem exatamente como proceder para atingir de forma mais eficiente os seus
objetivos pedagdgicos.

Segundo Cavalcanti (2011, p. 14) “[...] o curriculo escolar foi compreendido e
implementado como remédio. Prescrito e administrado a todos, a fim de transmitir
conhecimento uniformemente, sem conhecer as diferencas”. Segundo Machado (2000, p. 16),
"[...] ha um desafio crescente para as universidades no sentido de garantir/ampliar 0s espagos
para discussdo da EJA, seja nos cursos de graduacao, seja de pos-graduacao e extensao"

Esta questdo ja foi aqui abordada: existem poucos materiais voltados para a docéncia
na EJA, seja na rede municipal, seja na rede estadual. Corroborando o que afirma Machado
(2000), Soares (2001, p. 127), comenta que:

E irrisério o nimero de Faculdades de Educagio que formam educadores voltados
para atuar com jovens e adultos. Em muitos casos, sem um quadro de professores
com formagc&o inicial para atuar com essa populacéo, as iniciativas governamentais e
ndo governamentais tém procurado realizar formagdo em servigo (SOARES, 2001,
p. 127).

A maior parte dos docentes que atuam na EJA ainda desconhece 0s principios

andragdgicos e suas particularidades.

Os professores que trabalham na educacdo de Jovens e Adultos, em sua quase
totalidade, ndo estdo preparados para o campo especifico de sua atuacdo. Em geral,
sdo professores leigos ou recrutados no proprio corpo docente do ensino regular.
Note-se que na area especifica de formagdo de professores, tanto em nivel médio
quanto em nivel superior, ndo se tem encontrado preocupagdo com o campo
especifico da EJA; devem-se também considerar as precarias condices de
profissionalizagdo e de remuneracdo destes docentes (HADDAD; DI PIERRO,
1994, p. 15).



69

A EJA encontra-se no macrocampo das ciéncias humanas. Segundo Arroyo (2000, p.
42).

(...) sendo a EJA um campo de educacdo que se dedica a seres humanos marcados
pela exclusdo social ou, no dizer de Paulo Freire, seres humanos que vivenciam o

EEINY3

processo de sua “humanidade roubada”, “seres humanos proibidos de ser”, cabe a
educagdo captar como os oprimidos tentam superar as condi¢6es que proibem de ser,
perceber e se contrapor as situacdes e as condi¢es em que realizam sua existéncia,
que se se deformam e desumanizam.

Diante do exposto, fica evidenciada a responsabilidade do professor que atua na
modalidade EJA, pois ainda que perceba e reclame da auséncia das formacdes, ha por parte
dele proprio o interesse e o0 incentivo que podera dar aos alunos no sentido de elevar-lhe a
autoestima e provocar o0 gosto pelo conhecimento. O que isso significa? A acdo pedagdgica se
traduz pela articulacdo de saberes, por uma troca entre aluno-professor, que mobiliza e
permeia 0S processos cognitivos. Nessa interacdo afloram-se os motivos e intencBes, 0s
desejos e expectativas, os afetos e outros sentimentos associados ao processo ensino-
aprendizagem. Logo, o papel do professor é fundamental nesse encontro entre adultos, onde
ambos sdo sujeitos da relacdo e “as interagdes tém repercussao significativa na aprendizagem,
e no desenvolvimento dos sujeitos dela participantes” (PLACCO, 2008, p.65).

Ainda € possivel observar certo desanimo na fala dos participantes que, ao que
expressam, ndo conseguem se articular e interagir em causa propria na preparacao das
atividades pedagogicas. Assim, é fato a auséncia de trabalho colaborativo entre os pares,

como 0s extratos assim revelam ...

(...) um exemplo bem claro em relagdo ao material fornecido aos alunos, seria um
momento deles, os OCC junto com os GP que estdo preparando o material ver que é
guase impossivel, o planejamento que eles querem que a gente siga de preparar as
atividades, simplesmente falou facam vocés, a gente vai cuidar do regular, ou seja,
a prioridade ndo € vocés e ainda até foi falado para a gente. Sao sei quantos mil
alunos para 900 alunos de EJA na rede (Jo&o).

Até uma discussdo que estamos fazendo no HTC de formacéo da EJA, de estruturar
um projeto mais ja prevendo as habilidades que v&o ser desenvolvidas, com uma
coisa bem estruturada, as vezes o que acontece muito de: "vamos fazer", (...) ai ndo
conseguimos sentar para conversar, as nossas formagdes praticamente [sdo
realizadas] em HTC, a EJA nunca é prioridade, sempre se discute o regular e acaba
meio que ndo sendo o ideal (Jo&o).

A vantagem acho que é o horario, é mais facil de trabalhar com os alunos porque
eles apresentam na maioria das vezes mais interesse, eles estdo ali porque querem e
ndo porque sdo obrigados, igual no regular, que muitas vezes o aluno nao esta afim
e, desvantagem é ndo ter algo especifico para a EJA como vocés ja falaram, quase
nao tem formacgdo para a EJA especificamente, essa semana tive HTC de historia
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com a [professora], mas foi mais troca entre professores da EJA, raramente tem
alguém responsavel, um coordenador que saiba profundamente como trabalhar com
a EJA, raramente (Maria)

Os professores parecem se ressentir do apoio, especialmente de um coordenador para
fazer a mediacao dessa relacdo, via interacdo, oportunizando aos docentes expressarem suas
dificuldades na singularidade do campo de acdo na EJA. Nessa relacdo com outros, com a
pertinente intervencdo do coordenador, seria fundamental a apresentacdo de ferramentas
imprescindiveis no trabalho pedagdgico, identificadas com o0s objetivos a serem alcancados,
sob o olhar prospectivo para as habilidades a desenvolverem-se entre os alunos da EJA. Ainda
ha de se considerar esse espago como uma rica possibilidade de ter a prevencdo como foco,
em torno das necessidades, desejos, insatisfacdes, insegurancas e angustias dos professores,
pois mesmo reconhecendo as dificuldades de atuacéo e da carga de trabalho do coordenador,
nesse caso ele representaria como crucial apoio nesse momento de indefinicdes para a
conducéo de um plano de trabalho coerente na EJA, bem como ajudaria no fortalecimento dos
professores (PLACCO; SOUZA, 2008).

Com excecdo da professora Joana, que colocou como desvantagem a questdo do
horério, os demais participantes, apontaram a questdo do horario como ponto facilitador,
desses encontros de formacdo, uma vez que acumulam cargo em outras redes e instituicdes.
Informaram também que, embora estejam cansados, depois de um dia corrido de trabalho, a
noite encontram um ambiente tranquilo e harménico, o que facilita o processo ensino-
aprendizagem. Portanto, alinhando compromissos e 0s movimentos necessarios, é possivel
pensar a formacdo numa acéo coletiva, constituida de sentidos e significados valiosos para 0s
docentes, numa acdo de conscientizacdo, que possibilitard a producdo de mudancas essenciais
na conducéo das préaticas pedagogicas, quica de novas formas de organizacdo curricular numa
construcdo coletiva.

No segundo encontro o foco centrou-se na questdo da afetividade, e também na
questdo da inclusdo social e da parceria colaborativa. De modo geral, os professores
concordaram que a afetividade interfere diretamente na aprendizagem e na continuidade dos
estudos, uma vez que, ndo existindo qualquer previséo legal de obrigatoriedade de ensino (tal
como acontece em relagéo a adolescentes), podem desistir a qualquer momento.

A docente Maria, que atua na EJA I, afirmou:

Bom na verdade é quase que visivel que sem afetividade com os nossos alunos da
EJA a gente ndo obtém resultado nenhum, porque eles séo adultos e adultos ja tem o
seu pensamento formado, seu pensamento préprio. Entéo fica muito dificil se vocé
nao se aproximar deles primeiro, ter uma escuta ativa, ter um momento de troca,
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uma roda de conversa, até um horario antes de vocé entrar na sala as vezes tem
aquele aluno que vocé esta vendo que estd com algum problema, esta sinalizando
alguma coisa no grupo e se vocé ndo para dar uma atencéo a ele, rapidamente ele
ja desmativa e aquele dia sua aula é perdida, vejo que eles necessitam muito. Eu
peguei o finalzinho da sua fala falando que a escuta ativa demanda muito tempo,
realmente, mas a gente precisa ter alguns espacos desse dentro da sala de aula e eu
vejo que os alunos mesmo da minha turma desse ano, eu brinco com eles que esta
chegando, esta acabando j4 o tempo de vocés aqui, estd acabando o primeiro
semestre e vocés vao para outro ano, ndo vai ficar mais aqui comigo e sempre eles
falam “ndo acredito, eu vou querer reprovar para ficar aqui, eu ndo quero sair
daqui ndao”’.

Ja a docente Alice assim se expressa sobre a afetividade:

O que eu penso, uma coisa que mais deu certo para mim em todos 0s casos que eu
tive seja no regular por pegar o fundamental Il, Ensino Médio, seja na EJA, é que
ndo adianta a gente dar licdo de moral em sala de aula para aluno assim. A gente
fica naquilo de que ndo estuda porque ndo quer ou ndo esta conseguindo porque
estd usando droga. Ele sabe disso, ja ouviu isso de quinhentas mil pessoas, ele ndo
est4 afim de mais uma licdo de moral ai acho que entra um pouco. Eu ndo sei muito
0 que vocés falaram no topico anterior porque minha internet caiu e voltou, mas
entra também um pouco da afetividade nesse link. E mais conversar e entender o
porqué e falar abertamente sobre os problemas num momento particular, d& muito
mais resultado do que vocé se pOr na frente da sala e fazer um discurso antidroga
ou um discurso de s6 o estudo leva adiante, porque ndo é a realidade que eles
percebem na vivéncia deles no dia a dia. Nao adianta eu chegar para um menino
que mora na periferia e falar que se ele ndo estudar ndo vai ser ninguém na vida, se
a pessoa que mais tem dinheiro dentro do convivio social dele ndo é o cara que
estudou, é o cara que estd comandando para vender droga. Entao esse discurso, que
é verdadeiro, a educacéo ela amplia a mente, impulsiona, mas néo € esse discurso
ou essa licdo de moral que vai me aproximar de um aluno que tem um problema.
Acho que sair desse lugar de estou aqui porque eu tenho uma resposta e vou
mostrar para vocé como vocé vai para frente, isso faz parte do processo primeiro de
aproximacéao e vocé consegue talvez ensinar alguma coisa que seja Gtil para aquela
pessoa no que ela precisa. Infelizmente a gente vai saber que esse cara ndo vai ser 0
médico, porque ele tem 23 anos e que mal sabe escrever o préprio nome, entdo ver a
realidade também. O que aquele cara precisa aprender? Ai vamos ensinar o basico
do que ele precisa, mas para isso eu preciso me aproximar dele e ndo vai ser com
um discurso moralista ou um discurso de repressdo que eu vou conseguir. 1sso
também passa um pouco pelo tépico anterior que é a afetividade e afetividade é a
empatia, saber se colocar ali e entender que sdo realidades diferentes, ndo ¢ a sua
vida.

A fala dessa professora trouxe grandes reflexes e até um ligeiro desconforto aos
professores mais tradicionais. Por ser de uma geragdo mais nova, ela adota o didlogo como
forma de resolucéo de conflitos, e ndo o enfrentamento de forma sistematica.

O professor de Matematica corroborou, com a explanacéao de Alice:

Concordo plenamente com a "Alice", acho que ndo tem como desassociar da
questdo da afetividade. Ndo d& para vocé bater de frente, até brinco com eles
naquele contrato pedagdgico que a gente faz no primeiro dia de aula, que a gente
esta mais descontraido e conversa com eles. Falo para eles vocés estdo aqui porque
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precisaram, ndo importa o motivo que vocés estdo aqui e eles falam professor como
que reprova? E ndo reprova né, quem reprova € a vida, o professor aqui nao vai
reprovar ninguém. Com isso eles véo contando cada coisa cabeluda, até comentava
com vocé “Renan, sabe aquele rapaz com cara disso, ele matou um”, vocé vai
descobrindo cada coisa (Jodo).

A citacdo a seguir foi utilizada no tdpico afetividade e se faz de suma relevancia a
reproducdo aqui, onde, de acordo com os autores Aradjo (2012); Mota (2007) e Silva (2011)
apud Jesus; Ristum e Nery (p. 427, 2011):

[...] a postura do professor, como o sorriso, favorece o vinculo do aluno com o
conhecimento e o seu empenho na resolucéo de atividades. O aluno passa a gostar
do contelido porque gosta do professor.

Essa questdo da afetividade é vista como essencial para a promoc¢do da interacéo,

conceito de Vygotsky (2010). Na interacdo ha desenvolvimento do individuo.

A questdo da afetividade realmente faz uma diferenca enorme na sala de aula.
Quando vocé sente que o aluno ndo vai com a sua cara parece que ele ndo tem
vontade nem de aprender. E trabalhar com um adulto assim nessa conquista é as
vezes até um pouco mais dificil do que trabalhar com crianca, porque crianga vocé
leva umas balas para a escola, faz uma brincadeirinha, entrega umas balinhas, vocé
j& ganha a crianca pelo resto da vida. Agora o adulto n&o, vocé tem que conquistar
na conversa, com o seu jeito mesmo de estar ali presente todos os dias, de estar
conversando, de ouvir e, essa parte do ouvir é que para mim é mais dificil (Monica).

O que a participante retrata pode ser observado em apontamentos tedricos e nos leva
ao processo de reflexdo docente. Este tipo de acdo deve ser uma constante, uma vez que a
profissdo exige esta pratica cotidianamente. Nesse sentido, de acordo com Almeida (Mahoney
e Almeida, (2000, p.78), a a¢do da escola “... ndo se limita a instrug@o, mas se dirige a pessoa
inteira e deve converter-se em instrumento para seu desenvolvimento...”, o que pressupde, tal
qual postula Wallon, a integracéo entre as dimensdes cognitiva, afetiva e motora.

Observou-se que o0s docentes que participaram da pesquisa mostram-se
comprometidos com as questdes de aprendizagem e tém nog¢do da importancia da afetividade,
trazendo-a para suas relacdes na vida adulta. Também parecem compreender que, além de
trabalhar com os contetudos didaticos, € importante ouvir seus alunos, dando-lhes voz quando
for preciso. Isso é fundamental para a construcao de vinculos

Com relagdo a inclusdo social, os professores relataram também que o
estabelecimento de vinculos com esses alunos é mais facil do que com os adolescentes, que

apresentam uma série de vulnerabilidades e dificuldades para lidar com situagdes adversas.
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Entretanto, ndo se pode afirmar que os alunos adultos ndo venham para a escola
imbuidos dessas e de outras questdes, mas, como eles precisam do saber escolar por questdes
mais préaticas e voltadas para o mercado de trabalho, costumam valorizar mais o professor e 0

conteudo didatico que é oferecido em sala de aula.

E quando vocé perde esse julgamento, eles se aproximam mais e eles contam mais.
Vocé ouve cada coisa que € absurdo, é engracado até. Eu lembro de uma menininha
do regular, do 6.° ano e ela veio falar comigo por causa das minhas tatuagens, falou
“nossa minha mde tem varias também, mas da minha mde tia ela fez tudo de graca”
e eu falei nossa que legal vocés conhecem um tatuador? E ela “ndo, ela fez na
cadeia”, falei que legal. E tdo natural para crianca falar, que se vocé tem, vale para
a EJA também, se vocé tem aquele discurso moral vocé nunca vai ter essa
proximidade e sem ela vocé néo vai ensinar nada para ninguém (Alice).

A participante comenta que o ponto de partida para essa promoc¢édo inclusiva é ndo
fazer os julgamentos, pois, as revelagbes sdo naturais e essa proximidade com os estudantes
ajuda a ensinar algo de fato.

Silva Junior e Garcia (2018, p. 80) afirmam que “O corpo de professores se vé diante
de politicas publicas que exigem a efetivacdo da inclusdo segundo modelos que ndo oferecem
estrutura fisica, formagao compativel, pardmetros claros, nem colaboragéo técnica adequada”.
Deste modo, conclui-se que para a efetiva promogdo da inclusdo social nesta modalidade €
necessaria uma mudanca em esfera que extrapola o nivel da unidade escolar.

Perguntou-se aos professores se eles exercitavam a parceria colaborativa, pois esse
modelo gera melhorias na questdo do pensar, do agir e da resolugéo de situagdes-problema,
criando possibilidades de sucesso na dificil tarefa pedagogica. Essa forma de apoio mituo tem
sido bastante valorizada, em a¢fes desenvolvidas no ambito do trabalho, ou ainda abrindo-se
espacgos para intervengOes dos pesquisadores e estudiosos da academia. Becker (2010), ao
explorar o universo das artes, destaca que toda atividade humana implica, de alguma maneira,
a cooperacao.

O pensamento sobre a colaboracdo € un&nime entre os participantes e é tido como
uma pratica necessaria para consolidar procedimentos de construcdo coletiva de
conhecimento. Segundo Passos (1999), os resultados do trabalho colaborativo desenvolvido
por professores podem, por exemplo, facilitar a elaboragdo do projeto pedagogico de sua
escola, minimizando os efeitos da inseguranca docente no decorrer da pratica.

O professor Gilson, que leciona Matematica para EJA 1l, e a professora Alice, que
atua como coordenadora em uma escola municipal de outro municipio que oferta a

modalidade EJA I, mas que no ano de 2018 trabalhou na escola referenciada por meio deste
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estudo, concordam que a falta de formacé&o e o direcionamento para esse segmento prejudica o
trabalho pedagdgico.

Piconez (2002, p. 29) atesta que:

Assim, estudar a educagdo escolar de adultos e a formacdo de seus professores
exigiu a possibilidade de complementaridade entre a forma de constru¢do do
pensamento como capacidade de operar o real (l6gica e formal) pelos alunos com
pouca escolaridade, e a reflexdo acerca de como as estruturas do mundo que 0s
sujeitos possuem. Analisar por diferentes angulos (sociologia/psicologia/pedagogia)
auxiliou na superacdo de uma unilateralidade légica sobre o processo de educacdo
escolar para adultos com pequena ou nenhuma escolarizacdo, ampliando a
compreensdo para além do carater operativo.

Piconez (2013) sugere que essa premissa seja analisada de forma mdaltipla, ou seja,
por varias areas do conhecimento, além da educacéo.

Assumindo uma posic¢do realista e positiva, € possivel afirmar que apesar de todas as
dificuldades e preocupacdes aqui trazidas por parte dos docentes participantes dessa pesquisa,
ha que se apostar no empenho do grupo para adotarem atitudes mais incisivas quanto a buscar
um novo direcionamento para a pratica pedagdgica na diversidade de situacdes cotidianas da
Educacdo de Jovens e Adultos. Um indicio imediato refere-se a aproveitar a escola como
espaco de formacdo continua e em servico, ndo independente e descolada da formacéo
oferecida pelos 6rgdos publicos que subsidiam a escola. Considerando o parecer de Fusari
(2000), “[...] a formacéo continua na escola e fora dela dependem, das condicdes de trabalho
oferecidas aos educadores, mas depende também das atitudes destes diante de seu
desenvolvimento profissional” (p 23).

De pleno acordo com esse mesmo autor, concebe-se que cada educador é responsavel
pelo seu processo de desenvolvimento pessoal e profissional; “cabe a ele o direcionamento, o
discernimento e a decisdo de que caminhos percorrer” (FUSARI, 2000, p.230). Com davidas
e incertezas pode-se melhor se aproximar da complexidade da educacdo em seu cotidiano.
Criar momentos para investir na propria formacao, aderir a movimentos, processos, tentativas,
possibilidade de pensar “com” os pares, possibilitam que se conheca melhor e também aos
outros. De modo mais explicito, pensar e produzir conhecimentos juntos é bastante saudavel e
promissor, mas problematizar sobre os proprios saberes explorando vivéncias e aprendizagens
anteriores, nos torna criticos reflexivos, abertos a viver novas experiéncias, com possibilidade

de crescimento e desenvolvimento profissional.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educacéo de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino que, historicamente,
desempenhou um papel de reparacdo de uma escolaridade ndo obtida na idade apropriada. Tal
fato torna-se mais complexo, quando se constata que ndo ha obrigatoriedade de os professores
terem uma formacdo especifica para atuar nessa modalidade de ensino.

Alvo de metas publicas modestas, essa modalidade de ensino é alvo de politicas
descontinuadas, iniciativas aligeiradas, e traduz um projeto societario no qual a
universalizacdo da educacdo basica de qualidade ndo é prioritaria. Cabe lembrar que a
Educacdo de Jovens e Adultos prioriza uma formagdo humana, por meio da disseminacao de
uma cultura geral, para promover uma autonomia intelectual aos discentes.

Sabe-se que a missdo da escola, na contemporaneidade, ¢ formar cidaddos que
respeitem a pluralidade cultural, que cuidem do planeta tornando-se colaboradores.
Entretanto, para que essa colaboracdo seja efetiva, é necessario que a Educacdo, por meio de
uma de suas modalidades, a EJA, contribua decisivamente para que os discentes venham a ter
a formacédo que procuram. A modalidade também apresenta especificidades quanto ao perfil
do aluno adulto que traz suas experiéncias, expectativas e vivéncias diarias como bagagem.
Diante disso, cabe a escola organizar-se para incluir esses alunos, com o objetivo de oferecer-
Ihes uma educacéo de qualidade.

O foco da pesquisa foi compreender como os docentes percebem e explicam sua
pratica pedagdgica e identificam as habilidades necessarias para agir diante das
especificidades didaticas no Ensino Fundamental na Educacdo de Jovens. Na trilha desse
estudo, pode se observar que, entre os professores, existe vontade de obtencdo de melhorias
em curto prazo. Mas, também existe certa anglstia quanto a possibilidade de uma real
transformacdo ser atingida. O sentimento de impoténcia frente a perspectiva de que o
professor ndo transforma a educacdo sozinho foi um dos topicos mais notados nesta pesquisa.
Que isso ndo represente desesperanga!

E possivel afirmar também que uma melhor formacdo preocupa os docentes
envolvidos diretamente na Educacdo de Jovens e Adultos. Com a inexperiéncia de docentes
iniciantes nessa modalidade de ensino, as falas expressavam mais hesitagdes do que certezas.
A certeza identificada nas falas dos professores foi a de que existe a necessidade urgente de

mudancas, de orientagdo, acompanhamento e formacéo pedagdgica.
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Os docentes foram indagados sobre diversas questfes, especialmente sobre como
lidam com a questdo da afetividade e com o uso de parcerias colaborativas. Estes séo
elementos muito importantes para estimular o desenvolvimento e a aprendizagem, que
promova a reflex@o continua dos docentes sobre suas praticas e relacbes em sala de aula.

A questdo da afetividade na EJA se evidencia no relato de alguns docentes,
reconhecendo o valor e a importancia das interacdes e acolhimento aos jovens e adultos
aprendizes. Observou-se que eles sdo comprometidos com as questdes de aprendizagem e que
tém nocdo da importancia da afetividade, mesmo na vida adulta. A intensidade dessas
questBes € realmente percebida quando conseguem discernir que a afetividade ndo os isenta
de seriedade profissional.

Existem varios fatores externos que facilitam a evasao dos alunos na EJA, tais como a
dupla jornada de trabalho, problemas familiares, o ensino descontextualizado, a
impropriedade do curriculo, bem como a falta de encanto em frequentar novamente a escola.

Os participantes da pesquisa argumentaram que a auséncia de curriculo dificulta a
realizacdo de um plano especifico, e que as orientagdes da chamada ‘“aglutinagdo” de
curriculo na rede municipal durante o periodo mais agudo da pandemia (2020-2021)
complicaram ainda mais a situacdo. Logo, cabe aos professores planejar e conduzir esse
processo continuo de agdes ajustando-se as condicBes oferecidas de modo a facilitar aos
estudantes, inclusive aqueles que tém maiores dificuldades, ir construindo conhecimento e
apresentando melhor desempenho escolar.

Os dados denotam a relevancia no estabelecimento de vinculos positivos entre 0s
alunos e os contetdos escolares, favorecendo o desempenho escolar mais harménico e
produtivo. Também o que os dados expressam € que atuar na EJA € uma modalidade de
ensino na qual o professor, embora satisfeito por estar ali trabalhando, ao mesmo tempo sente-
se pressionado por néo estar convenientemente preparado para executar um trabalho melhor
adequado as circunstancias didatico-pedagdgicas. Quase sempre, sentem necessidade de fazer,
por conta propria, uma adequacao do curriculo regular para os alunos da EJA.

A auséncia de uma matriz curricular ou de um documento norteador especifico para
atender as necessidades e especificidades da EJA e a escassa orientagdo pedagdgica torna a
tarefa rotineira mais dificil e insegura na Educacao de Jovens e Adultos, na realidade escolar
em foco.

Por constatar-se certa fragilidade relacionada a competéncia técnica docente e
formacdo, as quais impactam diretamente a qualidade do trabalho pedagdgico na Educagéo de

Jovens e Adultos, nos limites desse estudo espera-se despertar o interesse dos 6rgdos publicos
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competentes e dirigentes de uma rede de ensino municipal a desenvolver propostas de
formacdo continua e em servigo, por meio de praticas orientadoras de estudo e producédo de
conhecimento, valendo -se de parcerias colaborativas, tendo como meta o desenvolvimento
profissional do grupo de professores que atuam na educacgédo de Jovens e Adultos.

Intensificar o debate sobre as singularidades relativas a aprendizagem dos individuos
que frequentam a EJA ainda é um desafio para a educacdo que atende essa modalidade. Os
pressupostos tedricos da andragogia podem ajudar o futuro estabelecimento de documentos
normativos relativos a Educacédo de Jovens e Adultos.

Esta dissertacdo também serviu como ponto inicial para a criagdo de um produto
técnico (Apéndice D), pois ap6s a elaboracdo de sua versdo final serd oferecida uma
devolutiva dos dados coletados no grupo focal aos participantes da pesquisa, incentivando-os
a adentrar ao universo da pesquisa, percebendo-se parte importante do processo quando aderiu
a proposta desse pesquisador a viver uma experiéncia colaborativa. Dai a importancia de
considerar as relagdes construidas e os vinculos que ai se estabelecem.

Desde a revisdo da literatura, 0 encontro com autores que subsidiaram esse estudo até
0 alcance dos dados, notoriamente valiosos para esse pesquisador, ja tdo envolvido com a EJA
na propria pratica, ird alavancar novas pesquisas e producdes futuras de artigos académicos ou
até mesmo um de livro, a ser publicado inicialmente de forma eletronica. Sera uma forma de
convidar os leitores interessados em Educacdo a conhecerem o campo de trabalho relativo a
EJA, em suas multiplas nuances.

Com os dados alcancados, fica claro que os que retornam aos estudos, mesmo
considerando a inadequacdo dos processos pedagogicos até entdo adotados, ingressam com
expectativas, sonhos e ideais. Ha que se considerar a importancia que esse momento buscado
pelos adultos da EJA representa em suas vidas, provocando mudancas, especialmente em sua
autoestima e autoconfianga, o que os faz sentirem-se melhores como pessoas. Diante de tais
causas, ja vale a pena oferecer apoio aos alunos e aos professores que se dedicam a essa
modalidade de ensino, no esforco de ajudar, preparar e ampliar as possibilidades de
desenvolvimento pessoal e profissional aos dois grupos: ensinantes e aprendizes.

Assim sendo, as escolas que ofertam a modalidade EJA precisam se adequar
para atender a demanda da sociedade local e possibilitar que se compreenda 0s sujeitos que
buscam escolarizacdo. A aprendizagem de adultos € um tema complexo, que exige um amplo
debate, principalmente sobre politicas publicas, formacdo continuada, investimentos
governamentais nessa modalidade e programas de insercdo com a prerrogativa de manter o

jovem adulto na escola. Nesse contexto, a colaboracdo ou trabalho colaborativo se mostra um
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caminho ou alternativa para desviar da cultura individualista na dire¢cdo de compromissos
coletivos com o ensino e aprendizagem dos alunos (PASSOS e ANDRE, 2016).

Toda escola tem objetivos que deseja alcancar, metas a cumprir e sonhos a realizar,
que precisam ser estendidos aos valorosos profissionais que emprestam diariamente 0s seus
esforgos a Educacdo de Jovens e Adultos: os professores. A eles cabe adotar uma cultura
colaborativa, na qual se efetive a partilha, a interagdo, o trabalho conjunto em prol de um bem
maior: a qualidade de ensino na EJA. Ao mesmo tempo, isso implica reflexdo e
responsabilidade compartilhada sobre as praticas docentes, negociacdo de significados com
base no dialogo sobre experiéncias vividas e investimento em novos conhecimentos visando

mudangas que poderdo impactar novas geracdes de alunos na Educacéo de Jovens e Adultos.
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APENDICES

APENDICE A
ROTEIRO DO QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO

1.° Bloco - InformacGes pessoais:

A - Nome, idade, sexo

2.° Bloco - Informacdes profissionais:

A - Tempo de magistério

B - Tempo de magistério na rede municipal

C - Tempo na unidade escolar em questao

3.° Bloco - Atuacgédo na EJA:

A - Por quais motivos optou pela docéncia na Educacao de Jovens e Adultos?
B - Ha quanto tempo leciona nessa modalidade?

C - Aponte os pontos fortes e as fragilidades na sua atuacdo pedagdgica nessa modalidade de

ensino.



APENDICE B
ROTEIRO PARA ANALISE DE DOCUMENTOS

Dados de Identificacdo dos documentos
EMEF ()

Titulo:

Ano vigente:

Descricdo esquematica dos documentos

Informacgdes a serem coletadas:

Concepcdo pedagogica da escola.
Como a EJA esta abordada no documento.
Metas para o segmento EJA dentro do Plano Municipal de Educacéo.

Planejamento dos professores participantes da pesquisa.
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APENDICE C
ROTEIRO DO GRUPO FOCAL

Para atingir os objetivos propostos na pesquisa, por meio do grupo focal, a primeira
reunido terd inicio com acolhida e tratamento socioemocional. Cada professor ird se
apresentar brevemente. Em seguida os temas dos encontros e a temética central serdo
explanados pelo pesquisador aos colaboradores.

Contextos de discusséo e reflexdo que envolvem o projeto de pesquisa:
1.° encontro: Que tem a dizer sobre seu trabalho pedag6gico na EJA?

Poderia nos falar sobre limites e possibilidades na sua atuagdo pedagdgica na EJA?

O trabalho com a EJA exige uma prética diferenciada? Requer competéncias ou habilidades
especificas? Fale um pouco sobre isso.

2.° encontro: Como percebe a afetividade no trato pedagdgico? Ela se integra ao processo
educativo com os alunos da EJA?

Como lida com situaces especificas de inclusédo social?

Exercita a parceria colaborativa com seus pares no cumprimento de suas responsabilidades
institucionais? O que sabe sobre parceria colaborativa?

3.° encontro: A EJA trouxe-lhe novos aprendizados? Poderia identificar algum(uns)?
Aproveite e explique, como adulto e professor, como vocé aprende.

O que tem a dizer sobre a sua formacdo profissional? Tem se favorecido da formacdo em

servico? Comente sobre a formacéo oferecida no seu exercicio educativo.

As questdes citadas tiveram o objetivo de conduzir as discussdes do grupo, estimular
reflexGes, promover interacGes e trocas de experiéncias.
Vale ressaltar que os docentes terdo garantia total de anonimato, com vistas a garantir

a liberdade de expressao, para minimizacao de riscos.
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APENDICE D
PRODUTO TECNICO

Projeto de formacéo e elaboracéo de atividades voltadas para os alunos da Educacéo de
Jovens e Adultos

O produto técnico da dissertacdo do Mestrado Profissional da Universidade de
Taubaté, intitulado Educacéo de Jovens e Adultos: espaco de diversidade e praticas docentes
diferenciadas serd voltado, inicialmente, aos docentes que participaram da pesquisa. Os
resultados do produto serdo devolvidos a escola e podera ser ampliado para outros docentes
que atuam na EJA do municipio no qual a pesquisa foi desenvolvida, por se tratar de uma
criacdo coletiva de atividades online especificas para a modalidade em formato digital.

Como todo projeto de cunho formativo, as vozes dos participantes serdo o ponto de
partida para o pesquisador responsavel dirimir os encontros e as teméaticas mais urgentes e
expressivas. Os docentes, que estdo a frente do chdo da sala de aula, terdo garantido o direito
em apontar os pontos que foram discutidos no grupo focal, irdo receber o compilado, para
juntos pensarmos em um produto relevante e que apoie 0 exercicio docente.

Pretende-se realizar trés encontros no segundo semestre de 2022, logo ap6s o CPC
(Conselho Participativo de Classe), primeira semana de outubro, primeira semana de
dezembro e o conselho final previsto para 17 de dezembro. Os encontros terdo a duragdo
média de 2 horas cada um, em dias acordados com os docentes, e para facilitar a dinamica e
0s encontros, o uso da plataforma Google Meet serd 0 meio para o debate e o consenso do
plano de formacdo. Os docentes serdo contatados via Whatsapp com antecedéncia minima de
15 dias antes da realizagdo do CPC. Os encontros ndo serdo em horério de trabalho dos
docentes e do pesquisador, para ndo prejudicar o aluno em seu direito a aula e nem causar
entraves com a equipe gestora.

No quadro 6 listado a seguir, serdo delimitadas as proposi¢cdes para essa etapa do
trabalho:



Quadro 6- Assuntos abordados e solicitados de forma empirica pelos docentes

O qué? Por qué? Onde? Quando? Como?
Sugerir e Encontros virtuais | Conforme descrito DiscussBes
Encontros para estimular via aplicativo acima, trés promovidas pelo
aprofundar as reflexdes, criacdo Google Meet encontros no pesquisador com

discussfes do
grupo formativo

de bancos de
atividades para a

modalidade de
jovens e adultos
por meio de uma

parceria

colaborativa e

disponibilizacdo

segundo semestre
de 2022

leituras e reflexGes

pertinentes sobre a
temética, com a
disponibilizacdo
das referéncias
citadas no plano

de formacédo

(APENDICE D)
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dos contetidos na
plataforma Google
Drive

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)
Os temas que mais foram mencionados pelos docentes, e consequentemente denotam

uma caréncia do ponto de vista formativo s&o, respectivamente:
e Contextualizacdo sobre as atividades e procedimentos didaticos frente a
realidade da Educacéo de Jovens e Adultos;
e A afetividade e o incentivo aos alunos frequentadores da EJA,
e Elaboracdo de atividades mais dinamicas e que atendam as necessidades dos

adultos com vistas ao mercado de trabalho e a colocagdo profissional
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ANEXOS
ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO IIVRE E FSCLARFECIDO (TCLE)

Convidames vocé a participar como yoluntarno(a) da pesquisa S“EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS: ESPACO DA DIVERSIDADE E DE PRATICAS DOCENTES
DIFERENCTADAS", sob a responsabilidade do pesquisador Renan Aparecide Alves Marcondes
da Silva. Com a onentagioc da Profa. Dra. Mana Aparecida Campos Dimiz. Nesta pesquisa
pretendemos investigar se, na percepedo da conmmidade escolar (os alunos, pais, professores e equipe
gestora), a educacdo dejovens e adultos & vista como ferramenta de contribuigd o para a penmanéncia e
qualidade das aprendizagens, por meio de entrevistas gque ocormerio atraveés de plataforma de
comunicagio por video Zoom ou Google Megi, em horano e datas agendados de acordo com a
disponibilidade dos participantes.

Ha beneficios e nscos decomrentes de sua participacio na pesquisa. Os beneficios consistem
em colaborar com o desenvolvimento profissional dos participantes, promovendo a reflexdo das
praticas docentesna modalidade de ensino da Educagdo de Jovens e Adultos e suas peculianidades e
desafios, e tambémceolaborar com a conmuidade acadénaca. O possivelnisco aosparticipantes podera
ser de sentirem-se desconfortaveis, mseguros oundo desejarem fomecer alguma informagio solicitada
durante as entrevistas. Entretanto para evitar que ocomam danos aos participantes, ficam-lhes
garantidos os direitos de anomimato; de abandonar a qualquer momento a pesquiza; de deixar de
responder qualquer pergunta que ache porbem assim proceder; bem como solicitar para que os dados
por ele fomecidos durante a coleta nio sejamutilizados. Caso haja algum dane ao participante serdo
garantidos a ele procedimentos que visem a reparacgdo e ao direito 3 indenizagdo, bem como o
encaminhamento ao servigo publico de satde mais proxime, caso exista algum abale emocional.

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo. Tera garantido o direito as
imndenizagées legalmente estabelecidas se, por alnm metivo, sofrer qualgquer tipo de dano pessoal

causado pelos mstnimentos ou técnicas de coleta de dados. Os participantes tém o direito de receber
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nfonmacgdes a respeito dosresultados parciaizs e finais da pesquiza. Para isso, a gqualguer momento do
estudo terio acesso aos pesquisadores responsdveis pela pesquisa para esclarecimernto de suas dirvidas.
Vocé, receberd qualquer aspecto que desejar e estara livre para recusar-se a participar. Sua recusa em
participar nio lhe acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma como € atendido pelo
pesquisador, que tratard a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.

Os resultados da pesquisa estardo 3 sua disposicio, quando finalizada Seunome ou o matenal
gue indique sua participacio nio serd liberado sem a sua penmissio. Voceé nio sera identificado em
nenhuma fase da pesquisa e nem em publicagio que possa resultar. Os dados e mstnimentos utilizados
na pesquiza ficario arquivades com o pesquisadeorresponsavel por um periodo de 3 (cinco) anos. Este
termo de consentimento fol impresso em duas vias: wma delas sera arquivada pelo pesquizador

responsavel, e a outra serd fomecida a vocé.

Para gualquer outra informacio vocé podera entrar em contato com o pesguisader Renan
Aparecido Alves Marcondes da Silva, por telefone (12} 99670-2828 {inclusive ligacées a cobrar) ou
por e-mail {renanmesilva @ gmail com).

A pesquisa sera desenvolvida sob a onentagfo da Profa. Dra Mana Aparecida Campos Diniz,
a qual pode ser contatada pelo telefone (12)3633-1235.

Em caso de diuvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o
Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Fua Visconde do Rio Brance, 210 — Centro -
Taubaté, telefone (12) 3633-1233, e-mail: cep@unitan br

O pesquisador responsavel declara que a pesquiza segue a Besolugio CNS 466/12 e a
Besolugdon® 310, de 7 de abnl de 2016.

Fubricas:

Pesquizador responsavel:

Participante:
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ANEXO B

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, ., portader do documento de
identidade fui informado () dos objetivos da pesquisa “EDUCACAQ DE
JOVENS E ADULTOS: ESPACO DA DIVERSIDADE E DE PRATICAS DOCENTES
DIFERENCIADAS", de maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Sei que a qualguer

momento poderel solicitarnovasmformacgdes sobre a pesquisa e deixar de participar, sem que venha a

sofrer qualquer prejuizo ou penalidade.

Declaro que concordo em participar, que recebi uma copia deste termo de consentimento livre

e esclarecido e gue me foi dada a oportunidade de esclarecer minhas dividas.

Assinatura dofa) participante

Benan Aparecido Alves Marcondes da Silva
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ANEXO C

DECLARACAQ DE INFRAESTRUTURA

Eu, Lna gqualidade de responsavel pela Instituicio
autorizo a realizacio da pesquisa intitulada “EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: ESPACO
DA DIVERSIDADE E DE PRATICAS DOCENTES DIFERENCIADAS™ a ser conduzida sob a

responsabilidade do pesquisador Renan Aparecide Alves Marcondes da Silva; ¢ DECLARO que

esta instituigd o apresenta mnfraestrutura necessana para a realizacio da refenida pesquiza.

Esta declaragio é valida apenas no caso de haver parecer favoravel do Comité de Etica da

Universidade de Taubaté - CER/TUNITAU para a referida pesquiza.

. de de

Nome, assinatura e carimbo do responsavel
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ANEXO D

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

I TIC A BM DECOTITS
iR ) J

Professor Robison rl:li . UNITAL

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eu . . CPF

RG , depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos

metodologicos, riscos & beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do
uso de minha imagem e'ou depoimento, especificados no Termo de Consentimento Livre &
Esclarecido (TCLE), AUTORIZO o pesquisador Renan Aparecide Alves Marcondes da
Silva, autor do projeto de pesquisa intitulado EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
ESPACO DA DIVERSIDADE E DE PRATICAS DOCENTES DIFERENCIADAS a
realizar as fotos que se fagam necessarias e'ou a colher meu depoimento sem quaisquer Gnus
financeiros a nenhuma das partes. Ao mesmo tempo, libero a utilizagio dessas fotos (seus
respectivos negativos) e'ou depoimentos para fins clentificos ¢ de estudos (livros, artigos,
slides e ftransparéncias), em favor do
ohedecendo ap que esta previsto na Fesolugdo do CNS n® 466/12 e nas leis que resguardam os
direitos das criangas e adolescentes (Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei N.°
8069 19900, dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N® 10.741/2003) e das pessoas com
deficiéncia (Decreto N® 3.208/1999, alterado pelo Decreto WN® 5.296/2004). Em caso de
dirvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocg podera consultar o Comité de
Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU podera ser consultado - na Rua Visconde do Rio Branco,
210 — Centro — Taubate, telefone (12) 3635-1233, e-mail: cep@unitan br

o | Com tarja preta sobre os olhos { ) Sem tarja preta sobre os olhos

de. de

Renan Aparecido Alves Marcondes da Silva

Participante da Pesquisa:
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ANEXO E

PARFCER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNITAU - UNIVERSIDADE DE Plotaforma
VW |CEPE= TAUBATE %‘M

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESGUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCACAD DE JOVENS E ADULTOS: ESPAGD DA DIWERSIDADE E DE PRATICAS

DOCENTES DIFEREMNCIADAS
Pasquizgadar: AENAN APARECIDD ALVES MARCOMNDES DA SILVA
Aurea Tomatica:
Verabo: 1

CARE: 44005721.6.0000.5501
Instiluicio Propenente: Empresa de Pesguisa, Teenologea & Sardgos
Patrocinador Principal: Financiamenio Préprio

DADOS DO PARECER

Humers do Parecar: 4502141

Apresentagio do Projeto:

O projede 5o apresania elaborads adequadamenta, com base na femmagdiio confinuada na visdo do docente
& gmana & realidade vivenczada pale auior em sua irajebdria docenie na Gestio Escolar na Educacas de
Jovens & Adulios am um municipio do Vake do Paraiba Paulisia.

Dbjetive da Pesgquiza:

0% objetivos sho dinetas, irabalhands na abserviincia @ desenvolimento dos resullados propesios.
Avaliagio dos Riscos & Beneficios:

hg TCLE guanta no Projeba Bisico ¢ demais documenios pertinenies apresentadas, o5 mecos o benelicios
foram muto bem esclarecides s apreseniandy de forma adequada & pesguisa

Comentarios @ Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa @ de olevada imperidncia @ allamente ralevante ao profissional da Educagio de Jovens ¢
Adultos. Com a prermogativa de propiciar um amblante reflexivo, disseminador de conhecimanto & gerador
da conceppbes pedagbgicas consaderadas exilosas.

Consideractes aoboe oa Termos de apresentacho abrigatéria:
O bermas Toram preenchidos adequadamente, & a dsclaracio da enlrega do tenmo de infrassindura que
sord providenciado apés a aprovagdo deste colegiado.

Recomendagbes:

Wi hi recomendagies.

Endeeego:  Hua 'Wisconds go o Brancn. 210

Dabrg; Contr COP; 13 (-040
F: &P Municiple: TALATE
Telwlone: (1236351233 Fax: (133651353 E-msl: cofsfPuetiu b

Pigpma | de 0F



ANEXO F
CONCLUSOES OU PENDENCIA E LISTA DE INADEQUACOES

UNITAU - UNIVERSIDADE DE Platoforma
" | CEP W TAUBATE %ﬂﬂ

Coprdirasi ey b Parecast 4. 550 B

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:

Aprovada,

Consideragbes Finals a eritério do CEP:

O Comad de Elica em Pesquisa da Universidade de Taubaté, em rewnido realizeda nd da 1203/2021, & no
uso das competéncias definidas na Resolugho CNS/MS 51016, considerou & Projets de Pesquiza:
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