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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo analisar os criterios de identificacdo e classificacdo de
criancas que apresentaram dificuldades de aprendizagem na Educacdo Infantil, bem como
verificar as estratégias pedagdgicas adotadas por professores de sala de aula comum que
atuaram com esses alunos na rede municipal de um municipio do Vale do Paraiba Paulista.
No que se refere a metodologia tratou-se de uma pesquisa de enfoque qualitativa, na qual foi
realizado um estudo de caso em uma escola de Educacdo Infantil da rede municipal de um
municipio do Vale do Paraiba Paulista, que identificou mais criancas com dificuldade na
aprendizagem. Foram sujeitos de pesquisa 7 (sete) professoras de Educacdo Infantil da escola
eleita. Como instrumentos para coleta de dados dessa pesquisa, foram utilizados quatro
instrumentos. Em um primeiro momento, foi realizada a pesquisa documental do Projeto
Politico Pedagdgico da referida escola, assim como a anélise documental dos prontuarios e
fichas de avaliacdo com o intuito de verificar as dificuldades de aprendizagem atribuidas as
criangas. Posteriormente, foram utilizadas a entrevista semiestruturada e as observacdes da
sala de aula. Para a andlise de dados coletados foi utilizada a Anéalise de Conteudo, proposta
por Bardin (2011), para tanto os dados coletados foram organizados em categorias de analises.
A pesquisa teve com base o referencial tedrico da teoria historico-cultural cujo principal
representante é Lev Semenovich Vigotski. Os resultados demonstram que a reflexdo sobre o
aprendizado como um processo socio-histérico contribui para a compreensdo de que 0s
aspectos cognitivo e afetivo sdo intrinsecos ao processo de aprendizagem, possibilitando,
dessa forma, efetuar préticas educativas que vdo ao encontro de necessidades das criancas,
desmistificando a dificuldade de aprendizagem na Educacéo Infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil. Dificuldade de Aprendizagem. Procedimentos de
ensino.



ABSTRACT

The present research aimed to analyze the identification and classification criteria of children
who had learning difficulties in Early Childhood Education and the pedagogical strategies
adopted by common classroom teachers who worked with these students in the municipal
network of a municipality in Vale do Paraiba. Paulista. Regarding the methodology, it is a
qualitative research, in which a case study was carried out in an Early Childhood School of
the Municipal Network of a municipality in the Vale do Paraiba Paulista that identified more
children with learning difficulties. The research subjects were 7 (seven) teachers of Early
Childhood Education from the chosen school. As instruments for data collection in this
research, four instruments were used. At first, the documental research of the Political
Pedagogical Project of the referred school was carried out, the documental analysis of the
medical records and evaluation sheets in order to verify the learning difficulties attributed to
the children, later, the semi-structured interview and the observations were used. from the
classroom. For the analysis of collected data, the Content Analysis proposed by Bardin (2011)
was used. For that, the collected data were organized into categories of analysis. The research
was based on the theoretical framework of cultural-historical theory whose main
representative is Lev Semenovich Vygotsky. The results demonstrate that the reflection on
learning as a socio-historical process contributes to the understanding that the cognitive and
affective aspects are intrinsic in the learning process, thus making it possible to carry out
educational practices that meet the needs of children, demystifying the difficulty of learning
in early childhood education.

KEYWORDS: Early Childhood Education. Learning Difficulty. Teaching procedures.
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INTRODUCAO

Para iniciar o relato sobre a pesquisa, acredito ser pertinente uma breve exposicdo da
minha trajetdria académica. Iniciei a vida escolar aos seis anos de idade, na pré-escola, logo
fui transferida para a primeira série, atualmente, primeiro ano do Ensino Basico, para
acompanhar meu irmao mais velho. Segundo relato de minha mée, por questdo de horarios,
era mais funcional todos estarem na mesma escola.

Lembro-me de que gostava da escola, das professoras, dos colegas, mas até a 52 série
(atualmente 6° ano) sempre apresentava dificuldade nos estudos: de tempo para as copias das
licbes da lousa, de compreensdo de conteudo, de organizacdo no caderno, enfim, variados
motivos. Meus pais explicavam em casa 0 que ndo compreendia na escola e conduziam-me a
concluir o que n&o havia terminado em tempo escolar.

Apds a 5° série, com uma leitura compreensiva, as atividades escolares se tornaram
mais faceis e eu ndo apresentava mais as dificuldades. Passei, entdo, a ajudar meus colegas de
sala que ainda se encontravam, em algum momento, enroscados em sua aprendizagem.

Cursei 0o Magistério e, como estagiaria, trabalhei em uma escola particular de
Educacao Infantil onde havia uma sala para Educacdo Especial. Logo me encantei com 0s
estudantes e a possibilidades de aprendizagem que tinham. Devido ao meu interesse pelas
criancas, tornei-me professora da turma. Interessada em saber sobre as criangas e como iriam
aprender, solicitei informacdes a diretora da escola e ela me ofereceu o livro “Educacao para
criancas Excepcionais” (Kirk e Gallagher, 1996). Apds a leitura e 0 encantamento com a
percepcdo de que todas as agdes séo aprendidas, tive a certeza de que queria ser professora e
continuaria com a Educagdo Especial. Apds esse momento, quando iniciei o curso de
Pedagogia j& havia escolhido a Educacéo Especial, ainda que, naquela época, as opgdes de
quais &reas da educacdo que gostariamos de atuar ocorresse no 3° ano do curso.

Refletindo sobre minha trajetdria de atuacdo como professora, percebo que ela sempre
esteve voltada a educacéo inclusiva.

Naquele breve estagio, enquanto estudante do Magistério, j& havia decidido minha
area de atuacdo pedagogica e, ao longo dos anos, fui atuando em seguimentos diversos no
campo da educacdo: como professora da rede publica de ensino no ensino regular, no
atendimento educacional especializado e na Educacdo de Jovens e Adultos, em instituicdo

especializada e em presidio.
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O curso de Pedagogia foi muito significativo para minha trajetdria profissional, pois
pude aprender questdes voltadas a educacgdo inclusiva, com agdes e praticas pedagdgicas as
quais buscavam respeitar e valorizar os estudantes. Disso, criou-se um vinculo afetivo de
estudos e orientagdes com professores que me acompanham até hoje.

Portanto, sempre retornei as minhas professoras, a faculdade e a outras instituicdes,
buscando fazer cursos e especializagfes na esperanca de encontrar respostas aos dilemas que
encontrava no percurso da atuacdo profissional. Encontrei respostas mas também muitas
duvidas, dai o interesse e a orientacdo para cursar o0 Mestrado Profissional em Educacao.

O meu interesse pela tematica da presente pesquisa se deu por encontrar em escolas de
Educacdo Infantil criangas bem pequenas e/ou pequenas sendo indicadas com dificuldade de
aprendizagem, sem considerar que aquela é a primeira experiéncia escolar. Em sua maioria,
sdo criangas oriundas de diferentes contextos familiares e que precisardo de um tempo e
estimulo diversos para se apropriar da cultura escolar, em uma situacdo de socializacdo
estruturada. (BRASIL, 2018).

Ainda acerca da tematica do nosso estudo, o conceito de infancia foi modificando-se
ao longo da histéria. As mudancas ocorridas na organizacao da sociedade nas relacdes de
trabalho nesse periodo contribuiram para um novo direcionamento e posi¢do da crianga na
sociedade.

Segundo Dourado (2009), o conceito que a sociedade tinha sobre a infancia, entre eles
0 de que a crianca era um adulto em miniatura, comecou a se modificar a partir da metade do
século XIX. Desde esse periodo, pesquisadores de varias areas assumiram a crianca e a
infancia como objeto de seus estudos.

Dourado (2009) afirma, ainda, que as novas concepcdes da infancia e da crianca séo
frutos das modifica¢fes sociais e econdmicas advindas da consolida¢do do capitalismo que
impulsionou as familias pobres e trabalhadoras a deixar o campo e ir para 0s grandes centros
urbanos em busca de trabalho. Portanto, a participacdo de homens e mulheres nos trabalhos
dos grandes centros urbanos vai se ajustando a sociedade e faz com que “a representagdo da
infancia vai ganhando complexidade e diversidade no decorrer da historia” (DOURADO,
2009, p. 3).

Oliveira (2011) explicita que a Educacéo Infantil, no Brasil, surgiu, primeiramente,
quase que, na sua totalidade, para suprir a necessidade das familias menos favorecidas em que
as mulheres também trabalhavam fora do seu lar. Segundo a autora, a preocupagdo com 0s
seus filhos e o desejo de té-los um local seguro para deixa-los, indo trabalhar menos

preocupadas, fizeram com que a Educacdo Infantil adquirisse, primeiramente, um Viés
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assistencialista. Cabe ressaltar, no entanto, apenas as familias mais elitizadas desejavam um
espago em que ocorresse a escolarizacao para os seus filhos (OLIVEIRA, 2011).

Nesse contexto, pode-se perceber que o caminho trilhado pela Educacdo Infantil em
nosso pais atendia a dois interesses distintos: um era o da classe trabalhadora, pretendendo
tranquiliza-los em relacdo a existéncia de um lugar seguro que atendesse aos cuidados e a
seguranca de seus filhos enquanto trabalhavam. O outro, a de grupos sociais mais
privilegiados, que aspiravam a um espaco que promovesse a aprendizagem e o0
desenvolvimento global das criangas desde o nascimento (OLIVEIRA, 2011).

Essa divisdo de interesses demonstrada pela desigualdade social revelava a
incompreensdo real das atividades na Educacdo Infantil, pois ambas as acles, cuidar e
aprendizagem, devem ocorrer concomitantemente (OLIVEIRA, 2011).

Dessa maneira, verificamos que, por um longo periodo, a compreensdo de Educacéo
Infantil era de uma educacdo assistencialista e foi especialmente no final da década de 80 que
0 atendimento as criancas em creches e pré-escolas como direito social passou a ser
reconhecido. Isso deu-se a partir da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988).

A partir dai, observamos, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) 9394/96 (BRASIL, 1996), que a Educagdo Infantil integra-se a Educagdo Basica.
Nesse sentido, a elaboragdo do Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil
(RCNEI) em 1998, (BRASIL, 1998), trouxe, em seu bojo, as concepgdes para o entendimento
da crianca como um sujeito histérico-cultural e as orientagbes de praticas escolares que
permitem o desenvolvimento pleno dessa crianca (OLIVEIRA, 2011).

A proposta educacional embasada na teoria histérico-cultural, de acordo com Oliveira
(1997) e Vigotski (2007; 1998), entende a educacdo como sendo construida nas relacGes
sociais, transformando essas relagcdes. Nessa perspectiva, pretende-se que os professores da
Educacéo Infantil compreendam e atuem em uma concepcdo de formadores de opinides,
considerando a diversidade que envolve o contexto escolar.

Com a LDBEN (1996), a Educacéo Infantil passa a ser a primeira etapa da Educacao
Basica. O objetivo é exercer as duas func@es: educar e cuidar, concomitantemente, deixando o
carater assistencialista que possuia. Dai, a necessidade, nesse contexto, de reelaborar as
concepcdes de educacgéo, de crianca e de servicos prestados.

Nesse sentido, as discussdes sobre praticas educativas apresentadas na literatura
revelam que a adocdo de politicas e praticas educacionais promove um dos direitos

fundamentais do ser humano que é o direito a educacdo (OLIVEIRA, 2011).
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Para a autora, essas medidas demonstram a intencionalidade em atender as
necessidades do sujeito tais como se apresentam, considerando as diferencas sociais, fisicas,
intelectuais, sensoriais, bem como a diversidade que o acompanha no contexto educacional, o
que possibilita uma educacdo igualitaria, com qualidade e equidade.

Todavia, a concretizacdo de uma educagdo de qualidade para todos se apresenta como
um grande desafio. A pesquisa de Patto (1999), referente ao fracasso escolar, aponta que esse
esta intrinsicamente ligado as inadequadas politicas educacionais quando essas optam, mesmo
que veladamente, em ignorar o estudante como sujeito, 0 que ndo garante uma educacéo de
qualidade para todos.

A autora explicita que o fracasso escolar, ao longo do tempo, acompanhou muitos dos
nossos alunos, ameacando sua aprendizagem e promovendo o desinteresse pela escola. Ao
desconsiderar as diferencas dos educandos e a sua atuacdo no processo de aprendizagem,
focamos em um modelo idealizado de sociedade deixando de promover espacos para as
discussbes sobre as diferencas, possibilitando, dessa maneira, explicita ou veladamente, a
exclusdo. Sendo assim, precisamos refletir sobre a adocdo de acdes inclusivas em todos os
niveis de ensino.

Entdo, promover na Educacdo Infantil uma proposta pedagdgica direcionada para o
sujeito, respeitando suas diferencas, na qual se concebe o aluno como centro do planejamento
curricular, identificando-o como sujeito histérico, cultural, cujo direito a educacdo com
qualidade deve ser assegurado, sdo conceitos norteadores para a praxis na Educacao Infantil,
assegurados e destacados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 2010) e pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

Todavia, na minha experiéncia profissional, foi possivel observar que nem todos 0s
professores conseguiam compreender as diferencgas culturais e de aprendizagem apresentadas
pelas criangas da Educacéo Infantil.

Atuando como psicopedagoga, na modalidade da Educacdo Especial, no municipio do
interior paulista em que a presente pesquisa foi realizada, realizei o atendimento de alunos da
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental e observei que muitas criancas ndo apresentavam as
caracteristicas especificas do publico-alvo da Educacdo Especial, ou seja, pessoas com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.
(BRASIL,2011).
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No quadro 1, apresentamos as Necessidades Educacionais Especiais ! atendidas pela

Educacdo Especial do municipio.

Quadro 1 - Necessidades Educacionais Especiais do municipio pesquisado

Sigla Necessidades Educacionais Especiais

D.I. Deficiente Intelectual

D.V. Deficiente Visual

D.A. Deficiente Auditivo

D.F. Deficiente Fisico

TEA Transtorno do Espectro Autista

pP.C. Paralisia Cerebral

ADN Atraso no Desenvolvimento Neuropsicomotor
DFA Dificuldade de Aprendizagem Acentuada
CAD Cadeirantes

CRS Comprometimento nas relagcfes sociais
TDAH Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
Sindromes Sindromes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, segundo dados da Secretaria Municipal de Educac¢do Municipal

Apresentamos, no grafico 1, a quantidade de alunos com necessidades educacionais

especiais matriculados na Educacéo Infantil.

Gréfico 1-Tipos de Necessidades Educacionais Especiais atendidos na Secretaria do

Municipio na Educacéo Infantil.

! Terminologia utilizada pelo municipio para identificacdo dos alunos a serem atendidos pela Educagdo Especial

na época da pesquisa.




20

Infantil 2019

152

43
25 24 28 mn2 de alunos

Necessidades Educacionais especiais
Total de alunos =321

Fonte:. Gréfico elaborado pela pesquisadora com dados da Secretaria Municipal de Educacéo

Na analise do grafico 1, observa-se que, no contexto desse municipio, na época da
pesquisa, a maioria das escolas de Educacdo Infantil apresentava um indice significativo de
estudantes indicados como alunos com dificuldade de aprendizagem.

Houve em algumas dessas EMEI (Escola Municipal de Educacdo Infantil) somente a
indicacdo, por parte dos professores, de alunos com dificuldade de aprendizagem, conforme
apresentamos no Apéndice V.

Sendo assim, parece fundamental refletir sobre os critérios utilizados pelos professores
para a identificacdo e classificacdo desses alunos e sobre as condi¢des oferecidas no interior
da escola para o seu processo de desenvolvimento e aprendizagem. Na chamada Politica da
Educagéo Inclusiva (BRASIL, 2008), fica evidente a necessidade de se oferecer a todos os
alunos uma escola publica, gratuita e com qualidade para todos.

Contudo, a identificagdo e classificacdo de “Dificuldade de Aprendizagem” tdo
precoce de criangas na Educacgédo Infantil pode representar um retrocesso de inclusdo escolar.
Pesquisas na area de Educacdo Especial (PATTO, 1999; SANTOS, 2006), j& apontaram 0S
riscos de exclusdo na escola de alunos erroneamente classificados e rotulados como “alunos-
problemas”, com “dificuldade de aprendizagem” ou com “deficiéncia”.

Portanto, investigar essa problematica ¢ fundamental no sentido de buscar analisar

quais sdo os caminhos utilizados pela escola para compreender o processo de aprendizagem
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de seus alunos na Educacdo Infantil e para ndo rotular as criangas no seu inicio de processo de

escolarizagéo.

1.1 Problema

Com base na perspectiva historico-cultural, nas orientacdes do RCNEI (BRASIL,
1998) e da Resolugdo n.5 (BRASIL, 2009) e no que estabelece a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018), entendemos que o trabalho do professor na Educacao Infantil é
de promover atividades dinamicas, contextualizadas, embasadas nas experiéncias das
criangas.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel analisar e compreender o que se concebe como
dificuldades de aprendizagem indicadas na Educacdo Infantil desse municipio. Dai surgem
algumas indagacOes sobre as dificuldades de aprendizagem na Educacdo Infantil indicadas
pelos professores:

* O que os professores estdo definindo como dificuldade de aprendizagem na
Educacao Infantil?

* Quais os critérios utilizados para identificacdo e diagnostico dos alunos com
dificuldades de aprendizagem?

* Quais propostas e estratégias pedagdgicas sao direcionadas aos atendimentos desses
alunos?

Assim, essas indagacdes nos direcionam ao problema da presente pesquisa, qual seja:
Quais os critérios adotados pelos professores para a identificacdo das dificuldades de
aprendizagem de alunos na Educacdo Infantil e quais critérios pedagdgicos utilizam para a

inclusé@o desses alunos no processo educativo?

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral

Verificar e analisar os critérios adotados por professores na identificacdo de alunos

com dificuldades de aprendizagem na Educacdo Infantil, bem como as estratégias

pedagdgicas adotadas para a inclusdo desses alunos nos processos educativos.
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1.2.2 Objetivos especificos

* Conhecer o perfil profissional e de formacéo dos professores que atuam na Educacéo
Infantil;

* Conhecer a forma de avaliagdo empregada pelos professores para detectar as
dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos alunos;

* Verificar, nos documentos escolares (prontuarios e fichas de avaliacdo), informacdes
sobre as dificuldades de aprendizagem atribuidas aos alunos;

* Verificar se 0s professores consideram os alunos identificados com dificuldades na
aprendizagem na organizagdo do trabalho pedagdgico.

1.3 Delimitacéo do estudo

O municipio em que foi realizada essa pesquisa esta localizado na regido
metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral Norte, a aproximadamente 130 km da capital.

Segundo a estimativa do senso IBGE, no ano de 2019, essa cidade possuia 317.915
habitantes sendo uma das mais populosas do estado de S&o Paulo. Também é considerado um
municipio de grande porte, pois, conforme o critério estabelecido pelo IBGE, o nimero de
populacdo que contém estd entre 100.001 e 900.000 habitantes, o que é a quantidade de
habitantes estabelecidos para classificar os municipios de grande porte.

Em relacdo a educacdo desse municipio, a cidade conta com escolas publicas e
privadas para atender as necessidades dos municipes. As escolas publicas de Educacédo
Infantil sdo de responsabilidade Unica do municipio. Portanto, para o desenvolvimento da
pesquisa, foi selecionada uma escola pablica municipal de Educacdo Infantil, que apresentou,
segundo os dados da Secretaria da Educacdo, na época da pesquisa, 0 maior nimero de alunos
identificados com dificuldades de aprendizagem. (Apéndice V).

A unidade escolar pesquisada esta localizada em um bairro residencial de classe
média, conta com 7 (sete) salas de aula, sendo utilizadas no periodo da manha e no periodo
vespertino, e atende 139 criangas com idade variando entre dois anos a cinco anos e onze
meses, distribuidos nos seguintes niveis: Maternal I, Maternal Il e Jardim.

Das cento e trinta e nove criangas matriculadas nessa unidade escolar, distribuidas nos
diferentes niveis, vinte e sete alunos foram identificados, pelos professores, como alunos com
dificuldade de aprendizagem. Desses, onze foram apontadas com dificuldade acentuada de

aprendizagem.
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1.4 Relevéancia do estudo / Justificativa

E certo que a Educacdo Infantil é considerada a primeira etapa da Educacio Basica, de
acordo com o artigo 29 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
9394/96. Esse periodo da Educacdo Bésica se constitui por um aprendizado através de
vivéncias, de experiéncias, de descobertas e de fantasias em que a crianca, nas relacbes com
seus pares e adultos, vai construindo o seu aprendizado (BRASIL, 1996; BRASIL, 2018).

Nesse sentido, cabe aos professores promover agdes que estejam de acordo com uma
proposta educacional destinada para todos, conforme a necessidade e ritmo de cada um,
considerando que a Educacdo Infantil é uma etapa essencial para o desenvolvimento da
escolarizacao.

Cruz (2011) salienta que, no espago escolar, hd uma concentracdo variada de perfis
social, econdmico, psicologico e, nesse contexto, espera-se que o direcionamento da
educacdo, ou seja, as praticas pedagogicas utilizadas, contemplem as necessidades
educacionais de cada sujeito possibilitando ser planejada, replanejada conforme a necessidade
e 0 contexto. Portanto, refletir sobre esses variados perfis, antes de j& nomear uma crianca
com dificuldade de aprendizagem é fundamental.

Ainda para Cruz (2011), a busca pelos servicos médicos por pais e professores sobre
questdes escolares direciona as a¢bes pedagogicas para a medicalizacdo das criancas. Essa
conduta pedagogica proporciona o aumento de diagnosticos por “leigos” professores, pais,
seguindo apenas o “olhar da experiéncia” e excluindo, dessa maneira, qualquer possibilidade
de avancos conforme a diferenga de cada um (CRUZ, 2011).

Sendo assim, acreditamos ser pertinente a reflexdo sobre o que se considera
dificuldade de aprendizagem na Educacgdo Infantil. Além disso, é preciso analisar quais
critérios estdo sendo utilizados para defini-las, no sentido de revelar o que de fato ocorre
nesse contexto escolar e apontar alternativas que possam garantir a todas as criangas
condigdes de desenvolvimento e aprendizagem.

Portanto, essa pesquisa se faz pertinente no intuito de investigar e de refletir sobre o
que os profissionais que atuam na Educacdo Infantil estdo considerando como dificuldades de
aprendizagem nessa etapa do desenvolvimento e quais as suas implicacbes nos processos

educacionais.
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1.5 Organizacao da pesquisa

Essa pesquisa foi organizada em cinco capitulos: Introducdo, Revisdo da Literatura,
Método, Resultados e as discussdes dos resultados e, finalmente, e as Referéncias.

Na Introducéo, apresentamos o problema de pesquisa, 0s objetivos geral e especifico,
a delimitacéo, a relevancia do estudo e a organizagdo da pesquisa.

A secdo seguinte se destina a revisao de literatura que esta subdividida em: trabalhos
académicos sobre a Educacdo Infantil, os apontamentos tedricos sobre a dificuldade de
aprendizagem é a trajetdria da Educacgdo Infantil no pais, refletindo a sua trajetoria social e a
sociologia da crianga, como sujeito historico aprendente.

Posteriormente, apresentamos o método utilizados nessa pesquisa, 0 tipo de pesquisa,
a populacéo, os procedimentos adotados e os instrumentos utilizados na coleta de dados.

Em seguida, serdo apresentados a discussao e analise dos dados coletados na pesquisa.

Por fim, apresentamos as Consideracdes Finais, os referenciais bibliograficos, anexos

e apéndices.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Visando identificar quais estudos na atualidade discutem sobre a dificuldade de
aprendizagem na Educagdo Infantil, iniciou-se uma pesquisa de teses de Doutorado,
dissertacdo de Mestrado e artigos cientificos. Para embasar essa pesquisa, utilizou-se o Banco
de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a
Scientific Electronic Library (SciELO) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
dissertagdes (BDTD). Utilizou-se como descritores para as buscas a expressao: dificuldade de

aprendizagem na Educacdo Infantil.

2.1 Os estudos académicos sobre dificuldade de aprendizagem na Educacéo Infantil

Inicialmente, foram pesquisadas as teses de Doutorado e dissertacbes de Mestrado.
Limitou-se a busca com um recorte temporal que compreendia as pesquisas realizadas nos
ultimos sete anos, ou seja, dos anos de 2012 a 2019, empregando, nesse momento, coOmo
descritor as palavras “dificuldade de aprendizagem na Educacdo Infantil. Mantendo esses
mesmos descritores e 0 mesmo periodo de tempo, as pesquisas foram refinadas para a area de
conhecimento (Educacdo), a area de concentracdo (Educacdo), nome de programa
(Educacéo).

Apos a analise dos titulos das dissertacdes e teses apresentadas analisamos o resumo
dos trabalhos que estavam em consonancia com o interesse dessa pesquisa. Posteriormente,
realizamos semelhante busca no site de pesquisa de artigo da Scientific Electronic Library
Online (SciELO),

Realizamos o levantamento das produgdes cientificas, artigos, teses e dissertacoes,
publicadas entre 2012 e 2019, no banco de dados nacional, que mais se identificaram com a
pesquisa, de acordo com a tematica do presente estudo e foram selecionadas 13 pesquisas,

conforme apresentamos no quadro 2 abaixo:

Quadro 2- Sintese de pesquisas nos banco de dados nacionais

N° do
Estu | Ano Base de Autores Titulo Objetivo Concluséo dos Autores
do dados




2012

CAPES

GOMES, Selma
Regina.

A dificuldade
de
aprendizagem
no contexto da
inclusdo
escolar

Debater a
situacéo
vivenciada pela
crianga com
dificuldade de
aprendizagem,
que, nNo contexto
da inclusdo
escolar, é
caracterizada
como possuidora
de deficiéncia
intelectual.

Segundo a autora, os resultados de
sua pesquisa apontam que as
criancgas investigadas estdo em
uma situacdo de dificuldade de
aprendizagem, ndo significando
que ndo tenham capacidade para
aprender. Do ponto de vista afetivo
e cognitivo, elas tém todos os
indicios de que sdo capazes de
realizar uma atividade intelectual,
pois trazem em si as
potencialidades constitutivas da
condicdo humana, necessarias para
tal acdo.

2013

CAPES

NASCIMENTO.
Ana Paula
Rodrigues do,

Da ‘queixa’ ao
fracasso
escolar; um
estudo sobre a
predominancia
do
encaminhamen
to de meninos
ao servico de
psicologia

O objetivo desse
estudo foi
conhecer os
aspectos
envolvidos na
predominancia
do
encaminhamento
de meninos com
queixas escolares
para atendimento
psicoldgico em
clinicas-escola de
psicologia e
unidades de
saude publica.

A pesquisa possibilitou a
compreensdo de que, no fendmeno
da predominancia de meninos com

queixas escolares encaminhados
para acompanhamento psicoldgico,
ocorre a naturalizagdo da ideia de
gue meninos s&o propensos a
agitacdo, indisciplina e
agressividade. E esses, a priori,
seriam 0s motivos que
promoveriam o encaminhamento
de meninos para acompanhamento
psicolégico num processo que
toma como patoldgico aquilo que
ndo se adequa, que ndo se silencia,
que ndo se submete. A auséncia da
reflex@o critica sobre como as
concepcoes acerca do masculino e
do feminino adentram os muros da
escola e legitimam relacGes de
ensino e de ndo aprendizagem, de
disciplinamento e de resisténcia,
de inclusdo e de exclusdo, colabora
para que educadores, psicélogos
e/ou pesquisadores produzam e
reproduzam teorias que
transformam as 93 contradigdes
sociais em problemas psicoldgicos,
comportamentais ou culturais.

2014

CAPES

ARAUJO. Paula
Fernandes Corréa
de,

A
psicopedagogi
aseria uma
possibilidade
para o
enfrentamento
das
dificuldades
de
aprendizagem

Realizar uma
discussédo para
verificar se,
efetivamente, os
conhecimentos
psicopedagogico
s sdo
facilitadores para
organizagdo de
intervencdes na
prética
pedagdgica de
professores que
enfrentam
dificuldades de
aprendizagem de
seus alunos no
processo de
leitura e escrita.
Também
investigar se 0s
professores que
possuem 0s
conhecimentos

Como resultado da pesquisa, a
autora constatou que a
Psicopedagogia possui um carater
interdisciplinar, pois muito da sua
contribuicdo teorica e pratica vém
de outras areas do conhecimento,
como, por exemplo, da Pedagogia.
Assim, muitas praticas
interventivas dos professores com
Psicopedagogia, para com 0s
alunos que enfrentam dificuldade
na leitura e na escrita, sdo as
mesmas que os professores, sem
essa formacdo utilizam em sala de
aula.
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psicopedagogico
s tém mais
sucesso em
termos de
resultados
satisfatérios
frente as
intervengdes com
seus alunos, em
relacéo aos
professores que
ndo possuem
esse
conhecimento

Dificuldade de
aprendizagem
e

Compreender
€OMO O Processo
de aprendizagem

é configurado

subjetivamente
por alunos que
apresentam

A pesquisa teve como resultado,
com base na analise das
informacdes, que as dificuldades
de aprendizagem se organizam em
uma configuragdo subjetiva
complexa na vida da crianga. Os
sentidos subjetivos que emergem
no curso de uma determinada
atividade escolar e que

BEZERRA. Lo . .
. subjetividade: | dificuldades na | comprometem o desenvolvimento
2014 | CAPES Marilia dos . S . s
Santos paraalémdas | aquisi¢do dos das operacdes intelectuais néo
' representacoe contetidos possuem uma génese padronizada,
s hegemonicas | escolares, tendo | destacando-se a dimenséo singular
do aprender como foco o do sujeito que aprende. Além
processo de disso, a partir da andlise
producéo interpretativa, evidenciou-se o
intelectual desses | caréater subjetivo das operagdes
alunos. intelectuais compondo um sistema
dindmico, processual entre o
cognitivo e o afetivo.
Realizar uma
pesquisa tedrica
acerca do Segundo o autor, a necessidade do
fracasso escolar resgate do sujeito nas teorias
Fracasso R L )
escolar e a em termos da socioldgicas possibilita maior
relacio com o relacdo com o compreensdo da relagdo com o
SILVA. Flavio sgber' a saber em bases saber. Na valorizagdo do sujeito
2014 | CAPES Roberto Vieira educa.éo socioldgicas, que busca uma relagdo de sentido
da, ucac tendo como com o saber, revela-se o sujeito
mobilizadora AL o -
referéncia a obra historico e socialmente
em Bernard .
de Bernard determinado, resultado de um
Charlot S N
Charlot. Trata-se | triplice processo de humanizagao,
de trabalho de socializacéo e singularizagéo.
revisdo
bibliografica.
Demonstrar que
os efeitos
silenciadores e
segregadores dos
saberes segundo a autora, as criangas
socialmente mostraram que ndo estdo de todo
O que as ; Lo
. ~ estabelecidos silenciadas pelos saberes que Ihes
criancas tém a .
dizer sobre o sobre as sdo impostos, se mostrando
LIMA. Maria . dificuldades do | capazes de dizer sobre o que lhes
2014 | BDTD que se nomeia P g

Alice Moreira,

dificuldade de
aprendizagem
?

aprender, embora
presentes, ndo

impedem que as

criangas
encontrem
formas de se
apresentar, em
sua

singularidade,

acontece na escola e a maneira
como criam estratégias de
sobrevivéncia para sua
singularidade em meio a tantos
saberes massificadores.
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como capazes de
produzir um

saber sobre o que

lhes acontece na

escola
7 2020 | CAPES
CARVALHO, A psicogénese | Investigar qual a Segundo os autores, inimeras
Leonardo das estruturas natureza das criangas e adolescentes, sob 0s
Crevelario de cognitivas de estruturas mais diversos diagnosticos e
Souza; criangas com cognitivas de | medicacdes, sdo encaminhados por
dificuldades estudantes educadores, psiquiatras e
ASSIS, Orly de diagnosticados psicologos para o atendimento
Zucatto aprendizagem | com dificuldades psicopedagégico diariamente.
Mantovani de eanocdo de | de aprendizagem Os resultados encontrados
multiplicagdo de conteudos revelaram um atraso no
escolares, os desenvolvimento das estruturas
quais foram cognitivas e carecem de atengdo
encaminhados ao das instituicdes
Nucleo de
Investigacao dos
Problemas de
Aprendizagem
8 2019 | CAPES | SACCHI, Ana A percepcdo | O artigo discute | Como resultado, constatou-se
Luisa do pedagogo | os que as professoras possuem
sobre o conhecimentos conhecimentos sobre
METZNER, desenvolvimen | dos pedagogos psicomotricidade e consideram as
Andreia Cristina | to psicomotor | acerca atividades psicomotoras
na Educacdo | daimportancia | primordiais para o
Infantil do desenvolvimento das criancas.
desenvolvimento | Entretanto, as atividades
psicomotor na | ministradas por elas envolvem,
Educagdo Infantil | basicamente, o equilibrio e a
coordenacdo motora..
9 2017 | ScilELO | FRAGA ,Jordana | Dificuldade de | Reflexdo e Segundo os autores, cada vez mais
Ovidio; aprendizagem | andlise acerca do | aumenta o nimero de criancas que
processo de apresentam algum disturbio ou
GONGALVES, ensino- dificuldade
Ana Jandira aprendizagem na | na aprendizagem, os quais sao
Nascimento Educacdo Infantil | decorrentes de varios fatores,
portanto é necessario tomar
algumas medidas pedagégicas
para atendé-las. Mas, para isso, é
preciso que os profissionais
competentes da educacao estejam
realmente aptos para
a funcéo, que sejam habilitados
para esse atendimento e que
busquem métodos de ensino
adequados para efetivar
0 processo de ensino-
aprendizagem.

10 2017 | SCIELO | MARQUES, Relagdes entre | Compreender a | Segundo os autores, atualmente, o
Rosana motricidade e | relagdo entre ensino em sala de aula, ja na
Niederauer ; aprendizagem | motricidade e Educacéo Infantil, vem

na Educacdo |aprendizagem na | acontecendo, na
PETERMANN, Infantil Educacéo maioria das vezes, com relativa
Xavéle Braatz , e Infantil, bem imobilidade dos educandos. Tal

contribuigdes | como descrever a | situagdo vem influenciando de
LUDKE Everton | da fisioterapia | atuagio do maneira negativa no processo de

fisioterapeuta
nesse contexto
por meio de uma
revisao
narrativa.

aprendizado. Os estudos revelaram
gue existe uma associacdo entre
motricidade e aprendizagem,

pois discentes com dificuldade no
aprendizado apresentam algum
atraso motor. Ainda existem
poucas pesquisas gue tratam da
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participacdo do fisioterapeuta na
Educacéo Infantil. Concluiu-se que
a

Fisioterapia pode contribuir com
pesquisas envolvendo a
desenvolvimento infantil com o
intuito de identificar precocemente
possiveis distUrbios que podem
dificultar o aprendizado, bem
como

utilizar a estimulacéo precoce no
tratamento de tais distdrbios

11 2017 | CAPES | JESUS, Juliana Os sentidos da | Analisar os Os resultados indicaram que ha
Soares; dificuldade de | sentidos da pouca clareza sobre o que se
aprendizagem | dificuldade de denomina de dificuldade de
SOUZA ,Vera para aprendizagem aprendizagem, sendo-lhe
Lucia Trevisan professores: | para professores | atribuidos diversos sentidos
reflexées da | do Ensino associados ao comportamento, a
perspectiva da | Fundamental da | afetos negativos e a ndo
Psicologia | rede publica apropriacdo pelos alunos dos
Histdrico- | estadual, de uma | contetdos ensinados. Constatou-
Cultural cidade do interior | se, ainda, que, em geral, 0s
do Estado de professores relacionam a
Séo Paulo “dificuldade de aprendizagem” a
causas externas, como:
as relagdes familiares, a historia,
condicéo de vida do aluno ou
mesmo 0 modo como a propria
escola se organiza.

12 2016 | CAPES | FREITAS, A Refletir sobrea | As autoras discutem sobre a
Clariane do Psicopedagogi | relevéancia que aquisicdo da leitura, escrita e
Nascimento de a na Educacdo | uma simples matematica, habilidades essas que

Infantil: brincadeiratem | podem
CORSO Helena o papel das |parao ser estimuladas por meio de
Vellinho brincadeiras na | processo de brincadeiras tradicionais. Brincar
prevencédo das | desenvolvimento | desenvolve habilidades
dificuldades de | das criancas e, psicomotoras, psiquicas, afetivas
aprendizagem | em especial sua | mas também cognitivas; faz parte
alfabetizacdo do desenvolvimento integral da
crianca. Entendemos que a
proposta aqui
apresentada pode ser o pontapé
inicial para uma intervencao
institucional
com professores que atuam na
Educacéo Infantil, de modo que
eles possam refletir sobre sua
pratica na escola.

13 2016
SPRADA, Dificuldades | Contribuir na Como resultado, identificou-se a
Thanise Pereira de identificacdo do | importancia do diagnéstico, que,

GARGHETTI,
Francine Cristine

aprendizagem

: identificacao,
avaliacdo e
tratamento

fluxo e das
consequéncias no
desenvolvimento
e aprendizagem
das criancas

em funcdo da demanda e estrutura
da rede, nem sempre é
identificado. Verificou-se, ainda, a
necessidade de esclarecimento aos
pais sobre a importancia de um
tratamento adequado, bem como a
necessidade de integracdo entre
professores, pais e profissionais,
garantindo a real incluséo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

29

As andlises bibliogréaficas realizadas nas pesquisas revelaram um indice elevado de

criancas e adolescentes encaminhados aos servicos da clinica-escola de Psicologia e servicos
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de saude publica. Esses encaminhamentos estavam relacionados as queixas escolares
referentes ao comportamento e a aprendizagem desses alunos.

Gomes (2012) realizou sua pesquisa com o objetivo de debater a situacdo vivenciada
por criancas, diagnosticadas com dificuldade de aprendizagem no contexto de inclusao
escolar, e caracterizadas com deficiéncia intelectual. A autora revelou que a denominagéo
como deficientes intelectuais ocorre independente de uma avaliagéo especializada para indicar
a existéncia de uma dificuldade intelectual, fisica ou sensorial. A metodologia empregada
para a pesquisa foi revisdo de literatura e pesquisa de campo. A pesquisadora elegeu como
fundamentacdo teérica a literatura de Vigotski que aborda a constru¢do dos processos
psicoldgicos, tipicamente humano. Sobre a relagdo com o saber, fundamentou-se na
perspectiva de Bernard Charlot. Foram sujeitos da pesquisa criancas e adolescentes que
frequentavam turmas do 2° ao 5° anos de uma escola pablica Estadual em Ipora, Goias.

Essa pesquisadora defendeu que o professor deve observar que a compreensdo do
processo de aprendizagem envolve a acdo do sujeito, a mediacdo do adulto e o contexto, que o
conhecimento é construido historicamente. Nessa dialética, 0s conceitos de pensamento,
memoria, percep¢do entre outros, imbuidos de significados e sentidos, sdo apropriados e
internalizados apreendendo o mundo que Ihe cerca (GOMES, 2012).

Lima (2014) tratou, em seu trabalho, sobre a perspectiva da crianca e a compreenséo
sobre dificuldade de aprendizagem. Relatou que as dificuldades de aprendizagem s&o um
conjunto de fatores que acabam interferindo no processo de aprendizagem. O trabalho foi
embasado na teoria psicanalitica, principalmente na orientacdo lacaniana com as suas
principais referéncias.

Nascimento (2013) buscou compreender 0os mecanismos que produzem as gqueixas no
ambiente escolar, as quais conduzem 0s meninos ao atendimento psicolédgico, elegendo-o
como uma das vias para a resolugcdo dos problemas escolares. Essa pesquisa teve como
objetivo conhecer os aspectos envolvidos na predominancia do encaminhamento de meninos
com queixas escolares para atendimento psicoldgico em clinicas-escolas.

A autora estudou os aspectos do encaminhamento dessas queixas embasados na
compreensdo de que o fracasso escolar é um fendmeno socialmente produzido. Dai o interesse
em investigar como se constituem as queixas nos ambientes escolares e como elas se
transformam em problemas, os quais precisam da atuacdo de um psicologo para resolver as
questdes escolares.

A metodologia empregada foi a de pesquisa bibliografica. As informacGes para as

pesquisas foram adquiridas em dois grupos de fontes bibliograficas. O primeiro grupo era
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voltado para os estudos e pesquisas na area da Psicologia, 0s quais investigaram a demanda
infantil para acompanhamento psicol6gico. JA o outro grupo, constituiu-se de pesquisas
voltadas para a area de educacdo que investigaram o fracasso escolar dos alunos.

Nascimento (2013) revelou, em sua pesquisa, nas queixas escolares analisadas de
meninos encaminhados aos servicos de salde, que ha a predominancia, nas informacfes de
carater cultural, da crenca de que 0s meninos sdo propensos a agitacdo, indisciplina e
agressividade. Nesse sentido, a autora conduz a reflexdo sobre a tendéncia educacional em
assumir como patoldgico o que ndo se adequa ao contexto escolar.

As pesquisas bibliogréficas realizadas pela autora revelaram um indice elevado de
criancas e adolescentes encaminhados aos servicos da clinica-escola de Psicologia e para
servicos de salde publica. Esses encaminhamentos estavam relacionados as queixas escolares
referentes ao comportamento e a aprendizagem desses alunos.

A prética escolar de encaminhar aos servicos de salde os alunos que apresentam
alguma dificuldade de aprendizagem académica ou comportamental é usual desde a década de
60. Essa pratica sempre tem 0 mesmo critério, ou seja, direcionar a patologizacao o que ndo se
enquadra nas determinacbes escolares, atribuindo a crianca, ao adolescente e aos seus
familiares os insucessos escolares, expressando preconceitos e esteredtipos da escola
(NASCIMENTO, 2013).

Nesse sentido, segundo a pesquisadora, 0s alunos deixam de ser compreendidos em
sua totalidade e perdem a oportunidade, pela mediacdo do adulto, de aprender na relagdo com
0 outro, ou seja, deixa de se tornar participante no mundo da cultura humana, historicamente
constituido.

E nas relagdes sociais que se constitui o psiquismo humano, isto é, nas praticas
culturais historicamente construidas e na mediacdo estabelecida entre as pessoas para a
aquisicdo da aprendizagem, da afetividade, da linguagem e cognicgéo, ou seja, elas devem
sempre estar vinculadas as relagdes sociais conforme explica a teoria historico-cultural.

Araljo (2014) realizou uma pesquisa com objetivo de verificar se 0os conhecimentos
psicopedagdgicos sdo efetivamente facilitadores para a organizacdo de uma intervengdo na
pratica pedagdgica de professores que tém, em sua sala de aula, alunos com dificuldades no
processo da aprendizagem na leitura e escrita. A pesquisa investigou professores que eram
pedagogos e professores que sdo pedagogos com formacdo em Psicopedagogia, para refletir
se essa formacdo ajuda na elaboracdo de suas aulas com préticas diferenciadas, criando
situagBes favoraveis de aprendizagem. Foram sujeitos da pesquisa seis professores que

lecionavam no 3° ou 4° anos do Ensino Fundamental. A pesquisadora trouxe a discussao que o
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conceito de dificuldade de aprendizagem se relaciona, em algum momento, com dificuldade
de “ensinagem”. Além disso, verificou se a atuacdo do professor com especializacdo em
Psicopedagogia apresentava maior possibilidade de estratégias, as quais auxiliassem os alunos
significativamente de no seu processo de aprendizagem de leitura e escrita. Embasou-se
teoricamente nos estudos de: Bossa (2002), Fernandéz (1991), Pain (1992), Polity (2002) e
Franco (2003).

Bezerra (2014), em seus estudos, propds-se a [...] compreender como o0 processo de
aprendizagem € configurado subjetivamente por alunos que apresentam algum tipo de
dificuldades na aquisicdo de contetdos escolares,. O foco foi o processo de producdo
intelectual desses alunos. Para a realizacdo de sua pesquisa, utilizou a metodologia de estudo
de casos, em uma perspectiva qualitativa de base construtivo interpretativa. Os resultados
mostraram que os estudos sobre dificuldade de aprendizagem iniciaram-se na década de 60
com um grupo de pais estadunidenses e canadenses, cujos filhos ndo apresentavam algum tipo
de patologia, porém a aprendizagem da leitura ndo ocorria satisfatoriamente.

Com o intuito de mapear a dificuldade de aprendizagem e sugerir intervencao
adequada para sana-la nessa mesma década, pesquisadores das areas de Psicologia, Medicina
— com maior énfase da especialidade de neurologia — e Antropologia contribuiram para a
elaboracdo de algumas categorias para classificar as criangas e adolescentes que apresentavam
problemas na aprendizagem. Segundo a pesquisadora, nessas categorias estavam:

a) As que eram consideradas aprendizes lentos, isto é as que marcavam entre 75 e 90
pontos em testes de inteligéncia; b) as ditas retardadas mentais, cujo quoeficiente de
inteligéncia (QI) era menor que 75; c¢) as criangas com transtornos emocionais ou
socialmente desadaptadas; as criancas privadas ou marginalizadas culturais; e, €)
aquelas com dificuldades de aprendizagem (BEZERRA, 2014, p. 23).

Contudo, as pesquisas revelaram que, nos grupos de criancas que Se encaixavam
nessas categorias, a maioria era [...] oriundas de familia de baixa renda, ou negras ou
hispanicas, atribuindo as dificuldades de aprendizagem as familias de classe média e negras.
(BEZERRA, 2014).

A pesquisadora trouxe, ainda, para reflexdo, os conceitos como: dificuldade de
aprendizagem, distlrbios de aprendizagem, transtornos de aprendizagem e como esses
conceitos sdo empregados em larga escala para a compreensdo da dificuldade de
aprendizagem pela comunidade escolar, sendo, muitas vezes, concebidos pela escola como a

unica explicacéo plausivel para o fracasso escolar.
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Nesse sentido, segundo Madeira-Coelho (2009 apud BEZERRA, 2014), definir o
sujeito apenas pelo viés biolégico atribui a hereditariedade a determinacdo de toda a
aprendizagem do aluno, desconsiderando ou atribuindo pouco valor ao processo educacional.
Segundo Bezerra (2014), essas concepcOes estdo embasadas em aspectos que atribuem ao
aluno a responsabilidade da sua aprendizagem. Além disso, a aprendizagem € vista como uma
concepgdo bioldgica, logo a dificuldade de aprendizagem deve ser tratada com profissional
especializado, revelando o dualismo entre hereditariedade e processo educacional.

Portanto, Bezerra (2014) explicitou que compreender o processo de aprendizagem
pelo viés historico-cultural, que tem como seu maior representante Vigotski, possibilita ao
educando a configuracdo da subjetividade e a compreensao dos diversos contextos nos quais a
crianca e o0 adolescente estdo inseridos. Esses contextos interferem diretamente na aquisicdo
da aprendizagem, pois o contexto de sala de aula € um espaco social e relacional.

Silva (2014) referiu-se ao conceito de relagdo com o saber como base tedrica para a
constituicdo de uma sociologia com o sujeito. A metodologia empregada foi a de pesquisa
bibliografica em que a pesquisadora analisou obras de Bernard Charlot, sobre o fracasso
escolar, e obras de Pierre Bourdieu e Jean Claud Passeron sobre a origem social e o
desempenho escolar.

Usualmente, a pratica escolar é encaminhar os alunos que apresentam alguma
dificuldade de aprendizagem académica ou comportamental aos servicos de salde,
justificando, para tanto, o fracasso no processo de aprendizagem e atribuindo a crianca e ao
adolescente 0s insucessos escolares expressando preconceitos e esteredtipos da escola.
(FRAGA; GONCALVES, 2017).

Para Sacchi e Metzner (2019), é nas relagdes sociais que se constitui o psiquismo
humano, nas praticas culturais historicamente construidas e na mediacdo estabelecida entre as
pessoas para a aquisicdo da aprendizagem, da afetividade, da linguagem e da cognicdo, ou
seja, elas devem sempre estar vinculadas as relagdes sociais.

Nesse sentido, segundo os autores, os alunos, quando expostos a formatos mais
tradicionais de ensino, deixam de ser compreendidos em sua totalidade e perdem a
oportunidade de aprender na relagdo com o outro e de se tornar participante do processo de
escolarizagéo.

SPRADA (2016) destacou a importéancia de refletir sobre conceitos, como dificuldade
de aprendizagem, distarbios de aprendizagem, transtornos de aprendizagem, e sobre como
esses conceitos sdo empregados em larga escala para a compreensdo da dificuldade de

aprendizagem pela comunidade escolar, sendo, muitas vezes, concebidos pela escola como a
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Unica explicacdo plausivel para o fracasso escolar. E importante destacar que, segundo os
autores, as concepgdes estdo embasadas em aspectos que atribuem ao aluno a
responsabilidade da sua aprendizagem e a aprendizagem uma concepcdo bioldgica, logo a
dificuldade de aprendizagem deve ser tratada com um profissional especializado.

Para os autores MARQUES et al. (2017), FREITAS e CORSO (2016), definir o
sujeito apenas pelos aspectos bioldgicos, atribuindo a hereditariedade a determinagdo de toda
a aprendizagem, desconsidera ou atribui pouco valor ao processo educacional. Essa
concepcao de resolucdo dos problemas escolares, transferindo as responsabilidades das
questBes académicas para o modelo médico, explicita que compreender o processo de
aprendizagem pelo viés historico-cultural, cujo maior representante é VVygotsky, possibilita ao
educando a configuracdo da subjetividade e a compreensdo dos diversos contextos que a
crianca e o adolescente estdo inseridos e que interferem diretamente na aquisi¢cdo da
aprendizagem.

Moreira; Cotrin (2016) realizaram a pesquisa propondo a reflexao sobre o atendimento
a queixa escolar, principalmente as referentes a dificuldade de aprendizagem, da rede publica
de Educacdo, desde a Educacdo Infantil, pelos psicdlogos que prestam servico na rede de
atencdo secundaria a Saude, no municipio de Cuiaba/MT.

Correa (2015) abordou a dificuldade da aprendizagem e a importancia dos porqués da
crianca em uma determinada fase, a partir das pesquisas de Piaget e da abordagem da
Psicanalise.

Calado; Campos (2018) investigaram, com estudantes de Pedagogia, 0 que
compreendiam sobre a medicalizacao de estudantes com dificuldades na escolarizacéo e o que
pensavam sobre a adocdo de brincadeiras como estratégias para o enfrentamento desse
problema. Realizaram sua pesquisa durante quatro meses com estudantes do sexto semestre de
Pedagogia, em uma Universidade de Natal/RN. Em encontros semanais com duragéo de duas
horas cada encontro, utilizaram como metodologia o questionario semiestruturado, em que
investigaram sobre o conhecimento dos estudantes acerca do fendmeno da medicalizacéo e o
que compreendiam da importdncia do brincar na formacdo e atuacdo pedagdgica.
Posteriormente, proporcionaram vivéncias de jogos e brincadeiras da infancia dos estudantes
(amarelinha, adedanha, pular elastico entre outros), conservando o embasamento teorico sobre
essas acoes.

Em um terceiro momento, proporcionaram a discussdo de casos, analises de dados
estaticos sobre venda de medicamentos, leituras de poesias e de textos referentes ao tema.

Concluiram que os estudantes compreenderam que, depois de compartilhar as brincadeiras,
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leituras de textos, poemas e estudos de caso sobre medicalizagdo na educacédo, essa mediacao
pedagdgica contribuiu para qualificar a compreensdo dos estudantes de Pedagogia acerca
dessa tematica.

Julgamos ser pertinente a reflexdo sobre essas pesquisas para observamos que, mesmo
estando relacionadas a educacdo, o direcionamento desses trabalhos foram pelo viés da
medicalizacdo, revelando para nds uma lacuna na anélise das questbes abordadas a luz da

perspectiva histdrico-cultural que ¢ a intencdo do presente estudo.

2.2 Fracasso escolar e dificuldades de aprendizagem: encontros e desencontros

Bourdieu, sociologo francés, analisou o sistema escolar francés na década de 60. O
pesquisador elucida a desigualdade social que também esté presente no interior da escola. De
uma forma sutil ocorre a exclusao dos alunos oriundos de familias de baixo poder aquisitivo.

Bourdieu (2003) explicitou que no sistema de ensino ainda predominavam saberes
académicos e valores provenientes de familias oriundas de maior poder aquisitivo, revelando
que, no sistema escolar francés por ele pesquisado, havia o reforco e a reprodugdo das
desigualdades sociais, em vez de primar pela funcdo transformadora da educacéo. Contudo
seus estudos sobre como a escola se organiza e a desigualdade social que ela proporciona nos
conduzem a reflexdo do nosso proprio sistema educacional.

O pesquisador elucida que, até o final da década de 50, havia uma selecdo natural
embasada em critérios sociais, 0s quais excluiam as criangas oriundas de familias
desfavorecidas, impedindo-as de ter acesso ao ensino secundéario. Essa selecdo era cruel no
sentido de que convencia aos pais dos alunos da populagdo com baixa renda de que eles ndo
se interessavam pela escola.

Nessa mesma decada, iniciaram-se as modificacbes no sistema de ensino. Essa
transformacdo previa a entrada, para a escola secundéaria, da populacdo menos favorecida
culturalmente: os filhos de artesdes, de pequenos comerciantes e de os operarios da indudstria.

Com o tempo, os novos beneficiarios do ensino secundario foram observando que
somente 0 acesso a escola era insuficiente para ter sucesso nele e que, mesmo se tivesse
sucesso esse Nao era garantia para ter acesso social por meio de seus estudos.

Posteriormente, o sistema comecou uma reflexdo de que néo é o aluno desprovido de

capacidade para acompanhar o Ensino Médio, mas sim os fatores sociais mal resolvidos, tais
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como: a insuficiéncia dos meios utilizados pela escola, o despreparo dos professores, que cada
vez sdo apontados pelos pais de alunos como o responsaveis pelo mau desempenho
académico de seus filhos e, mais complexa ainda, a solicitacdo da mudanca do sistema que
estd globalmente deficiente.

A mudanca do estado, desde que foi realizada a abertura para o Ensino Médio das
classes menos favorecidas até os dias atuais, foi significativa. Todavia, a questdo da excluséo
escolar ainda continua, ainda que de uma forma mais velada.

As escolas atualmente promovem o processo de exclusao por meio do prolongamento
no tempo da escolaridade desses alunos. Essa acdo faz com que esses estudantes passem mais
tempo no seu processo educativo e, ao final dele, conseguem apenas um diploma
desvalorizado.

A n&o entrada no mercado de trabalho aumenta o sentimento de fracasso desses alunos
de forma estigmatizante, pois aparentemente tiveram a sua oportunidade e ndo souberam
aproveita-la.

Nesse cenario, a instituicdo escolar é cada vez mais desacreditada pelos alunos e seus
familiares, pois percebem que foram enganados. Essas familias e alunos acreditaram na
ascensdo educacional e profissional por meio da educacéo, mas essa crenca, revelou-se um
engano. Dai repete-se 0 mesmo esquema de exclusdo da década de 50: é a selecdo cultural que
define o tipo de escola e se o nivel de ensino é adequado a cada pessoa.

Determinar um saber e esperar que o0 estudante o atinja equivale a reproducdo de
classe social, a qual vai solicitar os saberes prévios necessarios. Portanto, continuar com essa
acao significa compactuar com a filosofia de um sujeito incapaz, menos favorecido
socialmente que logo se torna menos favorecido intelectualmente.

A percepcdo comum apreende apenas o0s dois extremos: de um lado, os
estabelecimento improvisados (periferia) — nas periferias desafortunadas para acolher
populacdes de alunos cada vez mais numerosos e mais desprovidos do ponto de vista cultural
— de outro, estabelecimentos altamente preservados, alunos de “boas familias” ( acesso a
escolas de elite do tempo dos seus avos). (BOURDIEU, 2003).

Ainda para Bourdieu (2003), a diferenca econémica da clientela escolar entre a
camada periférica da populacdo e os alunos considerados de “boas familias” reflete no capital
cultural que possuem.

O capital cultural é uma das ferramentas mais utilizadas nas escolas. Nesse sentido, 0s
estudantes oriundos das “familias culturalmente desfavorecidas” se frustram por néao

conseguirem, no espaco escolar, o local de oportunidade para ascensao profissional e cultural
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que almejam. Sendo assim, o sistema escolar conduz a populagéo carente para a crenca de que

o fracasso que vivenciam é originario da sua falta de dons para o estudo:

A selegdo com base social era amplamente aceita pelas criangas vitimas de tal
selegdo e pelas familias, uma vez que elas pareciam apoiar nos dons e méritos dos
eleitos, e uma vez que aqueles que a escola rejeitava ficavam convencidos,
(especialmente pela Escola) de que eram eles que ndo queriam a escola.
(BOURDIEU; CHAMPAGNE, 2003, p.220).

Contudo, progressivamente, a luz dos estudos de Bourdieu e colaboradores, o fracasso
escolar foi se desmistificando. Bourdieu (2003) revelou que o fracasso escolar deixa de ser
visto apenas como uma questdo individual para ser estudado como uma questdo social. Nos

termos do autor:

[..] a vulgata pedagdgica e todo seu arsenal de vagas nogdes socializantes —
“handcap social”, “obstaculos culturais” ou insuficiéncias pedagogicas” - difundiu a
ideia de que o fracasso escolar ndo é mais ou, ndo unicamente, imputavel as
deficiéncias pessoais, ou seja, naturais, dos excluidos.
(BOURDIEU;CHAMPAGNE, 2003, p. 221).

Sendo assim, a escola libertadora passou a ser percebida como um engodo, pois,
mesmo que concluissem seus estudos, com esforcos, sacrificios, os diplomas dos estudantes
da camada da populacdo carente eram desvalorizados implicando em n&o alcangar os
empregos desejados e melhores condicBes socioecondémicas, como se acreditava.

Bourdieu (2003) defendeu que, mesmo sendo aberta a oportunidade de escola para
todos, 0 mecanismo que envolvia o sistema escolar remetia a uma aprendizagem a partir do
capital cultural e do ethos, cujo valores estavam enraizados e implicitos nessas familias mais
favorecidas e passados aos seus filhos, contribuindo para direcionar as atitudes no sistema
escolar.

O pesquisador afirmou que “a influéncia do capital cultural se deixa apreender sob a
forma da relagdo, muitas vezes constatada, entre o nivel cultural da familia e o éxito escolar
da crianga.” (BORDIEU, 2003, p.42). Revelou-se, assim, que muitos estudantes considerados
pela escola como “bons alunos” o eram devido a esse capital cultural, construido por uma
familia extensa que envolvia pais, avés, outros familiares, ou seja, toda essa familia ja
frequentava a escola e possuia vivéncia de préaticas culturais tais como teatro, cinema, museus
entre outras.

Dessa maneira, Bourdieu (2003) defendeu que as instituicGes escolares trouxeram no
seu cerne a valorizacdo do capital cultural, constituido do capital econémico e social, de uma

populacdo mais favorecida, transformando a desigualdade cultural em desigualdade escolar.



38

Os estudantes provenientes das familias desprovidas culturalmente teriam todas as
chances de obter, ao fim de uma longa escolaridade, muitas vezes paga com pesados
sacrificios, um diploma desvalorizado e que ndo garantia a sua entrada no mercado de
trabalho. Bourdieu (2003, p. 222) diz que “[...] a hora da verdade em que o tempo passado na
instituicdo escolar seré considerado para ele um tempo morto, um tempo perdido, constituindo
um diploma desvalorizado.”

Contudo, se os estudantes ainda hoje fracassam, o que segue sendo seu destino mais
provavel é a uma exclusdo, sem duvida, mais estigmatizante e mais total do que era no
passado. E mais estigmatizante na medida em que, aparentemente, tém a chance de estudar; e
na medida em que a sua definicdo da identidade social tende a ser feita, de forma cada vez
mais completa, pela instituicdo escolar.

Bourdieu (2003) explanou, ainda, que a escola libertadora possibilitou a classe menos
favorecidas da populacdo ampliar os seus estudos, despertando o desejo de ascender
socialmente e economicamente por meio dos diplomas conquistados.

Nesse sentido, houve um aumento de escolas e universidades que pudessem atender a
essa demanda. No entanto, a0 mesmo tempo em gque aumentavam as instituicdes de ensino, a
oferta de bons empregos para pessoas com diplomas era diminuida.

Bourdieu (2003) afirmou também que o sistema escolar trazia no seu discurso a
funcdo transformadora e igualitaria da escola para todos. Contudo, o que se evidenciou foi a
reproducdo do reforco e das desigualdades sociais, revelando a dominacdo e reproducdo de
valores.

Nessa perspectiva, Zago (2006) discutiu a escola enquanto promotora da desigualdade
social. A pesquisadora estudou sobre temas relacionados a escolarizacdo nas camadas
populares mas também apontou em suas pesquisas que estudantes que cursavam Ensino
Superior, oriundos de camadas populares, encontravam barreiras a serem ultrapassadas,
relacionadas ao processo escolar que tiveram durante o Ensino Médio e meio familiar.

Zago (2006, p. 230) argumentou que [...] a desigualdade de oportunidades de acesso
ao Ensino Superior é construida de forma continua e durante toda a historia escolar dos
candidatos, demonstrando a falta de uma politica publica adequada que garanta uma Educacgéo
Basica de qualidade.

Essas desigualdades de oportunidades, para Zago (2006), infligiram aos estudantes de
familias de baixo poder aquisitivo, a baixa autoestima que é verificada sobre o fato de muitos
adolescentes e adultos ndo frequentarem o ensino universitario, evidenciando a desigualdade

de acesso ao Ensino Superior. Nesse sentido, a permanéncia desses estudantes nesse nivel de
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ensino até a conclusdo do curso universitario também sempre foi vista como uma vitéria da
sua conquista.

Bourdieu (2003) e Zago (2006) revelaram que a escola, enquanto sistema educacional
organizado, produz uma cultura escolar em que esta implicitamente a desigualdade social, 0
que conduz a um dos fatores do fracasso escolar.

Nessa direcdo, a pesquisa de Patto (1999) realizada com um grupo de estudantes dos
anos iniciais (Ensino Fundamental) de uma escola publica na grande S&o Paulo revelou o
fracasso escolar presente na escolaridade de criancas das camadas populares. Em seus
estudos, investigou sobre as causas das desigualdades educacionais do pais e realizou uma
andlise das raizes historicas sobre o fracasso escolar. Empregou a metodologia de pesquisa de
campo em que analisou os dados de criancas multirrepetentes, de determinada periferia de
Sédo Paulo no seu contexto, que envolvia a escola, familia e o bairro.

Essa pesquisadora utilizou como referencial tedrico o materialismo histérico dialético,
por meio dele, segundo Patto (1999) havia a possibilidade do conhecimento real dos aspectos
fundamentais que se constroem a realidade social do aluno, sua histéria e as diferencas de
rendimento escolar existentes entre as criancas, conforme singularidade das origens sociais.

Nesse sentido, a pesquisa de Patto (1999) examinou as raizes historicas e o contexto
socioeconémico e politico em que, cruelmente, a camada popular se constituiu revestida de
preconceitos e esteredtipos sociais, atribuindo a ela a responsabilidade pelo fracasso escolar, e
evidenciando a necessidade de intervencdo médica para justificar o que a escola ndo
conseguia resolver.

Patto (1999) esclareceu também que o ndo aprender tem histéria. Contudo, essa
histéria possui uma narrativa embasada na naturalizacdo do baixo desempenho escolar,
sobretudo na populacdo incluida nos niveis mais baixos de renda, ou seja, uma historia
relacionada a pobreza revelando em seu cerne preconceitos e estereotipos.

Ao longo de sua pesquisa sobre o fracasso escolar, Patto (1999) elucidou a
compreensdo da realidade a luz do capitalismo, resultando em um discurso que preservava a
situacdo de denominacéo sofrida pelas familias menos favorecidas economicamente. Contudo,
explicitou o interesse da manipulacdo das classes dominantes, revelando uma politica pablica
que envolvia os problemas escolares a servico da populagdo mais favorecida
economicamente, impondo seus valores e crengas.

Diante do fato em que expunha a relacéo existente entre os altos indices de reprovagéao
e 0 abandono escolar nos primeiros anos de escolarizagdo da escola publica, Patto (1999)

conduziu a pesquisa sobre principios, que norteavam a sociedade, relacionados ao fracasso
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escolar desde dos século XIX até a conclusdo da sua pesquisa. O intuito, segundo Patto (1999,
p.28), foi “[...] elaborar um quadro de referéncia historico e sociologico apenas suficiente para
encaminharmos uma reflexd@o a respeito das concepgdes dominantes sobre o fracasso escolar
numa sociedade de classes”.

Nessa trajetdria historica, Patto (1999) revelou a patologizacdo das dificuldades de
aprendizagem, tornando-se uma ocupac¢do de médicos e psicélogos por meio da aplicacdo de
instrumentos de avaliacOes e aptiddes. Posteriormente, 0 ambiente sociofamiliar foi apontado
como a causa dos desajustes infantis. Segundo Patto (1999), essas teorias € mecanismos
surgiram ao longo da historia na tentativa de explicar o fracasso escolar presente na populagéo
oriunda de baixo poder aquisitivo.

Embora houvesse um discurso politico e social sobre uma sociedade democratica e
igualitaria, a realidade escolar evidenciava a seletividade social que era mantida na escola,
atribuindo o fracasso escolar ora ao estudante ou a sua inadequagao ao sistema, ora a fatores
externos, evidenciando a exclusdo do grupo de estudantes pobres do sistema educacional.

Entretanto, as familias desses estudantes crentes no discurso de sociedade democréatica
e igualitaria, mesmo com muita dificuldade, depositavam na escola a oportunidade de
melhoria de vida profissional e social que ndo puderam ter. Nas palavras de Patto (1999, p.
207):

O desejo que os filhos estudem é uma constante nas entrevistas; tal como Pereira ja
registrara na década de 50, estes pais sabem, por experiéncia propria, da situa¢do de
desvantagem das pessoas que vivem num meio urbano-industrial sem instrucdo
escolar.

[..] E com grande dificuldade econdmica que quase todos mantém os filhos na
escola. Em alguns casos, os sacrificios impostos pelas exigéncias escolares recaem
sobre todos os membros da familia, criando situagdes dramaticas.

Diante dessa diversidade cultural, Patto (1999), explanou sobre a necessidade de
pensar o papel da escola com uma concepcéao critica da sociedade, questionando o discurso de
dificuldade escolar sob a 6tica organica, culpabilizando o aluno ou sua familia.

Ela revelou que, em relagdo a producdo do fracasso escolar, os determinantes
institucionais e sociais apresentavam propor¢do muito maior do que as causas de origem
emocional, orgénica e neuroldgica apontadas pela escola. Rompeu, dessa maneira, com as
declaracbes sobre o fracasso escolar oriundos de causas psicologicas, cultural e das
dificuldade de aprendizagem.

Nesse contexto, Patto (1999), Collares; Moysés, (1996, 2013); Cruz, (2011);

Estanislau; Bressan, (2014) vém discutir em suas pesquisas sobre a medicalizagéo e ensino.
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Verificamos que esse tema tem sido foco de estudos de pesquisadores tanto da area
da educacédo quanto da salde e que esses estudos revelaram, em linhas gerais, a intensidade de
procura das instituicGes educacionais pelo servico de salde as nossas criangas e jovens
escolares.

As pesquisas que 0s autores supracitados realizaram trouxeram a reflexdo de que A
crenca Na origem dos problemas de aprendizagem apenas com causas organicas pode estar
encobrindo problemas de causas sociais e, dessa maneira, desviando o foco de um sistema
escolar problematico, preconceituoso e excludente.

Vicentin (2011) relatou em seu texto a maneira como jovens adolescentes,
especificamente jovens autores de ato infracional, eram percebidos e tratados pelas
instituicBes que os acolhiam. Ela explicou que os “mecanismo de poder” (Vicentin, 2011), em
torno desse jovens em situacdo de vulnerabilidade apresentam-se como uma de suas
objetivacgdes a patologizacéo.

A pesquisadora também examinou os diagnosticos desses jovens e revelou [...] 0s
efeitos de apartacdo do adolescente do laco social dai decorrente. (VICENTIN, 2011, p.42). A
autora sugeriu acdes engajadas com a ética, politica, 0 ECA e a Reforma da Saude Mental.

Vicentin (2011) afirmou, ainda, que o motivo alegado pela instituicdo para que esses
jovens fossem avaliados é decorrente da falta de compreensdo e da ndo aquisicdo dos
beneficios oferecidos pelas medidas socioeducativas, ou seja, €sses jovens ndo se encaixavam
no que lhe era proposto, consequentemente, apresentavam algum problema de ordem
psicoldgica e/ou social.

Souza (2011) nos trouxe a reflexdo sobre o sentido da medicalizagdo na escola. Para
tanto, explanou que na década de 80 a Psicologia, especificamente a Psicologia Escolar, foi
questionada sobre a sua atuacdo e intervengdo no ambiente escolar sob a alegagédo do pouco
avanco do psicélogo com as questfes e demandas escolares. Nas palavras do autor, observa-

se claramente a autocritica da categoria quanto a atuacéo do profissional:

A critica centrava-se no fato de a atuagdo profissional do psicélogo no campo da
educacdo avanca pouco a servico da melhoria da qualidade da escola e dos
beneficios que esta escola deveria estar proporcionando a todos, em especial, as
criangas oriundas das classes populares, ressaltando a presenca da caréncia cultural
como a teoria que embasava as explicagdes para 0 mau desempenho escolar das
criangas das escolas publicas. (SOUZA, 2011, p. 58).

Esse questionamento sobre os conceitos epistemologicos e atuacdo da Psicologia

Educacional e Escolar estava inserido em um grande momento politico que o pais vivia.
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Nesse momento, Varios segmentos da sociedade se organizaram em movimentos sociais pela
redemocratizagdo do Estado brasileiro.

Nesse sentido, Souza (2011) nos esclareceu que a maior parcela das criangas com
dificuldades de aprendizagem eram oriundas da classe mais pobre da populacéo e que a ela
eram atribuidas as explicacbes sobre a ndo aprendizagem, pois essas criangas sempre
apresentavam um problema de ordem psicoldgica, organica, bioldgica ou sociocultural que a
levava ao fracasso escolar.

Outro fator considerado como causador do fracasso escolar, segundo Souza (2011),
atribuiu a divergentes relagdes desenvolvidas nas escolas, envolvendo questdes institucionais,
politicas, individuais. Enfim, a complexidade do funcionamento do cotidiano escolar contribui
para 0 aumento da exclusdo de alunos, também é considerada um fracasso escolar.

Portanto, diante de tamanha complexidade, segundo Souza (2011), fazem-se
pertinentes os estudos dos processos de escolarizagdo, como novos norteadores para
refletirmos sobre as questdes referentes as dificuldades de aprendizagem e ao fracasso escolar.

Em suas palavras:

A concepcdo tedrica que nos permite analisar o processo de escolarizacdo — e ndo os
problemas de aprendizagem — desloca o eixo da andlise do individuo para a escola e
0 conjunto de relagBes institucionais, histéricas, psicolégicas, pedagodgicas e
politicas que se fazem presente e constituem o dia a dia escolar. Ou seja, 0s aspectos
psicoldgicos sdo parte do complexo universo da escola, encontrando-se imbricados
nas multiplas relagdes que se estabelecem no processo pedagdgico e institucional
presentes na escola. (SOUZA, 2011, p. 60).

Nessa direcdo, a autora afirma que as a¢des educacionais centradas em diagnosticar a
crianca e propor atendimentos individuais reforcam que a dificuldade de aprendizagem esta
no aluno. Dai, desconstitui-se a funcdo da escola em promover o espaco significativo para o
educando adquirir suas habilidades educacionais no ambiente escolar.

ContribuicGes das pesquisas qualitativas, de analises criticas de referencial tedrico
oriundos da Psicologia e Sociologia, deixam claro para os pesquisadores a complexidade que
€ 0 processo de escolarizagdo de criancas, jovens e adultos.

Contudo, ainda observamos que essa complexidade do processo escolar, segundo
Souza (2011, p. 60) € “[...] tratado até muito recentemente como uma questdo individual,
familiar, meramente metodoldgica ou ainda como uma relacdo entre professores e aluno”.
Essa autora defende que pensar o processo escolar nessas questdes individualistas, familiares

e de relagcdes é manter um referencial tedrico tradicionalista, que ndo condiz com a realidade
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atual, pois deixa de contemplar o sujeito em sua totalidade, focando apenas em alguns
aspectos. Em suas palavras:

Os referenciais teoricos tradicionalmente presentes na Psicologia e de carater
heredologico, ambientalista, internacionalista e behaviorista, mantiveram como eixo
de analise ora os aspectos do psiquismo e ao desenvolvimento cognitivo do
individuo, ora os aspectos meramente pedagdgicos. Portanto, a discussao critica no
campo da Psicologia Escolar insere um novo eixo de analise: o processo de
escolarizacdo, constituidos a partir das condicbes objetivas, concretas, que
permitem, ou ndo, que a escola possa cumprir as suas finalidades sociais. (SOUZA,
2011, p. 60).

Nessa direcdo, o foco de andlise no contexto escolar passa a ser o processo de
escolarizacdo e tudo o que ele envolve: o sujeito, as relacbes desenvolvidas, as prética de
ensino, as concepgdes politica, socioldgica e antropolédgica. Enfim, o contexto escolar se torna
um centro de analises e praticas que possam contribuir com a sociedade.

Para a autora, adotar uma concepcao tedrica, em que o foco da anélise é o processo de
escolarizacdo, revela uma ruptura com o0 que se concebia sobre o fracasso escolar. Souza
(2011, p. 60) elucida que os [...] aspectos psicoldgicos sdo parte do universo da escola, ndo a
sua totalidade como outrora fora considerado.

Ainda de acordo com Souza (2011, p. 60):

A concepcdo tedrica que nos permite analisar 0 processo de escolariza¢do — e ndo
os de problema de aprendizagem — desloca o eixo da andlise do individuo para a
escola e o conjunto de relagGes institucionais, histéricas, psicolégicas, pedagbgicas e
politicas que se fazem presentes e constituem o dia a dia escolar. Ou seja, 0s
aspectos psicoldgicos sdo parte do complexo universo da escola, encontrando-se
imbricados nas multiplas relagBes que se estabelecem no processo pedagogico e
institucional presentes na escola. Consideramos tal concep¢do como uma ruptura
com as explicacdes anteriores sobre o fracasso escolar, pois como observou Patto
(1990) ao analisar a histéria do pensamento educacional brasileiro, o centro do olhar
era psicologico. [...] trata-se da ruptura com uma leitura que desconsidera a escola
enquanto positividade e que analisa as dificuldades no processo de escolarizagdo
como problemas de aprendizagem e estes como sintomas de questdes emocionais
profundas.

Nesse sentido, Souza (2011) elucidou que analisar questdes escolares apenas por uma
Otica, como por exemplo o psiquismo, desconsiderando outros aspectos do contexto escolar,
demonstra falta de conhecimento desse contexto. Também esclarece que o processo de
aprendizagem escolar ndo se restringe ao sucesso ou fracasso determinado por questdes
individuais, dele dependem os mecanismos institucionais e de politicos publicas.

Collares; Moysés (1996) buscaram em sua pesquisa dar voz aos educadores sobre qual

seria a origem do fracasso escolar e revelaram que, nas respostas ouvidas, sobressaem as de
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causas bioldgicas tais como: desnutricdo, doenca neuroldgica, deficiéncia intelectual, entre
outras, apontando a crenga majoritaria dos docentes de que “[...] a responsabilidade pelos
indices de reprovacao e evasdo em pretensas doencas que impedem as criancas de aprender”
(COLLARES; MOYSES, , 1996, p.27). Esse olhar mostra a intensidade do preconceito em
relagdo a aprendizagem dos alunos.

As autoras afirmaram que o professor, ao fazer uma suposicdo de que a néo
aprendizagem de uma crianca pode estar vinculada a uma causa patologica, estd promovendo
a perpetuacdo de “[...] mitos que impedem a maior parte das discussdes e inviabilizam
proposta de mudancas.” (COLLARES; MOYSES, 1996, p 26).

Isso revela que essa maneira de agir, de tentar enquadrar a ndo aprendizagem pelo viés
clinico, observada em muitos professores, na realidade, demonstra os preconceitos e juizos
prévios de valores que sdo cultivados no contexto escolar, nas relagbes entre professores e
equipe escolar, com os alunos e seus familiares, os quais foram supostamente diagnosticados
com problemas de aprendizagem.

Para Collares; Moysés (1996), um dos fatores relevante para a fonte da producdo do
fracasso escolar encontra-se no interior das escolas e esta vinculado as praticas pedagogicas e
disciplinares que ela desenvolve. Outro fator significativo diz respeito a relacdo
preconceituosa que € estabelecida entre professores e as familias desses alunos.

Corroborando com as autoras, Patto (1999) explicitou que atribuir as dificuldades
escolares a problemas neuroldgicos encobre o desrespeito as relacdes da escola com seus
alunos socioeconomicamente menos favorecidos.

Os preconceitos e juizos de valores que ocorrem no ambiente escolar acabam sempre
por atribuir as crian¢as e aos seus pais a causa do fracasso escolar, isentando, dessa maneira,
qualquer responsabilidade da escola em rever suas praticas pedagdgicas, sua metodologia e a
forma como se relaciona com alunos e com 0s seus pais.

Para as autoras, dentre as responsabilidades atribuidas pela escola aos alunos, por suas
dificuldades na aprendizagem, encontram-se as de causa organica. Para elas, esses
“organismos inadequados”, que refletem uma “clientela inadequada”, impossibilitam-na de
executar a sua funcdo de ensinar, resultando nessa perspectiva de que a escola é a vitima do
fracasso escolar.

Isso faz com que a escola transforme questdes sociais em questdes biologicas, ou seja,

realize a biologizacdo da aprendizagem. Nas palavras das autoras:
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Na escola, este processo de biologizacdo geralmente se manifesta colocando como
causas do fracasso escolar quaisquer doencgas das criangas. Desloca-se 0 eixo de uma
discussdo politico-pedagogica para causas e solucbes pretensamente médicas,
portanto inacessiveis a Educagdo. A isto, temos chamado medicalizagéo do processo
ensino — aprendizagem. Recentemente por uma ampliacdo da variedade de
profissionais de satde envolvidos no processo (ndo apenas o médico, mas também o
enfermeiro, o psicélogo, o fonoaudiologo, o psicopedagogo), temos usado a
expressdo patologizacdo do processo ensino — aprendizagem. (COLLARES;
MOYSES, 1996, p. 28).

As autoras afirmaram que o fenémeno de possuir a capacidade da andlise preditiva em
relagcdo ao desempenho escolar de seus alunos conduz os professores a realizar uma “profecia
autorrealizadora”, que é uma pratica ja conhecida entre os docentes. Essa pratica consiste em
indicar no primeiro semestre, muitas vezes, até no final do primeiro bimestre, os alunos que
vao ser aprovados ou reprovados. (COLLARES, 1996).

Ap0s varios anos e estudos sobre a medicalizacdo na escola, as pesquisas continuam
demonstrando que elas ainda atribuem as causas bioldgicas a ndo aprendizagem dos alunos.
Nesse processo, estdo inclusive conquistando a adesdo de alguns pais para essa questdo e
solicitando aos servicos da psiquiatria 0 apoio para as demandas escolares. (CRUZ, 2011).

Segundo Cruz (2011), a busca pelos servicos da Psiquiatria para criancas, realizada
pelos pais, psicologos, creches e escolas publicas ou particulares, tem ocorrido, ao longo dos
anos, com maior frequéncia. Nesse cenario, a maior parte das respostas dadas a essa demanda
segue acompanhada por medicamentos.

Para a autora, essas medidas tomadas pelas escolas, pais e psicélogos que conduzem
aos servigos psiquiatricos: “vem ganhando forga e legitimagao social no trato com 0s sintomas
considerados antissociais ou indicativos de alguma nova “doen¢a” (CRUZ, 2011, p. 17).

Essa medida desenfreada tem conduzido criangas de tenra idade com maior frequéncia
aos consultorios médico. Como relata a autora, a experiéncia de um médico psiquiatra

demonstra, por parte da escola e familia, a solicitacdo precoce de seus servicos.

A mée esta aflita. Sua demanda ao psiquiatra é clara: uma intervencdo réapida e
eficiente para seu filho parar de agir como um “tarado”, levantando as saias €
pegando nos seios das “tias” da creche, que a encaminhara ao psiquiatra para “tratar
desses sintomas” dessa “doenga”. Tem medo que o filho perca a vaga na creche.
Assegura que em casa ndo hd maus exemplos e nenhuma possibilidade de abuso
sexual. “serd que quando crescer vai virar um maniaco do parqué?” , pergunta uma
desesperada méae ao doutor. “s6 se for o maniaco do parquinho!” responde o
psiquiatra, diante do suposto “tarado” em questdo: um garotinho de um ano e trés
meses! (CRUZ, 2011, p.17).

A espiritualidade da resposta ndo descarta a gravidade da situacdo. Considerando que
a escola € um espago em que se concentram variados perfis social, econdmico e psicologico

de familias, as questdes referentes a vulnerabilidade estdo presentes no seu contexto.
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Também se faz presente ao contexto escolar, o direcionamento da educagdo na
perspectiva da inclusdo, em que se espera que as necessidades educacionais de cada sujeito
sejam consideradas, planejadas e replanejadas conforme o contexto e o sujeito. No entanto, a
falta da conducdo adequada pelo professor e equipe escolar frente a essa diversidade presente

nas escolas atualmente, segundo o grupo de estudos orientado pela autora, pode gerar:

[...] este aumento da procura pode ser visto como um “escoadouro” dos mais
variados e complexos problemas sociais, ou ainda, “escoadouro” dos problemas
graves e cronicos de um sistema educacional cada vez mais expulsivo e excludente —
em que pese a proliferagdo das bandeiras da incluséo — ¢é inegavel que a “nova”
psiquiatria instrumentada pela farmacologia e pelas neurociéncias vem ganhando
forca e legitimacdo social no trato com os sintomas considerados antissociais ou
indicativo de alguma nova “doenca. (CRUZ, 2011, p. 17).

Sendo assim, promovido o aumento da procura desse servico de salde pelas escolas e
das respostas que ele fornece, segundo a autora, nos casos por ela investigado, para as
criangas e adolescentes que foram diagnosticados em consulta médica, quase que nha
totalidade, foi prescrito medicamento, na crenca de que [...] conferindo enfim o estatuto de
doenca as mais variadas manifestacdes do sofrimento humano, resgataria as criangas de seus
estigmas morais de mal - comportado, desatencdo, preguica e tanto mais (CRUZ, p.18, 2011).

Nesse sentido, a escola se isenta de uma de suas funcdes que é a de pensar em préticas
pedagogicas diferenciadas, voltadas para contexto da crianga e para a promocdo de uma
aprendizagem significativa.

Nossa pesquisa estd relacionada a Educacdo Infantil, contudo a indicacdo pelas
professoras dos alunos com dificuldades de aprendizagem, nessa etapa, nos faz indagar se ha
a possibilidade de levantamento de diagnosticos errdneos, nessa fase da educacdo, movidos
pela crenga de um padrdo de crianca e de aprendizagem.

Muito embora os autores acima citados discutam a questdo do fracasso escolar com
énfase em outros niveis de ensino: Patto (1999) Ensino fundamental; Bourdieu (2003) Ensino
Médio; Zago (2006) Ensino Superior; e as dificuldades de aprendizagem na perspectiva
patoldgica, como em Moysés; Collares (1996); Cruz (2011); Vicentin (2011); tais referenciais
podem contribuir para melhor compreensdo das dificuldades de aprendizagem apontadas
pelos professores na Educacdo Infantil.

Para tanto, considerando que a dificuldade de aprendizagem ndo pode ser entendida,
tendo como foco apenas as caracteristicas individuais do aluno, nas proximas se¢des iremos

abordar a trajetoria da Educacdo Infantil no Brasil, a crianga como sujeito historico
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aprendente e a sociologia da infancia. Assim, buscaremos compreender essas dificuldades a

partir de uma leitura ampla do contexto escolar.

2.3 A trajetéria da Educacao Infantil no Brasil

Os estudos de Kuhlmann Jr (2000; 2015) nos proporcionam a compreensdao do
direcionamento e a construcdo do atendimento a criangas pequenas no nosso pais, conforme o
contexto historico-cultural e social da época analisada.

Kuhlmann Jr (2000) tomou como marco as comemoragdes dos 500 anos da chegada
de Cabral ao Brasil para refletir sobre a Educacdo Infantil, tendo em vista os acontecimentos
passados que direcionaram a nossa atuacdo na atualidade. Para esse autor, é necessario, para
compreendermos 0 nosso presente, ndo ter uma posicdo linear dos fatos historicos. Ele
explicita que a “[...] historia brasileira se constituiu embasadas em mais de trés ou quatro
ragas ou cores; 0s nativos, africanos, europeus e asiaticos representando incontaveis povos e
culturas, bem como distintas condic6es sociais.” (KUHLMANN JR,2000, p. 5-6).

Nossa colonizacdo foi marcada por situacdes de separacdo, genocidio, conflitos,
aculturacdes e pobreza extrema, os quais determinaram fatos histéricos significativos para a
nossa realidade.

Esse autor também explanou que momentos histéricos, como foi o de 500 anos da
chegada de Cabral, a inauguracdo da exposicdo internacional da Independéncia do Brasil,
ocorrido em 1922, na cidade do Rio de Janeiro, sdo eventos que os governantes da época
utilizaram para dizer do progresso ocorrido no pais até o periodo da festividade. (Kuhlmann
Jr, 2000).

No entanto, a realidade da educacao das criangas pequenas no nosso pais revela que se
deixaram de fazer muitas coisas em relacdo as politicas pablicas, a organizagdo de espaco, a
formacgdo profissional e a vagas e que precisamos avancar com responsabilidade nessa
direcao.

Kuhlmann (2000) afirma que no Brasil, apos a Constituicdo de 1988 e com a LDBEN,
Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, n. 9394/96, a Educacéo Infantil passou a se

constituir como parte de um sistema educacional. Em suas palavras:

E durante o regime militar, que tantos prejuizos trouxeram para a sociedade e para a
educagdo brasileira, que se inicia esta nova fase, que terd seus marcos de
consolidagéo nas definigBes da Constituicdo de 1988 e na tardia Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, de 1996. A legislacdo nacional passa a reconhecer que
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as creches e pré-escolas, para criancas de 0 a 5 anos, sdo parte do sistema
educacional, primeira etapa da educagao basica (KUHLMANN, 2000, p.6).

No entanto, esse autor relata que a insercdo das creches ao sistema educacional
brasileiro compondo a Educacédo Infantil, a primeira etapa da Educacdo Basica, ndo mudou a
concepcao de assistencialista dessa etapa educacional.

Kuhlmann (2000) esclareceu também que a falta de verba e de politica publica
adequada para esse segmento permitiram os avancos da Educacdo Infantil a passos lentos.
Relatou que a divisdo por idade, (0 a trés anos) em creches, como instituicdo educacional,
surgiu posteriormente a pré-escola que € indicada para as criangas maiores (4 a 6 anos).
Essas creches tinham uma funcao de cuidadora.

No final do século XIX e inicio do século XX, a Educacdo Infantil, nomeada como
creches, escolas maternais e jardins da infancia foram difundidas na Europa central e
passaram a ser uma sociedade civilizada. No Brasil, recebemos a influéncia americana para a
educacdo das criancas pequenas, como revela o [...] 3° Congresso Americano da Crianca,
realizado no Rio de Janeiro em 1922, juntamente com o 1° Congresso Brasileiro de Protecdo a
Infancia (KUHLMANN JR,2000, p. 8).

Para o autor, o referido Congresso demonstrou a sua importancia para que possamos
refletir sobre como era concebida, envolvida e gerida a educagéo das criancas pelos diversos
setores sociais da época (KUHLMANN JR, 2000).

Segundo Kuhlmann Jr (2000), no inicio do século XX, era previsto que a educacao
para os pobres devia ser de pouco investimento, mais assistencialista o que “[...] promovia
uma pedagogia de submissdo, que pretendia preparar 0s pobres para a aceitacdo da
exploracdo social (KUHLMANN JR, 2000, p. 8). Isso significava que os recursos financeiros
que o Estado destinava para a educagdo era repassado a instituicdo. Desta maneira, evitava
assumir diretamente a gestéo dessas instituicdes escolares.

O pesquisador relata que essa postura do Estado fez com que as propostas de politicas
sociais da infancia com seu parco recurso fossem denunciadas como demagogas. Todavia, a
Educacdo Infantil caminhou lentamente, por um viés assistencialista, atendendo o publico de
criangas entre 4 a 6 anos de idade até metade da década de 1970.

A LDBEN 9394/96 (BRASIL, 1996), em seu artigo 29, explicita que a Educacao
Infantil integra a Educacéo Basica e atende as criancas de 0 a 3 anos em creches e as criangas
de 4 a 5 anos de idade em pré-escolas.

Como afirma Oliveira (2011), ao longo dos anos, a Educacao Infantil foi se tornando

cada vez mais uma responsabilidade e obrigacdo do Estado e, ao integrar a Educacdo Basica,
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ela rompe com a concepgdo que se tinha sobre a Educagdo Infantil ser prioritariamente
assistencialista. Com a LDBEN 9394/96 (BRASIL, 1996), as creches e pré-escolas passam a
integrar a Educacdo Baésica, dai a necessidade de uma diretriz que embasasse a acdo do
trabalho na Educacéao Infantil. Portanto, foi elaborado pelo Ministério da Educacao (MEC), o
primeiro Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, Brasil (1988), no intuito
de melhorar a qualidade da educacdo em creches e pré-escolas.

Esse documento, de elevada importancia para a Educacdo Infantil, foi elaborado em
trés volumes: Introducdo, Formacdo Pessoal e Social e o terceiro volume Conhecimento de
Mundo. Eles abordam diferentes assuntos, todos em relacionados com o desenvolvimento do
trabalho, com as criangas da Educagéo Infantil.

O primeiro volume, a Introducéo, versa sobre as creches e pré-escolas, a concepcao de
crianca e de educacdo. Define os objetivos gerais para a Educacdo Infantil e orienta
organizagao dos documentos e eixos de trabalho.

O segundo volume trata da Formacéo Pessoal e Social no qual contempla o eixo de
trabalho sobre a Construcéo da Identidade e Autonomia das criangas.

O terceiro volume orienta sobre a construcao das diferentes linguagens pelas criancas
e das relacBes que elas estabelecem com o conhecimento. Esta subdividido em seis eixos de
trabalho: Movimento, Mdusica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e
Sociedade, e Matematica.

Contudo, o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, ndo propGe a
obrigatoriedade de seu uso nas instituicGes escolares. Ele objetiva, em sua esséncia, servir de
subsidios aos profissionais que trabalham com a Educacdo Infantil na expectativa de
promover a melhoria e uniformizacdo da qualidade desse atendimento. Para tanto, aponta
contetidos considerados importantes e de direito para a aprendizagem de todas as criangas de
0 a 6 anos e oferece orientagdes didatica para que os profissionais da area os aplique.

No entanto, observamos que, embora estivesse presente em todas as escolas de
Educacao Infantil, muitos professores ndo incorporaram o Referencial Curricular Nacional
para Educacgéo Infantil como subsidio em sua pratica pedagogica.

Com a Resolugéo n° de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI), constituem-se as normas obrigatorias que visam
orientar o planejamento curricular das escolas e do sistema de ensino, promovendo a
igualdade da aprendizagem.

Segundo DCNEI, em consonancia com a LDBEN9394/96, a Educagéo Infantil como:
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A primeira etapa da educacdo basica, que deve ser oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e
cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2009, p.12).

A crianca, para a Educacéo Infantil, de acordo com a DCNEI, é um sujeito historico e
de direitos que esta se construindo por meio de suas relagdes estabelecidas na familia,
comunidade, no contexto escolar, vivendo e participando de todas essas relagdes, aprendendo
e ensinando e se constituindo enquanto sujeito nesse processo, produzindo cultura pelo seu

pensar, querer e fazer nas relacbes em que esta exposta. De acordo com o documento:

sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009, p.12).

Na Educacdo Infantil, o curriculo, de acordo com a DCNEI, Brasil (2009), é
constituido de um conjunto de praticas empenhado em articular as experiéncias e 0s saberes
das criancas com os conhecimentos pertencentes ao patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico de forma que possibilitem o desenvolvimento integral dessas criancas.
Logo, ele visa a toda a articulacdo de experiéncias, da construcdo, da interacdo dos saberes da
crianca para que ela se reconheca no mundo infantil e participe da sua construcdo conforme as
suas especificidades.

As DCNEI também contemplam as orientacfes em relacdo as préaticas pedagogicas.
Elas explicam que as praticas pedagogicas devem estar norteadas pelos eixos das interacdes e
brincadeiras visando a garantia das experiéncias que promovam o conhecimento de si e do
mundo, 0 contato e a possibilidade de se manifestarem com as diferentes linguagens,
recriacdo de contextos significativos que envolvam medidas, formas e orientacfes temporais,
a autoestima, incentivo a curiosidade, a exploracdo, cuidado com si mesma e com 0S outros,
vivéncias éticas e estéticas, manifestacOes de tradi¢bes culturais e a utilizacdo de recursos
miditicos.

Esses indicadores para as propostas pedagogicas da Educacdo Infantil devem,
obviamente, durante o processo da elaboracdo da sua proposta curricular, estarem em
consonancia com as caracteristicas, a identidade institucional e as particularidades
pedagdgicas para que possam, de fato, promover as criangas a integracdo dessas experiéncias.

Embora a Educacdo Infantil promova a aprendizagem da crianga por meio de suas
experiéncias, relacdes afetivas, brincadeiras, ela ndo estd “solta” no universo infantil,

desprovida de um proposito pedagdgico.
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Para 0 acompanhamento do trabalho pedag6gico, as DCNEI (2009) orientam a
avaliacdo na Educacdo Infantil, sem objetivo de promogé&o, selecéo ou classificagdo, mas que
garantam a evolucgdo das propostas pedagogicas. Esse acompanhamento, segundo o referido
documento, ocorre por meio de observacdes criticas, reflexivas, por registros diversificados:
relatdrios, desenhos, fotografias entre outros, por documentacdes claras a familia para que ela
compreenda e acompanhe o desenvolvimento de seu filho.

Afinal, como integrante da Educacao Basica, a Educacdo Infantil deve prever maneiras
para a garantia do processo de aprendizagem sem adiantar conteudos a serem trabalhados no
Ensino Fundamental. Deve promover atividades significativas que permitam o seu avango no
processo de aprendizagem sem atropelar o desenvolvimento infantil.

Outro documento normativo da Educacdo Infantii é a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos 0s
estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Baésica, de
modo que seus direitos de aprendizagens e desenvolvimento sejam assegurados (BRASIL,
2018).

A BNCC é um documento normativo aplicado exclusivamente a educacdo escolar.
Compreendendo as modalidades da Educacdo Bésica: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio, integrando a politica Nacional da Educagdo Bésica, a BNCC contribui para
outras acdes politicas dos governos Federal Estadual e Municipal no que se refere a
“formacao de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de conteidos educacionais e aos critérios
para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacdo”.
(BRASIL, 2018, p.6).

Objetivando, ao longo da Educacdo Baésica, proporcionar uma aprendizagem que
possibilite ao estudante uma formacdo humana integral com vistas & constru¢cdo de uma
sociedade justa e democratica, a BNCC estabelece dez competéncias gerais que 0s estudantes
devem desenvolver para assegurar o desenvolvimento dessa aprendizagem.

Sendo assim, a BNCC explicita: “o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que
consubstanciam no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento”
(BRASIL, 2018, p.6).

A BNCC (Brasil, 2018) tem a Constituicdo Federal (1988); a LDBEN (1996); o
Parecer CNE/CEB N°7/2010; a Lei n°13.005/2014; e a Lei 13.415/2017, como alicerces de
sua construcdo, revelando o fundamento pedagogico voltado ao conceito de competéncia para
a orientacdo das decisdes pedagogicas e ao compromisso com a educagéo integral. A BNCC,

nesse processo de aprendizagem, desempenha um papel fundamental, visando atender todos
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os estudantes do pais e considerando as diversidades regionais, pois € embasada também pela
igualdade, diversidade e equidade.

Oliveira (2019) nos esclareceu que a Base Nacional Comum Curricular da Educacao
Infantil (BNCC, 2018) objetiva garantir a especificidade da etapa por meio de situacdes
organizadas, as quais possibilitam a mediacdo da aprendizagem e do desenvolvimento das
criangas. Portanto, os direitos de aprendizagem elencados na BNCC para a Educagéo Infantil
e 0s objetivos definidos no campo de experiéncias tém a intencionalidade de preservar as
caracteristicas das criancas de até seis anos de idade de todo o pais (zonas urbanas, do campo,
indigena, quilombola).

Nesse sentido, a autora revelou a trajetdria de debates dos educadores e pesquisadores
na organizacdo de vivéncias que assegurassem as criancas da Educacdo Infantil os seus

direitos de aprendizagem. Nas palavras da pesquisadora:

O ponto béasico na discussdo sobre a BNCC da Educagdo Infantil foi garantir a
especificidade dessa etapa educacional, com uma organizacdo de situacOes
educativas mediadoras da aprendizagem e do desenvolvimento das criangas diversa
das organizacdes curriculares referentes aos demais niveis de ensino, embora a elas
integrada. Esse ponto responde ao segundo desafio da tarefa: elencar pontos basicos
para a Educacéo Infantil que fugissem tanto a concepcdo assistencialista-higienista
quanto de uma concepg¢do denominada “escolarizante” da area. (OLIVEIRA, 2019,
p.78).

Segundo a pesquisadora, diante desse desafio, as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagéo Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009) foram o norteador das discussdes e construgdo
da BNCC da Educacéo Infantil, pois esse documento concebe a Educagao Infantil “como um
ambiente pleno de interagdes das criancas no qual o professor deve superar a pratica de
organizar atividades descontextualizadas e descontinuadas para as criangas” (OLIVEIRA,
2019).

Dessa forma, a Educacgéo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, tem como eixo
estruturante as interacGes e brincadeiras e, para que as criancas tenham condigdes de se
desenvolver e aprender, organizou cinco direitos de aprendizagem: conviver, brincar,
participar, expressar e conhecer-se, 0s quais devem ser assegurados.

Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento podem ser aprendidos e
desenvolvidos pelas criangcas por meio dos campos de experiéncias: O eu, 0 outro e 0 nos;
Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e
imaginacdo; Espacos, tempos e transformacdes. Em cada campo de experiéncias, sdo

definidos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento organizados em trés grupos por faixa
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etaria, sendo eles: bebés (0-1 a 6m), criancas bem pequenas (1 a 7m - 3 a 11m) e criangas
pequenas (4 a—5a. 11m). (BRASIL 2018, p. 23).

2.4 A crianca: da invisibilidade a sujeito historico aprendente

Smolka (2002) relata que a imagem que temos de criangas em torno de nossas vidas,
bem como as que sdo apresentadas nos documentarios e reportagens que assistimos sobre:
infancia, crianca e a educacdo, e as imagens que vemos, contribuem e direcionam a
constituicdo de nossos saberes sobre essa tematica.

A autora explicita que as modificagcbes ocorridas com 0 pensamento e posi¢do do
homem no mundo durante esses séculos também se estenderam a concepc¢do de crianca e
infancia, principalmente entre o século XVII e XIX em que se revelam comportamentos
articulados ao estatuto de sujeito e as formas de producédo e normalizacéo da infancia.

Ariés (1981), em sua obra “Histoéria Social da Crianga e da Familia”, esclarece que o
conceito da infancia surgiu entre os séculos XV e XVII, no entanto, as criangas eram vistas e
tratadas como adultos em miniaturas. Somente no seculo XVIII, as criangcas comecaram a ser
vistas diferenciadamente e com necessidades peculiares. Porém, a partir do século XVI as
criangas comecgaram a serem comparadas como anjos devido a sua fragilidade. A educagéo
era considerada como uma obrigagdo da humanidade, nesse sentido, as escolas que surgiam
nessa época contemplavam as disciplinas com rigor, centrando-as na moralidade.

Com a ldade Média, as ideias sobre crianca e sobre educacdo ganharam novo sentido.
Além da transmissdo de conhecimento pelos adultos as criancas, grande énfase se deu ao
ensinamento das virtudes e instrucdes, dessa maneira surgia a nocao de fraqueza das criancas
e 0 sentimento de responsabilidade moral dos mestres.

Segundo Ariés (1981) a partir do século XIX, a concepcdo sobre educacdo e
orientagcdo quanto ao sentimento da crianca passam a se referir ao despertar da crianca para as
responsabilidades do adulto. Nesse sentido, a familia assume a responsabilidade da educacéo
do corpo e mente das criangas, pois foi delegada a ela uma funcdo moral e espiritual em
relacdo & educacéo de seus filhos.

A sociedade tradicional ndo tinha bons olhos para a crianca, ou seja, a via “mal”;
consequentemente a infancia tinha a durabilidade apenas no periodo de maior fragilidade da
crianca. Logo que alcangava alguma autonomia nas suas atividades fisicas, um “desembarago
fisico”, a crianca era posta para conviver com os adultos conforme as suas regras e costumes,

partilhando dos trabalhos e jogos dos adultos. Assim, “De criancinha pequena ela se
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transformava imediatamente em homem jovem, sem passar pelas etapas da juventude.”
ARIES (p. IX).

A transmissdao de valores, dos conhecimentos e a socializacdo da crianca ndo eram
assegurados nem controlados pela sua familia.

Uma grande mudanca, ocorrida na sociedade entre o periodo de feudalismo e do
reforco do antigo dominio, afetou a forma como essa sociedade concebia a educagéo, ou seja,
a transmissdo de cultura e de valores. Isso resultou na asseguridade da educacdo pela
aprendizagem. No entanto, a “pratica da aprendizagem ¢é incompativel com o sistema de
classes de idade, ou, pelo menos, tende a destrui-lo ao se generalizar.” (ARIES, 1981, p. X).

Segundo o autor, a aprendizagem é fundamental para o desenvolvimento de criangas e
jovens, no entanto a divisdo dessas crian¢as por idade para oferta- Ilhes uma aprendizagem
adequada e, na convivéncia com os adultos parece, segundo Aries (1981), “ter sido um dos
tracos dominantes da nossa sociedade de meados da Idade Média até o século XVII”.

A classificagdo por idade servia ao proposito, nessa época, de “vigilancia sexual” e a
“organizacdo de festas”, pois as festas na antiguidade tinham grande importancia na sua vida
quotidiana . Sendo essa a grande preocupacdo dos adultos, a classificacdo por idades nédo
estava relacionada com a aprendizagem do aluno.

A evolucdo da sociedade em relagdo ao papel da crianga ocorre espiralmente, por meio
de sutis reflexdes e mudancgas de habitos, os quais percebemos por meio da histéria a
“persisténcia até o fim do século XVII do infanticidio tolerado” . (ARIES, 1981. p. XV.)

A diminuicdo da mortalidade infantil se deu a partir do momento que os adultos
comecaram a ter maiores cuidados com a salude de seus bebés, como, por exemplo, ndo
permitir que eles dormissem na cama de seus pais para evitar possivel asfixia.

Nesse percurso da evolugdo da sociedade, é notavel a preocupagdo com o bem-estar
da crianga, conforme explica Aries (1981), “o século XVII de um infanticidio secreto passou-

se a um respeito cada vez mais exigente pela vida da crianga”. Em suas palavras,

A histéria das mentalidades é sempre, quer o admita ou ndo, uma histdria
comparativa e regressiva. Partimos necessariamente do que sabemos do homem
hoje, como de um modelo ao qual comparamos os dados do passado, como uma
segunda origem, e descer novamente até o presente, modificando a imagem ingénua
que tinhamos no inicio. (ARIES, 1981, p. XXI1).

Ainda segundo Aries (1981), até por volta do século XII, as criancas eram
representadas artisticamente como adultos em miniaturas. Eram os mesmos corpos de adultos,

porém em escalas de desenhos ou pinturas reduzidas para representar que fossem criancas.
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Essa forma de representar as criangas revela que provavelmente nesse periodo “ndo havia
lugar para a infancia nesse mundo”. (ARIES, 1981, p. 17).

A partir do seculo X1V, as criangas comecaram a ser representadas nas pinturas
recontando as historias sagradas: primeiramente a infancia de Jesus, posteriormente, com
menor intensidade, a de outras criangas sagradas como a virgem Maria, Sdo Jodo e Séo Tiago.
Dessa forma, comegcavam a retratar a vida de criangcas em quadros em que suas maes
poderiam estar presentes ou ndo na cena representada.

Da representatividade religiosa da crianca do século XIV, séculos XV e XVI,
destacou-se a representatividade da iconografia leiga, demonstrando o avango do género e
maior representatividade das criangas, segundo Ariés (1981, p. 21), “como personagens de

pinturas anedoéticas” , mesmo assim as criangas nao eram representadas sozinhas.

A cena de género se desenvolveu nessa época através da transformacdo de uma
iconografia alegérica convencional, inspirada na concep¢do antigo-medieval da
natureza: idades da vida, estacGes, sentidos, elementos. As cenas de género e as
pinturas anedéticas comecaram a substituir as representacfes estaticas de
personagens simbélicas. (ARIES, 1981, p. 20-21).

A temética da representatividade de criancas e suas atividades demonstradas na
iconografia do século XIV perduraram até o século XIX. Mesmo havendo a
representatividade de criangas com seus familiares, nas brincadeiras, na escola, com adultos,
aprendizes de algum oficio entre outros, elas ndo estavam a servigo da infancia, pois as suas
atividades se mesclavam com as atividades dos adultos, dai a sua representatividade. Nas

palavras do autor:

Mais uma vez, ndo nos iludamos: essas cenas de género em geral ndo se
consagravam a descricdo exclusiva da infancia, mas muitas vezes tinham nas
criangas suas protagonistas principais ou secundarias. 1sso nos sugere duas ideias:
primeiro a de que na vida cotidiana as criangas estavam misturadas com os adultos, e
toda a reunido para o trabalho, o passeio, ou 0 jogo, reuniam criangas e adultos;
segundo, a ideia de que os pintores gostavam especialmente de representar a crianca
por sua graga ou por seu pitoresco (0 gosto do pitoresco anedotico desenvolveu-se
nos séculos XV e XVI e coincidiu com o sentimento da infancia “engracadinha”), e
se compraziam em sublinhar a presenca da crianca dentro do grupo ou da multid&o.
Dessas duas ideias, uma nos parece arcaica: temos hoje, assim como no fim do
século XIX, uma tendéncia a separar o0 mundo das criangas do mundo dos adultos. A
outra ideia, ao contrario, anuncia o sentimento moderno da infancia. (ARIES, 1981,
p. 21).

Segundo Aries (1981), a condicdo demografica da época possibilitava que muitas
criancas morressem em tenra idade. Disso deriva a demonstracdo de indiferenca dos adultos,

pois temiam se apegar a elas, portanto, contavam com eventuais perdas.
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Aries (1981) também esclareceu que, no século XVI, comegaram a aparecer retratos
de criancas mortas. Isso significava que estava modificando a historia dos sentimentos em
relacdo as criancas, elas ndo eram mais geralmente consideradas apenas como perdas
inevitaveis.

Nesses retratos, as criangas eram apresentadas junto de seus familiares ou de outras
criangas que poderiam estar vivas ou mortas. A diferenca era marcada por estarem segurando
uma cruz ou uma caveira e pela escala de tamanho menor em relagéo as criancas vivas.

Quando comecaram a ser retratadas sozinhas, as pinturas demonstravam a riqueza de
detalhes nas suas vestimentas e objetos infantis pertinentes a sua idade, como um bergo, por
exemplo. Era como se as pinturas demonstrassem a piedade sentida pela morte do sujeito em
tdo tenra idade. Embora essa mudanca tenha iniciado no século XVI, ainda coexistiu com o
sentimento da inevitabilidade da perda, ou seja, havia um distanciamento em relacdo aos
sentimentos demonstrados aos pequenos até o século XVIII.

Sobre a pratica de retratar as criangas, iniciado no século XVI e intensificada no
século XVII, Ari¢s (1981, p.25) afirma que “esses habitos se tornaram tdo numerosos, €
sentimos que se havia criado o habito de se conservar através da arte do pintor o aspecto fugaz
da infancia.” Nesse sentido, afirma o autor, que a representatividade apenas da crianga nos
quadros foi considerada o ponto inovador do século XVII.

O desejo das familias em ter, por meio de retratos, lembrancas dos seus filhos
enguanto eram criancas, iniciada no século XVII, permanece até a atualidade sendo
modificada pelas tecnologias existentes, como por exemplo, no século XIX, em que a
fotografia substitui a pintura: “A descoberta da infancia comecou sem davida no século XIlII
(...) Mas os sinais de seu desenvolvimento tornam-se particularmente numerosos e
significativos a partir do século XV e durante o século XVII. (ARIES, 1981, p. 28).

Pelo exposto, vemos que a crianga sempre esteve |4, mas a situa¢fes demograficas da
época impeliram os adultos a ndo considerarem como “almas”, ja que seu periodo de vida era
muito fugaz. Havia até mesmo familias que todos os filhos morreram durante a primeira
infancia.

Quando no século XVII a visibilidade da crianca fica mais intensa: suas atividades
escolares, atuacdo na familia e nas brincadeiras com os adultos e seus pares, essa Visao se
estende ao século XVIII, Dai, comeca a serem registrados, por meio de pinturas e da
literatura, as atividades e habitos das criangas, comecando, dessa maneira, a descricdo da

primeira infancia: “Essas cenas de infancia literarias correspondem as cenas da pintura e da
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gravura de género da mesma época: sdo descobertas da primeira infancia, do corpo, dos
habitos e da fala da crianca pequena. (ARIES, 1981, p. 31).

A discussdo sobre infancia ocorre histérica e socialmente, conforme explicaram
Kuhlmann Jr (2000), Pinto (1997), Lajolo (2006), Kramer (1985). Eles afirmaram que o
conjunto de experiéncias social, historica e geografico que a crianga vivencia é maior do que a
representacdo que os adultos fazem desse periodo.

Ribeiro (2017) corrobora com os autores, pois, reconhecendo a infancia histérica e
socialmente, revelou a concep¢do de um sujeito historico, concreto, autor de sua propria
historia, no seu préprio tempo e lugar. Reconhece, assim, a interacdo da crianga com o mundo
real caracterizando a infancia. Dai, alegou que refletir sobre a infancia e a criangca em seu
contexto social desconsidera 0 pensamento singular de pensa-la apenas como organismo Vvivo
ou faixa etéria.

Vigotski (1998) fundamentou suas teorias no carater social da aprendizagem,
destacando o papel das relagdes sociais. Explica que a aprendizagem, por meio de resolucéo
de problemas, possibilita observarmos os indicadores do desenvolvimento mental do sujeito e
que a aprendizagem decorre nas relacdes, na interacdo social com 0 meio e com o outro.

A interacdo com o outro, que pode ser o adulto ou outras criancas, gera novos
conhecimentos por meio das trocas de experiéncias, pois segundo Vigotski (1988), a
aprendizagem € uma experiéncia social.

Oliveira (1997) explicou— nos que os aspectos referentes ao funcionamento cognitivo,
ou seja, 0s processos psicoldgicos superiores sdo tipicos da espécie humana. Por isso, a
aprendizagem ocorre nas relacbes e nas trocas de experiéncias utilizando instrumentos e
simbolos, desenvolvidos culturalmente e internalizados pelo individuo.

A mediacdo entre sujeito e objeto de conhecimento, bem como a relagdo entre
pensamento e linguagem S&o0 essenciais no processo ensino-aprendizagem para o0
desenvolvimento humano que, posteriormente, alcancga 0s processos metacognitivos.

Dai, a importancia de que toda a aprendizagem se embase na construcdo e trocas.
Nesse sentido, refletir sobre o que os professores consideram dificuldade de aprendizagem
agucou nossa curiosidade, pois, a luz da perspectiva histérico cultural, toda acdo é mediada

para a construcao do saber.

2.5 Sociologia da infancia
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A infancia e a crianga tém sido estudadas ao longo do tempo por um viés
biopsicologico. Nesse sentido, ciéncias, como a Antropologia e a Sociologia, tdo necessarias
para a compreensao do sujeito em seu contexto historico, assumiram um papel secundario,
mas ndo menos importante para a compreensao desse periodo do desenvolvimento humano.

Nessa direcdo, tedricos, como Sarmento (2007; 2008; 2011) e Corsaro (2011),
explanaram sobre a Sociologia da infancia e as contribui¢fes que esses estudos trazem para o
entendimento das criangas como atores social e historico, produtoras de cultura.

Segundo Sarmento (2011) e Corsaro (2011), a Sociologia da infancia apresenta um
discurso sobre a crianca em que ela é compreendida como produtora de cultura da infancia,
com linguagens especificas por meio das quais compreende e se manifesta no mundo.

Corsaro (2011) explicitou que as criancas reproduzem o mundo adulto em sua cultura
de pares, ou seja, nas brincadeiras realizadas conjuntamente reproduzem momentos do
cotidiano vivido, tais como brincadeiras de casinha, caixa de banco, escolinha entre outros.

A realidade cotidiana torna-se fontes de inspiracdo para a criacdo das brincadeiras,
embora sejam atividades retiradas do mundo adulto tornam-se ““altamente exclusiva — uma
ideia retirada do mundo adulto, mas ampliada e com um novo significado” (CORSARO,
2011, p. 15).

A ascensdo das perspectivas teoricas interpretativas e construtivas na Sociologia,
conforme elucidaram Connell, Corsaro, James, Jank e Prout (1987; 1992; 1998 apud
CORSARO, 2011) possibilitaram, na Sociologia, uma compreensdo de crianca em que a
construcdo do conhecimento em torno da crianca sdo adquiridos no contexto social, nas
construcdes sociais.

Nesse sentido, todo conhecimento adquirido é analisado pelas agdes sociais. 1sso
inclui, segundo Corsaro (2011), o conceito de infancia e todos 0s objetos sociais (incluindo

aspectos como classe, género, raca e etnia). De acordo com o autor:

Quando aplicadas a sociologia da infancia, as perspectivas interpretativas e
construtivas argumentam que as criancas, assim como os adultos, sdo participantes
ativos na construcdo social da infancia e na reproducéo interpretativa de sua cultura
compartilhada. (CORSARO, p. 19, 2011).

No entanto, as teorias tradicionais sobre a socializacdo da crianga elucidam que esse é
um “processo pelo qual as criangas se adaptam e internalizam a sociedade” (CORSARO,
2011, p. 19). Portanto, como a crianga, € um sujeito que internaliza as questdes sociais do
contexto em que esté inserida, guiada e moldada por forcas externas para adquirir as normas

dessa sociedade, visando a ser um membro funcional dessa sociedade.
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Nos modelos funcionalistas que se tornaram populares nas décadas de 1950 e 1960, as
criangas eram comparadas a “seixos em langamento” em um lago, ou seja, o circulo de onda
mais proximo ao seixo se refere a familia que tinha como missdo moldar primeiramente a
crianca dentro do que se era esperado de comportamento social da epoca.

Posteriormente, essa aprendizagem do comportamento social foi se alastrando para
todos as situacBes sociais. Outros sistemas surgiram em que a crian¢a ia tendo contato até
estar inserida na idade adulta, “como uma sucessao de ondas ampliadoras que irradiam para
outras partes dos sistemas”. (CORSARO, 2011, p. 20,).

Contudo, na perspectiva fundamentalista, surgiu uma viséo de crianga que ameagava a
sociedade, embora houvesse valores e regras da sociedade, o processo de se apropriar da
crianca para molda-la e se amoldar a sociedade ndo eram tidos como certos. De acordo com
Parsons e Bales (1995 apud CORSARO, 2011) “em um processo ciclico, para lidar com
problemas, e por meio de um treinamento formal, para aceitar e seguir normas sociais, a
crianga internaliza por fim o sistema social”.

Corsaro (2011), relatou também que muitos jogos e brincadeiras das criangas com seus
pares, que reproduzem ou usam algum objeto pertencentes ao cotidiano dos adultos, ocorrem
desde tempos muito remotos. O autor exemplificou com estudos de brincadeiras de criangas
escravas norte-americanas, em que reproduziam um leildo de escravos, “esconder chicote”
entre outros.

Esses jogos e brincadeiras tinham como funcdo possibilitar as criancas a lidar com
seus medos e ansiedades da sua realidade e, nas brincadeiras e jogos na contemporaneidade,

0s meninos e meninas também agem de forma semelhante. Em suas palavras:

Esses estudos historicos também fornecem ideias sobre como os jogos e brincadeiras
das criangas podem providenciar arenas seguras, nas quais as criangas podem lidar
com ansiedades e medos extremamente dificeis de enfrentar diretamente. [...] muitas
das rotinas nas culturas de pares infantis nas sociedades contemporaneas também
tém essa mesma funcéo. [...] a documentacgdo das atividades e das vidas das criangas
no passado contribui em grande medida para nossa compreensdo da histdria das
criangas nas sociedades atuais. (CORSARO, 2011, p. 88-89).

O autor esclareceu também que as criancas escravas e das cidades norte-americanas,
das planicies e as pesquisadas por SchildKrout (1992), tiveram papéis ativos na subsisténcia
de suas familias, tais como afazeres domésticos e cuidados com as plantagdes e gados. A
realizacdo desses afazeres era importante para as criangas, pois se sentiam pertencentes.

Corsaro (2011) explanou a sua crenca de que as culturas de pares sdo o0 apice para o

envolvimento das criancas na sua cultura. No entanto, mesmo sendo o centro de participacao
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das criangas na cultura em que estdo inseridas, ndo invalidam a valorosa contribuigcéo dos pais
e familias no desenvolvimento da cultura de pares e sua representatividade.

Ainda segundo o autor, as criancas pequenas aprendem, no seio de sua familia,
mediada pelos adultos que a integram, as rotinas culturais desse grupo social. Posteriormente,
em convencia com seus pares, “[...] recorrem a recursos particulares, todos derivados de
experiéncias anteriores em suas familias,” (CORSARO, 2011. p. 130), para direcionar o seu
desenvolvimento nessa cultura.

Nesse sentido, as decisdes sobre as primeiras interagdes das criancas com pares,
incluindo a natureza dessas interacfes, sdo tomadas pelas familias. Os pais normalmente
decidem quando as criangas comegardo a deixar o ambito familiar e em quais tipos de
configuracBes de pares e instituicdes seus filhos entrardo (por exemplo, grupos de amigos do
bairro, creches ou programas de Educacdo Infantil). A natureza e o tempo dessas decisdes
dizem respeito as condigdes culturais, aos valores e as praticas; variam entre culturas e ao
longo do tempo.

Contudo, a convivéncia com seus pares fard com que as criangas se exercitem e
aprendam as regras da sociedade no contexto em que estdo inseridas no ambiente escolar, com
seus combinados, rotinas, atividades planejadas entre outras questdes inerentes a escola.

Corsaro (2011, p.160) defendeu que “[...] a rotina da as criangcas uma sensacdo de
controle sobre seu ambiente fisico sobre a autoridade dos professores.” Todavia, afirmou que
é a rotina criada pela prépria crianca na dindmica do ambiente escolar.

O sociologo revelou que sdo as “rotinas de brincadeiras”, por exemplo, antes de uma
atividade planejada pelo professor, as criangas pequenas diariamente empurram a sua
cadeirinha de um lugar para o outro. Nesse processo, se uma crianga se acidenta, a outra ja
vem cuidar do seu ferimento ou acalantd-la, mas se ha criancas menores tomando
conhecimento dessa rotina estabelecida pelo grupo, apenas observando a rotina, ha problema.
No entanto, se comegam uma atividade diferente da rotina estabelecida e que va interferir
nela, elas sdo orientadas pelas criangas mais velhas como agir dentro da rotina estabelecida
pelo grupo.

Porém, em relagdo a criancas com idade entre trés e seis anos, Corsaro (2011, p.161)

explanou que:

obter acesso a grupos de brincadeiras, manter a interacdo e fazer amigos ainda sao
arduas tarefas para criangas em idade pré-escolar. Obter acesso aos grupos de
brincadeiras € particularmente dificil nos ambientes pré-escolares, porque as
criangas tendem a proteger o espaco compartilhado, objetos e jogos em curso contra
0 ingresso de outras.
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A protecdo desse espaco interativo € inerente a crianga nessa idade. Cabe ao adulto,
que a presencia nesse espaco, ter conhecimento de seu desenvolvimento de acordo com a
perspectiva de infancia da crianca para promover as mediacdes necessarias.

A crianca, nesse espaco interativo, ou seja, 0 seu contexto, deseja participar de
atividades compartilhadas com seus pares. No entanto, se essas atividades ja estdo sendo
desenvolvidas, busca formas para se inserir na atividade compartilhada que lhe interessa. Nas

palavras do sociologo:

As criancas ndo envolvidas na brincadeira em curso desejam participar e querem
fazer parte das atividades compartilhadas. Porque suas solicitagdes de ingresso sdo
continuamente negadas, elas percebem que devem ser persistentes. Ao longo do
tempo, a maioria das criancas enfrenta o desafio da resisténcia e desenvolve um
conjunto complexo de estratégias de acesso. (CORSARO,2011, p. 161-162).

Estratégias de acesso, descrita por Corsaro, (2011), significa a maneira que a crianca
arranja para se inserir em um jogo ou brincadeira. Elas podem ser variadas e se desenvolvem
de acordo com 0s seus contextos sociais. Um dos modelos pode ser, primeiramente, a crianca
que quer participar de um jogo/brincadeira em andamento, ficar proxima a brincadeira apenas
observando os colegas brincarem/jogarem, o que o autor denomina de “ingresso ndao verbal”.
Posteriormente, ronda, circula a brincadeira/jogo, o que o autor chama de “cercamento”.
(CORSARO, 2011, p. 163).

Utilizando esses dois elementos da estratégia de acesso, a crianca estd levantando
informacdes sobre a brincadeira/jogo e, mesmo sem estar na turma, produz elementos,
comeca a participar paralelamente da brincadeira/jogo. Nessa etapa, ja € inserida no contexto
da brincadeira no grupo.

No entanto, quando essas técnicas falham, como relata Corsaro (2011), em uma
brincadeira de “fazer comidinha” no tanque de areia, a crianca retoma ao passo inicial, ou
seja, ingresso ndo verbal e cercamento. Ela observa um pouco mais o grupo, dai “[...] volta a
entrar na area e faz uma referéncia verbal a afiliagdo (“Somos amigas certo?”’)”. (CORSARO,
2011, p.163).

Ap0s a resposta positiva de um dos elementos do jogo, a crianga retoma as estratégias
iniciais e verbalmente relata algo da brincadeira. Nesse caso, ela fala que fez o café, o que um
elemento do grupo responde positivamente. Dai, verbalmente define-se nova situacdo da
brincadeira do grupo dizendo “somos maes” o que todas concordam. Entdo, oficialmente ela

esta inserida no jogo e comeca a brincar.
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O autor revela que h& outros nomes denominados para essa estratégia, por ele
nomeada de cercamento. No entanto, ele orienta considerar as tentativas de acesso dentro de
seus contextos sociais. Para 0 mesmo autor, essas tentativas de acesso sdo um conjunto de
estratégias interligadas, elaboradas pela crianga, para atingir o seu objetivo de brincar/jogar no
grupo de colegas.

Enquanto adultos, acreditamos que estratégias que envolvam perguntas diretas sejam
mais claras, mas Corsaro (2011) elucidou que essas abordagens ndo sdo compreendidas pelas
criancas, sem suas palavras:

Descobri que as criangas raramente usam tais estratégias diretas na creche. Uma das
razdes € que essas estratégias requerem uma resposta direta, e essa resposta muitas
vezes é negativa. Lembre-se do nosso ponto anterior sobre a protecdo do espaco
interativo. As criancas temem que as outras possam atrapalhar o apreciado mas
fragil compartilhamento desenvolvido. Abordagens direta de entrada como “O que
vocés estdo fazendo?” ou “Posso brincar?” ou o frequentemente ouvido “Vocé tem
que dividir!” na verdade indicam que a crianca ndo entende o tipo de

compartilhamento que estd acontecendo e, portanto, pode causar problemas.
(CORSARO, 2011, p. 163).

O socidlogo elucidou que considerar a perspectiva infantil nos revela que
anteriormente acreditdvamos ser comportamento inadequado das criancas, muitas vezes,
classificando-o como egoista. Entretanto, na realidade, pela perspectiva infantil, esse
comportamento demonstra ser a sua tentativa de manter um compartilhamento.

O autor explicita que, diante de um jogo desenvolvido por criangas entre trés e seis
anos de idade, para melhor compreensédo do que ocorre, é prudente que [...] observe o que esta
acontecendo, descubra o tema da brincadeira, entre na area e conecte-se a a¢do por meio da
elaboracdo de uma variante do tema da brincadeira (CORSARO, 2011, p. 164).

Dessa forma evita-se a mudar o rumo da brincadeira ou a tomar atitudes embasadas na

visdo do adulto desconsiderando a perspectiva da crianca. O sociologo afirmou que:

E importante para o adulto considerar a perspectiva infantil. O que pode parecer um
comportamento egoista €, de fato, uma tentativa de manter o compartilhamento.
Além disso, ao enfrentar ativamente a resisténcia, as suas tentativas de acesso, as
criancas elaboram estratégias complexas e permitem sua introducdo e
compartilhamento do jogo. [...] As habilidades de acesso que as criangas
desenvolvem nesse ambiente de varios grupos sdo precursores claros para
habilidades adultas em ambientes semelhantes. (CORSARO, 2011, p. 164).

Portanto, para a crianga adquirir 0 conhecimento sobre amizade precisa estar
diretamente integrada ao que se solicita de questBes sociais e contextuais de seu grupo de
pares. Elas constroem o conceito de acordo com a sua cultura de pares na escola e nos outros

ambientes que frequentam conduzidas pela familia.
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O autor explana que desenvolver atividades compartilhadas na cultura de pares, que
conduzem a aquisicdo de regras sociais, valores, amizades, ndo é tarefa facil para os

pequenos:

dadas as suas habilidades cognitivas e comunicativas em desenvolvimento, as
criangas precisam trabalhar arduamente para estabelecer jogos compartilhados.
Depois que um jogo compartilhado é iniciado, as criangas desejam manter a partilha
que esta em andamento e veem as outras como ameacgas a comunidade que criaram.
E as criangas vistas como intrusas? Elas desejam entrar e fazer parte do jogo
compartilhado. (CORSARO, 2011, p. 164).

Nesse sentido, ao estar sentado junto com 0s amigos jogando o0 jogo da memoria e
querer fazer a sua propria regra, essa atitude é vista como uma quebra de contrato que 0 grupo
fez da forma de jogar, chorar. Querer as pecas para si, significa romper com o contrato e
ameacar a comunidade criada entre os pares para o desenvolvimento desse jogo.

Em outra situagdo, esse momento de desenvolvimento de habilidades cognitivas e
comunicativas, dentro da cultura de pares para o estabelecimento de combinado do jogo, é
visto, pelo adulto mediador, no caso o professor, como a crianca sendo dificil, com baixa
tolerdncia a frustracdo, com dificuldade de fala (fala incompreensivel) e, no limite, chato,
crianga que chora por tudo e ndo se da bem em nenhuma situacao coletiva.

Para Corsaro (2011), elas sdo vistas como criangas “intrusas”, suas agdes sdo
manifestacdes do desejo de fazer parte desse jogo compartilhado entre os pares. Todavia, a
mediacgdo do professor se faz constantemente para a compreensao e cumprimento das regras
por meio de didlogos e no desenvolvimento das relagcBes entre os pares e o adulto. Para o

autor:

As criangas tentam conquistar o controle de suas vidas de varias maneiras. Uma das
mais essenciais é resistindo as regras adultas da familia desde o primeiro ano de
vida. Essa atividade se torna mais generalizada e sofisticada quando as criangas
descobrem interesses comuns nos ambientes pré-escolares. Nesses ambientes as
criangas produzem um amplo conjunto de praticas que zombam e escapam a
autoridade adulta. Na verdade muitos desses “ajustamento secundarios” as regras
adultas sdo mais complexos (estrutural e interativamente) que as préprias regras
(CORSARO, 2011, p. 181).

Isso significa que, diferente da visdo de impulsivo, agitado, o individuo que ndo segue
regras, COmMo muitas vezes ouvimos nas queixas escolares, o faz dessa forma, pois essas regras
estdo em construcdo. E construir pode significar a ndo aceitacdo da crianga, por isso ela entra
em contra-argumentacdo com o adulto para ajuda-la na compreensao dessas regras em prol da

coletividade.
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Entendemos que contra-argumentar é diferente de jargdes como “regras sdo para

2 ¢

serem seguidas”, “¢ assim que funciona nessa escola

9 ¢

porque eu sou a professora e eu que
mando”, entre outros. Nesse sentido, ao longo do desenvolvimento humano, as inimeras
possibilidades do funcionamento do cérebro sdo realizadas mediante a execucdo de
diversificadas tarefas, de um determinado contexto socio-histérico, e por meio de
instrumentos e simbolos construidos socialmente.

Assim sendo, Vigotski desenvolveu a ideia de mediacdo, para possibilitar a
compreensdo sobre o processo histérico cultural do desenvolvimento humano. Para o
pesquisador, é por meio da cultura que o processo de medicacdo ocorre. Segundo a Oliveira
(1992, p.27), observa-se claramente a explanagdo “a relagdo do homem com 0 mundo néo é
uma relagao direta, mas fundamentalmente mediada”.

Kravtsov e Kratsova (2021), revisitando e investigando as obras de Vigotski,
elucidaram que muitos estudos de pesquisadores estrangeiros se voltaram para questdes
relacionadas & instrucdo. No entanto, esclarecem que, na perspectiva de Vigotski, a prontidao
psicologica para a instrugdo escolar ¢ compreendida “como um sistema Unico de relagfes e
estrutura da consciéncia que se baseia na principal neoformacdo psicoldgica que garante
alteracdes em todas as esferas da atividade vital da crianga”. (KRAVTSOV, KRATSOVA,
2021, p. 24).

Dai, entendemos que, na relacdo do adulto com a crianca, ou da crianga com seus
pares, hd a aprendizagem de qualidade que pdem em jogo o desenvolvimento das fungbes
psicolOgicas superiores, pois, nessa convivéncia as criancas, “refletiram na relacdo consigo
mesma ¢ em sua autoconsciéncia” (KRAVTSOV; KRATSOVA, 2021, p. 24).

Nesse sentido, Kravtsov; Kratsova (2021) evidenciaram que 0 processo de
aprendizagem é fruto da interacdo de um sujeito ativo com o meio estimulante por meio do
processo de mediacdo Mostraram que na brincadeira, considerada atividade-guia do periodo
precedente ao desenvolvimento, ocorrem as alteracdes de qualidade na aprendizagem.

Os pesquisadores revelaram que ha varios tamanhos de zona de desenvolvimento
iminente, pois ela estd relacionada ao contexto da crianca e ao seu conhecimento sobre o
assunto a ser abordado. Portanto, conforme as experiéncias de cada sujeito, a zona de
desenvolvimento iminente € diferente. 1sso nos leva a reflexdo de que, no coletivo da sala de
aula, as criangas podem estar em diferentes tamanhos de zona do desenvolvimento iminente,
pois, “em uma mesma turma ou grupo, via de regra, h& criancas com diferentes idades
psicolégicas” (KRAVTSOV;KRATSOVA,2021, p.30).
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Cientes desse processo do desenvolvimento das funcbes psicolégicas superiores, 0s
pesquisadores, revelam que atuacdo dos educadores frente aos educandos requer variadas
pesquisas, pois por meio delas se compreende a crianca, seu contexto, o seu nivel de
desenvolvimento iminente possibilitando proporcionar acao que “parte do sentido para o
significado, como é e deve ser de acordo com a teoria histérico-cultural.” (KRAVTSOV;
KRATSOVA, 2021, p.31). Nas palavras dos pesquisadores:

Para elaborar uma didatica com base na concepcao histérico-cultural de L.S.
Vigotski, provavelmente, uma das principais diferencas que se héa de ter em relagéo
as demais didaticas é a ideia fundante dessa concepcéo a respeito da primazia do
sentido em relacdo ao significado.” (KRAVTSOV; KRATSOVA, 2021, p. 30).

No entanto, embora esteja no coletivo, cada sujeito, diante da proposta a ser
abordada, das experiéncias e dos contextos com que se relacionam, apresenta um
“tamanho da zona do desenvolvimento iminente” (KRAVTSOV; KRATSOVA, 2021).

Contudo, os pesquisadores elucidam que, embora a zona de desenvolvimento
iminente seja variavel de sujeito para sujeito, isto ndo limita a aprendizagem no coletivo,
pois no envolvimento com o adulto e com 0s seus pares a crianca realizard a atividade
com ajuda e, posteriormente realizara essa atividade sozinha.

Kravtsov; Kratsova (2021) elucidaram que muitos dos relatos e estudos sobre a
educacdo, afirmando sobre a intensidade de conteldos didaticos, podem ndo ser
significativos para os estudantes e podem néo ser utilizados em sua vida cotidiana. 1sso
esta relacionado a uma educacdo escolastica que ainda cré em passar algo para o estudante
que estd para receber o ensinamento, interpretando conceitos basilares completamente

diferente da teoria histérico-cultural. Nas palavras dos autores:

Por exemplo, o conceito da interiorizacdo que normalmente é interpretado como
movimento de fora para dentro, e frequentemente é compreendido no sentido
famoso da definigdo ideal como algo “material, transplantado para a cabega da
pessoa que se transformou dentro dela”, ¢ muito duvidoso. Assim, por exemplo,
nessa questao chave, o contelido da disciplina que é ofertado a crianga externamente,
(pelos professores, pedagogos, responsaveis) de uma forma incompreensivel é
“transplantado” magicamente para a cabega da crianga e, posteriormente, de forma
ainda mais magica, se transforma dentro de sua cabeca em funcdes psiquicas, em
capacidades, em conhecimentos, em saberes e demais recheios da psique, da
consciéncia, da personalidade.” (KRAVTOV; KRATSOVA,2021, p.30).

Nesse sentido, Collares; Moysés (1996), afirmaram que um dos fatores para a fonte da
producdo do fracasso escolar encontra-se no interior das escolas e esta vinculado as préaticas

pedagdgicas e disciplinares que ela desenvolve Portanto, sdo necessarios pesquisas e estudos
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dentro desse ambiente para se compreender o desenvolvimento do estudante de acordo com a
teoria historico-cultural. Dai, a importancia de a escola ndo transferir a area médica fatos que

sdo da responsabilidade da unidade escolar. Segundo as pesquisadoras:

Na escola, este processo de biologizacdo geralmente se manifesta colocando com
causas do fracasso escolar quaisquer doencas das criangas. Desloca-se 0 eixo de uma
discussdo politico-pedagogica para causas e solucbes pretensamente médicas,
portanto inacessiveis a Educagdo. A isto, temos chamado medicalizacéo do processo
ensino — aprendizagem. Recentemente por uma ampliacdo da variedade de
profissionais de satde envolvidos no processo (ndo apenas o médico, mas também o
enfermeiro, o psicélogo, o fonoaudiélogo, o psicopedagogo), temos usado a
expressdo patologizacdo do processo ensino — aprendizagem. (COLLARES;
MOYSES, p. 28).

Dai , Kravtsova; Kratsova (2021) afirmarem que grande parte as préaticas pedagogicas
da atualidade, bem como os programas educacionais, apresentam estruturas inversas da teoria
historico-cultural. Segundo os autores, a zona do desenvolvimento iminente, introduzida por
Vigotski (1935), é o conceito que se refere ao desenvolvimento de “carater individual”
Kravtsov; Kratsova (2021) de cada sujeito.

No entanto, a “ndo correspondéncia entre o carater individual e grupal da zona de
desenvolvimento iminente, ndo significa, de forma alguma, que ndo se possa organizar uma
instrucdo coletiva que leve ao desenvolvimento.” (KRAVTSOVA, 2010, apud KRAVTSOV;
KRAVTSOVA, 2021).

Os pesquisadores explicitaram que, segundo as pesquisas de L. S. Vigotski, o conceito
de zona de desenvolvimento iminente estd intrinseco ao conceito de desenvolvimento,
portanto intrinsicamente se formam na pessoa, revelando, dai, a importancia da instrucdo das
tarefas/atividades por meio do adulto ou criangas, pois, durante a instru¢do, o que a crianga
ndo realizava sozinha, por meio desse processo colaborativo, passa a realizar com autonomia,
revelando a possibilidade de instruir aos resultados que conduzem, ndo se tratando de
desenvolvimento apenas. Nas palavras dos pesquisadores, o sentido do conceito de zona de

desenvolvimento iminente, segundo L.S.Vigotski:

Relaciona-se ao prdprio conceito de desenvolvimento. Segundo o autor, a zona do
desenvolvimento iminente, assim como o nivel atual de desenvolvimento, ja se
formou na pessoa. Por isso se estruturarmos

a instrucdo objetivamente orientada para a zona de desenvolvimento iminente, isso
significa apenas que, no processo de instrugdo, a crianca faz algo com o auxilio do
adulto ou de outra crianca e, ao final, podera fazer sozinha. Em outras palavras,
aquilo que ja se formou na zona de desenvolvimento iminente, gragas a “pedagogia
da colaboragdo”, em que a crianga recebe a ajuda necessaria, se transforma em seu
nivel atual. (apud KRAVTSOV; KRATSOVA, 2021, p. 33).
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Nesse sentido, os pesquisadores explicitaram que nas criangas ou nos adultos ndo ha
apenas uma zona de desenvolvimento iminente, mas ha varias de tamanhos diferenciados.
Segundo esses pesquisadores, as zonas de desenvolvimento iminente se modificam conforme
0 conteudo, revelando o grau de auxilio externo significativo que o sujeito precisara
transformando o que havia se formando na zona de desenvolvimento iminente, apds o
recebimento do auxilio do adulto ou de outra crianga, em seu nivel atual, ou seja, “adquire um
carater de saberes e conhecimentos auténticos”. (KRAVTSOV; KRATSOVA, 2021).

Os autores nos esclareceram que o tamanho da zona de desenvolvimento iminente se
refere ao tamanho da necessidade de ajuda que o adulto ou crianga precisam para realizar com
autonomia uma determinada tarefa/atividade. Todavia, explicitaram a existéncia de uma
corrente de pesquisadores relacionam o auxilio de dicas para o desenvolvimento da zona
iminente, ou seja, a dica oferecida nesse momento e a ajuda necessaria que a crianca e adulto
precisam para realizar uma atividade autonomamente. (KRAVTSOV; KRATSOVA,2021).

No entanto, os pesquisadores revelaram que Vigotski “enxergava como principal fonte
de desenvolvimento psiquico ¢ pessoal a relagdo de convivéncia da pessoa”. (KRAVTSOV;
KRATSOVA, 2021, p. 36).

Dai, ser muito maior a ajuda oferecida a crianca ou adulto a zona do desenvolvimento
iminente do que apenas as dicas, pois “dependem da andlise do lugar de cada posicao
evidenciada na relag@o de convivéncia”. (KRAVTSOV; KRATSOVA,2021).

Nesse sentido, a ajuda que a crianca ou adulto precisam para realizar autonomamente
suas atividades estd de acordo com suas necessidades. Conforme a situacdo, podem vir por
meio de dicas, por se sentar ao lado do sujeito e raciocinar em voz alta a atividade que esta
realizando (passo a passo) ou por meio da ajuda fisica (auxiliar uma crianca a atravessar o
patio segurando sua mao), ou seja, conforme a necessidade da crianca, oferecemos a ajuda
que ela necessita.

Portanto, reiteramos a importancia do conhecimento, para se realizar uma intervencéo
da anélise do lugar da relacdo de convivéncia, ou seja, para a compreensao de que a relacéo de
convivéncia com a pessoa € a fonte do seu desenvolvimento psiquico e pessoal. Nas palavras

dos autores:

Ao analisarmos os lugares na relagdo de convivéncia, do ponto de vista da ajuda
necessaria a criangca ou ao adulto para que realize (solucione) a tarefa que ndo
consegue resolver no nivel do desenvolvimento atual, ou seja, autonomamente,
entdo é possivel estruturar alguns niveis de ajuda necessaria para a zona de
desenvolvimento iminente. (KRAVTSOV; KRATSOVA, 2021 p. 36).
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Segundo Kravtsov; Kratsova (2021), a ajuda necessaria ao sujeito, a partir dos lugares
na relacdo de convivéncia, pode vir de “parceiro de relagdo de convivéncia”, que esta no lugar
de “Proto-nos” 2, ou seja, na relagio com os pares que estdo em uma consciéncia do nés e que
promovem a consciéncia individual, possibilitando a realizacdo da atividade autonomamente.
Segundo os autores: “Esse lugar (Proto-nds) garante a formacéo do sujeito coletivo gracas ao
envolvimento da crianga que leva a resolver com certa facilidade questdes propostas, além de
conseguir controlar seus medos e empregar na pratica seus saberes.” (KRAVTSOV;
KRATSOVA, 2021, p. 38).

Kravtsov; Kratsova (2021) explicitaram que, se o lugar para a ajuda se relaciona
“sobre” ou “acima”, ou seja, 0 sujeito envolvido na relagdo possui, no que se refere ao
tamanho da zona de desenvolvimento iminente da crianca ou adulto, maior conhecimento.
Solucionando a atividade autonomamente, essa ndo diminui a autoridade e o conhecimento da
instrucdo e do desenvolvimento. No entanto, usar desse lugar para indicar ao estudante o que

deve ser feito constantemente pode conduzi-lo a uma situagdo de passividade:

Uma ajuda essencial pode ser prestada quando se ocupa um lugar “sobre” ou
“acima”. (...)Realmente, caso se ofereca a todo instante ajuda a crianca e ao adulto
do lugar “sobre” ou “acima”, isso pode impedir que a zona de desenvolvimento
iminente se transforme em desenvolvimento atual. Aquele a quem se oferece ajuda
dessa forma pode permanecer no nivel de executor do outro. (KRAVTSOV;
KRATSOVA, 2021, p. 37).

Contudo, os pesquisadores revelaram que a relagdo de convivéncia fundamentada no
desenvolvimento psiquico e pessoal possibilita a qualidade do conhecimento e,
posteriormente, estabelece uma relagdo igualitaria, promovendo a realizacdo do estudante de
atividades com autonomia.

Segundo Kravtsov; Kratsova (2021), esse lugar “sobre” ou “acima” esta diretamente
ligado com a organizacdo da atividade e a instrucdo, portanto ndo pode ser minimizado.
Todavia, os pesquisadores explicitam que a ajuda prestada a crianga ou ao adulto desse lugar
ndo estd relacionado a uma aceitacdo cega e acritica dessa crianga ou desse adulto para a
realizacdo autbnoma de determinadas tarefas, uma vez que ele possibilita 0 desenvolvimento
psiquico e pessoal por meio das experiéncias dos estudantes na relacdo de convivéncia. Para

0S autores:

O auxilio via lugar “sobre” ou “acima” permite a pessoa que estd sendo ajudada, por
exemplo, “experimentar” suas agdes, ndo ter medo de errar ou obter rapidamente um

2 para mais detalhes, ver PRESTES, Z.; TUNES, E. (Org.). Psicologia, educacédo e desenvolvimento: escritos
de L.S.Vigotski. Sdo Paulo: Expressao popular, 2021
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resultado positivo etc. O lugar “sobre” ou “acima” na relagdo com o lugar “sob” ou
“abaixo”, posteriormente, permite, de modo regular, estabelecer relagdes “iguais”, o
que €é extremamente importante para garantir a necessaria qualidade dos
conhecimentos tanto no nivel do desenvolvimento atual como na zona do
desenvolvimento iminente. Finalmente, na instrucdo, sem a realizacdo do lugar
“sobre” ou ‘“acima” ¢ muito dificil, em geral, orienta-se pela zona de
desenvolvimento iminente. (KRAVTSOV; KRATSOVA, 2021, p. 38).

Kravtsov; Kratsova (2021) afirmaram que, embora haja variedade nas dire¢fes dos
lugares da relacdo de convivéncia, 0s quais promovem a ajuda para a zona de
desenvolvimento iminente e tornar zona de desenvolvimento atual, consideram-se também os
tamanhos diferenciados das zonas de desenvolvimento iminente, partindo desses lugares e
utilizando-0s como recursos 0s quais possibilitam a pessoa a quem se oferece a ajuda “sentir-
se fonte de seu comportamento e de sua atividade”. (KRAVTSOV; KRATSOVA, 2021).

Ainda segundo Kravtsov; Kratsova (2021), o estudo dos lugares da relacdo de
convivéncia ( lugar de independéncia - prestar auxilio minimo; lugar de iguais - comentar em
voz alta 0 passo a passo da atividade; lugar “sobre” ou ‘“acima”- oferecer a instrugédo
diretamente; lugar “sob” ou “abaixo”- pedir ‘ajuda’ ao estudante que se esta auxiliando )
nos permite tomar ciéncia do tamanho da zona de desenvolvimento iminente individual.
Todavia ainda requer pesquisas sobre a considera¢do do tamanho dos diferentes tamanhos da
zona do desenvolvimento iminente no processo educacional que envolve diferentes
participantes.

No entanto, Kravtsov; Kratsova (2021) mostraram o esclarecimento ofertado pela
andlise das peculiaridades da ajuda prestada em relacdo a zona do desenvolvimento iminente,
de acordo com a necessidade da crianca ou adulto, para realizar a atividade autonomamente.
Esse conceito esta relacionado ao conteddo da disciplina, aos saberes anteriores necessarios
para realizar determinada atividade em que a pessoa ndo consegue realizar sozinha mas
também a relacdo de convivéncia.

Outro fator significativo explicitado, por Kravtsov; Kratsova (2021), refere-se a
aceitacdo da pessoa em relagdo a ajuda ofertada. Os registros de como a crianga solicita e
aceita a ajuda podem ser constituidos de material de analise da especificidade da ajuda
prestada. Sendo assim, o0s pesquisadores afirmaram que o tamanho da zona de
desenvolvimento iminente esta relacionado ao contetdo da disciplina e a aceitagdo da ajuda.
Em suas palavras, “[...] o tamanho pequeno da zona de desenvolvimento iminente ou até
mesmo a auséncia de um certo contetdo pode estar relacionados a problemas disciplinares ou
a dificuldades na relacdo de convivéncia. (KRAVTSOV; KRATSOVA, 2021, p.40).
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Portanto, Kravtsov; Kratsova (2021) explicitaram que a anélise da zona do
desenvolvimento iminente das pessoas leva em consideracdo a modificacdo dos seus limites,
iniciando pelo nivel de desenvolvimento atual mas também, conforme o conceito esbocado
por Vigotski, revela que “se a crianga ndo pode fazer algo com a ajuda externa, isso significa
que um dado conteudo esta fora da zona do desenvolvimento iminente”. (KRAVTSOV;,
KRATSOVA, 2021, p.40).

Dai, a importancia de reflexdes sobre 0 que esta “para além dos limites da zona do
desenvolvimento iminente” e “de que modo esse conteido passa a fazer parte dela”
(Kravtsov; Kratsova, 2021) e que nos levam a compreensdo além da teoria, a aplicabilidade
do conceito “sobre a inter-relacdo instrugdo e desenvolvimento, vem como estruturar e
efetivar a instru¢do que visa ao desenvolvimento na pratica educacional”’, (KRAVTSOV;
KRATSOVA, 2021, p. 40).

Kravtsov; Kratsova (2021) ressaltaram a ideia fundamental da psicologia historico-
cultural que é a transformacdo das fungdes psiquicas naturais em superiores de acordo com
Vigotski (1960 apud KRAVTSOV; KRATSOVA, 2021), evidenciando a adequada relacédo
das criancas coletivamente no processo de ensino.

Sendo assim, a luz da psicologia historico-cultural, o que concerne a inter-relacdo
instrucdo e ao desenvolvimento demonstram, primeiramente, a especificidade voluntéaria, ou
seja, conscientes controladas das fungdes psiquicas superiores, evidenciando, segundo
Kravtsov (2016 apud KRAVTSOV; KRATSOVA ,2021), a fonte de seu comportamento e
atribuicdo as suas acBes um carater pessoal. Posteriormente, em um segundo momento,
revelam a relagdo do que era “inicialmente o conteido da zona do desenvolvimento iminente
e gracas ao qual as funcBes psiquicas naturais se transformaram em funcBes psiquicas
superiores”. (KRAVTSOV; KRATSOVA, 2021, p. 41).

Nesse sentido, reflexbes sobre a zona do desenvolvimento iminente e sobre os
diferentes niveis de ajuda necessaria a pessoa, para que realize atividades autonomamente
“tendo como principal fonte de desenvolvimento psiquico e pessoal a relagdo de convivéncia
da pessoa” (Kravtsov; Kratsova, 2021), permitem a anélise do diferentes tamanhos da zona
de desenvolvimento iminente, refletindo sobre o contetido e disciplina, a aceitacdo da pessoa a
ajuda oferecida e a relacdo dessas com a problemas disciplinares.

A investigacdo da transformacédo de funcdes psiquicas naturais em fungdes psiquicas
no coletivo do processo de ensino nos conduzem a reflexdo e a praticas educacionais a luz da
psicologia historico-cultural, permitindo o esclarecimento de variadas situagcdes encontradas

nos ambientes escolares ainda denominadas de dificuldades de aprendizagem.
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2.6 As dificuldades de aprendizagem

Nesse capitulo discutimos alguns aspectos sobre as dificuldades da aprendizagem, pois
sdo recorrentes em nossa pesquisa as queixas dos professores acerca da dificuldade de
aprender.

As pesquisas permitiram verificar que muitas vezes a terminologia relacionada ao nao
aprender é compreendida como sinénimo de termos equivocados, levando a interpretacéo e a
conducdo das praticas escolares inadequadas e, muitas vezes, transferindo a area da salde
questBes de cunho educacional, conforme mostraram Ciasca, (2003); Moysés, Collares,
(1996,1992), Rodrigues (1997) e Fonseca (2016).

A terminologia DA comecou a ser usada frequentemente na década de 60 do século
XX para descrever uma serie de incapacidades relacionadas com o sucesso escolar das
criangas e jovens, mas que ndo estavam relacionados a sindromes ou deficiéncias e outras
categorias existentes (IDE, 2002; CIASCA, 2003).

Segundo IDE (2002), a expressdo “dificuldade de aprendizagem” conduziu pais,
professores, especialistas a refletirem que algumas criangas e jovens possuiam problemas de
aprendizagem, os quais ndo estavam relacionados as categorias existentes. Todavia, essa
percepcdo estava sem uma uniformidade de opinides e formacdes cientificas quanto ao
conceito, etimologia e aos tipos de intervencdes apropriadas, evidenciando a complexidade e
as davidas sobre esse conceito.

Rodrigues (1997) afirmou que o termo medicalizag&o surgiu devido ao uso de modelos
médicos para explicar os insucessos escolares. O autor explanou sobre a falta de clareza dos
professores em compreender que a neurologia tradicional é insuficiente pra trazer as
respostas que solicitam diante de uma dificuldade de aprendizagem ou desvio de
desenvolvimento.

Ainda para Rodrigues (1997), a “invasdo” de diferentes grupos de profissionais da
area médica nas escolas, desde o inicio do século XX, criou o que o autor denomina de
“clinificagdo dos problemas de aprendizagem” no lugar de uma relagdo que deveria ser
pautada por variadas discussdes entre os profissionais para haver a responsabilidade da acao
de cada profissional, conforme a necessidade do educando.

Nesse sentido, o autor esclarece que a maioria dos profissionais da salde, a quem a
escola solicita 0 encaminhamento do estudante, ndo tém conhecimentos suficientes de teoria e

praticas educativas. Dai, dizer a escola o que deve ou ndo fazer diante de situacbes de
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dificuldade de aprendizagem omite o didlogo clinica-escola, necessario para a situagdo.
Pautam-se, assim, em um mondlogo em que acreditam que suas orientacdes sdo as mais
adequadas para 0 contexto escolar, gerando angustia nas criancas, desgastes da escola e
irritabilidade dos pais, pois inicia-se uma longa caminhada de encaminhamentos para outros
clinicos.

Rodrigues (1997) revelou que a falta de didlogo entre a area da salde e a educacional
pode estar relacionada a falta de conhecimentos dos clinicos em usar uma linguagem comum
com os pedagogos/professores. Eles acabam usando a terminologia médica, que aprenderam
em seu curso de formacdo, mesmo que o professor utilize a terminologia referente a teorias e
préticas educativas.

Essa falta de compreensdo pode levar a um diagnostico de doenca ao que é um
processo de aprendizagem, por exemplo, a crianga escreve “boeca”, para a escrita correta
“boneca”, e 0 estudante pode correr o risco de ser, por exemplo, classificado como dislexo.

E importante ressaltar que o autor deixou claro a ndo exclusdo da area médica, quando
realmente for necessario, pois “[...] é claro que o neurologista , para ser bom profissional, ndo
precisa estar informado desses assuntos (teorias e praticas educativas)- desde que ndo tenha
que omitir opinides sobre aprendizado escolar” (RODRIGUES,1997, p.14).

Rodrigues (1997) defendeu que, para o neurologista emitir opinides significativas
sobre o aprendizado escolar, além do dominio das variadas disciplinas cientificas pertinentes a
sua préatica, faz-se necessario o conhecimento sobre neuropsicologia 3na sua abordagem
nosoldgica, neuroldgica, neuropsicoldgica e neurolinguistica®.

Para o autor, o conhecimento da neuropsicologia ird beneficiar os profissionais da area
da educacdo, médicos, psicdlogos, fonoaudidlogos e psicopedagogos devido ao
aprofundamento da compreensdo do funcionamento de um individuo. Dessa forma, esse
profissional pode propor intervengdes que sejam adequadas ao sujeito, 0 que pode ocorrer
mais assertivamente.

Todavia, Rodrigues (1997) também mostrou que a intervencdo inadequada ao quadro
da situacéo de aprendizagem do sujeito pode levar a pouca evolugéo dessa aprendizagem. Por
essa razdo se fazem importantes o conhecimento e a compreensao do funcionamento de um
individuo para estabelecer propostas educacionais ou terapéuticas funcionais, as quais

promovam o seu desenvolvimento neste processo de aprendizagem.

3 Neuropsicologia: é a disciplina que se ocupa do estudo das fungGes cognitivas humanas, tais como: percepcéo,
pensamento, fala, leitura, escrita, memoria e seus correlatos bioldgicos.
4 Neurolinguistica: o estudo das bases bioldgicas da fala e da linguagem.
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Rodrigues (1997) afirmou que é importante os professores saibam o momento e o
motivo que enviam seus alunos ao neurologista. Informou que esse neurologista deve ter
conhecimento do desenvolvimento infantil para promover um dialogo eficiente entre clinica e
a escola, ao mesmo tempo, mostrou que os professores sabem o que querem da clinica. Nas

palavras do autor:

Quando um educador encaminha uma criangca ao neurologista, ele busca uma
resposta, a mais objetiva possivel, para uma questdo aparentemente simples: as
dificuldades desse aluno sdo somente de natureza pedagdgica ou existem aspectos
biol6gicos envolvidos?

Se houver questdes bioldgicas envolvidas, o educador gostaria que o neurologista
estabelecesse relagdes compreensiveis entre as dificuldades de aprendizado
observadas e as alteragbes do funcionamento cerebral daquele individuo
(RODRIGUES, 1997,p. 14).

Nesse sentido, o autor explicitou a importancia de os profissionais estarem cientes do
desenvolvimento infantil e que esse processo envolve varios aspectos, nos quais a
neuropsicologia pode ajudar. Ao mesmo tempo, ressaltou a importancia dos conhecimentos
que o educador tem sobre o desenvolvimento infantil.

As préticas mais adequadas para os alunos que estdo em situacdo de dificuldade de
aprendizagem proporcionardo intervencGes mais assertivas sobre a crianca, haja vista que a
situacdo de dificuldade ndo se restringe apenas as respostas objetivas, mas depende de varios
fatores. Sao eles: relagdes entre a escola e a familia e area médica que, mediante um estudo de
caso, respeitando essas situacdes, nos conduzem a préaticas pedagogicas mais adequadas a
necessidade do estudante.

Segundo Ciasca (2003), a temética da aprendizagem teve destaque no campo das
ciéncias entre as década de 1950 a 1970 trazendo varias controvérsias no cenario cientifico e
na trajetdria do esclarecimento do processo de aprendizagem. Portanto, ao longo da histdria,
foram se modificando o conceito, a classificacdo e a incidéncia sobre a aprendizagem e a ndo
aprendizagem.

A autora revelou a dificuldade encontrada ao longo do tempo pelos pesquisadores na
definicdo sobre o conceito e classificacdo de distUrbios de aprendizagem e das dificuldades
escolares devido ao fato de que, muitas vezes, na literatura, o termo distarbio de
aprendizagem aparece como sindnimos de outros, tais como: dificuldade escolar, problema de
aprendizagem ou dificuldade na aprendizagem.

A pesquisadora mostrou também que a definicdo das variadas terminologias como
sindnimas resultaram em uma compreensdo inadequada dos conceitos, levando a utilizagédo

do termo indiscriminadamente e, consequentemente, a uma intervencdo inadequada da



74

necessidade do estudante. Trouxe, ainda, uma rotulacdo na capacidade e no processo de
aprendizagem, resultando em autoestima baixa e a desmotivacdo para a aprendizagem.
(CIASCA, 2003).

Ciasca (2003) compreendeu disturbio de aprendizagem DA como:

[...]Jsendo uma disfun¢ao no sistema nervos central (SNC), relacionada a uma “falha”
no processo de aquisicdo ou do desenvolvimento, tendo, portanto, carater funcional;
diferentemente, de Dificuldade Escolar- DE —que esta relacionada especificamente a
um problema de origem pedagégica. (CIASCA, 2003, p. 27).

Ciasca (2003) revelou que esses disturbios e as dificuldades de aprendizagem ndo sao
inerentes a determinada classe social, ou seja, nas camadas menos favorecidas da populacéo,
portanto, 0 acesso e a permanéncia da crianca no sistema de ensino deveriam ser
considerados.

As pesquisas de Moysés; Collares (1997) revelaram que profissionais da saude e
educacdo atribuem a responsabilidade do fracasso escolar a crianca e a seus familiares e aos
problemas bioldgicos. Dessa forma, faltam reflexGes sobre sistema de ensino e praticas
pedagdgicas, as quais sdo quase inexistentes. Para as autoras, tais atitudes revelam
pensamento cristalizado, refletem o senso comum, o desconhecimento cientifico sobre a
tematica e reproduzem preconceitos, estigmatizando os estudantes.

Pelo exposto, vemos que as pesquisas relatam que problemas relacionados a
aprendizagem ndo sdo produtos de uma classe social, mas se evidenciam nas camadas menos
favorecidas da populacdo. Portanto, buscar esclarecimento e conducdo adequada em sala de
aula para essas crianca e jovens, pelo viés da satde, conduzem a medicalizacdo do ensino, e
evidenciam a transferéncia de problemas educacionais a crianca, a0 jovem e aos Seus
familiares, deixando, o grupo escolar, de refletir as dificuldades relacionadas a politicas
publicas, variedade de praticas de ensino, intencionalidade pedagbgica e sobre o

desenvolvimento da crianga e jovens.
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3 METODOLOGIA

E sabido que uma pesquisa nasce das inquietacdes do pesquisador em relacdo a
determinado objeto de seu contexto. A busca de conhecimentos para essas inquietacdes
aproxima o pesquisador de seu objeto, proporcionando estudos e aprofundamento do
conhecimento da sua realidade, o que possibilita que se conceba conhecimento a partir das
suas observacdes. (MINAYO, 2012).

Para nortear essa busca, 0 método de uma pesquisa é imprescindivel, pois ele se refere
a trajetdria, a direcdo, ao caminho que sera percorrido pelo pesquisador para atingir o objetivo
de seu estudo, considerando o embasamento tedrico e as técnicas a serem aplicadas nesse
percurso. Os instrumentos que serdo utilizados devem ser claros, coerentes, bem definidos
para, juntamente com os procedimentos adotados, que seja realizada a analise dos dados
obtidos (DESLANDES, 2004).

Nesse sentido, Severino (2007) explicita que a trajetéria metodoldgica inclui um
roteiro preciso e elaborado, envolvendo um plano cuidadosamente trilhado para promover a
reflexdo e andlise de seu objeto de estudo. Sdo também selecionados e aplicados instrumentais
que estejam de acordo com o processo metodolégico a ser desenvolvido na pesquisa.

Corroborando com Deslandes (2004) e Severino (2007), Lakatos e Marconi (2003)
afirmam que, para alcancar o objetivo de sua pesquisa, 0 pesquisador utilizara, durante o seu
percurso, técnicas e atividades sistematicas, com as quais possa ir tracando o caminho a ser

seguido. Nas palavras das autoras:

[...] método é um conjunto de atividades sistematicas e racionais que, com maior
seguranca e economia, permite alcancar o objetivo — conhecimentos validos e
verdadeiros -, tracando o caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando as
decisdes do cientista (LAKATOS,MARCONI. 2003, p.83).

Assim, para desenvolver nosso estudo, elege-se a abordagem qualitativa com a
pesquisa do tipo etnografico, envolvendo um estudo de caso, pois ao estudar um fenémeno
em seu proprio ambiente, busca-se compreender a maneira do sujeito se relacionar e agir no
contexto em que esté inserido. (ANDRE, 2000).

3.1 Tipo de pesquisa
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Essa pesquisa caracteriza-se como exploratoria, na medida em que ha a “[..]
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou construir hipoteses.”
(GILL, 2002). Também é descritiva, pois, como explicita 0 mesmo autor, igualmente serdo
descritos as caracteristicas dos sujeitos pesquisados, os fendmenos ou as relagdes com as
variaveis.

Além disso, o estudo assume a abordagem qualitativa, pois as relacbes desenvolvidas
entre 0s sujeitos no seu ambiente natural dizem respeito ao fenbmeno investigado. Segundo
Minayo (2012), esse tipo de pesquisa possibilita um trabalho rico de significados, ja que
envolve as relacbes desenvolvidas dentro de um contexto em que ha crencas, valores,
aspiracdes e atitudes dos sujeitos envolvidos diariamente.

Segundo André (2000), na medida em que as pessoas se relacionam em seu cotidiano,
elas vdo construindo o conhecimento. Nesse sentido, a pesquisa qualitativa fundamenta-se nas
interacdes cotidianas em que as agdes desenvolvidas afetam todos os envolvidos nessa

relacdo. Nas palavras da autora a:

[...] anélise que faco desses dados estardo sempre presentes o meu quadro de
referéncia, o meus valores e, portanto a dimensdo qualitativa. as perguntas que eu
faco nos meus instrumentos estdo marcadas por minha postura tedrica, meus valores,
minha visdo de mundo. Ao reconhecer essa marca de subjetividade da pesquisa, eu
me distancio da postura positivista. (ANDRE, 2000, p.24).

No esteio dessas consideracdes, essa pesquisa busca estudar o sujeito na sua forma de
agir e se relacionar com o contexto, que € a escola de Educacdo Infantil em que se realiza o
estudo. O desejo € interpretar o fendmeno, conforme os significados trazidos pelos sujeitos da
pesquisa.

Isso significa que, sendo de abordagem qualitativa, a pesquisa do tipo etnografico
envolve o estudo do cotidiano, investiga os instrumentos que as pessoas utilizam no dia a dia
e compreender a realidade que os cerca, revelando a maneira como agem no seu contexto.
ANDRE (2000). Segundo a autora, ao se realizar a pesquisa qualitativa do tipo etnogréfico
contempla-se a triade que a envolve: a observacdo participante, a entrevista e a analise dos
documentos.

A observacdo denomina-se participante devido a interagdo do pesquisador com a
situacdo estudada, pois, na medida em que contribui com o0s estudos para a modificagdo do
contexto €, também, modificado pela situacio. ANDRE (2000).

As entrevistas visam ao aprofundamento das questbes e o esclarecimento dos

problemas observados. Ja a analise documental, busca “[...] contextualizar o fenémeno,
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explicitar suas vinculagdes mais profundas e completar as informac@es coletadas através de
outras fontes” (ANDRE, 2000, p.28).

Sendo assim, na presente pesquisa, ressalta-se a interagdo do pesquisador com o objeto
a ser pesquisado, por meio de observacdo do cotidiano da escola de Educacdo Infantil
pesquisada, para compreendermos a dinamica do trabalho pedagdgico realizado, bem como a
analise dos documentos utilizados e a entrevista com os professores que aparentam identificar
a dificuldade de aprendizagem na Educacéo Infantil.

Para essa finalidade, realizou-se um estudo de caso, pois André (2000) explicita que
esse instrumento caracteriza o aprofundamento e o detalhamento do objeto de estudo na
investigacdo de fendmenos educacionais no seu contexto, sem intervengdes, naturalmente,
possibilitando ao pesquisador contato sistematico com as situacdes investigadas.

A autora revela que a abordagem qualitativa nas pesquisas no contexto escolar
possibilita, por meio do estudo de casos, “[...] a sua capacidade de retratar situagdes vivas do
dia-a-dia escolar, sem prejuizo de sua complexidade e de sua dinamica natural.” (ANDRE,
2000, p. 52).

3.2 Populagédo / Amostra

Essa pesquisa foi realizada em uma escola de Educacéo Infantil, da rede municipal de
um municipio localizado no Vale Paraiba Paulista.

Foram sujeitos dessa pesquisa 7 (sete) professores da EMEI que atuam diretamente
com esses alunos supostamente identificados com dificuldades na aprendizagem.

A escolha dessa unidade escolar para efetuar o estudo de caso ocorreu por ela
apresentar, apos a anélise das escolas de Educagéo Infantil da rede municipal, maior nimero

de alunos identificados com dificuldade de aprendizagem.

3.3 Instrumentos

Os instrumentos utilizados para desenvolver essa pesquisa foram, em um primeiro
momento, a pesquisa documental a partir do Projeto Politico Pedagogico da escola,
objetivando conhecer dados referentes a estrutura escolar, o seu historico e o0 que propde a
escola aos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais.

Inserem-se, na pesquisa documental, a analise dos prontuérios e das fichas de

avaliacdo que possibilitam verificar as dificuldades de aprendizagem identificada nos alunos.
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Posteriormente, realizamos a observagdo das aulas e a entrevista semiestruturada com

os professores. Os resultados seréo explanados a seguir.

3.3.1 Pesquisa documental

A pesquisa documental possibilita ao pesquisador acesso a documentos legais
impressos mas também em forma de fotos, videos, artigos de jornais, constituindo-se uma rica
fonte de informacao para seu estudo.

Para Severino (2007), a amplitude da fonte desses documentos possibilita que 0s
contetdos inseridos neles, que ainda ndo foram pesquisados por outros estudiosos, se
constituam em “[...] matéria-prima a partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua
investigacdo e analise.” (SEVERINO, 2007, p. 123).

Segundo Lakatos e Marconi (2003), a fonte da pesquisa documental s&o o0s
documentos escritos ou ndo que se constituem de fonte priméria de pesquisa.

Nesse sentido, a andlise do Projeto Politico Pedagdgico da escola foco do nosso
estudo, bem como a investigacdo e analise dos prontudrios e fichas de avaliacdo dos alunos,
os quais foram identificados com dificuldade de aprendizagem, proporcionaram melhor
conhecimento da unidade escolar e dos critérios adotados para a identificacdo e classificacdo
dos alunos com dificuldades de aprendizagem, assim como as estratégias adotadas pelos
professores que atendem esses alunos. Essas informagbes serdo descritas adiante nos

resultados da pesquisa.

3.3.2 Observacéao

Segundo Severino (2007), a observacdo é imprescindivel em qualquer nivel de
pesquisa, pois ela possibilita 0 acesso aos fenébmenos estudados. Dai esse procedimento
envolver a analise de fatos e fendbmenos para melhor compreenséo dos fatos.

As pesquisadoras Marconi e Lakatos (2003) explicitam que esse instrumento, embora
seja basico, auxilia o pesquisador a ter maior contato com a realidade. Nas palavras das
autoras, “[...] € uma técnica de coleta de dados para conseguir informacgdes e utiliza os
sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade. N&o consiste apenas em ver e
ouvir, mas também em examinar fatos ou fendmenos que se desejam estudar.” (MARCONI,
LAKATOS, 2003, p. 190).
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Nesse sentido, para obter fatos e fendbmenos dessa pesquisa condizentes com 0S
objetivos a que ela se propde, realizamos a observacdo desse estudo. Para tanto, foi elaborado
um roteiro (APENDICE 111) de observacdo no intuito de manter o foco do pesquisador para

coletar informac@es que estejam de acordo com o0s objetivos da pesquisa.

3.3.3 Entrevistas

Segundo Severino (2007), na entrevista, o pesquisador solicita informacdes de forma
direta sobre o assunto a ser estudado aos sujeitos da pesquisa, ocorrendo, nessa técnica de
coleta de informagdes, a interagcdo entre pesquisador e sujeitos da pesquisa.

Para Marconi e Lakatos (2003, p. 196), o cerne da entrevista ¢ “[...] a obtengdo de
informagdes do entrevistado sobre determinado assunto ou problema”. Nesse sentido, explana
a importancia da preparagdo da entrevista, pois a aquisicdo das informagfes necessarias ao
estudo depende da confiabilidade dos sujeitos de pesquisa com o pesquisador.

Nessa direcdo, Szmanski (2002) explicita que o processo de interacdo ocorrido entre
pesquisador e pesquisado na utilizacdo desse recurso metodoldgico é significativo para o bom
desempenho da pesquisa.

A autora afirma que, nessa atividade, colocam-se em jogo as percep¢des do outro e de
si mesmo, suas emog¢Oes positivas ou negativas e toda a complexidade que os acompanha
nesse momento Unico entre ambos. A respeito disso, afirma que: “[...] a natureza das relagdes
entre entrevistador e entrevistado influencia tanto o seu curso como o tipo de informacéo que
aparece”. Como experiéncia humana déa-se no “espago relacional do conversar”
(SZYMANSKI, 2002, p. 11).

Em relacdo a esse instrumento, Szymanski (2002) descreve dois tipos de entrevistas: a
semiestruturada, em que ndo existe um roteiro especifico a ser seguido, e a entrevista
estruturada em que ha a existéncia de um roteiro especifico.

A autora revela algumas etapas relevantes para a aplicacdo da pesquisa, as quais
devem, conforme explicita Szymanski (2002), ser consideradas nesse processo, sao elas:

o Contato inicial: trata-se do primeiro contato que o entrevistador tera como com
o0 entrevistado. Nesse contato, esclarecera ao entrevistado todas as informacdes referentes a
pesquisa: seu objetivo e como ela transcorrerd. Também utilizara esse momento para obter a

permissao para que a pesquisa ocorra;
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o Conducdo da entrevista: esse momento é subdividido em seis etapas:
aquecimento, questdo desencadeadora, expressdo e compreensdo, sinteses, questbes e
devolucéo;

o Aquecimento: diz respeito a conversa informal e ao periodo para a obtencdo
dos dados pessoais dos entrevistados, dados esses que poderdo ser utilizados futuramente;

. Questdo desencadeadora: refere-se ao ponto de partida, ou seja, a questdo que
iniciara a entrevista. A autora sugere que ela seja ampla, contudo focalize o ponto a ser
estudado para que o entrevistado possa decidir por onde iniciar sua explanacao;

. Expressdo e compreensdo: o entrevistador da uma devolutiva aos entrevistados
referentes a sua compreensao das informac6es oferecidas pelo entrevistado. Essa etapa é de
caréater descritivo e de sintese, porém néo envolve a interpretacao;

o Sinteses: auxiliam o pesquisador a ndo perder o foco da entrevista;

. Questdes: subdividem-se em trés tipos: esclarecedoras (objetivam esclarecer
algo que foi dito pelo entrevistado e ndo foi entendido pelo entrevistador); focalizadoras
(referem-se a questdes que trazem o entrevistado ao foco da entrevista) e de aprofundamento
(objetivam aprofundar a tematica em questdo na situacdo em que o entrevistado abordou o
tema superficialmente);

. Devolucgdo: apresenta aos entrevistados os dados obtidos nas entrevistas e a
analise realizada a partir deles.

Essas etapas da entrevista revelam que ela € um instrumento que pode trazer
aprofundamento para as informacgdes sobre os fendmenos pesquisados. Demonstra ser de
cardter dindmico e explicita a importancia do desempenho do entrevistador durante a
entrevista para que sejam significativas as informacfes coletadas sobre o estudo
desenvolvido. (SZYMANSKI, 2002).

Nesse estudo, buscamos seguir as etapas descritas na elaboracdo das entrevistas
realizadas com os sujeitos da pesquisa. Logo no inicio, esclarecemos aos participantes desse
estudo que ela seria gravada e, que apds serem transcritas, seriam destruidas, pois as
informagdes contidas nelas dizem respeito apenas a esse estudo. Apls essa explanacéo,
solicitamos que assinassem o Termo de Consentimento e Livre Esclarecido. (ANEXO A)

As informagdes armazenadas no formato digital serdo mantidas sob a guarda da
pesquisadora por um periodo de cinco anos, quando, entdo, serdo inutilizadas. As entrevistas
gravadas foram transcritas na integra pela pesquisadora.
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Para o desenrolar das entrevistas, foi elaborado um roteiro considerando os objetivos
propostos para essa pesquisa. (APENDICE V).

A entrevista foi realizada com sete professoras da U. E (Unidade Escolar). Durante a
pesquisa, havia uma professora regida pelo contrato de trabalho (conhecidas como eventuais)
e professoras estatutarias. Todas foram convidadas e aceitaram participar do estudo.

As entrevistas aconteceram na sala dos professores, no horario da refei¢do e escovacao
dos dentes das criancas. Nesses momentos, a gestora solicitou que a ADI (Auxiliar do
Desenvolvimento Infantil) ficassem com as criangas da sala da professora entrevistada, para
que a educadora pudesse participar das entrevistas.

Durante as entrevistas, percebemos que as professoras ficaram apreensivas com as
respostas que forneciam para as questfes realizadas, pois em algum momento solicitavam a
confirmacdo da pesquisadora se a resposta que haviam fornecido estava correta; ja em outros,
pediam para refazer a resposta de alguma pergunta que havia efetuado. Com o decorrer da
conversa, elas ficaram mais seguras e tranquilas e as respostas fluiam normalmente.

Também demonstraram inseguranca em relacdo a gravacdo da entrevista.
Combinamos que, apds a entrevista gravada, iriamos ouvi-las e, se quisessem fazer alguma
modificacdo, que se sentissem a vontade. Depois desse combinado, elas se sentiram mais
seguras. No momento de ouvir as gravagoes, algumas professoras acrescentaram informacoes
que acharam importantes as suas respostas. As entrevistas transcorreram por um periodo
aproximado de uma hora com cada professora.

Na sala de aula do Maternal I, foram entrevistadas duas professoras. A primeira era
eventual e, no transcorrer da pesquisa, a sala foi atribuida para uma professora estatutaria que
aceitou a participar de nossa pesquisa. Seis dessas entrevistas ocorreram no periodo da manha,
apenas uma ocorreu no periodo vespertino, porque era o horario de trabalho da professora
entrevistada. Ela é responsavel pelo Ensino Integral em uma sala multisseriada de Maternal |

e Maternal II.

3.4 Procedimentos para coleta de dados

Por utilizar seres humanos para a coleta de dados, inicialmente, a pesquisa foi
submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU), que
tem a finalidade maior de defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e
dignidade, contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.
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Ap0s a aprovagdo de nosso estudo, em fevereiro de 2018, segundo o Parecer CAEE
n.81683617.20000.5501 (CEP/UNITAU), entramos em contato com a escola de Educagéo
Infantil (EMEI) onde foi realizada a pesquisa.

Para desenvolver esse estudo, primeiramente fomos obter o consentimento da
Secretaria de Educacdo do municipio. Com a permissdo da Secretaria de Educacdo para
realizar o estudo e com esse documento em maos, a pesquisadora retomou o contato com a
escola. Nessa retomada de contato, fomos informados que houve troca na gestdo escolar.
Diante disso, foi novamente necessario a pesquisadora fosse até a escola de Educacao Infantil,
em que se faria a pesquisa, para se identificar como aluna do Mestrado Profissional em
Educacdo da UNITAU, por meio de documentos, apresentando autorizagdo da Secretaria de
Educacao.

Nesse momento, explicamos o objetivo do estudo e, por meio de protocolo,
solicitamos a autorizacdo do gestor da escola para se realizar a coleta de dados.

Para o contato inicial com as professoras dessa escola de Educacdo Infantil (EMEI),
solicitamos, ao gestor da unidade escolar e ao professor coordenador, um horario,
provavelmente em HTPC, para que a pesquisadora se apresentasse ao grupo de professores e
explanasse os objetivos da pesquisa.

Eleito o dia para o desenvolvimento dessa apresentacdo, a professora coordenadora
dispds um determinado tempo no HTPC para que fossem explicados 0s objetivos da pesquisa
e apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO A) aos professores
gue aceitassem participar do estudo, sendo-lhes garantido o sigilo de sua identidade, bem
como assegurada sua saida do presente estudo, se assim desejarem, a qualquer tempo.

Nesse dia, houve seis professoras presentes e, mesmo relatando que acreditavam ser
pertinente a tematica da pesquisa, apenas trés se disponibilizaram a participar desse estudo.

Ao retornar, no dia seguinte, para efetuar o questionario e a entrevista semiestruturada
com as trés professoras, que manifestaram o desejo de participar da pesquisa, duas delas,
pediram para se retirar do estudo.

Ao questiona-las sobre esse fato, as docentes explanaram que o local onde esta
inserida essa escola de Educagdo Infantil é um bairro periférico, populoso, constituido na sua
maioria por casas populares cedidas pelo municipio de classe média baixa, portanto, é foco de
interesse para pesquisa para as areas de saude e educacao.

As professoras relataram que estavam sempre dispostas a contribuir com 0s
pesquisadores no intuito de receber, ao finalizarem seus estudos, as orientagdes e as propostas

que contribuissem para melhor desenvolvimento de seus trabalhos em sala de aula.



83

No entanto, das pesquisas que tiveram acesso ap0s serem concluidas, a grande maioria
delas, segundo relato das professoras, apenas apontava o problema e ndo demonstrava um
norte para que elas pudessem se guiar para a melhoria de suas praticas escolares.

As docentes também informaram que, no apontamento dos problemas identificados
pelos pesquisadores, sentiram-se invadidas e expostas como se as atuages que executavam
até o presente momento fossem inadequadas e ndo estivessem subordinadas a supervisdo do
municipio por meio de seu coordenador pedagdgico, diretor da U.E., supervisor de ensino e
coordenador do Ensino Infantil.

Nesse sentido, o grupo de docente sentiu-se exposto e criticado, por essa razéo, 0s
docentes optaram por ndo participar da pesquisa “Dificuldade de aprendizagem na Educacao
Infantil: critérios de identificacdo e atuacdo docente.”. Diante dessa realidade, foi necessario
buscar outra escola de Educacdo Infantil que apresentou quantidade maior de criancas
indicadas com dificuldade de aprendizagem.

Com a autorizacgdo da Secretaria de Educacdo em maos, contatamos a gestora da outra
unidade escolar e solicitamos autorizacdo para desenvolver o estudo junto aos professores de
Educacao Infantil.

Para a organizacdo de como seria a abordagem inicial com o grupo de professores, a
gestora da escola de Educacéo Infantil (EMEI) disponibilizou momentos diversificados para
que pudéssemos estar com os professores sem prejuizo no atendimento ao aluno. Naquelas
situacbes, foram explicados os objetivos da pesquisa, lido e assinado o termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e realizada a entrevista semiestruturada. Todas as
professoras da unidade escolar aceitaram participar da pesquisa, porém foram selecionadas as
que tinham maior disponibilidade de tempo.

3.4.1 Anélise de documentos

Analisamos 0s seguintes documentos: o Projeto Politico Pedagogico da escola, as
acOes propostas no conselho de classe, os encaminhamentos de alunos com dificuldade de
aprendizagem para serem atendidos pela professora especialista e a sondagem escolar,
elaborada pela Secretaria de Educacéo do municipio onde nossa pesquisa foi realizada.

O documento intitulado Ac¢des propostas pelo Conselho de Classe se destina ao
registro de alunos que, durante o bimestre, ndo atingiram 0 que era esperado para a sua
aprendizagem para cada bimestre. Ele indicou as a¢Ges que deveriam ser realizada pela escola

para que os alunos atingissem 0s objetivos esperados. Ja os demais documentos elaborados
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pela SEED — modelo de encaminhamento do aluno para atendimento especializado e
avaliacdo de sondagem — revelaram-se como formularios num formato padrdo aplicado a
todas as escolas sem distincdo ou caracterizacdo. Quando ao PPP, conforme veremos na
préxima secdo de nosso estudo, mostrou objetivos e metas criadas pela unidade escolar,

considerando o seu entorno, seu publico e suas propostas educacionais.

3.5 Procedimentos para analise de dados

E certo que o processo de analise de dados é dinamico, solicitando a atengdo do
pesquisador para eventuais mudancas que podem aparecer ao longo do processo. Nesse
sentido, Szymanski (2002, p. 71) afirma que a analise dos dados [...] € o0 processo que conduz
a explicitacdo do fenbmeno pelo pesquisador.

Em nossa pesquisa, os dados obtidos por meio das entrevistas foram verificados a
partir da Andlise de Conteudo, que ¢ entendida como “um conjunto de técnicas para analise
da comunicacao, cujo objetivo é compreender, criticamente, o sentido das comunicacdes, seu
conteido manifesto ou latente, os significados explicitos ou ocultos na comunicag¢do”
(BARDIN, 2011, p.37).

A autora explicita a importancia em se considerar o conteido bem como a veracidade
do significado do que se encontra por trds das palavras a serem transcritas. Ela organiza a
analise de conteddo por categorias. Sao elas: a pré-analise, exploracdo do material e 0
tratamento dos resultados que inclui a inferéncia e a interpretacéo.

A etapa de pré-analise pretende sistematizar as ideias iniciais de maneira a conduzir a
um sistema preciso do desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de andlise, ou
seja, nessa etapa prioriza-se a organizacdo dos dados coletados e das ideias sobre os dados
para gque o pesquisador se familiarize com eles reconhecendo-os.

Esse debrucar cuidadoso e criterioso sobre os dados possibilita o levantamento de
hipdteses conforme o objetivo de pesquisa e os dados extraidos dos materiais empiricos das

entrevistas. Essa exploracdo do material, segundo a autora:

Consiste em operacdes de decodificacdo, decomposi¢do ou enumeracdo, em funcéo
de regras previamente formuladas e o tratamento de resultados, a inferéncia e a
interpretacdo que se refere ao tratamento de resultados impelem aos resultados
brutos de maneira a serem significativos e validos (BARDIN, 2011, p. 42).

A pesquisadora explicita que a descricdo exata das caracteristicas do conteudo é
possivel por meio da codificacdo dos dados e da sua sistematizacdo em unidades. Apds a
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codificacdo, deve ser realizado o agrupamento por categorias, ou seja, a reunido de elementos
da mesma classe conforme os critérios pré-estabelecidos. (BARDIN, 2011).

Bardin (2011) revela também que os dados coletados podem ser utilizados com a
finalidade pragmatica, tedrica ou, ainda, norteando novas andlises, desde que sigam as
interpretacdes orientadas pela pesquisadora. Portanto, com base nas etapas acima elencadas,
os dados coletados nas entrevistas, nas observagdes e nas analise dos documentos foram
minuciosamente trabalhados e resultaram nas seguintes categorias descritas na figura 1, as

quais serdo discutidas na proxima secao de nosso trabalho.

Figura 1 — Fluxograma da anélise dos dados
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Fonte: Elabora pela pesquisadora
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Desde a observacdo até a finalizacdo da pesquisa, o estudo perpassou por diferentes
etapas. Algumas delas aconteceram concomitantemente, outras foram interpostas.
Apresentamos na Figura 1 as etapas para a execucéo e analise da pesquisa com a finalidade de
destacar o panorama geral dos resultados e discussdo dos dados.

Nesta se¢do, sdo apresentados, analisados e discutidos os dados obtidos por meio da
consulta ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP), observagdes realizadas em sala de aula, as
entrevistas realizadas com docentes, além da pesquisa e da analise dos prontuarios dos alunos
indicados com dificuldades de aprendizagem.

As professoras participantes da pesquisa tiveram seus nomes substituidos, por razées
éticas e para a preservacdo do anonimato. Seus nomes ficticios foram escolhidos seguindo a
ordem alfabética: Angela (A1), Ana Luiza (A2), Beatriz (B), Camila (C), Denise (D), Ester
(E), Flavia (F).

Para citar a escola, optou-se pela nomenclatura EMEI (Escola Municipal de
Educagdo Infantil). As criangas que foram indicadas de acordo com a dificuldade de
aprendizagem e tiveram seus prontuarios analisados. Seus nomes também foram substituidos
na intencdo de preservar o anonimato e respeitar a ética que envolve a pesquisa. Os nomes
foram escolhidos pela pesquisadora norteada pelo nome de seus familiares pequenos:
Antonio, Henrique, lIsabela, Isadora, Joaquim, Leonardo, Luis, Marco, Mariana, Paulo e
Pedro.

A principio, descrevemos a caracterizacdo da escola, dos docentes, das queixas e a
indicacdo dos alunos considerados com dificuldade de aprendizagem, bem como as salas de
aula observadas.

Posteriormente, relatamos como foi a presenca da pesquisadora em sala de aula e em
outros espagos escolares, o contato com os alunos e as explicagdes oferecidas. Os dados

coletados serdo descritos e analisados nas proximas se¢oes.

4.1 Caracterizagdo da amostra

Esta categoria propds-se a apresentar as caracteristicas da escola estudada, dos
professores regentes que participaram da pesquisa, dos alunos que apresentaram dificuldade
de aprendizagem, matriculados nas salas de aula das professoras entrevistadas, da avaliagéo e
das consideragdes quanto ao processo de ensino aprendizagem desses alunos.
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4.1.1 Caracterizagéo da escola

A caracterizacdo da escola foi feita com as informacdes obtidas durante a analise do
PPP da instituicao escolar do ano de 2020.
Atualmente, para atender os alunos e desenvolver as préaticas pedagogicas, o prédio
escolar conta com o0s seguintes espagos, destacados na Figura 2.
Figura 2 - Espaco escolar (Mapa da creche)
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Fonte: Elaborado pela autora

A unidade escolar pesquisada, no momento de nosso estudo, contava com 7 (sete)
salas de aula, sendo utilizadas no periodo matutino e no periodo vespertino. Atendia a 139
criancas com idades variando entre 2,6 anos a 5,6 anos.

Essa escola de Educacdo Infantil pertence a rede publica de ensino de um municipio
do Vale Paraiba Paulista. De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, a unidade escolar foi
criada no ano de 1996. No més de setembro desse mesmo ano, tiveram inicio as suas
atividades.

A escola esta localizada em um bairro residencial de classe média e os 139 alunos,
naquele momento atendidos, estavam distribuidos nos seguintes niveis: Maternal 1, Maternal
Il e Jardim, distribuidos em 7 salas de aula. Por determinacdo da Secretaria de Educacdo, as
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aulas regulares sdo ministradas no periodo da manha. O periodo da tarde se destina a

atividades do Ensino Integral.

De acordo com o PPP (2020), os valores humanos desenvolvidos na escola sdo: a

ética, a solidariedade, o respeito, a afetividade, a uniéo.

A escola tem como metas:

observar as acgdes infantis e as interacbes entre as criangas; confiar nas
possibilidades que todas as criancas tém de se desenvolver e aprender;
propiciar atividades com sentido real e desafiadoras, incentivando a
criatividade e criticidade;

favorecer a ampliagdo do processo de construcdo dos conhecimentos,
valorizando o acesso aos conhecimentos do mundo fisico e social,

enfatizar a ajuda muatua possibilitando a construcdo da autonomia e
cooperacgdo; criar condi¢bes para que todos os alunos desenvolvam suas
habilidades, capacidade talentos e aprendam conteddos significativos para a
compreensdo da realidade e para o exercicio da cidadania;

fazer com que a crianga tenha uma imagem positiva de si mesma, atuando de
forma cada vez mais independente, com confianca em suas capacidades;
estabelecer vinculo afetivo e de troca entre as criancas e 0s adultos,

fortalecer autoestima da crianca ampliando, gradativamente, suas
possibilidades de comunicacéo e interacdo social;

utilizar as diferentes linguagens: corporal, plastica, musical, oral e escrita,
ajustadas as variadas intencdes e situacGes de comunicacfes, compreendendo a
crianca e possibilitando que ela seja compreendida, por meio de projetos,
construindo o conhecimento coletivamente, valorizando o dialogo;

apreciacao de diferentes producdes artisticas;

possibilitar situacdes que viabilizem a préatica discursiva de diferentes géneros
orais e escritos e que favorecam o uso da linguagem oral e escrita no cotidiano
das criancas;

possibilitar situagdes em que a crianga avance na construcdo da sua hipétese de
escrita identificar semelhancas e diferengas entre diferentes elementos
classificando, ordenando e seriando;

pensar e construir conceitos sobre nimeros e relacionar com as quantidades,

partindo da légica da crianca e de situacdo- problema;
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e incentivar os nossos alunos a participar ativamente e com criticidade do
desenvolvimento sustentavel da comunidade local e sociedade como um todo,
adotando valores éticos e de responsabilidade social;

e motivar a participacdo da comunidade na vida escolar dos filhos;

e estabelecer parcerias com outros segmentos.

No que se refere a metas para Educacdo Especial, o referido documento afirma

que:

[...] a educacdo especial deve se dar por estudo de caso, cujas estratégias devem ser:

conhecer e analisar as necessidades dos alunos atendidos pelo AEE, refletir sobre as
propostas de aprendizagem para esses alunos e adequacdes no PEI (Plano de Ensino
Individual) com os professores, através de estudos de caso e orientagfes com as
especialistas do AEE sempre que necessario.

Nos relatos, as professoras do presente estudo pontuaram que as orientagfes com as
professoras especialistas ndo s@o sistematizadas, tornando-se raras, ou quando havia
desorganizacdo da criangca no contexto escolar e para dar conta das necessidades dos alunos
com deficiéncia que frequentavam as salas de aula regular. Pontuaram que essas orientacfes
deveriam acontecer mais vezes para atender aos alunos com deficiéncia a contento.

Para sanar esses problemas, o PPP da escola se prop0e a desenvolver agdes que visem
desenvolver maior compromisso dos pais nas reunifes realizadas na escola, maior
participacdo dos pais no processo educativo de seus filhos, bem como a ampliacdo da
melhoria do entendimento dos pais em relacédo as informac6es passadas pela unidade escolar.

Assim, a falta de articulagdo entre o “professor generalista” e o “professor
especialista” (BUENO,2011) corrobora com o estudo de Moscardini (2011) que pontuou em
sua investigacdo um certo distanciamento entre o ensino regular e a Sala de Recursos
Multifuncional.

Em contraposicdo ao estudo de Moscardini (2011), Zerbato (2014) e Buss;
Giacomazzo (2019) apontaram que o ensino colaborativo ou “coensino” (ZERBATO, 2014) ¢
um tipo de prestacdo de servico de apoio no qual um professor do ensino comum e um
professor especializado dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino
dado a um grupo heterogéneo de estudantes e que pode vir a facilitar a articulacdo entre o
professor da classe e o professor especialista.

Todavia, podemos observar que, no cerne do PPP, essa discussdo em relacdo aos
problemas de aprendizagem centra-se na familia como promotora dessas dificuldades. O que
pode estar relacionado ao que Patto (1999) discute sobre a producéo do fracasso escolar, ou
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seja, ao caracterizar o desenvolvimento social, cultural e econdmico da comunidade atendida
atribui-se a essas condigdes sociais 0 problema de aprendizagem, demonstrando sutilmente
um preconceito em relacdo, ao “capital cultural” (BOURDIEU, 2003) dos familiares desses
estudantes.

O PPP descreve a participacdo dos pais nos eventos organizados na unidade escolar
como sendo satisfatéria. Contudo, relata que o desenvolvimento econdémico, social e cultural
da localidade apresenta um nivel baixo nivel, inclusive no que se refere a escolaridade, pois
ha pouco acesso a livros, jornais e revistas, faltam opcdes de lazer, alto indice de desemprego
e subempregos.

O PPP descreve, ainda, como sendo problemas para a aprendizagem, nessa unidade, a
falta de contato com a escrita em casa, baixo nivel de escolaridade dos pais, falta de projetos
culturais na comunidade e a falta de participacao efetiva dos pais na realizacdo das atividades
pedagogicas de seus filhos.

No que diz respeito a formacao continuada, o PPP aponta para estudos, planejamento
conjunto, discussdes da pratica, troca de experiéncia, palestras e cursos, socializando davidas
e saberes entre os docentes. Todavia, nos relatos, a maior parte das professoras regentes
participantes da pesquisa sinalizou ndo haver um momento para que se discuta a pratica,
socializando saberes entre as docentes, somente em momentos informais é que essas trocas

aconteciam.

4.2 Caracterizacao da equipe docente

A andlise dos dados possibilitou evidenciar os pontos relevantes acerca do perfil dos
professores, evidenciando alguns problemas que tém interferido na vida do docente e que, por
consequéncia, afetam, sua préatica e sua interagdo com as criancas.

Nesse eixo denominado “Caracterizagdo da equipe docente”, estdo expostos os dados
resultantes da entrevista e do questionario.

A equipe escolar da unidade infantil pesquisada compde-se de sete professores, uma
professora especialista, uma coordenadora pedagogica e uma diretora. Para a caracterizacdo
dos professores, destacamos o perfil profissional dos docentes. Nele, observam-se a idade, a
formacé&o inicial e o tempo de magistério dos professores participantes da pesquisa.

As professoras entrevistadas possuem idade entre 24 (vinte e quatro) e 57 (cinquenta e
sete anos). As professoras com idade entre 41(quarenta e um) e 57 (cinquenta e sete anos), sdo

as que possuem Ensino Médio com formacéo técnica, o extinto Magistério. Contudo, todas
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possuem o Ensino Superior. Dos cursos superiores apresentados, uma realizou Ciéncias
Contabeis, seis realizaram a Pedagogia, duas professoras possuem a segunda graduacdo, uma
em Artes e a outra em Letras.

O Gréfico 2 destaca a Formacéo da equipe docente:

Gréfico 2- Formacéao dos Professores
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Segundo os autores Fraga e Gongalves (2017), os professores sdo preocupados com
sua formacdo profissional e acreditam ser relevante estar em formagéo constante. Essa busca
apresenta-se na troca de conhecimento entre 0s pares ou por meios proprios, procurando
formagdo naquilo que acredita ser pertinente para resolver suas questdes profissionais.
(FRAGA; GONCALVES, 2017).

A seqguir, apresenta-se, no Grafico 3, a distribuicdo dos participantes por idade e a

formagéo com especializagéo.

Gréfico 3 - Distribuicdo dos participantes por idade e Especializagdo
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Em analise dos resultados da pesquisa, percebe-se que em relagdo a especializacdo
uma professora possui a Psicopedagogia, outra professora possui curso de estdo escolar e de
inclusdo; duas professoras estdo cursando a especializagdo sobre o ludico na Educacgdo
Infantil. Observamos que em relacdo a inclusdo apenas uma professora se interessou pelo
tema e procurou uma especializagéo.

Os tempos de experiéncias em sala de aula também sdo bem variadas entre o periodo
de 4 (quatro) até 15 (quinze) anos de atuacdo em sala.

As informagfes contidas nesse grafico fazem saber que nem sempre a insercdo na
profissdo docente ou em cargo publico se d& logo ap6s o fim da formacdo académica inicial.
Para muitos, esse momento demorou anos para chegar, enquanto esperavam por uma
oportunidade de ingressar em um cargo publico ou assumiam outras funcBes ou, entdo,
assumiam salas por periodo determinado ou em regime de substituicdo, o que ndo oferece
estabilidade, nem mesmo aperfeicoamento da pratica. Essa situacdo temporaria talvez o
coloque no mesmo patamar de um recém-formado ao ingressarem juntos na carreira. 1sso
revela que, necessariamente, 0s sujeitos dessa pesquisa ndo sdo professores iniciantes, séo

professores ingressantes na carreira.
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Essas acdes nos revelam, conforme elucidam Marcelo (2009) e Tardif (2014), que o
conhecimento profissional vai se transformando ao longo da carreira do professor e em uma
caminhada, que envolve a cultura escolar e a sua busca pessoal, em que a0 mesmo tempo, ele
aprende com o outro.

Destacou-se, nos dados da pesquisa, que cinco professoras atuam no municipio no
regime de trabalho estatutéario e duas em caréater de eventual.

Na grafico 04, apresentamos a situacdo funcional dos pesquisados:

Gréfico 4- Situacédo funcional
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora
Das professoras que exercem a fungdo no regime estatutario, uma ja atua hd 15
(quinze) anos na rede municipal pesquisada, trés professoras exercem a funcdo ha 12 (doze)
anos na rede municipal, uma ha 4 (quatro) anos e duas ha 1 (uma) ano.

Apresenta-se, no grafico 5, o tempo de experiéncia dos pesquisados:
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Gréfico 5- Anos de Experiéncia
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

As incertezas, no principio da docéncia, sdo muitas e passam a ocupar espaco na vida
desse profissional, o qual passa a dividir o tempo com preocupac@es ligadas a pratica: o que
fazer e como fazer. Desse modo, 0 docente esta sujeito as influéncias de fatores externos que
adentram sua vida e seu cotidiano.

Para NoOvoa (2000), a forma de ensinar de cada professor estd relacionada a sua
maneira de ser no exercicio de ensinar, levando muito de si para a aula e muito da aula para
sua vida. Segundo o autor, ndo é possivel separar vida pessoal da vida profissional. Nesse
sentido, as crencas, os valores, a cultura e as experiéncias vividas séo levadas consigo para o
dia a dia da sala de aula.

Chamou a nossa atencdo, nessa pesquisa, 0 tempo de permanéncia da professora
eventual. Verificamos que esta na rede de ensino ha 15 (quinze anos), passando por varias
unidades, sendo sempre na Educacdo Infantil.

Na presente pesquisa, observou-se, ainda, que 0os dados nos auxiliaram a compreender
0 contexto de trabalho, refletindo sobre as agdes e crencas dos docentes em relacdo a
atividade que desenvolvem.

Nessa dire¢do, Marcelo (2009) e Tardif (2014) esclarecem que na pratica cotidiana 0s
professores adquirem conhecimentos que os auxiliam no desenvolvimento de sua profissdo,
pois em contato com os outros profissionais da escola e com os seus alunos em sala de aula,

eles ttm a oportunidade de aprender e ensinar devido as diferentes situagdes que nela
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ocorrem. Na interacdo desses professores com o0s colegas, verificamos que eles buscam a
construcdo do conhecimento ao conversar sobre os alunos.

Portanto, esses dados nos auxiliaram a entender como esses professores enxergam 0s
alunos que identificaram apresentando dificuldade de aprendizagem, suas possibilidades
educacionais, a maneira que orientaram essas criangas e as praticas pedagogicas que

adotaram.

4.3 Os alunos com dificuldades de aprendizagem

Os alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem sdo acompanhados pelo
NAPE (Nucleo de Apoio Pedagbgico Especializado), lotado na Secretaria Municipal de
Educacdo. Segue, na sequéncia, o grafico 6, disponibilizado pelo NAPE, que destaca 0s
alunos, os quais recebiam na época da pesquisa de campo, o atendimento especializado.
Muitos desses alunos que apresentam as dificuldades de aprendizagem estdo em processo de
socializacdo e desenvolvimento cognitivo, psicologico e afetivo, ou seja, ainda no processo de
desenvolvimento infantil, quando estdo descobrindo a si mesmo e a sua relacdo com o outro

no contexto nao familiar.
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Gréfico 6 — Alunos publico-alvo da Educacao Especial
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Fonte: SEED

De acordo com os dados do NAPE (Nucleo de Apoio Pedagogico Especializado), a
escola, onde realizamos o estudo, possuia 11 alunos que apresentava dificuldades de
aprendizagem. Contudo, no levantamento realizado no prontuario da escola, constatou-se a
presenca de 27 alunos com dificuldades de aprendizagem, sendo distribuidos em trés grupos.

No primeiro grupo, a equipe docente considerava as questdes relacionadas a
aprendizagem ao campo “pedagogico”, 0 segundo grupo era denominado de “ciéncia aos
pais” e o terceiro indicado como o AEE (Atendimento Educacional Especializado).

No Quadro 3, apontam-se a separacdo de grupos e as caracteristicas para

encaminhamentos dos alunos com dificuldade, elencados pela equipe escolar.
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Quadro 3- Grupos e caracteristicas para encaminhamento dos alunos com dificuldade

Alunos com dificuldades de aprendizagem

10
Grupo

Aprendizagem ao
campo “pedagdgico”

Os casos de alunos que ndo estdo acompanhando o que foi
proposto de atividades para a sala de aula, mas com uma
intervencdo diferenciada do professor o aluno sera capaz de
alcancar o nivel pedagdgico da turma

20
Grupo

Ciéncia aos pais

Acdes realizadas pela equipe gestora da escola diretamente
com os pais referente a auséncia dos seus filhos na escola,
relacionando essa pouca assiduidade com o prejuizo na
aprendizagem.

30
Grupo

AEE (Atendimento
Educacional
Especializado)

Destinados as criancas consideradas pela equipe escolar
com dificuldade de concentracdo, que precisam de
acompanhamento psicolégico, fonoldgico, oftalmoldgico,
intervencdo do servico social.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos prontuarios dos alunos

As criancgas alocadas no grupo trés foram indicadas para atendimento da professora

AEE, na sala de recursos.

Para essa pesquisa foram utilizados os dados e apontamentos elaborados pela

professora de sala regular e encami

nhados para a professora de AEE. Totalizou-se, assim, 08

criangas indicadas com dificuldades de aprendizagens para analise de prontudrio e das

intervencgdes pedagdgicas.
A seguir apresenta-se a figu

ra 3 que destaca as criangas pesquisadas, com seus nomes

ficticios, idade e o nivel de escolaridade que se encontram.

Figura 3 — Relagdo de alunos pesquisados, idade e nivel de ensino.

‘ Relagdo de alunos pesquisados, idade e nivel de ensino ‘

Leonardo
4 anos
jardim

Marilia
4 anos
jardim

Henrigue
4 anos
jardim

Pedro

2 anos ell meses
Maternal |

Alunos
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora
Apresentamos, na Figura 4, os apontamentos que se destacaram em relacdo as
dificuldades de aprendizagem atribuidas as criancas, segundo informacdes coletadas no Plano
de Desenvolvimento Individual (PDI) na sala de recursos:

Figura 4 - Queixas dos professores com relacao as dificuldades de aprendizagem.

Fonte: Prontuario/PDI sala de recurso
Nesse cendrio, quanto as dificuldades de aprendizagem atribuidas as criangas,

verificamos questdes como:
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Dificuldade no desenvolvimento cognitivo, coordenacdo motora fina e global, na
concentracdo e memoria (Mariana, 4 a.)

N&o consegue se concentrar. Apresenta dificuldade no desenvolvimento cognitivo
(Leonardo, 4 a.).

Galvéo (2005) explicita que, segundo Wallon, a crianca se expressa primeiramente
pelos seus movimentos, sendo esses 0 primeiro campo a ser desenvolvido no processo de
desenvolvimento da crianca, possibilitando o desenvolvimento da sua percepgcdo. Explicita
gue o desenvolvimento da percepcao corporal esta intrinsicamente ligada ao desenvolvimento

do eu psiquico:

E pela interagdo com os objetos e com o seu proprio corpo — em atitudes como
colocar os dedos nas orelhas, pegar os pés, segurar uma mao com a outra — que a
crianga estabelece relagdes entre seus movimentos e suas sensacGes e experimenta,
sistematicamente, a diferenca da sensibilidade existente entre o que pertence ao
mundo exterior e o que pertence ao seu proprio corpo. (GALVAO, 2005, p. 51)

Segundo a autora, para Wallon, a integracdo harmoniosa entre fatores bioldgicos e
sociais possibilita que o desenvolvimento cognitivo da crianga ocorra eficazmente. Dessa
forma, a pessoa consegue adquirir conhecimento sobre si e sobre 0 mundo que a cerca. Dai a

linguagem exercer grande influéncia para o desenvolvimento cognitivo.

Segundo Wallon, a linguagem é o instrumento e o0 suporte indispensavel aos
progressos do pensamento. Entre pensamento e linguagem existe uma relacdo de
reciprocidade: a linguagem exprime 0 pensamento, a0 mesmo tempo que age como
estruturadora do mesmo (GALVAO, 2005, p. 77).

Portanto, questdes de dificuldade de aprendizagem atribuidas aos alunos, tais como:

Comprometimento na fala, tem dificuldade de interacdo com o grupo.(Pedro, 2
a.1lm)

Dificuldade de organizagdo e sequencia de pensamento [..] sua fala é bem
comprometida (Joaquim, 4 a.)

Dificuldade no desenvolvimento cognitivo, bastante disperso, necessita de
intervencao o tempo todo, dificuldade de compreensdo, de memdria ( Luis, 5 a).

Demonstram a importancia da linguagem no processo de desenvolvimento da crianca
possibilitando a sua expressdo no mundo e a apropriacdo do contexto, modificando a sua

forma de se relacionar com o mundo:

E muito grande o impacto da linguagem sobre o desenvolvimento do pensamento e
da atividade global da crianca. Com a posse desse instrumento, a crianca deixa de
reagir somente aquilo que se impde concretamente a sua percepcao; deslocando-se
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das ocupacGes ou solicitacbes do instante presente, sua atividade passa a compor
adiamentos, reserva para o futuro, projetos. (GALVAO, 2005, p. 77).

Galvéo (2005) revela ainda que, por meio do acolhimento e da interacdo, a crianca
amplia seu conhecimento e € estimulada para novas aprendizagens. Sendo assim, a
afetividade é considerada elemento crucial para a aprendizagem, pois todas as pessoas sao
afetadas por elementos externos e elementos internos, os quais constituem a afetividade.

Assim sendo, as questdes de dificuldades de aprendizagem indicadas aos alunos
podem estar relacionadas a um espaco social e a um contexto que nao favoreca condi¢des para
que a crianga possa realmente interagir e desenvolver as suas habilidades, considerando que,
nessa faixa etéria, ela esta em processo de desenvolvimento. Em suas palavras:

O planejamento das atividades escolares ndo deve se restringir somente a selecio de
seus temas, isto €, do conteido do ensino, mas necessita atingir as varias dimensoes
que compde 0 meio.

Deve incluir uma reflexdo acerca do espaco que sera realizada a atividade, decidindo
sobre aspectos como a area ocupada, os materiais utilizados, os objetos colocados ao
alcance das criangas, a disposi¢cdo do mobiliario, etc. deve abarcar ainda, decisfes

quanto ao uso e a organizacdo do tempo, definindo a duragdo e momento mais
adequado para a realizacdo das atividades. (GALVAO, 2005, p. 101).

Segundo Newman; Holzman (2002), Vigotski afirma que a crianca tem o0 seu
conhecimento espontaneo e, quando vai para escola, ele se torna conhecimento cientifico.
Mas, s6 vai se tornar conhecimento cientifico se tiver mediacdo do adulto e de seus pares.

Também afirma que toda pratica é uma atividade revolucionaria (ndo de fazer
revolucdo) mas porque é uma pratica da vida humana. Viver é um ato revolucionario onde
possuo um conhecimento espontaneo, que mediado, tornar-se-a conhecimento cientifico.

Esse conhecimento espontaneo pode ser chamado de zona do desenvolvimento real,
porque € 0 que a crianga ja sabe. Para se tornar conhecimento cientifico, precisa da mediacdo
do adulto ou dos pares, que é a zona de desenvolvimento proximal (o que a crianga consegue
fazer com auxilio), portanto depende desse adulto saber elencar as atividades e instrumentos
para que a crianca consiga pensar, refletir, agir sobre a sua realidade.

No entanto, a zona de desenvolvimento proximal ndo €& uma estratégia de
aprendizagem ou um instrumento, é na verdade, uma ag&o psicoldgica (acdo do sujeito).

Newman; Holzman (2002) revela que para Vigotski a construcdo do significado ocorre
pela fala, no entanto as observacfes que realizamos no contexto escolar nos indicam que as
escolas primam pelo siléncio, como sinénimo de atengéo e concentracdo, para a realizacao das

atividades e que h& hora certa para falar.
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Sendo assim, com base nos estudos de Wallon e Vigotski, observou-se nos registros
acerca das dificuldades de aprendizagem que grande parte dos comportamentos elencados
pelos professores podem ndo representar uma dificuldade, mas sim condi¢bes préprias do
desenvolvimento infantil.

Temos que considerar que criangas de trés a cinco anos de idade estdo em pleno
processo de desenvolvimento e aprendizagem. A falta de concentracdo e motivagdo para a
realizacdo das atividades, conforme registradas no quadro, podem estar relacionadas a um

processo de ensino que nao considera essa faixa etaria.

4.4 As “razles” das dificuldades de aprendizagem na educacéo infantil

Neste item, serdo apresentados trés eixos que descreverdo os dados apresentados pelos
professores da unidade escolar pesquisada referentes a dificuldades de aprendizagem na

educacdo infantil.

4.4.1 Dificuldades de aprendizagem: uma condigdo inerente ao aluno?

Moysés (2001), ao reconstruir historicamente o ndo aprender das criancas, afirma que
elas ainda sdo confinadas e controladas, sendo assim institucionalizadas. Dai a crenca de que
sdo incapazes de aprender, por serem produtoras de um fracasso originario de doencas ainda
ndo diagnosticadas. Fato esse, segundo a autora, que é infundado.

Destacou-se a seguir, na Figura 5 — Dificuldades de aprendizagem: uma condi¢éo
inerente ao aluno? — as falas e apontamentos dos professores sobre as razdes das dificuldades

de aprendizagem em confronto com o que afirmam os autores:
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Figura 5 - Dificuldades de aprendizagem: uma condig&o inerente ao aluno?

Profa. Al
Entiio, en fiz algumas coisa... algumas sondagens

com eles logo no comego do ano. e 0 que eu

percebi comigo. E que eu tinha um 14, que ele |

niio conseguia segurar no lipis... né

Segundo Vigostky (1998), Explica
que a aprendizagem por meio de

.-/--_ B i --H-H"T-\-
Porque eles vem pra gente assim... imaturos ne.

Mas esse ano eu peguei MNAs criangas assin..

mnito imaturas... que eu posso dizer que eles tem

\-«, um problemmhana aprendizagem. .. @L )

fracasso escolar deixa de ser visto

reselugdo de problemas possibilita
ohservarmos os indicadores do

deservolvimento mental do sujeito

€ que a aprendizagem decorre nas

Dificuldades de aprendizagem: uma condi¢io inerente ao aluno?

ZPENas COMo Wma questio
individual para ser estudada como

Bordieu (2003) revela que o
\\ uma guestdo secial. [...]

relagdes, na interagdo social com o ///..? T
meio e com o outro, / o
4
|
I Vi
| — L
...8€11a 0 MOMento que as criangas ja... ~Eleta conseguindo fazor
£ 3 -~ .
né?.... estariam coim a coordenagiomotora 4 bonitinho o nome dele ~, eumostro toda a atrvidade que eu vou
um poucomais trabalhada { Entio eu velo que & : fazer primeiro na lousa. Entdo, se eu
: e q percebo que a crianga nao ta atenta, nao
fa assilL.. Mals um tremo ;
Profa. D _ . N prestou a atencio
= Oliveira (2002), a aprendizagem na?

ccorre nas relagBes e trocas de
experiéncias utilizanda
Instrumentos e simbolos,
desenvolvido eulturalmente e
internalizade pelo individuo

ol -

Fonte :

Elaborado pela pesquisadora

Muito embora os autores elencados na figura acima afirmem que a aprendizagem

ocorre num processo de interacdo da crianga com 0 meio € com 0 outro, 0s professores

parecem focar sua atencdo somente no que consideram dificuldades do aluno, sem considerar

as implicacdes dos processos de ensino, do contexto escolar e das acdes pedagdgicas que sdo

desenvolvidas pela escola que podem resultar no fracasso escolar. A dificuldade é avaliada

como uma condicao inerente ao aluno, como podemos observar nos relatos:

[...] Eu acredito

dificuldade de compreender os aspectos de rotina, talvez, e...

que ele tenha dificuldade no geral né? Eu acredito que ele tenha
e... N0s comandos....

Por falta de maturidade nos comandos ou coisas assim. (Professora A).

[...] porque eles
criangas assim...

vém pra gente assim... imaturos né? Mas esse ano eu peguei umas
muito imaturas que eu posso dizer que eles tem um probleminha na

aprendizagem. (Professora B).

[...]O aluno que

tem problema de fala... é... dificuldade de e comunicar. E o aluno

disperso... de dificil concentragdo. (Professora C).

O professor, ao fazer uma suposicdo de que a ndo aprendizagem de uma crianca pode

estar vinculada a uma causa patologica, pode estar promovendo a perpetuagdo de “[...Jmitos

que impedem a maior parte das discussfes e inviabilizam proposta de mudangas.
(COLLARES; MOYSES, 1996, p 26).

Fica evidente, dessa forma, que para o professor ha a Unica causa que justifica a ndo

aprendizagem da crianca. A énfase

parece estar sempre voltada a uma questdo biologica,
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dentro de uma perspectiva médica, o que acarreta para o professor o desejo de um diagndstico
clinico que confirme a sua hipotese, dando destaque ao viés médico.

Dessa maneira, a acdo pedagdgica é pensada como auxilio externo, que, como acéo
isolada, pouco contribui para o avango na aprendizagem dessa crianca. Assim, “[...]Jos
problemas de salde constituem uma barreira para a aprendizagem e, logicamente, uma das
principais causas do fracasso escolar. Inclusive para os profissionais da educacéo.
(COLLARES; MOYSES, 1996 p. 67).

Nesse sentido, a expressdo dificuldade de aprendizagem limita a compreensdo do
desenvolvimento da crianga sob diferentes olhares tais como Sociologia ou a Antropologia, as
quais, considerando a crianga e, segundo a teoria historico-cultural, sob a 6tica do conceito de
desenvolvimento cultural, sdo o cerne das ideias de Vigotski. (CORSARO, 2011;
KRAVTSOVA, KRAVTSOV, 2021).

4.4.2 Dificuldade de aprendizagem um problema familiar?

Outro fator significativo para a ndo aprendizagem das criancas refere-se a (nao)
atuacdo dos pais desses alunos no cotidiano escolar. Ha uma expectativa por parte dos
educadores participantes do estudo que, se a familia agir em comunhdo com a escola,
incentivando seus filhos no que a escola julga necessario, consequentemente, as dificuldades
apresentadas pelos alunos podem ser superadas.

Destaca-se a seguir, a figura 6, a fala e apontamentos dos professores em confronto

com autores que discutem a escola e 0s processos de ensino e aprendizagem:
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Figura 6 - Dificuldades de aprendizagem um problema familiar?

K.--—ﬂf“ " T Profa. Al
- Porque eles vem pra gente assim... Imaturos né. é

%_ Mas esse ano eu peguel Umas criangas assi.\ux

muito umaturas. ..

— _____/
— ———Kq,________//: -
O
Gadotti (2000) alerta que, a institulgao ‘ @) f,

y " que eu posso dizer que eles tem um probleminha™.
na aprendizagem e eu vejo que alguns sao falta de )
“_incentivo na familia d

-

Segundo Vygotsky (2010, o ser humano na
sua forma de pensar e agir é dnico e o

escolar precisa rever sua pratica

ser, sendo; de aprender a conviver,
convivendo; de educar, educando-se; de

desenvolvimento de uma determinada
capacidade ndo mestra o mesmo
desempenho em outra. 1550 varia de
estimulo de uma pessea para outra que "se

fazer o caminho, caminhande.

[...] eu acho que ali term muito
problema familiar.. € uma das
caracterfsticas sabe? Achoquea

familia tem que trabalhar junto com a (

— .,

Que seria 0 momento gque

as criangas ja... né?...
estariam com a

desenvolve independentemente

A

| _eu td conhecendoeles agora, mas eu acho
que ali tem muito problema fanuliar... ¢ uma

coordenagiomotora um
poucomais trabalhada..

—

gente né? \

Vygotsky (1998) fundamenta suas
tearias no carater social da
aprendizagem, destacandoa
relevancia das relacges sociais

das caracteristicas... pal € mae nao mcentiva

/ ;
-
—— Profa. F

Profa. D

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Observou-se, nas narrativas das professoras, que as dificuldades de aprendizagem
apresentadas pelas criancas estdo intimamente relacionadas ao seu contexto familiar. Séo
explicagcfes, como: pais e mde ndo incentivam, tem muito problema familiar, eles vém para
gente assim.

Collares; Moysés (1996) afirmam gue a escola e seus educadores veem na familia uma
figura de vital importancia no auxilio para superacdo dos problemas de aprendizagem que
possam a vir encontrar. No entanto, relatam que a instituicdo escolar espera o auxilio de uma

familia idealizada, ndo da familia real. Nas palavras das autoras:

A imagem que as professoras tém em mente ao se referirem as familias de seus
alunos, revela, acima de tudo, seu aprisionamento a uma concepcdo idealizada de
familia. A familia que aparentam ter como padrdo € abstrata, fruto de construcGes
ideoldgicas das quais nem tem consciéncia (COLLARES; MOYSES,1996, p.175).

Ainda segundo as autoras, as familias existentes na sociedade, com sua
heterogeneidade, a forma como se relacionam no mundo, a singularidade de seus valores e
crengas, nao sdo consideradas dentro da escola. Ela ainda espera por uma familia idealizada,

dentro de uma normalidade imaginativa, “[...Jvisto pelo prisma da anormalidade, 0
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comportamento das familias provoca, linearmente, a ndo aprendizagem” (COLLARES;
MOYSES,1996).

Sendo assim, ao atribuir a familia a responsabilidade pelas dificuldades de
aprendizagem apresentadas pelos alunos, os professores ndo consideram que a escola pode ser
a responsavel em produzir o fracasso escolar, o que pode paralisar as a¢fes pedagogica. Uma
vez que, sendo as dificuldades de aprendizagem oriundas de problemas externos, as a¢oes, na
visdo dos professores, ficariam limitadas.

Outro aspecto que precisamos considerar é a visdo dos professores em relacdo aos
alunos com dificuldades de aprendizagem e suas familias. Uma leitura preconceituosa dos
professores em relacdo a essas familias pode resultar em avaliagbes equivocadas sobre
desempenho do aluno na sala de aula,

Bourdieu e Champagne (2003), revelam que houve uma ampliacdo de acesso das
pessoas a escola, isso fez com que pessoas oriundas da classe menos favorecida da populacdo
pudessem frequentar a escola.

No entanto, essa ampliacdo de vagas revelou que a escola continuava conservadora,
gue os individuos menos favorecidos ndo tinham a condicdo de ascensdo igualitaria pela
escola, pois, ao exercer veladamente o papel conservador, a instituicdo atribui 0 insucesso
escolar a falta de dons. Para Bourdieu (2003), essa a¢do ressalta a desigualdade existente entre
as classes sociais.

Todavia, Bourdieu (2003) relata também que a diferenca de capital cultural, passado
entre os familiares para a crianca, determina o futuro dela. Sendo assim, no ambiente escolar
conservador, o capital cultural direciona o futuro e desempenho escolar da crianga
promovendo uma exclusdo mascarada.

Contudo, Bourdieu (2003) explana que as familias oriundas de classes populares
continuam sendo enganadas por esse sistema de ensino perverso e acreditam que, apenas por
meio de uma trajetoria escolar, conseguirdo sucesso. No entanto, os diplomas escolares ficam

cada vez mais custosos e desvalorizados para essas familias:

Os alunos ou estudantes provenientes das familias desprovidas culturalmente tém
todas as chances de obter, ao fim de uma longa escolaridade, muitas vezes paga com
pesados sacrificios, um diploma desvalorizado; e, se fracassam, o que segue sendo
seu destino mais provavel, sdo votados a uma exclusdo, sem ddvida, mais
estigmatizante e mais total do que era no passado; mais estigmatizante na medida
em que, aparentemente tiveram sua “chance” e na medida em que a sua definigdo da
identidade social tende a ser feita, de forma cada vez mais completa, pela instituicdo
escolar. (BOURDIEU, 2003, p. 221).
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4.4.3 Dificuldade relacionadas a aquisi¢éo de contetdos

Compondo a reflexdo sobre a escola e sobre os motivos que podem levar a causa da
dificuldade escolar, destaca-se a dificuldade na aquisicdo dos contetdos curriculares.

Apresentamos, a seguir, a figura 7 com fala e apontamentos dos professores em
confronto com autores, contextualizando as dificuldades relacionadas as aquisicdo de

conteldo.

Figura 7 - Dificuldades relacionadas a aquisi¢éo de contetdo

Pra ela conseguir desenvolver porgue tem
crianga que & so se voce sentar do ladoe ..
brincando com ela, conversando com ela,
praela pegar confianga em vocé, daiela
consegue fazer... entendeu?

Eu gosto muito de trabalhar na lousa e eles
amam escrever na lousa com caneta... entio,
por exemplo, eu...trabalho muito com €te

na lousa

Segundo Costa (2000), o
jovem é o elemento
central da pratica
educativa

Shulman (1986) reitera que o
professor ndo deve ignorar essas
suas funcdes do ensino se pretende
ser eficaz: a gestdo dos conteddos e
a gestdoda sala de aula,

-"__,_-'"_'- X . T
Euacheo que é assim: & bem
gradativo o aprendizado deles.

Eu acho que eles tem um ritmo

“[...] As vezes vock estd explicando o
conteldo, 3 crianga néo estd prestando a
atengio... as vezes € porque aquele

assim... bem.. bem..

conteddo nde ta sendo interessante pra
_diferenciado do que se pede né?
—

ela... \
Cprofa F R

Shulman (1986), curriculo exerce, sem
duvida, umna influéncia determinante
no aprendizado dos alunos e é
importantissimo que o programa seja
bem construido.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

As professoras se posicionaram revelando um processo de ensino que reproduz
praticas do Ensino Fundamental, em que a crianga fica por determinado tempo “ouvindo” a
explicacdo do professor e vendo o modelo que ele faz, na esperanca de que ela apreenda o
conteldo. Esse formato evidencia um processo de ensino tradicional, em que o aluno é
simplesmente o receptor do contetdo, conforme vemos nos seguinte relato da Professora :
“Eu trabalho muito com ele na lousa, as vezes vocé esta explicando o contetdo..., tem crianca
que é sb se vocé se sentar do lado, a crianca ndo esta prestando atencdo.” Essa forma de
conceber o ensino pode acarretar o pouco envolvimento do aluno com o processo de

aprendizagem, pois ele ndo consegue ver sentido no conteddo que esta sendo ensinado.
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Os docentes parecem esperar que a_ crianga ja tenha um aprendizado académico
“inato” para realizar as a¢0es que sdo solicitadas na escola, no entanto Vigotski (2007) afirma
que, por meio de ato dirigido e intencional do professor e na interagdo com 0 meio, € que a
crianca estara em situacdo de aprendizagem.

Segundo Vigotski (2007), para o desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores, a crianca precisa da interacdo com o adulto no meio em que esta (a escola) e
guando tem momentos que propiciem a cooperagdo com seus colegas. Para ele, “[...]Jo
aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em
movimento, Varios processos de desenvolvimento” (VIGOTSKI, 2007, p. 103).

As dificuldades escolares encontradas, que ainda ndo foram refletidas em anélise das
praticas de ensino, conduzem para o fracasso escolar do aluno, segundo Collares; Moysés
(1996) como uma “profecia auto realizadora”. Sobre essa visdo das dificuldades, um docente
relatou que: “[...] isso vai significar que ele vai ter alguma dificuldade, mas, eu acho que
parte de... de... conceitos que ele as vezes ndo compreendeu ou ndo conseguem entender....
(Professora Al).

Contudo, Vigotski (2007) afirma que, na intera¢cdo com 0 meio, com 0 outro e consigo,
a crianca aprende e se desenvolve. A possibilidade de atividades pensadas, elaboradas,
refletidas e imbuidas de intencionalidade com clareza na sua finalidade conduzem o educando
a apreender o mundo. Sendo assim, as dificuldades de aprendizagem podem estar mais

relacionadas aos processos de ensino adotados do que um problema inerente a propria crianga.

4.5 Acles pedagogicas e as dificuldades de aprendizagem atribuidas aos estudantes na
Educacéo Infantil

Neste item, serdo apresentados cinco eixos que versam sobre as a¢des pedagdgicas.
Buscou-se apresentar a visdo das professoras em relacdo ao aluno com dificuldade de
aprendizagem na Educacdo Infantil, bem como a maneira que elas desenvolveram sua pratica

em sala de aula.
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Figura 8 - Eixos que versam sobre as a¢des pedagdgicas

‘ cinco eixos que versam sobre as acdes pedagogicas ‘
[

Agdes pedagégicas e as dificuldades de aprendizagem atribuidas aos estudantes na
educagao infantil

N,
,
,

Atividades pedagogicas/

atividade avaliativa Dt zte (EirER

Avaligdo- construgdo processo de aprendizagem

A interagdo professor/aluno Os materiais pedagogicos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

4.5.1 Atividades pedagogicas/atividade avaliativa

A atuacdo do professor é fundamental no processo de ensino e aprendizagem. Nessa
perspectiva, em que o desenvolvimento cognitivo ocorre na interagdo do individuo com o
meio e com seus pares, é fundamental organizar atividades intencionais que promovam esse
desenvolvimento. 1Isso se refere a reorganizacdo do funcionamento dos processos
psicolégicos, descartando a acumulacdo de habitos.

Nas narrativas, observou-se que as professoras buscavam diversificar as praticas,
criando espagos para que a criangas possam interagir, conforme vemos no seguinte relato:
“[...] Olha, eu tento trabalhar bastante assim com eles...é... fazer roda...e... trabalhar...”
(Professora A). esse mesmo olhar sobre as praticas podem ser vistos nos seguintes
apontamentos:

“[...] Eu fago rodas né? Pra poder desenvolver... pra perceber essa caracteristica....

faz desenhos pra ver essa... crianga.... desenvolver... atividades ...né?”.(professora
E).

é... eu mostro toda a atividade que eu vou fazer primeiro na lousa. Eles fazem em
grupo mesmo né? Entdo, a gente senta todo mundo, trabalha em grupo com eles... a
crianga que tem dificuldade a gente conversa com essa crianga... Eu sento no meio
deles, eu fago roda ... “vem aqui com a tia... vamos brincar...” e chamo essa crianca.

A mesma percepcao, observamos nos relatos sobre as atividades por meio de jogos e

brincadeiras:

E s6 vocé dar uma atividade, uma brincadeira que vocé percebe a dificuldade da
crianca, l6gico que tem dificuldade que vai muito além né? (Professora A).

A gente tenta realizar mais brincadeiras ou alguns jogos que, talvez, permita esse
reconhecimento deles. (Professora Al).
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“[...]Através de jogos, brincadeiras, atividades de forma individual”. Através de
jogos... mais ludico. Jogos pedagogicos”. (Professora C)

“[...] Eu tento fazer... todas essas coisas que eu posso fazer com eles eu fago... muito
jogos... eu gosto de trabalhar muito com jogos”. Eu vou tentando assim... com jogos
, brincadeiras... é 0 que eu tento fazer com eles... ai, eu vejo qual é a dificuldades
deles através disso. ( Professora D)

Proponho atividades, as vezes, é... pra essa idade é... talvez, atividades maiores, com
letras maiores, com... mais colorida talvez, que chame mais a aten¢do”.
...estimulacdo da dificuldade que ele t4 no momento”. (Professora Al)

Mais o ladico... quando ... eles ... é ... estiverem seguros dai a gente passa para
atividade no papel. Mas, eu... 0 importante, eu acho, que é mais trabalhar o lddico
pra eles é... como que eu posso dizer... pra facilitar né? Eu acho que o ludico facilita.
Acho ndo, tenho certeza! Né?” (Professora C).

[...JO que eu posso fazer com eles?... eu tento... essas coisas...jogos, brincadeiras...
pra poder identificar qual é o problema dele... e é dificil viu? Tem muito aluno com
dificuldade”.

“[...] eu vou fazer jogo... se eu vou fazer o alfabeto... ai depende da dificuldade que
ele ta apresentando, eu ndo sei te dizer de uma maneira assim...” (Professor F).

Todavia, apesar das tentativas dos professores em tornar as atividades pedagogicas
mais ludicas e interessantes para os alunos, a énfase dadas por eles parece estar focada na
dificuldades e ndo nas possibilidades educacionais dos alunos. As atividades sdo propostas
para perceber a dificuldade da crianca, como afirma a professora D: “Eu vejo as dificuldades
das criancas através disso .

Também fica evidente nas falas dos professores de que para haver aprendizagem é
necessario dominio de contetdos escolares e da capacidade dos professores de ensina-lo. No
entanto, a aprendizagem na Educacdo Infantil ocorre pelos eixos brincadeiras e interagdes.
Dessa forma, revela-se na pratica educativa, uma acao do ensino fundamental.

Na teoria de Wallon, a énfase do desenvolvimento se da na psicogénese da pessoa. Ele
divide em cinco etapas o desenvolvimento infantil, sendo: impulso—emocional; sensorio
motor e projetivo; personalismo; categorial; puberdade e adolescéncia. Galvao (2005) elucida
gue ao logo desse processo ha a alternancia entre afetividade e inteligéncia.

Nesse sentido, o professor se torna figura importantissima na constru¢cdo de uma
educacdo democréatica para criangas pequenas. Dentro da perspectiva teoria de Wallon, o
professor assume uma postura investigativa e critica sobre a pratica cotidiana: “Inspira o
professor que, diante dos conflitos, ndo se contenta com respostas- padrdo ou férmulas
estereotipadas e mecanicas, mas busca compreender lhes o significado desvelando a complexa
trama dos fatores que os condicionam.” (GALVAO, 2005 p114).
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Sendo assim, mais do que enfatizar as dificuldades dos alunos, o professor precisa ser
flexivel, com conhecimentos sobre como trabalhar com as criancas e sobre as fases do seu
desenvolvimento, bem como conhecimentos cientificos basicos que envolve o universo
infantil.

Os exercicios de conhecer o nivel de desenvolvimento da crianga (nivel do
desenvolvimento real — 0 que o sujeito consegue realizar sem auxilio, de forma independente)
e de promover situacOes, estrategicamente mediadas, que conduzam a independéncia do aluno
estimulam o seu conhecimento de forma a criar sempre novas ZDP (Zona de
Desenvolvimento Potencial). Para Vigotski (2007), o momento em grupo para O

desenvolvimento e aprendizagem é muito importante, é

[...] um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar zona de
desenvolvimento proximal, ou seja, 0 aprendizado desperta varios processos internos
de desenvolvimento que sdo capazes de operar somente quando a crianga interage
com pessoas em seu ambiente e quando em cooperacdo com Seus companheiros
(VIGOTSKI, 2007, p. 103).

4.5.2. Observacdo “in loco”- espaco da sala de aula como estimulo no processo de
aprendizagem ( colocar tudo no passado)

A observacao transcorreu entre 0 meses de abril e maio de 2018 em diferentes
momentos das atividades da dindmica escolar. As atividades consideradas como rotina da
escola e que ocorriam diariamente, destinavam-se a entrada dos alunos, a partir das 7h em que
eram recebidos pela gestora da unidade, posteriormente se dirigiam ao saldo de televisao, com
a supervisdo das ADIs e aguardavam o horario do café que era servido a partir das 7h30 as 8h.
Nesse horario, as criancas iam fazer o seu desjejum por tumas do ensino: Maternal I, Maternal
Il e Jardim.

Iniciavam as atividades escolares com café da manh& ofertado a todas as criangas. Na
sequéncia, dirigiam-se ao patio onde se organizavam em filas e recebiam novamente a
saudacdo matinal pela gestora, agora acompanhada pelas professoras. Esse momento era
seguido de uma oracdo e de palavras positivas tais como: sou inteligente, sou bondoso...
Posteriormente, eram passados, pela gestora, recados pertinentes a dinamica da escola.

Esses recados se constituiam de a¢fes que dariam inicio a um novo projeto a ser
desenvolvido pelos alunos, como, por exemplo, solicitacdes de reciclaveis. Também eram

expressos 0s agradecimentos aos alunos e seus familiares pela participacdo nas atividades
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escolares, tais como reunides de pais e professores, apresentacdo de projetos das criangas,
apresentacdo do Dia das Mées, entre outros.

Esse momento da rotina escolar, antes das criancas se dirigirem as suas salas de aula,
com suas professoras, foi utilizado para serem apontados, pela gestora, as acOes realizadas
pelas criangas, consideradas inadequadas para o ambiente escolar.

Depois, havia 0 momento da escolha de uma mdasica infantil pelas criancas. Todas as
turmas, presentes no patio, cantavam e faziam a coreografia de acordo com a musica eleita.
S6, entdo, elas direcionavam, com a respectiva professora e ADI, para a sala de aula.

Observamos que a rotina dos procedimentos didaticos foram semelhantes em todas as
salas. Ao entrar na sala, a professora iniciava a “roda de conversa”. Momento em que as
criancas relatavam o que fizeram no dia anterior, apos terminar o periodo escolar e chegar as
suas casas.

Na sequéncia, havia a “leitura” do alfabeto, “leitura” dos numerais, contagem dos
alunos presentes no dia: meninos, meninas e o total de alunos, preenchimento do dia no
calendario exposto na lousa e a explicacdo oralmente da atividade do dia (rotina).

As salas de aula eram organizadas por cantos tematicos de acordo com a orientacao da
Secretaria de Educacdo do municipio. Apos a realizacdo da rotina das atividades da sala, a
professora explicava para todos os alunos a atividade do dia. Depois, ela dividia os alunos em
pequenos grupos pela sala de aula em mesinhas e em espaco de trabalho denominados
“cantinhos”. Cada mesinha recebia atividade relacionada a um cantinho.

A professora elegia um cantinho, de acordo com a proposta do seu plano de aula/
semanario. A seguir se dirigia as mesas dos alunos e novamente explicava a atividade do dia.
Junto com as criancas, ela orientava e ia direcionando a atividade, que tinham uma duragéo
aproximada de 20 minutos. Apds esse tempo, ela pedia que as criangas se levantassem de seus
lugares e se dirigissem novamente as mesas-cantinho por ela indicada.

Dessa maneira, todos os alunos passavam, novamente, pela orientacdo verbal da
professora sobre a atividade do dia. Nesses momentos, ela orientava e fazia intervengdes, que

julgava de acordo com a necessidade da criancga, para a realizacao da atividade.

4.5.2.1 Possibilidades e conquistas

Considerando a avaliagio na Educagdo Infantil como um processo de

acompanhamento do desenvolvimento da crianca, esta atrelada a observacdo atenta que
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possibilita ao educador condi¢bes para os melhores registro e o auxilia na elaboracdo de
experiéncias que conduzam a crianga avancgar no seu processo de aprendizagem.

Segundo Hoffmann (2012), a avaliacdo na Educacéo Infantil deve estar articulada com
a concepcgdo de infancia na atualidade: as teoria que se tem acerca do conhecimento e as
questdes curriculares, devendo o processo avaliativo ser baseado na concepg¢do mediadora.

No entanto, a autora explicita que ainda predomina em todos os niveis de ensino a
concepcao classificatoria de avaliagdo como controle e julgamento. A avaliacéo [...Jrefere-se a
um conjunto de procedimentos didaticos que se estendem por um longo tempo e em Vvarios
espacos escolares, e carater processual e visando sempre a melhoria do objeto a ser avaliado
(HOFFMANN, 2012, p. 13).

Nesse sentido, a avaliacdo ndo € julgamento, mas um acompanhamento no percurso da
crianca na Educacdo Infantil. O professor deve ficar ciente das variadas mudancas que
ocorrem nesse periodo com a crianga, ou seja, acompanhando o seu desenvolvimento e a sua
interagdo nesse contexto escolar, intencionando favorecer o maximo possivel seu
desenvolvimento.

Segundo a DCNEI (2010), a avaliacdo na Educacdo Infantil deve ocorrer sem

objetivar selecdo, promocéo ou classificacdo. Trata-se de um processo que possa garantir:

A observacdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interagdes das
criangas no cotidiano;

Utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas (relatdrios,
fotografias, desenhos, albuns etc.);

A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de estratégias
adequadas aos diferentes momentos de transi¢do vividos pela crianga (transicdo
casa/instituicdo de Educacdo Infantil, transi¢des no interior da instituicdo, transicao
creche/pré-escola e transicdo pré-escola/Ensino Fundamental);

Documentacéo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da instituigcédo
junto as criangas e 0s processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga na
Educacdo Infantil;

A ndo retencdo das criancas na Educacéo Infantil. (DCNEI, 2010, p.29)

Objetivando um registro sistemético da avaliacdo da crian¢a, 0 municipio pesquisado
elaborou avaliagBes que contemplavam todos os niveis da Educacdo Infantil. Essas avaliacGes
foram também consideradas para indicar a crianca para a sala de recursos por apresentar
dificuldade na aprendizagem.

Na figura 09, apresentamos esse instrumento institucional:
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Figura 09 - Ficha de encaminhamento e Avaliacdo e Sondagem

Fonte: SEED, 2019

Segundo Ribeiro (2018), os municipios estdo de acordo com os documentos
normativos e os principios definidos na legislacdo para a avaliacdo da Educacao Infantil, ja
gue compreendem a avaliacdo como um processo e continua. No entanto, ao operacionalizar
as proposta avaliativa, revelam praticas que ainda precisam ser revistas e rompidas.

No modelo avaliativo usado no municipio, na época da nossa pesquisa, verifica-se
uma avaliagdo com foco nos contetdos de Lingua Portuguesa e Matematica. Embora
compreendendo a avaliagdo como processo e a crianga como sujeito de sua aprendizagem, na
proposta de avaliacdo, coloca-se em jogo apenas o que ela aprendeu na escrita espontanea de
palavras dentro de um campo semantico, desenho de si mesma e a escrita de seu nome. Nesse
sentido, a pesquisadora explicita que esse modelo [...] ndo inclui o olhar da crianga no
processo avaliativo (RIBEIRO, 2018).

Outras questOes significativas da avaliagdo na Educacéo Infantil, nesse modelo,

deixam de ser contempladas, como dar voz a criangca no seu processo avaliativo, focar nas
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conquistas de aprendizagem da crianga, nas relagcdes e interacOes das criancas nesta faixa
etaria e na efetiva participacao da escola com a familia.

Ribeiro (2018) explicita que limitar as relacfes e interacGes das criancas a questdes
comportamentais, como a Vverificacdo de brigas ou relatorios a familia que apresentam as
supostas dificuldades da crianga sem mencionar a intervencdo e a investigacdo da escola ou
sem a busca do didlogo com a familia, sdo a¢bes que revelam as préaticas arraigadas em uma
avaliacdo classificatoria, evidenciando o pouco repertério e referéncia sobre Educacgédo
Infantil.

Nesse sentido acreditamos que a escassez de repertdrio e referencial tedrico sobre
Educacdo Infantil conduz a elaboracdo de propostas avaliativas ndo coerentes com esssa fase
da educacdo, refletindo nas acbes dos professores que relatam as supostas dificuldades de
aprendizagem dos alunos.

Segundo a autora, elaborar propostas avaliativas coerentes com a etapa da Educacéo
Infantil ainda é um longo caminho a ser percorrido na construcdo e consolidacdo de uma
avaliacdo da aprendizagem da Educacdo Infantil na perspectiva da garantia de direitos
fundamentais das criancas. (RIBEIRO, 2018).

Segundo Prestes; Tunes (2021) para Vigotski, no processo de desenvolvimento, a
crianga assimila os contetdo de sua experiéncia cultural, os meios (instrumentos), as formas
de comportamento cultural e os modos de pensamento cultural. Sendo assim, no
desenvolvimento do comportamento da crianca, € importante e pertinente distinguir duas
linhas principais: a primeira é a linha do desenvolvimento natural do comportamento,
relacionada com 0s processos organicos gerais de crescimento e amadurecimento; ja a
segunda é o aperfeicoamento cultural de funcdes psicoldgicas, que acontece com a elaboragéo
de novas formas de pensamento e de dominio dos meios culturais do comportamento.
(PRESTES; TUNES, 2021, p.76).

Para o pesquisador, essas linhas de desenvolvimento psicologico e cultural estdo
entrelacadas sendo dificil a distin¢cdo de cada uma e o acompanhamento do desenvolvimento
de cada uma delas em separado.

No entanto, aprofundar os estudos sobre essas linhas de desenvolvimento psicoldgico
e cultural é essencial. Segundo Vigotski (1928), a alteracdo qualitativa de formas de
comportamento, com a transformacdo de uma forma em outra, ocorre 0 tempo todo. Para
Prestes; Tunes (2021, p.76):
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[...] o desenvolvimento cultural consiste na assimilacdo de meios de comportamento
que tém por base a utilizacdo e emprego de signos para a realizaco de determinada
operagdo psicologica, que o desenvolvimento cultural consiste exatamente no
dominio desses meios auxiliares de comportamento que a humanidade criou no
processo de seu desenvolvimento historico e que séo a lingua, a escrita, o sistema de
célculo, entre outros. O estudo do desenvolvimento psicolégico do homem primitivo
nos convence disso, assim como a observacdo direta das criancas.

Nesse sentido, o pesquisador explicita que a crianga, a qual ainda ndo realizou o
desenvolvimento cultural ou estd num degrau relativamente inferior, estd em uma situacao

denominada com conceito de primitivismo infantil:

O destaque do primitivismo infantii como uma forma peculiar de ndo
desenvolvimento pode contribuir para a compreensdo correta do desenvolvimento
cultural do comportamento. O primitivismo infantil ou seja, o atraso no
desenvolvimento cultural da crianca, pode estar ligado, em grande parte, ao fato de a
crianga, por alguma razdo externa ou interna, ndo ter dominado ainda os meios
culturais de comportamento, mais frequentemente a lingua. (PRESTES, TUNES,
2021, p.77).

Portanto, segundo Silva; Raitz; Ferreira (2011), é necessario ter um olhar do homem
historico, constituido na cultura, que organiza impulsos naturais herdados e os meios e formas
de comportamento cultural, com a mediacdo adequada organizada pelos professores. Nesse
processo, revela-se que, ao aprender, o0 sujeito ndo esta isolado, mas sempre envolvido com
outras pessoas aprendendo nas relagdes e transformando esse processo cultural numa fungéo
psicoldgica. (PRESTES, TUNES, 2021).

4.5.2.2 Rotina e cotidiano pedagogico

A primeira sala eleita para a observacdo foi o Maternal I. Essa sala estava sob a
responsabilidade de uma professora eventual ha quinze dias. Foi possivel observar que a
professora ndo tinha uma atividade sistematica planejada. Mesmo assim, a rotina organizada
pela Secretaria da Educacdo e aplicada em todas as escolas do municipio foram mantidas.
Essa rotina contemplava: a leitura do alfabeto, a leitura da historia do dia, a leitura do nome
das criangas na chamadinha e no crachd, a leitura dos numerais até 10 e n

a apresentacdo das formas geométricas (circulo, triangulo, quadrado nas cores
primarias: vermelho, azul e amarelo e o retangulo na cor verde). Posteriormente, foi feita a
organizacdo das mesinhas da sala como cantinhos de aprendizagem e de brinquedos. No
entanto, essas atividades foram interrompidas varias vezes, pois as criancas demonstravam
pouca atencdo ao que era proposto, revelando ainda estarem em adaptacdo com a conducéo

das propostas pedagdgicas e manejo de sala pela professora eventual.
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Em uma das salas do Maternal 1l, apds a rotina do pétio, dentro da sala de aula, a
professora realizou a rotina da turma. Essa se constituiu em: cantar outra masica, diferente da
cantada no patio; realizar o autoabraco — as criangas abracavam a si mesmas — e a hora da
novidade, denominada de papo legal.

As criangas sentavam-se em circulo no chdo e, chamando uma crianga por vez, a
professora solicitava que relatassem algo do dia anterior ou cantassem uma mdusica de sua
preferéncia. A crianca que nao queria participar dessa atividade no dia era respeitada.

Essa professora era carinhosa, falava baixo e, quando chamava a atencdo de algum
aluno, trazia-o para perto de si e conversava com ele, solicitando explicacdo do que a crianga
fez, relembrando o combinado da sala e, se necessario, conduzindo esse aluno para se
desculpar com o colega.

Compunha, essa rotina, a atividade avaliativa com leitura. A leitura do numeral foi até
0 numero 20, depois dele, segundo a professora, é aprendizagem para o Jardim. Essas
atividades foram realizadas pelas crian¢as, apoiadas com uma varinha magica ou com uma
personagem do projeto que eles estavam desenvolvendo, com a orientacdo da professora.

No momento de escovar os dentes, apds o almoco, e retornar para a sala de aula, a
professora os organizava em fila e realizava um “circuito” pelo patio da escola, em que eles
caminhavam até o palco de apresentacfes em zigue-zague, contornavam alguns obstéaculos e
retornavam para a sala.

Nos dias observados, essa professora se concentrou no cantinho/mesa de numerais.
Auxiliou os alunos no contorno dos nimeros e no registro da quantidade solicitada. Também
utilizou jogos com regras e auxiliou os alunos a jogar, conforme cada regra de cada jogo.
Houve, ainda, a escrita de palavras, completar com vogais as palavras solicitadas.

Como estavam finalizando o projeto Monteiro Lobato, houve video de episddios do
Sitio do Pica Pau Amarelo. Eles também estavam desenvolvendo o projeto para apresentacéo
do Dia das Mées, assim houve ensaio da musica e da coreografia para a apresentacao.

Os cantinhos/mesa foram assim organizados: a sala foi distribuida em pequenos
grupos, com a juncdo das mesinhas que constituiam os cantinhos, conforme a proposta de
divisao por eixos. Neles, eram organizadas as atividades.

No caninho/mesa relacionado ao eixo da linguagem oral e escrita havia, a atividade era
de pescaria do alfabeto, cuja proposta era pescar um peixe e dizer o nome da letra que pescou.

Em outro cantinho/mesa destinado a escrita, havia o alfabeto movel e crachas com o
nome dos alunos. A proposta era de que a crian¢a, tendo o cracha do seu nome como apoio,

escrevesse 0 proprio nome completo.
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No cantinho/mesas destinado a Matematica, havia pranchas plastificadas com nimeros
até 9 cuja finalidade era contornar o nimero e desenhar a quantidade de objetos que ele
representa com canetas permanentes.

Havia dois cantinhos/mesas destinados a jogos com regras, porém relacionavam-se
também a Matematica.

Em um outro canto, havia o jogo de dominé de nimeros e quantidades cuja proposta
era relacionar o nimero a quantidade, conforme as pecas dispostas na mesa e as regras do
domind. No outro, era 0 jogo da memoria cuja proposta também era relacionar o nimero a
quantidade.

Em outro cantinho/mesa foi organizado o pareamento de agdes cuja proposta era
organizar na sequéncia légica as acGes adequadas aos personagens do jogo.

Ao observar as acdes que ocorreram na sala do Maternal Il B, percebemos que a
professora era bem afetiva, carinhosa com as criancgas, agia serenamente nas mediagdes com
0s alunos.

Na sala do Jardim, ap0s a rotina estabelecida pela escola, a professora, no momento
da contagem de meninos e meninas, efetuou a operacdo de adicdo na lousa. A roda de
conversa ocorreu com cada aluno sentado em sua mesinha. Foram eleitas algumas criangas
para relatarem o que fizeram no dia anterior. Houve a hora da historia que foi contada pela
professora. As criancas sentaram-se no tapete emborrachado no chdo da sala para ouvir a
histéria. Depois de conta-la, a professora fazia perguntas relacionadas a narrativa para as
criancas responderem. Posteriormente, com o auxilio dos adultos, as crianc¢as retornavam para
suas mesinhas.

A professora dessa turma organizava o grupo de alunos em mesinhas diariamente,
visando a socializagdo entre as criancas, para evitar que os mesmos alunos sentassem juntos
constantemente. Ela também organizou uma atividade de reconhecimento de cor no pétio da
escola.

No planejamento para o Maternal Il, foram contempladas atividades no parque trés
dias da semana.

No cantinho denominado “Natureza e Sociedade”, a atividade era para fazer uma
colagem em uma arvore. O desenho era impresso igual para todos, a professora colocava a
cola para os alunos e entregava 0s papéis, que ja estavam picados na cor verde (copa da
arvore) e marrom (tronco da arvore).

Os cantinhos/mesas também foram organizados, conforme as propostas de atividades

organizadas por eixos. Sendo assim, o cantinho/mesa simbolico continha animais de plastico e
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a proposta era para as criangas brincarem com o0s colegas e com esses animais na propria
mesas.

Outro canto/mesa com a mesma finalidade continha blocos de madeiras para a
construcdo (pequeno construtor) que se destinavam a criacdo de pontes, castelos e
brincadeiras com os colegas.

No cantinho/mesa destinado a Matematica, foram disponibilizadas pranchas
plastificadas com numeros até 6. Cada numero era de uma cor e a proposta de trabalho era
colocar na frente do nimero a quantidade de tampinhas correspondente a ele, conforme a cor
com que 0 numero estava registrado.

Também havia outro cantinho/mesa com a mesma finalidade. Ele continha pranchas
plastificadas com numeros até nove, cuja finalidade era contornar o nimero e desenhar a
quantidade de objetos que ele representava com canetas permanentes.

No cantinho/mesa destinado a escrita, havia o alfabeto mdvel e o cracha com os nomes
dos alunos. A proposta era, a partir do crachd do estudante, com seu nome como apoio,
escrever o proprio nome completo.

No cantinho/mesa destinado a leitura, havia livros diversos sobre a mesa com a
proposta de pseudo-leitura. As criancas, a sua maneira, liam a historia para o seu colega de
mesa ou descreviam a imagem.

Ao observarmos a sala do Jardim A, verificamos que, nessa sala, a professora
demonstrava afetividade com as criancas, mas também uma preocupacdo com a aquisi¢do de
conteddo, pois elas ja estavam no Jardim e, em breve, iriam para o primeiro ano. Essa
condigdo foi falada constantemente para as criangas como incentivo para que fizessem as
atividades adequadamente e contivessem seus comportamentos.

Constantemente, elas pediam para as criangas falarem mais baixo e, durante a
atividade, para chamar a atencéo dos alunos, também registrava na lousa nome de alunos que
poderiam ficar na sala de aula, no horario do parque, pois ndo estavam seguindo 0s
combinados.

Havia, para as turmas do Jardim, uma atividade de leitura que consistia na escolha pela
crianga de um livro de histéria, na sexta-feira. Esse livro deveria ser lido com um adulto em
casa, no final de semana, feito um desenho do que gostou do livro e, na semana seguinte, 0
relato oral dessa atividade e a historia para os colegas. Esse relato ocorreu na hora da
novidade.

As criangas sentavam-se no chdo para ouvir o relato de historias, contar suas

novidades e ouvir histdria contada pela professora.
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Ap0s a leitura do alfabeto (de A a Z, depois de Z a A), a professora apontava as vogais
e depois as consoantes, para as criangas falarem. Na contagem dos meninos e meninas,
registrava-se a quantidade em forma de gréafico e fazia-se a adicao.

A professora elegeu uma letra e acrescentou as vogais informando que formavam uma
familia e fez a leitura das silabas com as criangas. Posteriormente, pediu para que dissessem
palavras que iniciavam com as silabas formadas e soletrassem para que ela pudesse escrevé-
las na lousa. Conforme o nivel da escrita da crianca, ela ja fazia a mediacao dizendo que tinha
que escrever a letra faltosa para formar a silaba.

Os cantinhos mediados pela professora foram da escrita correta dos numerais, da
escrita dos personagens do projeto que estavam trabalhando, montagem de quebra-cabeca,
leitura de imagens e escrita da letra inicial dessas imagens.

Os cantinhos/mesa também ficaram organizados conforme os eixos. Nesse dia, havia
como proposta as seguintes atividades:

e no cantinho/mesa que continham quebra-cabeca impresso em folha de sulfite,
tesoura e cola, a proposta foi pintar, recortar, montar o quebra cabeca e cola-lo
no caderno;

e 0 cantinho/mesa da Matematica continha pranchas plastificadas com numeros
de 10 em 10, a proposta era colocar na frente do nimero a quantidade de
tampinhas correspondente a ele. Fazer desenhos com canetinhas representando
a quantidade;

e havia um cantinho/mesa destinado a figura humana. Nesse dia, havia pranchas
plastificadas com contorno de rosto cuja proposta era completar com
canetinhas coloridas as partes do rosto que faltavam;

e no cantinho/mesa destinado a escrita, havia o alfabeto movel e crachas com os
nomes dos alunos. A proposta do cantinho era escrever o nome proprio
completo, ficando, conforme a necessidade da crianga, a possibilidade de
utilizar ou ndo o crachd com o seu nome. Em outro cantinho/mesa havia a
mesma proposta, no entanto o material utilizado foi o alfabeto de degrau, feito
de madeira MDF;

e por fim, no cantinho/ mesa voltado ao simbdlico, havia blocos de madeira
destinados a criacdo de pontes e de castelos, na brincadeira com os colegas da

mesa.
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4.5.3 O ambiente pedagdgico como espago motivador da aprendizagem

A organizacdo do espacgo escolar refletia claramente a concepcdo que professores e
escola possuiam da conducéo da aprendizagem e a visdo que tinham do aluno.

Durante as observacdes realizadas pela pesquisadora no contexto escolar, notamos que
todas as atividades eram dirigidas e organizadas, segundo a orientacdo da Secretaria
Municipal de Educacgdo, em cantinhos de aprendizagens.

Esses cantinhos estavam organizados de acordo com os eixos de trabalho para a
Educacdo Infantil. A cada, aproximadamente, 20 minutos, a professora de cada turma
orientava os alunos a trocar de mesa para desenvolver a atividade do cantinho.

A professora ficava em uma mesa com um grupo de alunos orientando a atividade para
que fossem efetuada corretamente. A organizacdo da sala em forma de cantinhos era
considerado uma préatica pedagogica significativa para o desenvolvimento das acdes

pedagdgicas,

[... ] Entdo, aqui, como nés trabalhamos com os cantinhos, a gente consegue ta mais
préximo né? ... dessas criangas... porque... nesses rodizios a gente consegue perceber
melhor... essas criancas com dificuldades dai a gente consegue auxiliar mais... t&
mais préximo... dessas criancas nesse rodizio... dai vocé perceber e trabalhar um
pouquinho melhor. (Professora B).

[...] Dentro da sala de aula é... em uma mesa .... dependendo da quantidade de
crianga, até nos préprios cantinhos que a gente trabalha, uma atencdo mais
individualizada para eles. (Professora C)

[...] Entdo, aqui, como nds trabalhamos com os cantinhos, a gente consegue ta mais
préximo né? ... dessas criangas... porque... nesses rodizios a gente consegue perceber
melhor... essas criangas com dificuldades o porque troca 0 grupo e essa crianca
senta-se mais préximo de vocé. (Professora D)

[...] Como aqui a gente tem os cantinhos... e... as crian¢as rodam... € um tempo
maior que eu consigo ter com eles... eu consigo... tenho um tempo maior pra tentar
explicar de uma maneira diferente... (Professora D)

No entanto, embasado na perspectiva histérico-cultural, o espaco pedagdgico na
Educacao Infantil contempla a dimenséo relacional e processual. A relacdo das pessoas
(criancas/professores) com o meio ocorre de maneira dialdgica a partir do momento em que
esse ambiente € considerado como pratica educativa, inerente ao processo pedagdgico.

Corsaro (2011) e Vigotski (2007) elucidam que as criangas sdo criativas, competentes
e curiosas. Elas sdo sujeitos no seu processo de aprendizagem, logo sdo ativas e interpretam
significativamente o ambiente de aprendizagem em que se encontram, podendo ressignifica-

lo.
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Um espaco pedagdgico elaborado pelo adulto, tendo como prioridade a sua visdo
sobre como direcioné-lo, revela, segundo Kuhlmann Jr (2015), o autoritarismo do professor e
uma pratica pedagogica submissa, em que o professor sabe o que € melhor e o jeito correto de
se executar a atividade. Além disso, revela a crenca de que a criangca € um ser incapaz e
dependente do adulto.

O mais adequado é compreender o espaco pedagdgico como algo que é construido
coletivamente, conforme a intencionalidade e necessidade das aces educativas em
interlocucdo com os diferentes campos do saber.

Dai, a necessidade de se planejar e organizar os ambientes de forma que contribua
com o desenvolvimento integral do aluno. Para tanto, a organizacdo desse espaco solicitara do

professor acéo critica, reflexiva e colaborativa.

4.5.4 A interagdo professor/aluno

Vigotski (2007; 1998) elucida que a aprendizagem da crianca comega antes mesmo de
ela entrar na escola. No entanto, no ambiente pedagogico, ela se apropria do conhecimento
cientifico. Ao elaborar perguntas e projetos que despertem a curiosidade da crianca, professor
promove situacOes para desenvolvimento de suas habilidades. Segundo Prestes e Tunes (2021,
p. 272) , Vigotski alertava:

(...) que no inicio da educagdo infantil, ou seja, na primeira infancia a crianca se
instrui segundo seu proprio programa; na idade escolar, pelo programa do professor, e
na idade pré-escolar é capaz de instruir-se na medida em que o programa do professor
se torna seu, alertando que essa é a tarefa mais dificil do pedagogo.

A interagdo de professor e aluno é fundamental para bom desenvolvimento de préticas
pedagogicas. Por isso, é importante que o professor conheca 0s processos de aprendizagem e
desenvolvimento ou, em outras palavras, saiba qual é a necessidade do aluno para organizar o
seu ambiente pedagdgico e fazer mediacdes com a intencionalidade adequadas , partindo do
conhecimento real do aluno. Observamos, nos depoimentos das professores, uma grande
preocupagdo com o aluno com dificuldades e seus processos de aprendizagem:

[...]Vocé ja percebe que, com essa crianga, enquanto vocé estiver, vocé vai ter que
dar uma atencéo especial. Ela tem que pegar confianga em vocé. Se ela ndo pegar

confianga em vocé ela ndo faz a atividade. Ela vai fugir de vocé o tempo todo”.
(Professora A)

“[...]Eu incluiria ja, como no caso desse aluno, é... tentar falar com ele frente a frente
pra que ele possa prestar atengdo no comando que eu estou dizendo pra ele né?
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Nesse sentido mais... é... 0s comandos, ho momento, talvez, daqui pra frente vou

conhecendo mais esse aluno e vou poder identificar outras estratégias”. (Professora
Al)

“[...] Eu trabalho assim com eles... sento nas mesinhas ¢ vou procurando auxilia-
los... cada um...na sua dificuldade...”.(Professora B)

“[...]dando uma atencdo mais especial”. (Professora C)

Nesse sentido, interagir com o aluno, dando-lhe atengéo especial, significa preparar
situacOes de aprendizagem organizando o contexto educativo, cultural e a préatica social, que
é forma fundamental de aprendizagem, pois nela os processos psicoldgicos nos individuos se
desenvolvem . Segundo Vigotski (1998, p. 177), “[...] o que educa os alunos é o que eles
mesmos realizam e ndo o que recebem; os alunos s6 se modificam através da sua prépria
iniciativa.”

A esse respeito, desconhecer os caminhos de formacdo dos processos psicologicos
superiores, faz com que o professor, diante de uma situagéo tumultuada em que, por exemplo,
a crianca nao corresponde as suas expectativas, ndo consiga oferecer situacGes de
aprendizagem significativas, as quais contribuam para o seu real desenvolvimento

Na Educacdo Infantil, é crucial promover atividades que favorecam o
desenvolvimento das criancas nas brincadeiras, principalmente nas imaginativas que, para
Vigotski (2007) e Oliveira (1997), proporcionam o exercicio de relacionar significado a um
objeto, ou seja, a ideia do que ele representa (por exemplo, 0 cabo de vassoura se torna um
cavalo). Essas situacdes sdo passos importantes no seu percurso de apreensdo do mundo,
caminhando para um pensamento abstrato, desvinculado de situacdes concretas.

No entanto, as situacGes observadas durante a pesquisa e nas entrevistas demonstraram
a preferéncia dos educadores por jogos confeccionados por eles ou jogos e/ou brinquedos
industrializados.

Nessa diregdo, Oliveira (1997) explica que o brincar e as brincadeiras “[...] estdo
subordinadas a acdo dos objetos contribuindo claramente para o desenvolvimento da
crianga”, criando ZDP, numa aprendizagem de experiéncia social mediada pela utilizacdo de
instrumentos e signos.

Nas observacdes realizadas em sala de aula, durante nosso estudo, foi possivel
constatar que os jogos, brincadeiras, brinquedos e atividades eram 0s mesmos para a sala toda.
As estratégias também eram as mesmas. As professoras pouco desenvolveram uma pratica
diferenciada. Essas, quando ocorreram, foi no momento do cantinho, uma intervencao direta

sobre como realizar a atividade proposta corretamente.
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[...] Vou trabalhando com o que tiver na sala de aula... com os brinquedos. Vocé tem
que trazer brinquedos... e ...saber... chamar a atengdo dela pra vocé. A gente pode
trabalhar com ... com varias formas ...de... diferentes... de... brinquedos... 0 que tiver
na sala. E... 0s materiais ... que eu possa... & vezes eu venho aqui e pergunto se eu
posso pegar alguma coisa na sala dos professores... trago jogos sabe..e as
brincadeiras que podem trabalhar em grupo... e vou separando. (Professora A)

[...] Eu t6 utilizando os materiais que eu uso com todos né?. (Professora Al)

Nesse sentido, a presenca dos alunos, que foram indicados com dificuldade de
aprendizagem, na sala de aula pouco contribuiu para que o professor inovasse sua pratica
pedagdgica, pois, nos momentos dos cantinhos, eram oferecidas novamente explicacfes
verbais das atividades a serem realizadas. Dessa maneira, tal atitude deixa transparecer a
percepcao de que o aluno é que deve adaptar-se a escola e ndo o inverso.

Nessa dindmica de atividade escolares, com rotina bem controlada de horérios e das
atividades curriculares a serem cumpridas no dia, fica clara também a preocupa¢do com o
conteddo a ser trabalhado. Os horarios de parque e atividade externa, muitas vezes, seguem a
proposta pedagdgica organizada como atividade dirigida.

Entretanto, ndo podemos deixar de considerar que os professores, dentro de suas
possibilidades, buscaram criar estratégias que promovam o desenvolvimento dos alunos

conforme verificamos nos relatos abaixo:

[...] Foi um pregador que eu vi numa reportagem que ele segurava o lapis é....
assim... e eu coloquei segurando pra ele poder ter um apoio no lapis e eu vi. Esse é 0
l&pis que eu tive com esse menininho, o outro foi concentragdo.... (Professora B)

[...] Jogos pedagdgicos. (Professora C).

[...] Sim. Muito materiais, varios... Jogo da memdria, quebra-cabeca, recorte e
colagem é...&... até coisa de copo descartavel.... tudo...tudo quanto é tipo de coisa a
gente vai utilizando com eles... boliche ...de cores... é de nimeros... varios materiais.
(Professora D).

[...] A gente tem bastante material é... concreto né... tem que trabalhar... uns tem que
ter bastante material concreto.... (Professora E).

Todavia, como elucida Vigotski (2007), o sistema de ensino baseado somente no
concreto ndo € muito eficiente, pois acaba suprimindo 0s pensamentos abstratos.
[...] Dai a gente usa diversos materiais, assim jogos... ai, ndo tem assim... um
material especifico assim... sabe?... ai depende muito da dificuldade que a crianga ta
te apresentando... material pedagdgico mas voltado pra aquela dificuldade da crianga
né?. (Professora F).
Parece-nos, porém, que as tentativas dos professores em promover a¢fes pedagdgicas

significativas esbarraram no desconhecimento em relacdo aos processos e condigcdes do
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desenvolvimento cultural da crianga, bem como nos resultados do fazer pedagdgico que

pouco contribuem para a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa discute sobre os dados relevantes para a elaboragdo de uma reflexao
sobre o processo de aprendizagem fundamentada na perspectiva socio-histérica e
proporcionando situacdes em que se desmitifique a dificuldade de aprendizagem na Educacéo
Infantil. Dessa forma, esperamos contribuir para a compreensdo de que 0s aspectos cognitivo
e afetivo sdo intrinsecos ao processo de aprendizagem e que se desenvolvem nas relaces
sociais no ambiente cultural.

Em outras palavras, o desenvolvimento cognitivo é produzido pelo processo de
internalizacdo com materiais fornecidos pela cultura, sendo que esse processo se constroi de
fora para dentro. Ao proporcionar momentos em que seja possivel refletir sobre a préaxis dos
docentes e compreender o contexto dos alunos, espera-se contribuir significativamente de
maneira positiva com a Educacao Infantil do municipio pesquisado.

Por meio dos dados apresentados, foi possivel notar que os componentes elencados
como dificuldade de aprendizagem podem ndo sé-lo, como elucida Wallon (2005); Vigotski
(1998, 2007); Corsaro (2003); Prestes, Tunes (2021), podem, na verdade, ser uma fase da
crianca que condiz com o desenvolvimento infantil.

Todas as criangas, independentemente de seu contexto social, ttm o direito de
conviver em um ambiente escolar em que sejam respeitadas. Para isso, a observacdo do
desenvolvimento da crianca depende das diversas atividades que lhes séo propostas, as quais
tém que ser planejadas e replanejadas para Ihes possibilitar oportunidades iguais, durante o
processo de sua aprendizagem. Dessa forma, poderdo compreender a aprendizagem de
propostas novas como naturais e positivas.

Nesse estudo, buscou-se verificar e analisar os critérios adotados por professores na
identificacdo de alunos com dificuldade de aprendizagem na Educacéao Infantil, bem como as
estratégias adotadas para a inclusdo desses alunos nos processos educativos.

Para alcancar esse objetivo, além da observacdo, foram ouvidas as professoras, em
entrevistas, que relataram suas percepcdes, vivéncias e praticas pedagogicas relacionadas ao
que se compreende como dificuldade de aprendizagem na Educacéo Infantil.

Também foi possivel conhecer o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da unidade
escolar, assim como as avaliagOes de sondagem realizadas. Esses documentos expressaram 0s
objetivos e metas da escola e 0 compromisso com a formacédo, também indicaram as acoes

realizadas para alunos que possam apresentar dificuldade de aprendizagem.
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Contudo, muitas dessas praticas foram observadas a partir da relacdo com a
dificuldade encontrada para outras categorias, como pais ou sala AEE, ndo foi encontrado um
documento que indicasse uma parceria, todos restringiram-se a informar sobre o problema
apresentado. O momento de trocas entre as professoras acerca das experiéncias e percepcdes
sobre as criangas e sobre as dificuldades que poderiam apresentar, durante o periodo desta
pesquisa, ocorreu nos momentos da ida das criancas para as salas, para o patio, nos lanches.

A observacdo dos diferentes momentos da rotina das criangas possibilitou conhecer
como se relacionavam e interagiam com os pares e adultos da unidade escolar. No momento
em que ocorriam as brincadeiras, na interagdo com o0s colegas, observamos que questoes
referentes as dificuldades de aprendizagem, no periodo em que nosso estudo se deu, ndo
foram presenciadas, assim como nao houve situacdes em que as criancas excluissem o0s
colegas que ndao compreendiam alguma comanda da brincadeira. O que verificamos foi que
eles buscavam explicar ou levar o colega a brincar junto, servindo como modelo do que era
para ser realizado.

Também, observamos, nesses momentos, que a aprendizagem ocorreu nos cantinhos
organizados pelos professores e que os profissionais acolhiam as criancas, mostravam
modelos do que era para ser seguido, além de orientar verbalmente, passo a passo, a instrucéo
da atividade conduzindo a crianga ao sucesso do que deveria ser realizado.

Contudo, mesmo usando uma variedade de materiais, evidenciou-se, nas explicacdes
de atividades, que a crianca ficava por um tempo, sentada, ouvindo a explanacao do professor
(rotina do dia: leitura de alfabeto, numerais, combinados da sala), revelando, no cerne das
acles, que essas préaticas explicativas se baseiam no ensino de criangas maiores, ou seja, as
que ja estio no  Ensino  Fundamental. (MOYSES, COLLARES,1996;
KRAVTSOV;KRAVITSOVA,2021).

Acerca dessa questdo da idade, lembramos que, na faixa etaria que corresponde a
Educacdo Infantil, as criancas devem ser consideradas ativas no seu processo de construcao
de conhecimento. Sendo assim, as criangas aprendem com seus pares e com o professor que é
0 suporte para uma aprendizagem satisfatoria, para tanto, deve-se interferir na ZDP do
estudante, compreendendo que o conceito de desenvolvimento cultural em Vigotski é central.

No que tange ao corpo docente, verificamos que os profissionais que atuam na
Educacao Infantil, na escola pesquisada, em sua maioria, sdo professores que ja buscaram
outras especializagdes as quais pudessem contribuir com a sua formagéo inicial, objetivando a
melhoria de sua pratica pedagdgica. I1sso revelou o compromisso dos docentes em transformar

0 conhecimento em aprendizagens relevantes para as criangas. (MARCELO, 2009).
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No entanto, no que se refere a formacéo continuada em servico, embora haja espaco
para discussdo entre o grupo de professores na hora de trabalho pedagdgico coletivo (HTPC),
esse muitas vezes ja estd com uma pauta indicada pela Secretaria de Educacdo que nao
contempla a necessidade da discussao sobre os alunos, 0s quais possam estar em situacéo de
dificuldade de aprendizagem. N&o h4, portanto, um momento nessas reunifes em que 0S
professores possam colocar em jogo 0s seus conhecimentos e, com 0 apoio do grupo de
colegas, do grupo de gestores, discutir a sua pratica criticamente, norteando-se pelo
desenvolvimento da crianca e seus diferentes contextos, nesse sentido. Lembramos, com isso,
que ¢ importante “[...] assegurar formacédo continua frequente e oportunidades para a melhoria
de sua pratica, através a observagdo e da critica, ainda sdo limitadas”. (DAY, 2001).

Pelo exposto até aqui, acreditamos ser importante oportunizar horario para discussdo
sistematizada das situacdes escolares, incluindo os conhecimentos dos professores e, com a
equipe escolar, também conduzir a discussdo pelo viés do processo histérico cultural do
desenvolvimento humano, compreendendo a mediacéo na pratica profissional. Essa discussao
proporciona, conforme a necessidade de aprendizagem do aluno, compreender que uma
crianca é diferente de outra, portanto, as suas necessidades sdo individuais. (VIGOTSKI,
1998, 2021); (PRESTES, TUNES, 2021).

No que se refere aos alunos com necessidade especiais, os documentos oficiais
pesquisados nos revelaram informacdes sobre a dificuldade de aprendizagem dessas criancas
por um viés de causas organicas, ou seja, causas que sejam de responsabilidade do aluno ou
que sejam de responsabilidades dos pais. Nessa 6ética, a crianca ndo é compreendida
integralmente como sujeito do seu processo de aprendizagem, além disso sdo praticas que
legitimam a culpabilizagéo da crianca e de seus familiares pelo ndo aprender.

Essa organizacdo de préaticas pedagogicas apenas como um coletivo de agdes a um
determinado grupo pode levar a uma compreensdo inadequada de dificuldade de
aprendizagem, pois a crianga pode ndo responder positivamente ao que foi proposto pelo
grupo. Assume-se, assim, que o0 saber continua sendo propriedade de uma determinada classe,
conduzindo a opinides genéricas, sem embasamento cientifico, sobre criangas em situacéo de
dificuldade de aprendizagem, o que refor¢a o senso comum e 0s preconceitos estabelecidos.
(COLLARES, MOYSES, 1997).

A construcdo do conhecimento no entorno da crianga, no seu contexto social, sob a sua
Gtica, conduz a compreensdo do desenvolvimento humano a luz do processo historico cultural
do seu desenvolvimento. O processo de humanizar parte de fatores biologicos herdados pelo

sujeito, todavia tem como centralidade o conceito de desenvolvimento cultural que envolve a
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acdo permanente do sujeito em relacdo ao meio, j& que o saber é social e criado nas relagdes.
(VIGOTSKI, 1998, 2021); (PRESTES, TUNES, 2021).

Sendo assim, compreendemos que, ao professor, cabe a funcdo de mediador, ou seja,
mediar o conhecimento ja existente e os alunos, propondo experiéncias que possibilitem
resolucdo de situagOes-problema da crianga, de modo que criem, individualmente, novas
estruturas mentais, decorrentes dos seus avancos qualitativos.

Para aléem de momentos de formacdo continuada, cabe dizer que busca para ampliar,
aprofundar e melhorar a competéncia profissional ocorre também na esfera pessoal. O
interesse em aprender a aprender do professor reflete no direito de aprender dos alunos, pois o
professor, em constante esforgo para continuar a aprender, possibilita o seu desenvolvimento
e crescimento profissional, refletindo em acdes na sala de aula.

Com o objetivo de proporcionar a equipe escolar oportunidades de refletir sobre as
criangas em situacBes de dificuldade de aprendizagem, é importante compreender o
desenvolvimento da crianga sob diferentes olhares. Orientando-nos por essas perspectiva, foi
elaborado um produto técnico (APENDICE VII) com sugestdes de temas e literaturas, as
quais abordam a temaética da crianca em situacdo de dificuldade de aprendizagem e o
desenvolvimento infantil na perspectiva historico-cultural.

Nessa mesma direcdo, vale ressaltar que refletir sobre a avaliagdo da Educacéo
Infantil, na unidade escolar pesquisada envolvendo professores, criancas e familiares,
possibilitard maior compreensdo da crianca como sujeito historico aprendendo por
experiéncias produzidas e mediadas por individuos mais desenvolvidos culturalmente, na
interacdo social, por meio de signos, os quais possibilitam o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores.

N&o queremos aqui criticar a forma como a unidade escolar organizou seu trabalho,
entretanto devemos observar que as acles pedagdgicas desenvolvidas pelos professores
podem néo contribuir com as reais necessidades dos alunos, dando énfase a uma dificuldade
de aprendizagem e ndo nas possibilidades educacionais de cada um.

Pretendemos, com o resultado dessa pesquisa, contribuir para reflexdes e debates
acerca do desenvolvimento histérico-cultural, que acontece nas mediagdes organizadas e na
escuta de criancgas, professores, pais, para elaboracdo de propostas avaliativas coerentes, as
quais rompam com a atribuicdo da responsabilidade do ndo aprender a quaisquer criangas
tampouco aquelas em situacdo de dificuldade de aprendizagem , ocasionadas por causas

organica, psicoldgica ou social, trata-se, portanto, da busca por uma educacdo de qualidade e
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com responsabilidade que favoreca os direitos de aprendizagem das criangas por meio de

interacOes e brincadeiras.
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ANEXO | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

| COMITE DE ETI(

Professor Rob

UNITAU

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (a) Sr. (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL: CRITERIOS DE IDENTIFICACAO E
ATUACAO DOCENTE”. Sob a responsabilidade da pesquisadora Josiane Campos Gomes Barbosa.
Nesta pesquisa pretendemos analisar os critérios de identificacdo e classificagdo de alunos que
apresentam dificuldade de aprendizagem na Educagdo Infantil e as estratégias pedagdgicas adotadas
por professores que atuam com esses alunos na rede municipal de uma cidade do Vale Paraiba
Paulista. Essa pesquisa possui risco minimo e, se vocé se sentir desconfortdvel com alguma pergunta
pode se retirar a qualquer momento, pois ela serd realizada por meio de pesquisa documental do
Projeto Politico Pedagdgico da Escola, entrevista semiestruturada ao grupo de professores da escola de
Educacdo Infantil pesquisada, observagdes em sala de aula e no contexto escolar. Sua participacdo é
voluntéria, ficam-lhes garantidos os direitos de anonimato; de abandonar a qualquer momento a
pesquisa; de deixar de responder qualquer pergunta que ache por bem assim proceder; bem como
solicitar para que os dados fornecidos durante a coleta ndo sejam utilizados. Se vocé aceitar a
participar estara contribuindo com o fato de oferecer aos participantes e a comunidade académica
maiores informagfes e conhecimentos acerca dos aspectos que compdem a dificuldade de
aprendizagem na Educacéo Infantil. Cabe aqui ressaltar também que, pelo aspecto interdisciplinar que
se pretende abordar no presente estudo, 0s conhecimentos gerados por meio da pesquisa poderdo
despertar o interesse de profissionais, instituicGes, pesquisadores e fundamentar estudos em outras
areas do conhecimento no que diz respeito ao presente objeto de pesquisa. Contudo, os principais
beneficios do presente estudo poderdo se apresentar somente ao final, quando das conclusfes dos
mesmos. Para participar deste estudo o (a) senhor (a) ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Ter& o esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara
livre para recusar-se a participar e a recusa em participar nao acarretara qualquer penalidade ou
modificacdo na forma em que é atendido pela pesquisadora, que tratara a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu
nome ou o material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. O (A) Sr (a)
ndo serd identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar. Os dados e instrumentos utilizados
na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e
apos esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias,
sendo que uma copia sera arquivada pela pesquisadora responsavel, e a outra sera fornecida ao (a)
senhor (a). Para qualquer outra informacdo o (a) sr (a) podera entrar em contato com a pesquisadora
responsdvel pelo telefone (12) 99763-2931 (obs. Inclusive ligagbes a cobrar), e-mail
josicgb@gmail.com. Em caso de duvidas com respeito ao aspecto éticos deste estudo, vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco, 210 —
centro — Taubaté, telefone (12) 3635-1233, e-mail cep@unitau.br.

JOSIANE CAMPOS GOMES BARBOSA
Pesquisadora responsavel
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ANEXO Il - CONSENTIMENTO POS-INFORMATIVO

Professor Robison Baroni

Consentimento pds-informacéo

Eu, , portador do documento de
Identidade fui informado (a) dos objetivos da pesquisa
“DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA EDUCAC}AO INFANTIL: CRITERIOS
DE IDENTIFICACAO E ATUACAO DOCENTE””, de maneira clara e detalhada e
esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacGes e
modificar minha decisdo de participar se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma cdpia deste termo de consentimento livre e
esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

, de de 20
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APENDICE | - TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

Taubaté, de de 20 .

De acordo com as informacgdes do oficio sobre a natureza da pesquisa intitulada
“DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL: CRITERIOS
DE IDENTIFICACAO E ATUACAO DOCENTE” com prop6sito de trabalho a ser
executado pela aluna JOSIANE CAMPOS GOMES BARBOSA, do Mestrado Profissional
em Educacdo da Universidade de Taubaté, e, apoés a analise do conteldo do projeto da
pesquisa, a Instituicdo que represento, autoriza a realizacdo de observacdes, entrevistas
semiestruturadas e pesquisa documentais dos professores de educacdo infantil que atuam

neste local, sendo mantido o anonimato da Institui¢éo e dos profissionais.

Atenciosamente,

Vice —dieretora da Unidade Escolar
EMEI /CNPJ
ENDERECO:
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APENDICE II

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Roteiro de Observagao
DADOS DE IDENTIFICAQAO

Nome do (a) professor (a):
Auxiliar de sala: () sim () nédo
Turma:

Quantidade de alunos na sala:

ASPECTOS A SEREM OBSERVADOS:
RELACAO PROFESSOR X ALUNO

Como se mostra a relagcdo do professor com as criancas?

Existe diferenca na maneira de agir entre as criangas?

Se presenciada alguma situacdo de incompreensao das criancas pelas atividades
desenvolvidas, qual a atitude do professor?

PRATICA PEDAGOGICA

Utiliza materiais diversificados que contemplem as necessidades das criangas?

A metodologia utilizada na sala de aula contempla atividades que respeitam o nivel de
desenvolvimento das criangas?

Propde atividades em grupos? Como estes sdo divididos?

RELACAO CRIANCA X CRIANCA

Como as criangas interagem umas com as outras?

Nas brincadeiras, as criangas se preocupam com aquelas que apresentam dificuldade
de aprendizagem para a escolha de seus colegas?

Apresentam atitudes discriminatdrias com as criangas indicadas com dificuldade de
aprendizagem?

ESPACO ESCOLAR

A escola possui materiais (livros, jogos, brinquedos, objetos) que representam a
diversidade de aprendizagem (estilos de aprendizagem) das pessoas?
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APENDICE III
Roteiro de Entrevista

Parte | - Questiondrio

Qual o seu grau de formacéo profissional?
( ) Ensino Médio/Magistério ( ) Graduacdo ( ) Po6s-Graduacdo ( ) Mestrado ( )
Doutorado

Possui cursos de formacgdo com vistas a Educacdo Infantil?
()Sim () Né&o

Se sim,

Qual?

Onde?

Possui curso de formacéo com vistas a Dificuldade de Aprendizagem?
()Sim () Né&o

Se sim,

Qual?

Onde?

Hé& quanto tempo atua como professor (a)?
() mais de um ano () ha mais de 3 anos () ha mais de 5anos () ha mais de 8 anos

Hé& quanto tempo atua como professor (a) de Educacéo Infantil?
() mais de um ano () ha mais de 3 anos (') h&d mais de 5 anos () h& mais de 8 anos

Hé& quanto tempo trabalha nesta instituicdo de ensino?
() mais de um ano () ha mais de 3 anos () ha mais de 5anos () ha mais de 8 anos

Parte 1l - Roteiro de Entrevista

Quais as caracteristicas da crianca que apresenta dificuldade de aprendizagem na
Educacao Infantil?

Quais os critérios que vocé usa para a identificacdo da crianga com dificuldade de
aprendizagem?

O que vocé faz quando identifica que h& alguma crianca que demonstra dificuldade na
aprendizagem?
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Vocé utiliza algum material para trabalhar especificamente com a dificuldade de
aprendizagem?

Qual tipo de auxilio vocé conta para trabalhar com as criancas que apresentam
dificuldade de aprendizagem?

Que tipo de apoio vocé acredita ser pertinente para trabalhar com as criangas que
apresentam dificuldade de aprendizagem?

Em sua opinido, as criancas percebem as diferencas dos colegas que apresentam
dificuldade de aprendizagem?

Como vocé avalia as criangas que demonstram dificuldade de aprendizagem?

O que vocé propde de atividades para essas criancas que apresentam dificuldade de
aprendizagem individualmente?

O que vocé propde para a crianca que apresenta dificuldade de aprendizagem quando
ela esta no grupo?



f)

9)

h)

)

APENDICE IV:

Roteiro para analise da ficha das criancas

Nome da crianca:
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Nivel escolar:

Tipo de dificuldade:

Queixa:

Resultado de avaliacdo médica:

Pedagdgica:

Psicologica:

Psicopedagogica:

Professora

Especialista:

Outros:
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Quadro de quantidades de criancas e tipos de NEE em cada escola de Educacéo Infantil

da rede municipal na época da pesquisa

EMEI | D.I | D.V. | D.A. | D.F. | TEA | PC | ADN | DIF.AP. | CADEI | CRS | TDAH | ALTAS | SIND
ACENT. | RANTE HAB.

1 01 11

2 01 | 00 05 01

3 02 08

4 01 |01 08

5 00 07 01

6 01 | 04 00

7 02 01

8 00 01 00

9 01 01 01 01

10 01 01 01

11 01 01

12 |01 01 01

13 01 02 01 02

14 07

15 |01 01 | 02 01 00

16 01 01 01

17 01 01 01

18 01 |02 04 01

19 01 01

20 |01 01 01

21 05 01

22 |01 01 | 01 01| 01 00 02 01

23 |01 01 02 01

24 03

25 | 02 02 03

26 | 02 01 01

27 |01 01 01

28 03

29 01

30 02

31 01

32 01 01 02

33 03

3 01 01 02

35 |02 04 02

36 (01| 01 01 03 01 01

37 01 | 03

38 |01 01

39 03 01
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40 |01 01 02 01
41 01

42 01 05 01

43 01 01

4 01 01 01 01
45 |01

46 01 |01 |01 01 04 01

47 |01 03

48 02 01
49 01 01

50 |01 01 01 02

31 07

32 |01 01 01
23 |01 01
24 02 01 01 01
35 01 03

56 01 /01| 01 04 02
57 01 01 03 01 01
58 04 03

59 02 02
60 03 02
61 |01 03 01 03
62 01 07

63 |01 01 01

64 01 02 01
65 02 02

66 02 01
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PRODUTO TECNICO

Modulo

Disciplinas

CH

Ementa

Introducdo:  Reflexbes  sobre

abordagem historica do

desenvolvimento da crianca

20

O que é o desenvolvimento infantil;
estagios do desenvolvimento infantil
na perspectiva historico cultural;
reflexdo sobre a relacdo crianca-
sociedade e as condicbes histdricas
como determinantes no processo de

desenvolvimento infantil.

Refletir sobre situacdes de
dificuldade de aprendizagem a

partir da teoria historico-cultural

20

A estruturagdo da  instrucdo;
aperfeicoamento cultural de funcdes

psicoldgicas.

Vigotski: mediacdo pedagogica e

apropriacgéo cultural

20

Os conceitos de: mediacao e Zona de
Desenvolvimento Iminente (ZDl);

professor ~ mediador e  efetiva
aprendizagem dos alunos; interacédo
com o meio e a busca de
conhecimento contextual a partir das
trocas sociais.; a estruturacdo da
instrugéo; o sentido e o significado de
acordo com a teoria histérico
cultural. Reflexdes e sugestbes de
atividades alinhados a BNCC na

Educacéo Infantil.

Carga horéria total:

60 horas
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