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RESUMO

O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) consiste numa abordagem curricular que
busca contribuir para aprendizagem de todos, tanto em termos fisicos quanto em termos de
solugdes educacionais, para que todos possam aprender sem barreiras. Esta pesquisa tem como
objetivo identificar e refletir sobre saberes construidos por um grupo de professores que atuam
em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental em uma cidade da Serra da Mantiqueira,
apos encontros formativos, utilizando como aporte a abordagem do Desenho universal para
Aprendizagem. A revisdo da literatura foi centrada nos conceitos de Educagéo Inclusiva e de
Desenho Universal para a Aprendizagem, tendo como referenciais teoricos Maria Tereza Egléer
Mantoan, Monica de Carvalho Magalhdes Kassar e Elizabete Cristina Costa-Renders. A
metodologia utilizada foi de enfoque qualitativo, denominada pesquisa-formacéo e contou com
0s seguintes instrumentos: questionarios online ao final de cada encontro formativo, entrevista
com a coordenadora da escola, e um grupo focal. A referida escola de Anos Finais do Ensino
Fundamental conta com o maior numero de alunos matriculados que apresentam deficiéncia
intelectual. Todos os 30 professores participaram dos encontros formativos. Ao todo foram oito
encontros, sendo seis de forma remota, por conta da pandemia, e dois presenciais, quando do
retorno das aulas. Depois dos encontros formativos, foi realizado um grupo focal com
participacdo de sete professores voluntarios. Os dados foram analisados mediante os registros
do diario reflexivo da pesquisadora, a entrevista com a coordenadora pedagogica e as falas dos
docentes que participaram dos encontros formativos e do grupo focal. Depois de conscientizar
e sensibilizar o grupo de participantes sobre a importancia de praticas pedagdgicas inclusivas
para os alunos com deficiéncia, pois o0 DUA é uma abordagem direcionada a praticas inclusivas
concretas dentro da escola, percebemos que ha necessidade de priorizar a formacéo continuada
dos docentes participantes, promovendo mais encontros formativos voltados para 0 DUA e para
praticas inclusivas visando a aprendizagem dos alunos com ou sem deficiéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo. Desenho Universal para Aprendizagem. Formacdo de
Professores nos Anos Finais do Ensino Fundamental.



ABSTRACT

Universal Design for Learning (UDA) is a curricular approach that seeks to contribute to
everyone's learning, both in physical terms and in terms of educational solutions so that
everyone can learn without barriers. This research aims to identify and reflect on knowledge
built by a group of teachers who work at a Municipal Elementary School in a city in Serra da
Mantiqueira, after training meetings, using the proposal of the Universal Design of Learning as
an approach. The literature review focused on the concepts of Inclusive Education and
Universal Design for Learning, having as theoretical references Maria Tereza Eglér Mantoan,
Monica de Carvalho Magalhédes Kassar e Elizabete Cristina Costa-Renders. The methodology
used had a qualitative approach, called research-training and had the following instruments:
online questionnaires at the end of each training meeting, an interview with the school
coordinator, and a focus group. The aforementioned school for the Final Years of Elementary
School has the largest number of enrolled students who have intellectual disabilities. All 30
teachers participated in the training meetings. In all, there were eight meetings, six of which
were remote, due to the pandemic and two in person when classes returned. After the training
meetings, a focus group was held with the participation of seven volunteer teachers. The data
were analyzed through the records of the researcher's reflective diary, the interview with the
pedagogical coordinator and the speeches of the professors who participated in the training
meetings and the focus group. After raising awareness and sensitizing the group of participants
about the importance of inclusive pedagogical practices for students with disabilities, as the
DUA is an approach aimed at concrete inclusive practices within the school, we realized that
there is a need to prioritize the continuing education of participating teachers, promoting more
training meetings focused on the DUA and on inclusive practices aimed at the learning of
students with or without disabilities.

KEYWORDS: Inclusion. Universal Design for Learning. Teacher Training in the Final Years
of Elementary School.
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APRESENTACAO DO MEMORIAL

A profissdo docente apresenta peculiaridades exigidas pelos diferentes contextos, de
acordo com diferentes aspectos culturais, sociais, histéricos e os tipos de sentimento de
pertencer as organizacgdes escolares em que o professor/formador se insere.

Minha trajetoria profissional estd contemplada nos estudos de André (2005), Marcelo
(2009), Shulman (2016) e Day (1999), que desenvolveram estudos e pesquisas sobre a formacéo
de professores e as praticas de ensino. Ingressei na docéncia ha mais de 20 anos, assim que
comecei a Licenciatura em Pedagogia, em 2001. Sempre fui dedicada, sonhadora e acreditava
que podia mudar o mundo das desigualdades sociais pela Educacédo. Fiz pds-graduacgdo (duas
na area da Educacéo), outra licenciatura e atuo na area no atendimento psicopedagdgico desde
2007.

Como docente efetiva, pude conhecer muitas escolas na cidade de Campos do Jordé&o.
Na minha carreira docente, pude verificar como € dificil a atuacéo do Professor Especialista em
Psicopedagogia trabalhar numa escola em que o diretor ou o coordenador pedagdgico ndo séo
parceiros. Neste momento me senti motivada a prestar outro concurso como diretor de escola
para poder fazer a diferenca na vida dos alunos com deficiéncia ou dificuldades de
aprendizagem.

Prestei 0 concurso, deixei o trabalho com a Educacéo Especial e comecei a atuar como
gestora escolar. Para Bolivar (apud MARCELO, 2007, p. 12), “a crise de identidade profissional
docente deve ser entendida num periodo de desmoronamento na perspectiva dos principios da
modernidade”. Essas transformacdes, como a estabilidade de um concurso publico e a mudanca
de atuacdo como gestor escolar, me fizeram assumir uma sensacgéo de desestabilidade, deixando
a estabilidade e a experiéncia como docente por nove anos para iniciar minha transformacéo
profissional como gestora escolar com novos desafios e novas experiéncias.

Venho de uma familia simples, filha de um caminhoneiro que estudou até a 42 série, que
sO teve a oportunidade de voltar aos estudos com mais de 55 anos, e uma professora
alfabetizadora. Meu pai viajava longos meses; na infancia tivemos pouco a sua presenca em
nossa familia, devido aos seus compromissos profissionais. Minha mée, formada no Magisterio,
fez faculdade de Letras, a primeira da familia Gonzalez a se formar em uma Universidade. Foi
Professora da Educacdo Basica | do Estado de S&o Paulo por 25 anos, dando aulas em dois
periodos para sustento da familia e ao se aposentar retornou para a cidade de Campos do Jordao.

Continuou lecionando Lingua Portuguesa e Espanhola e retornou, quando efetivada, a dar aulas
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nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Se aposentou definitivamente no ano de 2012. Meus
pais tiveram quatro filhos: Anderson, Rosa Elaine, Heidy e Francinne.

Meu processo de ensino teve como ponto de partida a pré-escola, na cidade de Campos
do Jorddo, aos 4 anos de idade, com uma professora muito carinhosa, mas tenho poucas
lembrangas dessa época.

Neste mesmo ano minha familia mudou para a cidade de Sao José dos Campos e inicieli
no primeiro ano numa escola muito grande. Infelizmente fui para o segundo ano sem estar
alfabetizada. No segundo ano, tive aulas com uma professora muito exigente, mas que
conseguiu me alfabetizar, a quem serei eternamente grata. Nesta escola, estudei até o 8° ano.
No Colegial, precisei mudar de escola, pois o Estado de Sdo Paulo havia separado os alunos do
Primeiro Grau dos alunos do Segundo Grau. Fui fazer o primeiro ano do Colegial para,
posteriormente, fazer a Faculdade de Direito, que era meu grande sonho. Fiz o Primeiro
Colegial e resolvi fazer o Magistério por gostar de criancas e também por ja ter uma profissdo
e poder trabalhar para pagar a faculdade no futuro.

Me formei no Magistério e no ano seguinte minha mae se aposentou. Retornamos,
assim, para minha cidade natal, Campos do Jordao.

No ano 2000, iniciei a Faculdade de Direto, na Universidade do Vale do Paraiba, em
Sdo Joseé dos Campos. Fiz o primeiro ano, mas em junho desse mesmo ano, iniciei como
professora dos anos iniciais na zona rural, numa comunidade muito pobre, e lecionava na igreja
do bairro. Os horérios de dnibus eram dificeis, ir e vir de Campos do Jordao para Sao José dos
Campos era muito cansativo. Foi naquela época que decidi que queria ser professora, amava
dar aulas e me sentia realizada junto as criancas. Resolvi investir na carreira docente, deixando
0 amor pela Faculdade de Direito e iniciando a Faculdade de Pedagogia na UNITAU. Tinha
como desejo um dia ser Diretora de Escola, achava um cargo importante.

O que me marcou no periodo universitario foi a ampliacdo de conhecimentos e o
aperfeicoamento profissional. Eu ampliei meus horizontes. Tive muitos professores nessa época
que marcaram a minha carreira profissional para sempre.

Nesse periodo, também fiz um curso de formacdo continuada chamado PROFA
(Programa para Professores Alfabetizadores), que contribuiu muito para a compreensdo do
processo de aquisicdo da leitura e escrita pelos alunos e sobre as hipéteses de escrita da tedrica
Emilia Ferreiro. Foi um divisor de aguas na minha profissdo docente e que até hoje me auxilia
muito. Para Marcelo (2009), a formacao continuada é muito importante para os professores se

tornarem adaptativos, ou seja, tornarem pessoas que estdo preparadas para aprendizagens
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eficientes ao longo da vida, sobretudo pelo fato de as condigdes sociais estarem em constante
mudanca e cada vez mais haver a necessidade de as pessoas serem capazes de combinar
competéncia com capacidade de inovacéo.

Atuei também como professora alfabetizadora no CIREPE (Centro de Recursos
Integrados Especiais). L4, trabalhava com alunos com dificuldades de aprendizagem e
deficiéncia intelectual. Aprendi muito com a psicopedagoga que me orientava neste Centro.
Nesse periodo surgiu o amor pela Psicopedagogia e a Educagdo Especial, fato que me motivou
a buscar o Mestrado Profissional na area da Inclusdo e Diversidade Sociocultural e a escrever
esta dissertacdo.

Atuei na Prefeitura de Campos do Jorddo como professora contratada e fiz o concurso
publico, me efetivando como professora dos anos iniciais, assim surgindo a tdo desejada
estabilidade no emprego publico.

Fiz especializacdo em Psicopedagogia Institucional e em 2007 tive a oportunidade de
me afastar da sala de aula e atuar como Psicopedagoga da Rede Municipal com atuacdo no
CIREPE, atendendo os alunos com dificuldades de aprendizagem e com deficiéncias de
Campos do Jorddo. Em 2008, tive minha primeira experiéncia na substituicdo da direcdo de
uma escola de anos iniciais, por meio de uma licenca gestante, e aprendi muito, ja que a escola
apresentava muitas questdes administrativas pendentes da antiga gestao.

Em 2009, retornei para a Psicopedagogia em um novo formato: deveriamos atender os
alunos em uma determinada escola e atuei por 3 anos, nos periodos da manha e tarde. Durante
esse periodo, também substitui a direcdo de outra escola de Ensino Fundamental I, onde a
diretora titular, antes de sair de licenca gestante, me ensinou durante um més a rotina gestora.
Foi nessa época que me apaixonei pelo cargo de direcdo de escola. Neste ano também fiz uma
Pds-graduacdo em Educacdo Especial, pois apenas esse profissional deveria atuar no
Atendimento Educacional Especializado — AEE — e nas Salas de Recursos Multifuncionais,
segundo determinacdo do Ministério da Educacao.

Em 2011, fiz um concurso publico em Campos do Jorddo para Diretor de Ensino
Fundamental | e Especialista em Psicopedagogia e fui aprovada nos dois cargos. No ano
sequinte fui convidada a assumir a Coordenacdo Pedagogica do CIREPE pelo Secretario
Adjunto de Educacdo de Campos do Jorddo. Realizava formagOes para os Especialistas em
Psicopedagogia da Rede Municipal e acompanhava o trabalho deles nas escolas. Em abril desse
mesmo ano, também me efetivei como Professor Especialista em Psicopedagogia da rede. Em

dezembro de 2012, fui convocada a assumir o cargo de Diretora dos anos iniciais, no qual atuei
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até setembro de 2019. Ent&o recebi o convite da Secretaria de Educacdo para assumir a Fungédo
de Confianca de Chefe da Divisdo da Educacdo Especial e EJA, para atuar com a Educacéo
Especial do municipio de Campos do Jorddo. Desde 2018, ja fazia formacbGes com os
Psicopedagogos da rede e conciliava a direcdo da escola com as formag6es psicopedagdgicas.
Nesse periodo, aceitei o convite e o desafio de contribuir para a qualidade de ensino dos alunos
com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem da Rede Municipal de Educacao.

No ano de 2020 iniciei o Mestrado Profissional em Educacédo pela UNITAU, formacéo
que sempre almejei e se tornou realidade, assim buscando novos conhecimentos e embasando
a minha pratica na perspectiva da Educagéo Inclusiva.

Os autores trabalhados na disciplina Profissdo Docente, na turma de Mestrado em
Educacao de 2020, me fizeram identificar, como professora, as narrativas apresentadas e querer
trabalhar com meus pares de maneira a acreditarem na Educacdo, visando a pratica de uma
educacdo inclusiva igualitaria, proporcionando a todas as criancas, com ou sem deficiéncia, o
direito a aprendizagem e ao ensino com qualidade.

Ao analisar a minha trajetoria, vejo que busquei encontrar sentido no constante objetivo
de adquirir competéncia profissional. Seja nas formacdes iniciais como o Magistério e nas
graduacbes em Pedagogia e Histdria, ou nas especializagdes como a Psicopedagogia
Institucional e a Educacdo Especial, encontrei a minha identidade profissional.

Hoje, em junho de 2022, vejo que o que um dia era sonho hoje se faz realidade, ao me
tornar Mestre em Educacdo, o que significa que anos de dedicacdo, esforco, reflexdes e
passando por uma Pandemia me tornaram o profissional que sou hoje, que busca sempre uma
educacao publica de qualidade para todos. De acordo como Marcelo (2009, p. 11), 0 seu “eu”
profissional evolui ao longo da carreira docente, podendo ser influenciado pela escola, pelas
reformas e contextos politicos, se integrando ao compromisso social, a disponibilidade para
aprender a ensinar, as crencas e valores construidos ao longo de toda a carreira, que foram
consolidados com as aprendizagens desenvolvidas. Tenho consciéncia da minha evolucao
pessoal e profissional chegando ao fim de um ciclo, ou seja, a conclusdo do Mestrado
Profissional em Educacdo pela Universidade de Taubaté, e iniciando uma nova jornada na
perspectiva de alcancar uma escola mais inclusiva e igualitaria.

De acordo com Zabalza (2000), sermos professores no século XXI pressupde
assumirmos que o conhecimento e os alunos se transformam a uma velocidade maior do que
estdvamos acostumados, e para podermos ajudar os alunos a aprender, teremos que continuar

redobrando os esforgos para continuarmos a aprender sempre.
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No Mestrado Profissional em Educacdo compreendemos 0 quanto € importante esse
processo reflexivo e a importancia da atuacao dos professores no processo de aprendizagem dos

alunos. Marcelo (2009) afirma essa busca:

A identidade ndo é algo que se possua, mas sim algo que se desenvolve durante a vida.
A identidade ndo é um atributo fixo para uma pessoa, e sim um fendmeno relacional.
O desenvolvimento da identidade acontece no terreno do intersubjetivo e se
caracteriza como um processo evolutivo, um processo de interpretacdo de si mesmo
como pessoa dentro de um determinado contexto (MARCELO, 2009, p.112).

A identidade profissional ndo para de se alterar, trata-se de um movimento dialdgico
que ocorre no decorrer da vida profissional, entrelacando a vida pessoal e as experiéncias

adquiridas.
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1 INTRODUCAO

A Inclusdo Escolar significa transformar a cultura, as praticas e as politicas
vigentes na escola e nos sistemas de ensino, de modo a garantir o acesso, a participagdo
e a aprendizagem de todos. Acreditando na efetivacdo qualitativa da Inclusdo Escolar,
ingressei no ano de 2020 no Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade de
Taubaté, almejando adquirir conhecimento especializado que permitisse contribuir para
producéo cientifica no &mbito da Incluséo e Diversidade Sociocultural.

Neste sentido, o0 ingresso no Mestrado tem possibilitado o encontro com preceitos
tedricos que poderao dar sustentabilidade a minha préatica e apontar caminhos para minhas
inquietacdes, buscando compreender a funcdo de Chefe da Divisdo da Educacdo Especial
na cidade de Campos do Jorddo e como orientar os professores da Rede Municipal de
Educacdo sobre o processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia no
Ensino Fundamental.

De acordo com Mantoan (2005), conseguiremos uma escola inclusiva quando,
imediatamente, seus planos se direcionarem para uma educacdo voltada para a cidadania
plena, global e livre de preconceitos para os sujeitos com deficiéncia, reconhecendo a

diversidade nas diferencas pessoais.

Nos encontramos em um impasse, pois para podermos reformar a Instituicdo
Escolar, teremos que reformar as mentes e pensamentos das pessoas que a
compde. Nao poderemos reformar as mentes sem antes reformar as Instituicoes
tdo enraizadas com politicas excludentes e seletivas (MORIN, 2001, apud
MANTOAN, 2005, p. 20).

Segundo Patto (2008), a educacdo inclusiva disseminada pelas politicas
educativas e modificada por elas em ambitos nacionais ainda ndo se mostra capaz de
modificar significativamente a pratica pedagogica das escolas de ensino comum, quando
se trata da escolarizagéo de alunos com deficiéncia. Consequentemente, a incluséo escolar
tem se ampliado muito mais pelo préprio discurso difundido pelas politicas do que em
mudancas concretas e significativas que alteram a cultura escolar no contexto das préaticas
educativas em sala de aula. A atuacao dessas politicas acaba atenuando praticas inclusivas
precarias que, de acordo com o autor, ttm contribuido para exclusdo do aluno com
deficiéncia pelo processo de homogeneizacdo, sem levar em conta suas diferencas
individuais. Nesse sentido, verifica-se que as politicas de educacdo inclusiva tém buscado
a inclusdo de todos, rejeitando a exclusdo de qualquer aluno dos processos de

escolarizagao.
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Ressaltamos que a efetiva inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia no ensino
comum da Educacdo Basica ndo se caracteriza apenas pela matricula nas salas de aula
com fins de socializagcdo, mas principalmente pela forma como os docentes interpretam e
traduzem as politicas de inclusdo no contexto das préaticas educativas que possibilitam a
todos os alunos, com deficiéncia ou ndo, 0 acesso aos conhecimentos escolares, tendo
como fundamentos boas praticas docentes em sala de aula e utilizando recursos diversos
para a efetivacdo da aprendizagem dos alunos.

Utilizar o Desenho Universal para Aprendizagem — DUA — como abordagem de
ensino significa enfatizar a necessidade urgente da renovacao das praticas docentes,
visando transformar a realidade educativa brasileira atual. O DUA é um modelo préatico
que objetiva maximizar e flexibilizar as oportunidades de aprendizagem para todos 0s
alunos, buscando auxiliar os educadores e demais profissionais a adotarem estratégias de
ensino e aprendizagem adequados, escolhendo e desenvolvendo materiais e métodos
eficientes. Ressaltamos a importancia de buscarmos formas diferenciadas de ensinar o
Curriculo para todos os alunos com ou sem deficiéncia, e o0 DUA surge com grande
potencial para ser utilizado nas escolas brasileiras.

Atuando como Chefe de Divisdo da Educacdo Especial e EJA, fiquei instigada a
pesquisar como as escolas de anos finais do Ensino Fundamental realizam este
acolhimento dos alunos com deficiéncia e como ocorrem 0s processos de ensino e
aprendizagem destes alunos. Como os docentes desenvolvem as atividades com estes
alunos? Sera que os alunos com deficiéncia desenvolvem suas competéncias e habilidades
nesta escola?

Por ser um 6rgdo educativo, a escola possui papel primordial no desenvolvimento
social, devendo proporcionar uma aprendizagem qualitativa, estimulando o educando a
buscar e construir seu conhecimento e oferecendo um ensino de qualidade. A escola
publica precisa estar comprometida com a formacéo de alunos criticos e reflexivos, que
busquem a transformacéo social.

A falta de ensino significativo e contextualizado afasta o aluno da escola, gerando
desmotivacdo e indisciplina. Enquanto a escola ndo estiver preparada para atender a
heterogeneidade discente, continuara excludente. E preciso oportunizar um ambiente
onde o aluno se sinta respeitado em sua complexidade e singularidade e seja motivado a
aprender, onde a acdo educativa promova a articulacdo entre os conhecimentos adquiridos
em sala de aula com a vida cotidiana, superando as barreiras e limitagdes independente

da deficiéncia ou das dificuldades de aprendizagem.
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As primeiras séries do Ensino Fundamental sdo ministradas por professores
polivalentes, formados em Pedagogia ou Normal Superior. Esses professores interagem
com 0 mesmo grupo de alunos durante o ano letivo.

Os alunos do 5° ano, ao passarem para 0 6° ano, vivenciam novas experiéncias que
se apresentam no cotidiano da escola, como o aumento do nimero de docentes, interagdo
com professores especialistas, demandas de maior responsabilidade, diferentes estilos de
organizacdo social e didatica de aula.

A formacdo dos professores dos anos finais apresenta inimeros problemas e
lacunas, como destacado por Gatti (2012). Ela observa haver uma caréncia de acOes
voltadas para a formacao inicial, em nivel estrutural e curricular, e destaca que os diversos
cursos sao disciplinares, estruturados por areas ou campos de conhecimento, significando
que ndo se integram como um todo. A autora também ressalta que esses cursos nao estdo
direcionados para uma formacdo que tem como objetivo o exercicio do magistério. Essa
analise é corroborada por Pereira e Amaral (2010), que observam ser comum, nos finais
dos cursos de Licenciaturas, encontrar estudantes de Histdria, Geografia ou Biologia, que
se autodenominam historiadores, gedgrafos ou bidlogos, ao contrério de sentirem-se
professores das respectivas disciplinas. Assim, a identidade profissional que se constroi
no curso de Licenciatura escolhido ndo é necessariamente a de professor atuando em sala
de aula.

Ao analisar as especificidades dos anos finais do Ensino Fundamental no conjunto
atualmente do 6° ao 9° ano (antigas 5% a 82 série do Ensino Fundamental), Dias-da-Silva
(2011) destaca as dificuldades colocadas ao trabalho dos professores nesse nivel de
ensino. Com uma formacdo mais voltada para o conhecimento especifico, o saber fazer
dos professores especialistas é colocado em xeque no convivio com as contradi¢fes e
variaveis da realidade em sala de aula e nas relagdes com alunos em transi¢do para a
adolescéncia, que parecem desafiar o seu saber fazer, conferindo maiores exigéncias a
docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental.

Dias-da-Silva (1998) e Dias-da-Silva e Chakur (1990) esclarecem que os
professores, em sua maioria, consideram o atual 6° do Ensino Fundamental (antiga 5?
série) a mais dificil para se trabalhar, pelas expressivas dificuldades vivenciadas
rotineiramente. Os alunos também apresentam dificuldades no processo adaptativo ao
iniciar nos anos finais do Ensino Fundamental, com diversas disciplinas, muitos

professores e aulas de apenas 50 minutos.
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Destacam, também, que muitos professores desta etapa se sentem solitarios,
desmotivados e que nem sempre sdo bem-sucedidos, convivendo traumaticamente com o
fracasso e o desinteresse dos alunos. Muitos professores também se sentem despreparados
para ensinar alunos com deficiéncias intelectual, visual, auditiva, maltiplas, Transtorno
do Espectro Autista — TEA, entre outras.

Autoras como Mantoan (2005) e Renders (2020) evidenciam as relagdes entre a
formacdo adequada e inadequada, as dificeis condi¢des de trabalho e a desvalorizacdo
social da carreira, mostrando um quadro preocupante, que compromete a identidade
profissional dos professores.

Atuando como Chefe da Divisdo da Educacdo Especial na cidade de Campos do
Jordao, verificamos a necessidade de pesquisar as praticas pedagdgicas dos professores
de uma determinada escola, utilizando encontros formativos TDC e apresentando o
Desenho Universal para Aprendizagem como instrumento facilitador no processo de
ensino aprendizagem dos alunos na perspectiva inclusiva.

O assunto insere-se na &rea de concentragdo das analises e pesquisasdesenvolvidas
no grupo de Pesquisa intitulado Educagéo: desenvolvimento profissional, diversidade e
metodologias. A pesquisa esta vinculada a linha de pesquisa Formacdo Docente e
Desenvolvimento Profissional do Programa de Pos-Graduacdo MestradoProfissional em
Educacdo da Universidade de Taubaté — MPE UNITAU. Também esta junto ao Projeto
de pesquisa Processos e préaticas de formacdo, que estuda os processos de formacédo
docente para a Educacdo Basica, politicas de formacdo continuada, na perspectiva do
desenvolvimento profissional.

Neste sentido, esta pesquisa pretendeu colaborar com os professores da escola
pesquisada, sugerindo a utilizagdo do Desenho Universal para Aprendizagem por meio
de encontros formativos em Trabalho Docente Coletivo como um novo recurso para o
avanco no processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Apo0s inimeras inquietagdes, investigamos 0s saberes construidos por um grupo
de professores que atuam em uma Escola Municipal em uma cidade da Serra da
Mantiqueira, apos encontros formativos, utilizando como aporte a abordagem do Desenho

Universal para Aprendizagem.
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1.1  Objetivos

1.1.1 Geral

Esta investigagdo tem como objetivo identificar e refletir sobre os saberes
construidos por um grupo de professores que atuam em uma Escola Municipal em uma
cidade da Serra da Mantiqueira, apds encontros formativos, utilizando como aporte a
abordagem do Desenho Universal para Aprendizagem, buscando compreender o trabalho
desenvolvido pelos professores da escola pesquisada e apresentando o Desenho Universal
como uma possibilidade para que a equipe escolar planeje suas aulas de forma mais
criteriosa, almejando o acesso de todos os alunos do Anos Finais do Ensino Fundamental

com deficiéncia ao conhecimento e no desenvolvimento de suas potencialidades.

1.1.2 Especificos

Foram desenvolvidos os seguintes objetivos especificos:

o Promover formacdo dos professores em Trabalho Docente Coletivo e
registrar o processo formativo por meio do diario reflexivo da pesquisadora, buscando
contribuir para melhoria das préaticas pedagdgicas dos professores;

o Identificar as questfes emocionais que motivam os professores em suas
préticas educativas (frustagdes, desabafos, desafios e inseguranga);

o Observar as préaticas docentes por meio de sugestdes, siléncios reflexivos
dos professores e impressfes da coordenadora pedagdgica nas mudancas das praticas
docentes nos encontros formativos em TDC;

o Sugerir a abordagem do Desenho Universal para Aprendizagem como
estratégia para o processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia;

o Utilizar como produto final desta pesquisa 0s encontros formativos
elaborados que poderéo se estender para toda a Rede Municipal de educacéo, buscando
na proposta do Desenho Universal para Aprendizagem como estratégia de ensino aos

alunos com deficiéncia.
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1.2 Organizagdo da Pesquisa

Esta pesquisa estd organizada da seguinte forma: Introducdo, Revisdo de
Literatura, Metodologia, Analise dos dados, Conclusdo, Referéncias, Apéndices e
Anexos.

A Introducdo subdivide-se em cinco subsecBes: Relevancia do
Estudo/Justificativa, Delimitacdo do Estudo, Problema, Objetivo Geral, Objetivos
Especificos e Organizagédo do Projeto.

A Reviséo de Literatura apresentou um panorama das pesquisas recentes sobre 0s
conceitos de Educacdo Inclusiva, deficiéncia e formacéo de professores. Abordamos os
pontos relevantes referentes aos temas de pesquisa como a proposta do Desenho
Universal para Aprendizagem.

A metodologia subdivide-se em subsegOes: Participantes, Instrumentos de
Pesquisa e Procedimentos de Coleta de Dados.

O capitulo seguinte traz a apresentacdo e a analise dos dados. Encerrando o

trabalho, vem a Concluséo.
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2 NA CONQUISTA DE ESCOLAS MAIS INCLUSIVAS

Na Revisdo de Literatura, trouxemos alguns autores que explanam sobre a
Incluséo e 0 DUA, além de uma reviséo nas pesquisas e artigos produzidos entre 0s anos
de 2017 e 2019. Os autores escolhidos para embasamento tedrico sobre inclusdo foram
Maria Tereza Eglér Mantoan e Monica de Carvalho Magalhdes Kassar, que tratam das
politicas educacionais voltadas a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia, e Elizabete
Cristina Costa-Renders, que traz o Desenho Universal para Aprendizagem como
possibilidade de uma escola mais inclusiva.

Para a Revisao de Literatura, pesquisamos artigos e trabalhos relacionados ao tema
desta pesquisa em publicacdes entre maio e julho de 2020, nos bancos de dados online da
plataforma Google Académico, SciELO, CAPES e o Banco de Dissertagdes online da
Universidade de Taubaté, no periodo de 2017 a 2019. Tal recorte temporal foi escolhido
por ser o DUA um assunto bastante novo na area educacional.

Todas as publicacBes proporcionaram embasamento tedrico e metodoldgico para
a presente pesquisa. Foram selecionadas por apresentarem estreita proximidade com o
tema e objetivos propostos. Estabelecemos como critério de escolha as publica¢bes que
tinham relagdo com os temas, como Formagé&o de Professores, Incluséo, Inclusdo nos anos
finais do Ensino Fundamental e Desenho universal para Aprendizagem.

Foram pesquisados artigos escritos nos anos de 2017, 2018 e 2019, objetivando
maiores informagbes sobre a formacdo de professores nos Anos finais do Ensino
Fundamental e sobre Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). A pesquisadora
encontrou muitos artigos referentes a formacao de professores e inclusdo. Ja sobre alunos
do Anos finais do Ensino Fundamental com deficiéncia Intelectual e Desenho Universal
para Aprendizagem, foram encontrados poucos trabalhos, por serem eles estudos recentes
no Brasil e ainda pouco divulgados.

Ressaltamos que os filtros e as palavras adicionadas foram utilizados porque o
intuito da pesquisa era levantar a literatura existente voltada especificamente para
Incluséo de alunos com deficiéncia nos Anos finais do Ensino Fundamental e o Desenho
Universal para Aprendizagem.

As pesquisas correlatas e os artigos selecionados priorizaram o0 Desenho Universal
para Aprendizagem por ser uma tematica ainda nova no Brasil e que ira embasar esta

pesquisa. Os textos escolhidos foram:
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a) “Organizacio da atividade de ensino a partir do desenho universal de

aprendizagem: das intenc¢des as praticas inclusivas”, de Prais e Rosa (2014).

Este artigo discute a organizagdo da atividade de ensino, considerando a
importancia da inclusao escolar nas discussdes sobre praticas inclusivas. O objetivo geral
deste trabalho foi desenvolver um livro digital que contemple a organizagédo da atividade
de ensino a partir dos principios do desenho universal para aprendizagem. A metodologia
realizada foi uma pesquisa qualitativa e colaborativa, utilizando como fonte de coleta de
dados questionérios, entrevistas, documentos da escola e intervengdo pedagogica.
Buscou-se organizar a atividade de ensino que considere os pressupostos do desenho
universal para aprendizagem e que podera contribuir com o éxito das préaticas inclusivas
que auxiliardo os docentes em sua pratica pedagogica, bem como a criagdo do livro digital.
Esta pesquisa ira contribuir para a minha dissertacdo por trabalhar a participacao

colaborativa e a proposta do Desenho universal para Aprendizagem.

b) “Formacio de professores por meio de pesquisa colaborativa com vistas a

inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual”, de Toledo e Vitaliano (2012).

As autoras investigaram a eficacia de um programa de formacao de professores
numa Escola Estadual de Anos finais do Ensino Fundamental do Estado do Parand, tendo
por objetivo favorecer o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual. A
fundamentacdo tetrica foi pautada nos fundamentos do movimento de inclusdo
educacional, especialmente em relagcdo as préaticas pedagdgicas inclusivas. O método
utilizado foi a pesquisa colaborativa. Participaram da pesquisa duas professoras de alunos
com deficiéncia intelectual. Os procedimentos para coleta dos dados foram realizados em
trés fases: 1%) levantamento junto as professoras participantes sobre seus conhecimentos
acerca do processo de incluséo de alunos com DI e observacfes em sala de aula de suas
praticas; 2¢) desenvolvimento de procedimentos de intervencéo ciclos de estudos sobre o
processo de inclusdo educacional, analises reflexivas sobre as praticas pedagogicas
desenvolvidas durante as aulas e participacdo da pesquisadora em sala de aula, auxiliando
no atendimento aos alunos com DI, baseados na pesquisa colaborativa; 3%) entrevista junto
as participantes com o objetivo de avaliar os procedimentos desenvolvidos. Os resultados

evidenciaram melhoria na qualidade do processo de inclusédo dos alunos com DI no
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trabalho colaborativo desenvolvido entre professores do ensino regular e professor
especialista em Educacdo Especial, favorecendo o processo de incluséo de alunos com
DI. Este artigo ira contribuir na minha pesquisa por se tratar do processo de inclusdo dos

alunos com DI e sobre praticas pedagogicas inclusivas.

c) “A diferenciacdo curricular e o desenho universal na aprendizagem como

principio para inclusdo escolar”, de Pletsch, Souza e Orleans (2017).

Nesse artigo, as autoras analisam a escolarizagédo de pessoas com deficiéncias
tendo como referéncia os conceitos de diferenciacdo curricular e o Desenho Universal na
Aprendizagem como fundamentos epistemoldgicos para efetivacdo da inclusdo escolar.
Com relacdo a metodologia foram empregados referenciais qualitativos analisando
documentos oficiais. Nas andlises das pesquisadoras foram evidenciados a falta de
acessibilidade curricular e a fragilidade das acBes pedagdgicas dirigidas para os alunos
com deficiéncias, em particular com deficiéncia intelectual. Foram verificadas também
as possibilidades de aprendizagem a partir de estratégias pedagogicas que tomem como
referéncia a diferenciacdo curricular e o Desenho Universal para Aprendizagem. Este
artigo trata do DUA e a sua importancia para a constru¢do de um Curriculo efetivamente

inclusivo.

d) “Desenho Universal para a Aprendizagem aplicado a promocao da educagéo
inclusiva: uma revisao sistematica”, de Vitaliano, Souza Prais e Santos
(2019).

Este artigo objetivou analisar a aplicacdo do Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA) na promocdo da educacao inclusiva em producdes cientificas
brasileiras. Como encaminhamento metodolégico utilizou-se as etapas da revisao
sistematica para uma busca em diversos sites cientificos. A leitura exaustiva das obras
analisadas permitiu a organizagdo dos dados de analise em cinco categorias: 1) elaboragédo
de material didatico; 2) formacdo docente inicial e/ou continuada; 3) planejamento de
ensino; 4) articulagdo com outro conceito; 5) pratica pedagogica. As analises
desenvolvidas evidenciaram a natureza das producdes cientificas que abordam a
perspectiva do DUA no contexto da inclusdo educacional. Os resultados forneceram

subsidios teoricos e praticos para a compreensdo das possibilidades de implementagéo do
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DUA no ambiente escolar, favorecendo o aprimoramento da educacdo inclusiva nos
diferentes niveis e modalidades de ensino. Este artigo foi escolhido por tracar caminhos

para 0 sucesso na aprendizagem dos alunos inclusos.

e) “Desenho universal para a aprendizagem como estratégia de inclusdo
escolar”, de Zerbato e Mendes (2018).

Nesse artigo, a inclusdo escolar pressupde que ndo sO O acesso, mas a
permanéncia, participacéo e aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educagéo Especial
sejam garantidas. Este trabalho visou apresentar uma discusséo tedrica sobre a proposta
do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), a fim de adequar o ensino, com vistas
a ampliar a participagéo e a aprendizagem de todos e reduzir a necessidade de adequagdes
personalizadas custosas que dificultam as préaticas inclusivas do professor da classe
comum. O artigo objetiva despertar para uma discussdo aprofundada entre profissionais
da educacdo comum e especial sobre praticas pedagdgicas mais acessiveis na perspectiva
da incluséo escolar. Este artigo foi selecionado por relatar a contribuicdo do DUA na
construcdo de praticas pedagogicas em sala de aula com professores do ensino regular.

f) “O Design Universal para Aprendizagem e a pedagogia das estacfes: as
multiplas temporalidades/espacialidades do aprender nas escolas”, de
Renders, Bracken, Aparicio (2020)

Esse artigo trata sobre incluséo escolar, trazendo resultados parciais sobre o
projeto de pesquisa com o design universal para aprendizagem, utilizando aporte da
Pedagogia das estacdes, enfatizando as temporalidades/ espacialidades da aprendizagem
humana na perspectiva de uma escola inclusiva.

Ao se aproximar do design universal para aprendizagem e a pedagogia das
estacOes, verificou-se que ainda existem tensdes conceituais importantes neste processo,
principalmente no que diz respeito as contradigdes intrinsecas e as praticas inclusivas:
atender todos os alunos e aos alunos com deficiéncia dando conta da aprendizagem de
todos sem perder o foco nos alunos com deficiéncia na escola. Reflete muito sobre o

tempo da aprendizagem dos alunos e o tempo regrado da instituicdo escolar.
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) “O trabalho em colaboraciao para apoio da inclusdo escolar: da teoria a

pratica docente”, de Mendes, E. G.; Vilaronga, C. A. R.; Zerbato (2016)

O artigo reflete sobre o coensino, transcorrendo sobre a parceria da professora do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o professor de sala regular com um
aluno com deficiéncia intelectual e fisica. No decorrer do artigo, é ressaltada a
importancia de parceria entre os dois profissionais para o sucesso na aprendizagem do
aluno com deficiéncia e o quanto este trabalho refletiu na melhora da aprendizagem de
todos os alunos da turma. Vale destacar as sugestdes de atividades curriculares que foram
desenvolvidas ao longo do ano letivo e que também podem ser oferecidas e flexibilizadas

a todos os alunos.

h) “A formacao de professores a partir da reflexdo sobre as préticas inclusivas:

aproximacoes com o design universal para aprendizagem”, de Agostini e

Renders (2021)

Essa dissertacdo contribuiu com a reflexdo ao analisar como os principios do DUA
puderam contribuir para praticas inclusivas nas escola e o quanto pode ser desafiador
promover incluséo escolar. A pesquisa foi desenvolvida com seis professoras dos anos
iniciais na cidade de Séo Caetano do sul. A pesquisa foi embasada na legislacéo
educacional vigente como Educacéo Inclusiva, Educacdo Especial, Design Universal para
Aprendizagem e Desenvolvimento Profissional Docente. Os resultados identificaram
duas questdes para a formagéo continuada dos professores no campo da educacao especial
e inclusiva: a importancia de partir daquilo que é préatica cotidiana do professor,
valorizando os seus saberes e fazeres; a necessaria articulacdo do novo conhecimento
tedrico (no caso, o DUA) analisando e refletindo a préatica no contexto da educacéo
inclusiva e especial. O produto final desta pesquisa foi um curso deformacdo docente
sobre a abordagem do Design Universal para Aprendizagem (DUA), aplicada a educagéo

especial e inclusiva.

Enfatizamos que todas as pesquisas correlatas mencionadas anteriormente
contribuiram significativamente para o desenvolvimento desta pesquisa nos anos finais

do Ensino Fundamental.
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2.1  Aimportancia das politicas publicas que embasam a Educacéo Inclusiva e a

sua efetivacao na pratica cotidiana escolar

Para Mantoan e Prieto (2006), o sistema educacional brasileiro, ao democratizar
0 ensino, tem vivido muitas dificuldades em garantir uma escola qualitativa para todos os
alunos. Infelizmente o ensino escolar brasileiro permanece aberto a poucos, e tal situacdo
é agravada no caso dos alunos com deficiéncia. Este fato ocorre em todo o territorio
brasileiro, nas escolas publicas ou particulares, em todos os niveis de ensino, mas,
principalmente, na Educacdo Bésica: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio.

As leis que embasam a Educacdo no Brasil estdo consolidadas na Constituigdo
Federal (BRASIL, 1988) e apoiam a necessidade de reconstruir a escola brasileira sob
novos paradigmas educacionais para que alcancem uma melhora na qualidade do ensino.
Porém, infelizmente, ainda nos deparamos com muitos entraves, como a resisténcia das
instituicdes especializadas a qualquer tipo de mudancas e politicas pablicas que acabam
impedindo a mobilizacdo de escolas de reverem suas praticas homogéneas,
meritocraticas, conteudistas, subordinadas e excludentes.

Na Declaracdo de Salamanca, documento elaborado na Conferéncia Mundial
sobre Educacédo Especial de Salamanca, Espanha, em 1994, tinha por objetivo fornecer
diretrizes bésicas para a formulacdo e reforma de politicas e sistemas educacionais,
vislumbrando aperfeicoar o movimento global de inclusdo social. Esta declaracdo
contribuiu substancialmente no direcionamento das politicas publicas e nas acdes
inclusivas brasileiras.

Segundo a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994):

[...] as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter
acesso as escolas regulares, que a elas devem adequar através duma pedagogia
centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades; as escolas
regulares, seguindo esta orientagdo inclusiva, constituem 0s meios mais
capazes para combater as atitudes discriminatérias, criando comunidades
abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a
educagdo para todos; além disso, proporcionam uma educagdo adequada a
maioria das criangcas e promovem a eficiéncia, numa 6tima relacdo custo-
qualidade, de todo o sistema educativo.

Outro ponto a ser ressaltado na Constituicdo de 1988 refere-se ao artigo 208, que
garante o Atendimento Educacional Especializado (AEE). O AEE contribuiu
significativamente para que as politicas publicas viabilizassem o acesso as escolas

regulares dos alunos que séo publico-alvo da Educacdo Especial. O AEE se consolida
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como um apoio primordial as escolas para que ocorra a inclusdo dos alunos com
deficiéncia, promovendo recursos para a acessibilidade e tecnologia assistiva. No artigo
58 (LDB, 1996), a Educacao Especial é englobada como uma modalidade de educacéo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para educandos com
deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem.

Assim como a Declaragdo de Salamanca, a Constituicdo e a LDB, as Politicas
Publicas Inclusivas podem orientar as praticas no interior da escola, pois a0 rompermos
com os paradigmas conservadores da escola comum brasileira e iniciarmos um processo
gradual e robusto de redirecionamento de suas praticas direcionadas para melhoria da
qualidade de ensino a todos os alunos com deficiéncia ou ndo, teremos escolas mais
inclusivas e menos segregadoras e excludentes.

Com a implantacao da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva — PNEE (BRASIL, 2008) — foram estabelecidas diretrizes para
ampliar o acesso, participacdo e qualidade educacional para todos os alunos com
deficiéncia, sejam elas temporarias ou permanentes. Orienta o trabalho a ser desenvolvido
pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE) e formacdo de professores,
incentivando a participacdo da comunidade das familias e indica a importancia da
implementacdo das politicas publicas, contribuindo para compreensdo da pessoa com
deficiéncia, publico-alvo da Educacéo Especial.

A Politica Nacional de Educacdo Especial (BRASIL, 2008) é ressaltada por
Mantoan (2018) por compreender a deficiéncia a partir do modelo social, nédo
considerando como um problema individual, mas sim os obstaculos que precisam ser
removidos do contexto social e ambiental.

Com o surgimento da PNEE (BRASIL, 2008), foi necessario colocar em prética
as acOes para a efetiva inclusdo dos alunos com deficiéncia nos bancos escolares, uma
vez que j& eram previstas na Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo.

A Educacdo Especial vem sendo muito difundida pelos movimentos que
defendem a incluséo escolar, ou seja, a frequéncia no mesmo ambiente por alunos com e
sem deficiéncia. Este movimento ressalta a importancia da convivéncia das criangas com
deficiéncia dentro do ambiente escolar, buscando a diversidade, heterogeneidade e
aprendizagem de todos.

A Lei Brasileira de Inclus&o da Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa com

Deficiéncian.® 13.146 (BRASIL, 2015) reforca a importancia do acesso das pessoas com
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deficiéncia a todos os ambientes e espacos, tanto nos aspectos sociais quanto educacionais
e de saude. Neste sentido a LBI tem por objetivo assegurar e promover, em condicdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e da liberdade fundamental da pessoa com deficiéncia,
visando sua incluséo social e cidadania.

No 2° artigo, a LBI (BRASIL, 2015) considera pessoa com deficiéncia aquela que
tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o
qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas.

A LBI (BRASIL, 2015) menciona e propde, no seu artigo 3°, o Desenho Universal
como referéncia na concepcdo de produtos, ambientes, programas e Servicos a serem
usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico,
incluindo os recursos de tecnologia assistiva. A possibilidade de eliminar as barreiras e
potencializar os ambientes de aprendizagem corroboram com o conceito do Desenho
Universal para Aprendizagem.

De acordo com Mantoan (2011), é fundamental conhecer a legislacdo que embasa
a Educacéo Especial brasileira, tornando as escolas mais democréticas e lutando para uma
educacdo emancipadora para todos com ou sem deficiéncia. Entretanto, ndo basta
assegurar o direito com politicas publicas inclusivas, € necessario ampliar a discusséo e a
reflexd@o sobre os desafios e as diferengas encontradas no ambiente escolar.

A Educacdo Inclusiva, na perspectiva de Mantoan (2005), propde gue as escolas
comuns deveriam atender as diferencas sem discriminar, a fim de que todos os alunos
possam participar das atividades, sem que alguns alunos sejam trabalhados a parte, ndo
estabelecer regras especificas para se planejar, para aprender ou para avaliar (curriculos,
atividades, avaliacdo da aprendizagem para alunos com deficiéncia e com dificuldades de
aprendizagem).

A inclusdo para Mantoan (2005) pode ser definida como um:

[...] produto de uma educacdo plural, democrética e transgressora. Ela provoca
uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade institucional, que, por
sua vez, abala a identidade dos professores e faz com que seja ressignificada a
identidade do aluno. O aluno da escola inclusiva é outro sujeito, que ndo tem
uma identidade fixada em modelos ideais, permanentes, essenciais
(MANTOAN, 2005, p. 32).

O sistema escolar, com acOes excludentes, normativas, elitistas, com suas medidas
e seus mecanismos de producdo da identidade e da diferenca é descontruido com a

diferenca dos alunos nas escolas. A diferenca deve ser utilizada como parametro, para
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ndo fixarmos mais a igualdade como norma e fazermos cair toda uma hierarquia das
igualdades e diferencas que sustentam a diversidade escolar.

Para Mantoan (2005), contrariar a perspectiva de uma escola que se pauta pela
igualdade de oportunidades é fazer a diferenca, reconhecé-la e valoriza-la; é
reconhecermos as diferentes culturas e a pluralidade das manifestacGes intelectuais,
sociais e afetivas. Precisamos construir uma nova ética escolar, que advém de uma
consciéncia a0 mesmo tempo individual, social e, por que ndo, global. Percebemos
atualmente um sentimento de busca das raizes e de afirmacdo das diferencas dentro do
ambiente escolar.

De acordo com as ideias de Kassar (2011), as politicas publicas brasileiras
garantem o direito de uma educacéo inclusiva, em contrapartida, no dia a dia escolar.
Encontramos, na prética, grandes dificuldades das escolas em conseguirem efetivar a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, seja pela necessidade da formacdo inicial e
continuada dos professores ou pelas politicas publicas desafiadoras de serem colocadas
nas praticas escolares.

Kassar (2011, p. 62) explicita que muitos educadores tém se surpreendido com a
presenca de alunos com deficiéncia matriculados nas escolas publicas brasileiras em
diferentes etapas e modalidades de ensino. Este fato é decorrente de algumas politicas
publicas intituladas de educacdo inclusiva, efetivadas desde 2003, e que até os dias atuais
tém trazido desafios para os gestores, professores e comunidade escolar.

Muitos sdo os desafios na implantagdo de uma politica nacional de “educagao
inclusiva”. Os desafios se tornam evidentes mesmo quando cumpridas as exigéncias de
que 0S programas e projetos sejam necessarios, como por exemplo salas de recursos
multifuncionais, adequacdo dos espacos escolares, formacéo de professores, acolhimento
nas escolas etc.

Para Kassar (2011, p. 76), por todas as agdes implantadas, idealizamos um
“sistema educacional inclusivo” aquele que garante 0 acesso a matricula e a permanéncia
nos estabelecimentos de ensino e que oferecam, quando necessario, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para complementar ou suplementar o atendimento
oferecido nas Salas de Recursos Multifuncionais.

De acordo com Avelino, Brown e Unter (2007, p. 209 apud KASSAR, 2011, p.
76), diversos estudos resumem a tensédo existente entre os governos, que devem responder
a globalizacdo mundial com uma politica social direcionada para diminui¢do de gastos

(eficiéncia) ou para protecdo do bem-estar das pessoas (compensacao). Ao direcionarmos
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o olhar para o conjunto das acOes adotadas, verificamos as preferéncias do Governo
Federal pela formacéo de professores no sistema de multiplicadores a distancia. Essas
acOes objetivam otimizar os recursos atingindo o maior nimero de pessoas possivel. As
preocupacdes econémicas foram cruciais para adogdes de politicas em outros momentos
historicos e que aparecem muito presentes atualmente, como por exemplo, as formacges
de professores a distancia.

No entanto ressaltamos que, na maioria destas escolhas formativas em
instituicdes que visam apenas a ascensédo financeira e ndo priorizam pela qualidade na
formacdo inicial docente, € incompativel ao estabelecimento a garantia dos direitos
sociais para a promocao de uma educacao publica de qualidade aos nossos alunos.

Quando pensamos na efetivacdo das politicas publicas inclusivas dentro do
ambiente escolar, contamos com o auxilio do Atendimento Educacional Especializado. O
AEE é diverso do ensino regular e tem por objetivo suprir as necessidades especificas dos
alunos com deficiéncia, incluindo os instrumentos necessario a eliminacao das barreiras
que as pessoas com deficiéncia tém pra se relacionar com o ambiente interno, como por
exemplo, o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), do cddigo Braile, uso de
recursos de informéatica e outras ferramentas tecnoldgicas, além de linguagens que
precisam estar disponiveis nas escolas comuns para que elas possam atender com
qualidade aos alunos com e sem deficiéncia.

Na Resolugdo n° 4 (BRASIL, 2009), surgem as diretrizes para operacionalizacdo
do Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacao
Especial, e determina o0 AEE como um servico oferecido pelas escolas com a funcdo de
complementar e/ou suplementar a formacao dos alunos. Deve ocorrer, preferencialmente,
nas escolas publicas, no contraturno do periodo frequentado pelo aluno na sala regular. E
realizado nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) da prépria escola ou em outra
escola de ensino regular. Nas SRM devem ser disponibilizados recursos de acessibilidade
para assegurar as condi¢fes de acesso ao curriculo, utilizacdo de materiais didaticos e
pedagdgicos, mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de comunicacgéo, entre outros. O
objetivo é eliminar as possiveis barreiras enfrentadas no processo de ensino e
aprendizagem. (BRASIL, 2009).

O Atendimento Educacional Especializado pode ser mais bem compreendido
como apoio e complemento, destinado a oferecer aquilo que ha de especifico na formagéo
de um aluno com deficiéncia, sem impedi-lo de frequentar, quando na idade correta,

ambientes comuns de ensino, em estabelecimentos oficiais comuns. Nesta perspectiva, a
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negacdo dos direitos das criangas e adolescentes ocorre quando tal atendimento acaba
substituindo totalmente os servigos oficiais comuns e o aluno acaba sendo atendido em
escolas especiais. Neste caso podemos caracterizar a excluséo, pois € direito de toda
crianga ou adolescente, mesmo que apresente caracteristicas muito diferentes da maioria,

conviver com sua geragdo, e 0 espago mais privilegiado para que isso ocorra é a escola.

2.2 O Desenho Universal para Aprendizagem e a importancia do

desenvolvimento profissional dos professores na perspectiva inclusiva

O termo Universal Design (Desenho Universal) foi utilizado pela primeira vez nos
Estados Unidos em 1985 pelo arquiteto Ron Mance, que inspirou a mudanca de
paradigma no desenvolvimento de projetos urbanos, na arquitetura e design, inclusive de
produtos. O conceito do Desenho Universal surgiu em decorréncia de reinvindicacGes de
dois setores da sociedade. O primeiro, formado por pessoas com deficiéncia que nédo
sentiam suas necessidades contempladas nos espacos que eram projetados e construidos.
O segundo setor era formado por engenheiros, arquitetos, urbanistas e designers, que
buscavam uma maior democratizacao do uso dos espacgos e tinha uma visdo mais vasta da
atividade projetual.

Mance era arquiteto, designer de produtos e educador. Sua proposta do Desenho
Universal buscava a acessibilidade a edificios e espacos publicos pela arquitetura,
garantindo as condicBGes de acesso, mobilidade e permanéncia nos diferentes espacos
sociais. Seu alvo era a acessibilidade de maneira ampla no momento da concepgéo ou
idealizacdo de um projeto, chegando suas ideias a area educacional.

Embora nos Estados Unidos ja existissem normas técnicas de acessibilidade em
vigéncia antes do DUA, os espacos projetados e construidos ndo eram pensados para
serem usados por todas as pessoas com ou sem deficiéncia. Existiam espagos alternativos
ou reservados para as pessoas que apresentavam algum tipo de limitacéo, de mobilidade,
de sentidos ou cognigé&o.

No Brasil, de acordo com Carletto e Cambiaghi (2008), as discussdes iniciaram
timidas em 1980, objetivando conscientizar os profissionais da area de construgéo civil
sobre a padronizacdo e acessibilidade dos espagos publicos. O ano de 1981 foi
considerado pela Organizacdo das NagOes Unidas (ONU) como o ano das Pessoas com
Deficiéncia, gerando grande repercussao no Brasil e estimulando, & época, a eliminacéo

de barreiras arquitetonicas as pessoas com deficiéncia.
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O termo desenho universal foi mencionado na Convencao Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006) que tem poder de emenda constitucional.

Tal politica define, em seu Art. 2, que:

“Desenho universal” significa a concepcdo de produtos, ambientes, programas
e servicos a serem usados, na maior medida possivel, por todas as pessoas, sem
necessidade de adaptacdo ou projeto especifico. O “desenho universal” ndo
excluira as ajudas técnicas para grupos especificos de pessoas com deficiéncia,
quando necessarias (BRASIL, 2009).

Nesta perspectiva de compreender e aceitar as diferencas dentro do ambiente
escolar, buscamos no Desenho Universal para Aprendizagem um novo paradigma para
incluséo escolar brasileira, pois compreendemos que o DUA, como abordagem curricular,
colabora com a ressignificacdo das préaticas docentes por meio de seus principios e
diretrizes, investindo em acOes, estratégias, materiais e recursos que ampliam as
possibilidades de aprendizagem de todos os alunos com ou sem deficiéncia e
considerando a diversidade dos alunos no processo educativo. Para Renders, Amaral e
Oliveira (2020) o paradigma da inclusdo € pautado na busca da garantia do acesso de
todas as pessoas ao bem comum (salde, educacdo, trabalho, cultura etc.) tal qual
preconizam os direitos humanos, propondo novas tecnologias sociais que primam pela
equiparacdo de oportunidades, acessibilidade e mobilidade social.

Na area da educacdo foram propostos novos meios para a universalizacdo do
acesso, equiparando as oportunidades para diferentes grupos, inclusive para as pessoas
com deficiéncia.

[...] indicam que [...] os estudantes que estdo nas margens, para gquem 0S
curriculos atuais sdo manifestamente ineficazes, podem realmente liderar o
caminho para uma verdadeira reforma, pois eles nos ajudam a entender
deficiéncias em nosso sistema educacional e curriculos, as quais impedem o
ensino e a aprendizagem para todos (MEYER; ROSE, 2005, p. 11)

O Desenho Universal para a Aprendizagem nasce do empenho pela incluséo
escolar dos alunos com deficiéncia, que estavam a margem do sistema educacional,
propondo a construcdo do curriculo acessivel, inspirando-se no conceito de desenho
universal advindo da area da arquitetura (MEYER; ROSE, 2011 apud RENDERS;
AMARAL; OLIVEIRA, 2020).

O Centro de Tecnologia Especial Aplicada (CAST, 2014), nos Estados Unidos,
direciona o conceito de DU (desenho universal) sob dois aspectos. A ideia de primeiro
flexibilizar o curriculo educacional e depois ampliar o acesso a informacéao dentro da sala
de aula, fazendo com que o processo de ensino-aprendizagem seja embasado pelo uso de

multiplos meios, recursos, estratégias e midias digitais.
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De acordo com Renders, Amaral e Oliveira (2019), no inicio da década de 1990
surgem algumas reformas educacionais nacionais e internacionais, que confirmaram a
importancia da educacéo inclusiva nas Politicas Publicas para o ensino regular, garantindo
na sociedade atual a incluséo dos alunos por meio do acesso, permanéncia e qualidade no
ensino (UNESCO, 1990).

Renders, Bracken e Aparicio (2020, p. 10) orientam que o DUA deve se apoiar em
trés principios dentro das escolas e se baseiam nas diferentes redes neurais que
influenciam a aprendizagem dos estudantes. S&o elas: as redes de reconhecimento, redes
estratégicas e redes afetivas.

Segundo o DUA devemos:

a) Considerar as redes de reconhecimento fornecendo as informacdes e
contetidos em distintas modalidades e formatos que permitam ao usuario fazer
0s ajustes necessarios. As tecnologias digitais sdo instrumentos importantes
nesse sentido;

b) Considerar as redes estratégicas, fornecendo diferentes tecnologias de
apoio, oferecer para comunicagdo e expressdo, diferentes instrumentos,
oferecer opgGes para as fungbes executivas por meio do planejamento de metas
e potencializar a capacidade do aluno monitorar 0 seu progresso na
aprendizagem;

c) Considerando as redes afetivas, oportunizando o desenvolvimento de
habilidades individuais de autorregulagdo no sentido de facilitar as habilidades
e estratégias pessoais (RENDERS; BRACKEN; APARICIO, 2020, p. 10).

As redes do DUA contribuem para o sucesso na aprendizagem dos alunos. Ja as
diretrizes do DUA objetivam promover um conjunto de possibilidades que podem ser
aplicadas para reduzir barreiras e maximizar as oportunidades de aprendizado para todos
os estudantes (CAST, 2018).

O DUA pode ser explanado como uma abordagem curricular que procura apoiar
professores no sentido de minimizar as barreiras curriculares e maximizar a aprendizagem
para todos os estudantes, sejam eles alunos com ou sem deficiéncia.

De acordo com Cast (2011), o DUA se pauta em trés principios que sustentam sua
multiplicidade: Principio | — Proporcionar modos multiplos de apresentacdo; Principio 1l
— Proporcionar modos multiplos de agdo e expressdo; Principio Il — Proporcionar modos
maltiplos de auto envolvimento no processo de aprender (RENDERS; BRACKEN;
APARICIO, 2020, p. 9).

O Desenho Universal para Aprendizagem se apresenta como um movimento
inovador, propondo estratégias de ensino ndo apenas para os alunos com deficiéncia ou
dificuldades de aprendizagem, mas num processo multimodal que envolve todos os

alunos no processo de aprender. Ao estudarmos sobre o DUA, verificamos possibilidades
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de coloca-lo em prética nas escolas brasileiras e por outro lado, verificamos a inércia de
acOes e atitudes por parte de alguns docentes tendo em vista a necessidade de revermos e
reinventarmos as praticas pedagdgicas hum movimento continuo e reflexivo de acéao-
reflexdo-acdo.

De acordo com a UNESCO (2001), a escola é considerada o local perfeito para a
aprendizagem inclusiva e o combate a exclusdo, trabalhando pela atuacdo exitosa dos
diferentes profissionais para promocao de aprendizagens significativas. No entanto, isso
exige maior investimento no desenvolvimento profissional rumo as novas habilidades
exigidas pela sociedade atual e, portanto, € primordial aproximar o conceito do desenho
universal ao campo da educacédo e das novas metodologias de ensino.

O Desenho Universal para a Aprendizagem, segundo Renders, Amaral e Oliveira
(2020), contribui para a construcdo de uma abordagem curricular que priorize a
acessibilidade dos contetudos, questionando o curriculo prescritivo, pautado na
homogeneidade e hegemonia da cultura dominante de acordo com a teoria critica.

O Curriculo da escola estd baseado na cultura dominante; se expressa na
linguagem dominante e é transmitido atraves do cddigo cultural dominante. As criangas
das classes dominantes podem facilmente compreender esse codigo pois, durante toda sua
vida, estiveram imersas, o tempo todo, nesse cddigo. Contudo, as criancas com
deficiéncia, muitas vezes, ndo dominam o cédigo cultural dominante e necessitam de
multiplos meios de representacdo, acao/expressao e engajamento no percurso escolar. O
DUA vem ao encontro desta demanda curricular, exigindo o reconhecimento da
diversidade, fator determinante para a aprendizagem destes alunos que se assemelham as
novas exigéncias nesta sociedade da informacao em que estamos inseridos (SILVA, 2010,
p. 35).

Segundo Renders, Amaral e Oliveira (2019), o DUA pode contribuir muito para
o desenvolvimento de aprendizagens significativas, promovendo a inclusdo de todos os
estudantes nos processos de ensino-aprendizagem, perpassando todos os niveis da
Educacao Basica e ampliando o publico-alvo para além das pessoas com deficiéncia. A
pratica do DUA sugere mudancas significativas na organizacdo curricular, no
planejamento escolar e na construcdo de habilidades e competéncias, construindo praticas
que envolvem todos os aprendentes, com ou sem deficiéncia.

Para Carletto e Cambiaghi (2008), decorridos 30 anos do inicio desse debate sobre
a acessibilidade, € possivel constatar avangos em diferentes esferas. Podemosexemplificar

o fato da conscientizacdo de profissionais, gestores publicos e usuarios de
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que a acessibilidade melhora a qualidade de vida de todas as pessoas, com ou sem
deficiéncia. Também ha o reconhecimento de que a inclusdo dos conceitos do Desenho
Universal, que no Brasil é determinante para a mudanca nos modelos urbanistico e
arquitetonicos, foram direcionados para o campo educacional, embora os estudos sobre o
Desenho Universal para Aprendizagem nesta visdo educacional ainda sejam muito
recentes.

Por apresentar maltiplas representagdes, ressaltamos o grande potencial que o
DUA pode proporcionar ao ser utilizado nas escolas brasileiras, garantindo que a
informac&o seja acessivel a todos os alunos com ou sem deficiéncias.

O DUA oferece ao trabalho docente multiplos meios e modos de representacéo,
acdo/expressao e engajamento dos alunos sem colocar luz a questdo do tempo/espaco de
aprendizagem. Devemos pensar que o tempo na escola ndo pode ser o tempo chrénos
(tempo do relégio) em detrimento do tempo kairds (tempo da vida, tempo oportuno,
tempo de aprender).

Enfatizamos ainda a importancia de facilitar o processo de inclusdo dos alunos
com deficiéncia mediante recursos facilitadores que irdo contribuir para o processo do
ensino aprendizagem entre professores e alunos, independente das deficiéncias ou ndo.
As aprendizagens dos alunos ocorrem de diversas maneiras e 0 Desenho Universal para
Aprendizagem se apresenta como um conjunto de possibilidades e estratégias que busca
ampliar a aprendizagem de alunos com deficiéncia, universalizando a aprendizagem de e
para todos.

Quando pensamos em como utilizar o DUA dentro das escolas, enfatizamos a
importancia da formacdo inicial e continuada de professores na perspectiva inclusiva. 1sso
se da pelo fato de que, durante a pesquisa, nos deparamos com professores relatando que,
em sua formacdo inicial em licenciatura, ndo aprenderam a ensinar os alunos com
deficiéncia, aléem da dificuldade em dar aulas a uma sala com 40 alunos e ter ainda alunos
com deficiéncia. Acreditamos que tanto na formacéo inicial quanto na continuada, a
pratica docente no atendimento de alunos com deficiéncia é primordial.

Quando pensamos em um professor aberto ao novo, um professor do século XXI,
Zabalza (2000) pressupde assumir que o conhecimento e os alunos se transformam em
uma velocidade muito mais rapida do que estamos acostumados, e para continuarmos a
estimular a aprendizagem dos nossos alunos teremos que fazer um esforgo intenso para

continuarmos a aprender.
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Atualmente, muitas pesquisas da OCDE indicam que a qualidade dos professores
e a forma como ensinam € o fator primordial para explicar os resultados e sucesso na
aprendizagem de seus alunos (MARCELO, 2009, p.8). O ensino é um trabalho exigente
e ndo é qualquer pessoa que consegue se desenvolver profissionalmente de forma eficaz
e se manter assim ao longo de sua carreira. Existe uma preocupagao internacional de como
fazer a docéncia se tornar atrativa, conservando no ensino os melhores professores, e
como conseguir que os professores ainda continuem aprendendo ao longo da carreira.

Para que isso ocorra, se faz necessario que, ao desempenhar sua funcéo, o docente
possa participar de uma formacao inicial de qualidade. Se na formacdao inicial houver
falhas, também ¢ importante que a formacao continuada possa apoia-lo ao longo da sua
carreira.

Para Marcelo (2009, p. 9), o desenvolvimento profissional docente é a capacidade
do professor de manter uma atitude permanente de indagacdo, de formular questdes e
buscar solucgdes, ou seja, refletir na mudanca de a¢6es que incidem no processo de ensino-
aprendizagem, modificando as atitudes dos professores e melhorando os resultados
escolares dos alunos.

O desenvolvimento ao longo da carreira envolve todas as experiéncias de
aprendizagem natural; sdo aquelas que foram idealizadas e conscientes e que tentam,
direta ou indiretamente, beneficiar os individuos, grupos ou escolas, assim contribuindo
para melhoria da qualidade da educac&o dentro do ambiente escolar e das salas de aula. E
0 momento que os professores, individual ou coletivamente, reveem, renovam e
desenvolvem o seu compromisso como agentes de transformacdo, com seus principios
morais do ensino, adquirem e desenvolvem conhecimentos, competéncias e inteligéncia
emocional, essenciais ao pensamento profissional, a planificacdo e a pratica com as
criangas, com 0s jovens e com seus colegas, ao longo de cada uma das etapas das suas
vidas enquanto docentes. (DAY, 1999, p. 4 apud MARCELO, 2009, p. 10).

Ressaltamos que o desenvolvimento profissional como um processo, realizado de
forma individual ou coletiva, deve contextualizar o local que se desenvolve o trabalho
docente, ou seja, dentro das escolas, assim contribuindo para o desenvolvimento de suas
competéncias profissionais, por meio de experiéncias de diferentes maneiras, tanto
formais quanto informais.

Ja para Shulman e Shulman (2016), o aprendizado docente se constitui ao longo
da carreira por meio de caracteristicas diversas da aprendizagem, exigindo que o professor

esteja preparado para ter um olhar ampliado (tem vis&o), disposi¢do (tem motivacao),
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capacidade (tanto sabendo, como sendo capaz de fazer), reflexdo (aprende com a
experiéncia) e comunitario (agindo como membro de uma comunidade profissional).
Cada um dos elementos influencia os aspectos do desenvolvimento pessoal e profissional,
se conectando com elemento do curriculo da formacdo inicial docente ou da formacéo
continuada. Para formacdo de professores competentes, os profissionais devem apresentar
seis caracteristicas: visual, motivacional, compreensiva, pratica, reflexiva e social.

Shulman e Shulman (2016, p. 130) focam seus estudos nos professores novatos e
nos veteranos, para que possam refletir juntos sobres suas experiéncias, no
desenvolvimento de estudos de casos a partir de suas praticas e para explorar o que
poderia ser aprendido por eles e por outros professores a partir de suas experiéncias.
Pensando nos professores mais experientes, acreditamos que as suas contribui¢fes de
praticas exitosas com alunos inclusos contribuiram para que as escolas se tornassem mais
acessiveis a todos os alunos com ou sem deficiéncia, se desvencilhando de praticas
hegeménicas e excludentes.

Corroboramos com as reflexdes de Shulman e Shulman (2016) quanto a nogéo de
que praticar o ensino, para um professor competente, decorre de uma agdo cuidadosa,
reflexiva e deliberada. Utilizaremos a palavra praxis para indicar a pratica de
autoconsciéncia e critica, embasada em visbes e crencas ideoldgicas como
interdependéncia e respeito a diversidade.

Na busca de atender a diversidade existente no cotidiano escolar e na préatica de
tornar as escolas mais inclusivas, a formacao continuada tem papel importante durante o
desenvolvimento profissional, principalmente neste momento em que a educacao passa
por transformacdes. Para acolher a diversidade buscando colocar em prética o ensino que
respeita as diferencas e busca um ensino-aprendizagem para todos 0s alunos com ou sem
deficiéncia, o Desenho Universal para Aprendizagem é apresentado como possibilidade
de uma pratica docente voltada para a aprendizagem de todos os alunos.

Para Heredero (2021), a educacédo do século XXI esta voltada ndo apenas para o
dominio dos conteudos do conhecimento e no uso de novas tecnologias, mas comtempla
também o dominio do préprio processo de aprendizagem. A educagdo deve contribuir
para aprendizagem e desenvolvimento pessoal dos alunos que querem aprender, que
sabem como fazé-lo estrategicamente e que, desde um estilo proprio altamente flexivel e
personalizado, estdo preparados ao decorrer da vida. O DUA é o aporte para 0s

educadores a alcancar esse objetivo, proporcionando uma referéncia para desenvolver
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curriculos que atendam as necessidades de todos os estudantes desde o primeiro
momento.

A abordagem do DUA nas escolas pode ajudar qualquer professor ou gestor que
planeje unidades didaticas ou desenvolva curriculos (objetivos, métodos, materiais e
avaliacBes) na minimizacdo de barreiras, otimizando os niveis de desafios e ajudas aos
alunos.

Para Heredero (2021, p. 735), o DUA considera a diversidade dos estudantes ao
sugerir flexibilidade de objetivos, métodos, materiais e avalia¢des, permitindo aos
educadores satisfazer caréncias diversas. O curriculo que se cria seguindo a referéncia do
DUA é planejado desde o principio para atender as necessidades de todos os alunos,
fazendo com que mudancas posteriores, assim como o esforco e o tempo vinculados a
elas, sejam dispensaveis. A referéncia do DUA estimula a criacdo de propostas flexiveis
desde o inicio, apresentando opcBes personalizaveis que permitem a todos os estudantes
progredir a partir de onde eles estdo, e ndo de onde nds imaginamos que estejam. As
opcdes para atingi-los sdo variadas e suficientemente fortes para proporcionar uma
educacao efetiva para todos os estudantes. Enfatizamos que um curriculo elaborado com
os principios do DUA fornece possibilidades para sua reestruturagdo, identificando as
barreiras presentes e flexibilizando-o0 ao promover a incluséo de todos os estudantes.

Ressaltamos a importancia do desenvolvimento profissional do professor do
século XXI na busca de novas abordagens de ensino, neste caso o0 Desenho Universal para
Aprendizagem. Ele ndo deve mais ficar estagnado na carreira docente, voltado a suas
praticas pedagdgicas enraizadas no século passado, mas sim desenvolver sua praxis
reflexiva, buscando como principios a equidade, diversidade e respeito, principalmente
para seus alunos com deficiéncia, que ao longo da histéria foram excluidos de um ensino
de qualidade e igualitario por estarem a margem da sociedade. Os principios e diretrizes
do DUA contribuem significativamente para a atuacdo docente nas escolas e para o
desenvolvimento desta sociedade que queremos formar no futuro, livre de preconceitos e
de acesso a todos, independentemente de sua deficiéncia, aceitando as diferengas dentro
e fora do ambiente escolar.
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3 METODOLOGIA

Adotamos para essa pesquisa a abordagem qualitativa, utilizando como
metodologia a pesquisa-formacao, buscando explorar o ambiente que foi pesquisado para
realizar uma proposta de intervencdo cujo tema fosse o Desenho Universal para
Aprendizagem.

Segundo Gatti e André (2011), a abordagem qualitativa trouxe muitas
contribuicbes e avancos a &rea da Educacdo, permitindo compreender como ocorrem 0s
processos escolares, de aprendizagem, de relagdes, processos institucionais e culturais, de
socializacdo e sociabilidade, o cotidiano escolar em suas multiplas variaveis, as formas
de mudanca e resiliéncia presentes nas ac6es educativas.

Ressaltamos a importancia de a pesquisa ter sido realizada nos anos finais do
Ensino Fundamental, por ndo termos muitas pesquisas neste segmento de ensino e por
haver um nimero maior de professores e menos casos de inclusdo. Na educacdo infantil
e nos anos iniciais, temos professores polivalentes que estdo diariamente com os alunos
em sala. J& nos anos finais, os professores lecionam para muitas turmas, dificultando o
processo de acompanhamento dos alunos em turmas numerosas e com diversidade de
alunos com comprometimento intelectual, fisico, auditivo, visual, entre outros, o que
prejudica um trabalho mais proximo com os alunos com deficiéncia dentro de sala de
aula.

Os quatro pontos importantes destacados por Gatti e André (2011, p. 34) sobre a
postura investigativa na Educacéo sdo:

1) A incorporacdo, entre os pesquisadores em Educagdo, de posturas
investigativas mais flexiveis e com maior adequagao para estudos de processos
micro-socio-psicoldgicos e culturais, permitindo iluminar aspectos e processos
que permaneciam ocultados pelos estudos quantitativos; 2) A constatagdo de
que, para compreender e interpretar grande parte das questdes e problemas da
area de Educacdo, € preciso recorrer a enfoques multi/inter /transdisciplinares
e a tratamentos multidimensionais; 3) A retomada do foco sobre os atores em
educacdo, ou seja, 0s pesquisadores procuram retratar o ponto de vista dos
sujeitos, 0s personagens envolvidos nos processos educativos; 4) A
consciéncia de que a subjetividade intervém no processo de pesquisa e que é
preciso tomar medidas para controla-la.

Para Gatti e André (2011, p. 34), a pesquisa qualitativa permitiu olhar para outros
aspectos mais especificos, com nova conotacéo:

1) Compreensdo mais profunda dos processos de producéo do fracasso escolar,
um dos grandes problemas na Educacdo brasileira; 2) Compreensdo de
questbes educacionais vinculadas a preconceitos sociais e sociocognitivos de
diversas naturezas; 3) Discussdo sobre a diversidade e a equidade; 4) Destaque
para a importancia dos ambientes escolares e comunitarios.
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Ao buscarmos desenvolver a pesquisa-formacdo dentro de uma escola da Serra da
Mantiqueira, vislumbrou-se a possibilidade de compreender como ocorrem 0s saberes
construidos pelos professores dos anos finais sobre Inclusdo, por meio de encontros
formativos. De acordo com Longarezi e Silva (2013, p. 215), a pesquisa-formacéo se
define como um processo de superacdo de formas convencionais de pesquisa e de
formacdo. Historicamente tem-se assistido as pesquisas em educacdo reduzirem oS
professores a “amostras” e, portanto, a objetos de estudo. Numa tentativa de superar esse
modelo, “pesquisadores da area educacional tém sido desafiados a propor formas de
investigacdo que possam estabelecer uma relagdo mais organica entre suas atividades de
pesquisa e ensino” (BUENO, 2000, p. 7). Neste sentido, a pesquisa-formagao surge para
conciliar os interesses da pesquisa e a formacgdo de professores. O objetivo primordial é
incentivar a realizacdo de intervencdes no contexto escolar que partam dos préprios
professores, com vistas a transformar sua realidade e assegurar que essas mudancas se
efetivassem e tivessem prosseguimento (ANDRE, 2002; BUENO, 2000; RAUSCH,
2012).

Ressaltamos que néo se transforma os professores em pesquisadores profissionais
dentro da escola, mas sim ao realizar um trabalho conjunto, que traga beneficios a todos
os envolvidos (SANTOS, 2002). Salientamos também que néo € qualquer tipo depesquisa
que pode ser utilizada com o objetivo de formacéo, mas aquelas que possibilitemuma
participacdo efetiva dos professores nas atividades desenvolvidas, apresentando uma
flexibilidade em relacdo ao objeto a ser investigado, buscando priorizar a formacéo de
professores e ndo apenas coletar dados. Nessa perspectiva, a pesquisa-formacao promove
situacBes em que os proprios educadores desenvolvem e produzem saberes sobre suas
praticas, articulando-o0s com as teorias educacionais, por meio de processos investigativos

e colaborativos no espaco escolar.

3.1 Procedimentos de Coleta de Dados

Os procedimentos que foram realizados na pesquisa compreenderam diferentes
acOes. Primeiramente, a elaboracéo do Projeto de Pesquisa e sua submissdo ao Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU). Tinha por finalidade
maior defender os interesses dos participantes voluntarios da pesquisa em sua integridade

e dignidade, contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrfes éticos,
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objetivando o cadastramento, aprovacdo e autorizacdo para investigacdo. Para tal, a
pesquisadora inscreveu o Projeto de Pesquisa de acordo com as exigéncias legais. A
pesquisa foi autorizada pelo CEP em novembro de 2020.

A prdéxima acgéo foi o envio de oficio a Secretaria Municipal de Educacéo, da qual
a instituicdo pertence. A Secretaria de Educacéo, ao ser informada sobre a pesquisa que
seria realizada em uma escola da rede municipal, prontamente autorizou sua realizacéo e
assinou o termo de consentimento.

A seguir, houve o envio de oficio a direcdo da Escola Municipal de anos finais do
Ensino Fundamental para realizacdo da pesquisa. A diretora da escola, quando procurada
pela pesquisadora, prontamente a autorizou, por acreditar no trabalho desenvolvido em
favor da educacdo especial no municipio.

Na proxima acéo, o trabalho passou por analise documental da Proposta Politica
Pedagogica da escola. O Projeto Politico Pedagdgico da escola foi enviado a pesquisadora
por e-mail.

A primeira etapa desta pesquisa desenvolveu-se por meio de leituras,
levantamento bibliografico e pesquisas correlatas sobre 0 DUA, ja que a proposta era
inovadora e desconhecida pela pesquisadora. O embasamento tedrico contribuiu
significativamente para o desenvolvimento da pesquisa. Corroborando com as ideias de
Minayo (2016), a etapa de campo é 0 momento em que estabelecemos dialogo entre os
estudos teoricos, construidos na fase exploratoria, e a realidade do universo pesquisado.
Dessa forma, organizamos a pesquisa de campo em 16 encontros formativos.

A pesquisa, entdo, contou com o envio do questionario online para os professores
voluntarios que participaram desta pesquisa. Os questionarios foram respondidos alguns
pela plataforma online e alguns de forma presencial. Apos a devolugdo dos questionarios,
foram lidos para melhor compreensdo da sondagem diagnostica dos pesquisados sobre
questdes relacionadas a Inclusdo e o Desenho universal para Aprendizagem. A seguir,
houve adesdo voluntéria dos participantes que demonstraram interesse na participagdo da
pesquisa no primeiro encontro de TDC. Os professores foram convidados a participar da
pesquisa voluntariamente pelo Google Forms e foram orientados a preencherem o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (conforme anexo C), que foi disponibilizado por
um link.

Propusemos, entdo, encontros formativos em Horario de Trabalho Docente
Coletivo. Os nossos encontros ocorreram as segundas-feiras das 17h40 as 19h20. Os

encontros em Trabalho Docente Coletivo ocorriam do seguinte modo: ap0s tratar todos
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0s assuntos pertinentes a pauta, a coordenadora passava a palavra a pesquisadora para dar
inicio aos encontros voltados para sensibilizacdo para Educacdo Inclusiva e o Desenho
Universal para Aprendizagem. E foram nestes momentos que a pesquisadora apresentou
o DUA como alternativa de boas praticas pedagdgicas que pudessem atingir de forma
mais efetiva os alunos com deficiéncia intelectual desta escola.

A pesquisadora participou do Trabalho Docente Coletivo (TDC) para se
aproximar do grupo de docentes voluntarios da escola. O objetivo foi realizar um trabalho
de conscientizacdo e sensibilizacdo, por meio dos encontros de formacao docente. Foram
planejados 16 encontros quinzenais com o grupo de professores ao longo da pesquisa, que
foram organizados previamente e estdo disponibilizados em anexo a esta pesquisa
(Apéndice C). Apos oito encontros, houve a suspenséo deles e posteriores adequacdes da
pesquisa foram necessérias, pois 0 municipio pesquisado iniciou a implantacdo da nova
matriz curricular e os coordenadores pedagogicos precisavam elencar com os professores
da unidades escolares as habilidades essenciais que deveriam ser desenvolvidas nos
alunos para o 3° e 4° bimestre de 2021, inviabilizando a continuidade de mais oito
encontros formativos em TDC por conta de incompatibilidade de horarios.

Como nas formacdes realizadas com o grupo de professores em TDC muitos
silenciavam suas opinides, buscamos no grupo focal as respostas as nossas inquietacoes,
dando voz a eles para que pudessem colocar em discussdo as suas dificuldades, anseios,
desejos e sugestdes, refletindo assim sobre a Educacdo Inclusiva, o Desenho Universal
para Aprendizagem e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Cronologicamente, as formagdes em TDC iniciaram em 8 de margo de 2021 e
foram encerradas em 9 de agosto de 2021. O convite para realizacdo do grupo focal aos
professores foi feito no dia 27 de setembro. 8 professores se prontificaram a participar do
encontro, mas infelizmente uma professora testou positivo para o Covid e apenas 0s
professores voluntarios participaram do encontro, no dia 4 de outubro de 2021. Neste dia
foi retomado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (conforme Anexo C); os sete
docentes que participaram deste encontro foram informados sobre o sigilo da sua
identidade, bem como a possibilidade de desisténcia desta pesquisa, a qualquer momento,
se assim optassem.

Outra etapa foi o Diario no qual a pesquisadora realizou os registros reflexivos ao
longo das formagdes em TDC. De acordo com André (2003), € muito importante

compreender a atividade humana apontada no existir e no fazer diarios. Essa acdo permite
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contemplar a préatica educativa ndo de forma passiva, mas de forma critica e reflexiva,

oportunizando momentos de reproducéo e da transformacéo social da realidade.

E nessa perspectiva que se situa a importancia do estudo do cotidiano escolar.
O dia a dia da escola € o momento de concretizagdo de uma série de
pressupostos subjacentes a pratica pedagdgica, ao mesmo tempo em que é o
momento e o lugar da experiéncia de socializacdo, que envolve todos os atores
escolares. (ANDRE, 2003, p.14).

Os registros no diario eram realizados ap6s 0s encontros formativos e a
pesquisadora registrava suas impressdes do encontro.

O proximo movimento da pesquisadora foi a aplicacdo da entrevista
semiestruturada com a coordenacdo pedagoOgica presencialmente. A coordenadora
pedagogica da escola foi entrevistada pela pesquisadora em sua sala num ambiente
acolhedor e a entrevista transcorreu muito tranquilamente. Teve por objetivo relatar se
percebeu mudancas nas praticas docentes dos professores que participaram das
formacdes. A entrevista foi gravada em midia digital e sera guardada pela pesquisadora
por 5 anos.

Por fim, ap6s 60 dias da formacdo no Trabalho Docente Coletivo, reunimos o
grupo focal de professores para dar voz ao grupo sobre a prética docente apds as
formagOes, tendo como abordagem o Desenho universal para Aprendizagem. As
impressdes e relatos orais foram colhidos e foram utilizados na analise dos dados da

pesquisa.

3.2 Participantes

Os encontros formativos foram realizados com 30 professores voluntarios
especialistas em Psicopedagogia, Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Historia,
Geografia, Inglés, Artes e Educacdo Fisica.

Para o grupo focal, pudemos contar com sete participantes do grupo de 30. Os
participantes do grupo focal eram 3 professoras dos anos iniciais da Educacdo de Jovens
e Adultos, uma professora formada em Letras, um professor formado em Matematica, um
professor formado em Educacéo Fisica e uma professora especialista em Psicopedagogia,
todos atuantes nos anos finais do Ensino Fundamental. Todos os professores do grupo
focal aceitaram o convite em participar de uma roda de conversa com a pesquisadora. O
convite foi realizado em TDC pela pesquisadora uma semana antes realizacdo do grupo

focal.
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3.3 Instrumentos de Pesquisa

Foram utilizados diferentes instrumentos e técnicas de pesquisa como: pesquisa-
formacao, questionério, entrevista semiestruturada com a coordenadora pedagdgica e um

encontro com o grupo focal para coletar dados.

3. 3. 1 Questionario

O primeiro instrumento utilizado na pesquisa foi um questionario online para
sabermos qual a opinido do grupo de professores da escola pesquisada sobre a Incluséo e
como é o processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

De acordo com Lakatos e Marconi (2003, p.201), o questionario é um instrumento
de coleta de dados, constituido por diversas perguntas de modo ordenado, que devem ser
respondidas sem ter a necessidade de o entrevistador estar presente.

As perguntas utilizadas no questionario foram classificadas em perguntas abertas
e perguntas fechadas. As perguntas abertas permitiram ao informante responder
livremente, emitindo opinies e utilizando sua linguagem propria. Nas perguntas
fechadas, os entrevistados puderam optar por duas respostas, por exemplo, “sim” ou
“nao”. Por estarmos em periodo de pandemia devido ao COVIDI19, os questionarios
foram enviados aos participantes de forma online. Muitos professores que responderam
aos questionarios ja atuam como docentes ha mais de 10 anos nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, possuem entre 30 e 50 anos de idade e apresentam desejo de aprender mais
sobre Inclusdo. O roteiro do questionério esta disponivel no Apéndice A.

3. 3. 2 Encontros formativos

Esta pesquisa-formacéo foi desenvolvida por meio de processos formativos em
TDC, vislumbrou a colaboragéo entre os docentes da escola e a pesquisadora, perpassando
as relacdes pessoais em torno de um objetivo investigativo em comum, pelaconstrugéo
dos dialogos de autonomia e respeito muatuo entre todos os envolvidos. Devido a pandemia
do COVID19 e a situagéo do distanciamento social, ajustamos nossosprocedimentos em

encontros virtuais no 1° semestre de 2021 e encontros presenciais no
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2° semestre de 2021. Todos os contatos com o grupo de participantes ocorreram
garantindo a seguranca de todos.

Ressaltamos que o planejamento dos encontros formativos foi flexivel, no
decorrer dos encontros, havendo a necessidade de se realizar algumas alteragdes para
melhor atender as necessidades do grupo pesquisado, como por exemplo, dindmica dos
encontros, horario reduzido, temas sugeridos pelo grupo nas conversas informais, entre
outros.

Salientamos ainda que, como estamos no periodo de uma Pandemia pelo
COVID19, os encontros em TDC ocorreram presencial e virtualmente, pelo aplicativo
Google Meet e Zoom, pelo computador ou celular, e presencialmente na escola

pesquisada.

3.3.3 Diario reflexivo da pesquisadora

A importancia do diario como recurso para captar o pensamento do professor é
destacado por Zabalza (1994, p. 91), que ressalta a importancia de expor, explicar e
interpretar a sua acdo cotidiana na aula ou fora dela. Existem quatro dimensdes que
convertem o diario num recurso com grande potencialidade expressiva. Sao elas: “1 — 0
fato de se tratar de um recurso que implica em escrever; 2 — o fato de tratar-se de um
recurso que implica refletir; 3 — o fato de se integrar nele o expressivo e o referencial; 4
— o carater historico e longitudinal da narrativa”. O autor argumenta que o fato de o
professor escrever sobre sua experiéncia e préatica leva-o a aprender pois, ao rememorar
experiéncias recentes ou lembrancas do passado, reconstréi um plano metacognitivo,
dando a sua narrativa uma dimensao reflexiva, sendo o ponto principal da escrita do
memorial profissional.

Segundo Zabalza (1994, p. 95)

[...] a escrita desencadeia uma funcéao epistémica em que as representacdes do
conhecimento humano se modificam e reconstroem no processo de serem
recuperadas por escrito. E a ideia do descentramento brechtiano: a personagem
que descreve a experiéncia vivida dissocia-se da personagem cuja experiéncia
se narra (0 eu que escreve fala do eu que agiu ha pouco; isto é, 0 eu que escreve
é capaz de ver-se a si mesmo em perspectiva numa espécie de negociagdo a
trés: eu narrador- eu narrado-realidade).

O diério como espaco de reflex&o contribuiu muito para realizagdo desta pesquisa,
trazendo subsidios para a formacao dos professores nos anos finais. Mas também trouxe

muitos desafios quando, muitas vezes, a pesquisadora, embora experiente em formacdes
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com os professores na rede municipal de ensino, precisou se reinventar e replanejar
diversas vezes os encontros formativos.

Os replanejamentos foram necessarios, seja porque os professores nao interagiam
nos encontros em TDC e ficavam com suas cameras de video desligadas nos TDC online,
Ou porgue a impressao que se tinha era de que o assunto ndo estava chamando a atencdo
do grupo quando os professores se sentavam no fundo do saldo onde eram realizadas as
formacdes. Realizar esta pesquisa realmente tirou a pesquisadora da zona de conforto,
pensando inclusive em desistir da pesquisa, tdo desafiadora ela era. Mas com a
colaboragéo da orientadora, a pesquisa foi adiante e realizou-se o término da coleta de
dados.

Quando a pesquisa foi idealizada, buscavamos uma pesquisa colaborativa, mas
infelizmente o que pudemos perceber foi apenas cooperagdo e poucos participantes ao
longo da coleta de dados. Em relacdo ao grupo focal, os professores apresentaram maior
engajamento com a pesquisadora, por se interessarem sobre Inclusdo e alunos com

deficiéncia.

3.3.4 Entrevista

A entrevista semiestruturada nos possibilitou a obtencdo de um maior nimero de
respostas, especialmente pela facilidade de reconhecermos o tom de voz e na énfase dada
as respostas, agregando grande valor as informagdes obtidas no periodo de coleta de
dados.

Segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 195), “entrevista” pode ser definida como o
encontro de duas pessoas, a fim de que uma das pessoas entrevistadas obtenha informacgdes
relevantes a respeito de determinado assunto, objetivando uma conversacdo de cunho
profissional. E um procedimento utilizado na investigacdo social, para coleta de dados ou
para auxiliar no diagndéstico ou no tratamento de um problema social.

Para Besta (1972, p. 120 apud LAKATOS E MARCONI, 2003, p. 196) “(...) a
entrevista é considerada um instrumento por exceléncia da investigacdo social. Quando é
realizada por um pesquisador experiente, € muitas vezes superior a outros sistemas de
obtenc¢éo de dados para a pesquisa que esta sendo realizada.”

Para Duarte (2002), a entrevista como material empirico constitui uma opcao

tedrico-metodoldgica que estd no centro de varios debates entre pesquisadores das
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ciéncias sociais e possibilita mapear as praticas e valores ocultos na relacdo educador-
educando.

As entrevistas padronizadas e estruturadas, para Lakatos e Marconi (2003, p. 197),
sdo aquelas em que o entrevistador segue um roteiro prévio estabelecido; as perguntas
feitas aos entrevistados sdo predeterminadas. Ela sera realizada de acordo com um
formulario elaborado e é efetuada de preferéncia com pessoas selecionadas, objetivando
que todas as respostas sejam comparadas com 0 mesmo conjunto de perguntas.
Optaremos por perguntas semiestruturadas pelo fato de, no momento da entrevista, surgir
a necessidade de se realizar uma outra pergunta para melhor compreenséo das respostas

dos entrevistados. Elas possuem muitas vantagens ao serem utilizadas na pesquisa. S&o

elas:
o Podem ser utilizadas com todos 0s segmentos da populacéo;
o Fornecem uma amostragem muito melhor da populacéo em geral;
o Oferecem maior oportunidade para avaliar atitudes, condutas, podendo

entrevistado ser observado naquilo que diz e como diz;

o Oferecem a oportunidade para a obtencdo de dados que ndo se encontram
em fontes documentais e sim nos relatos de experiéncias que sejam
relevantes e significativas.

Passados 50 dias do término dos encontros formativos para investigacdo sobre a

percepcao das praticas docentes com a utilizacdo do DUA para os alunos com deficiéncia
nos anos finais, a entrevista ocorreu presencialmente com coordenadora pedagdgica da

escola que demonstrou cordialidade e receptividade.

3.3.5 Grupo focal

Para organizar e desenvolver o trabalho com grupo focal, visando uma pesquisa
formacdo, é fundamental fazé-lo em funcdo do problema da pesquisa. O pesquisador
precisa ter claro o problema da sua investigacdo para planejar as questdes levadas para o
grupo.

Os objetivos desta investigacdo devem estar muito claros aos participantes do
grupo focal, que, na nossa pesquisa, foram escolhidos por adesdo voluntéria, visando a
proposta de melhoria nas praticas docentes.

Para Gatti (2012, p. 18), o grupo focal deve apresentar caracteristicas homogéneas,

mas com diferencas suficientes para que o debate apresente questdes divergentes. Ja para
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Dias, (2000, p. 3), “o grupo focal pode se iniciar com o agrupamento de seis a dez pessoas
selecionadas a partir de suas caracteristicas, homogéneas ou heterogéneas, sempre
relacionadas a tematica a ser discutida”. Outros aspectos importantes na execugdo do
grupo focal sdo o local dos encontros e o registro das interacoes.

Para Gatti (2012, p. 28) o tempo de discussdao no grupo focal ndo devera
ultrapassar trés horas, dependendo dos objetivos e do envolvimento no debate. O nosso
encontro ocorreu numa segunda-feira, das 17h40 as 19h20.

Barbosa e Gomes (1999, p. 5) sugerem que “a conversa do grupo focal seja
alternada com brincadeiras e dinamicas, pois isso pode deixar os participantes do grupo
mais a vontade”.

Passados 60 dias do término das formagcbes em TDC, houve um encontro com o
grupo focal com sete docentes participantes sobre suas préaticas educativas na utilizacao
do DUA em sala de aula.

A discussdo foi iniciada pela pesquisadora, que informou aos participantes que a
reunido seria gravada, que ndo existiria respostas certas ou erradas e que todos estavam
ali para falar sobre suas experiéncias com a Inclusdo e se o Desenho Universal para
Aprendizagem poderia ser utilizado como abordagem de ensino. Além dos sete
professores participantes e da pesquisadora, havia também uma assistente que contribuiu
com os registros para serem utilizadas na analise dos dados.

O grupo se reuniu na biblioteca da escola, local de trabalho de todos os professores
participantes. Eestavam sentados em uma roda de conversa em que todos poderiam ser
vistos. A gravacao foi feita por dois telefones celulares, tendo por objetivo registrar as
falas dos participantes da melhor forma possivel.

No decorrer do encontro com o grupo focal, os professores se sentiram
confortaveis para manifestar as suas angustias, dificuldades, duvidas, desabafos e
sugestoes.

Para construirmos momentos histéricos da evolucdo humana por meio da
linguagem, o0 anonimato dos participantes é fundamental. Utilizaremos as iniciais dos
professores como professor Si, professora Sa, professora V, professor F, Professora E,
professora A, professora F, professora X, professora N, professora Y, professora L e a

coordenadora, para citarmos suas opinides e reflexdes nesta pesquisa.
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4 CARACTERIZACAO E ANALISE DOS DADOS

André (2003) ressalta que os estudos voltados ao cotidiano escolar sdo
fundamentais para se compreender como a escola desempenha o seu papel social, na
disseminacdo dos conteudos curriculares, crengas e dos valores que perpassam as agoes,
interacdes, rotinas e relagdes sociais que caracterizam a préatica cotidiana escolar.

Para Franco (2003), a Anélise de Conteudo estad fundamentada em pressupostos
de uma concepcéo critica e dindmica da linguagem. Linguagem compreendida como uma
construcdo real de toda a sociedade e como expressdo da existéncia humana, que em
momentos histdricos diversos, elabora e desenvolve formas de representacfes sociais na
dindmica interacional existente entre a linguagem, pensamento e a acao.

De acordo com Bardin (2016), a analise de conteido deve ser desenvolvida em
trés fases. A primeira € a pré-analise, onde se procede a escolha dos documentos, a
formulacéo de hipoteses e a preparacdo do material que sera analisado pela pesquisadora.
A segunda fase é a exploracdo do material coletado, classificando o que sera importante
na coleta de dados. E a terceira etapa consiste no tratamento, inferéncia e interpretagéo
dos dados.

Para aprofundarmos este estudo, a categorizagdo é uma acdo de classificacdo de
elementos que constituem um conjunto por diferengas, seguido de um reagrupamento
segundo género (analogia), com critérios previamente estabelecidos. As categorizac6es
de classes reiinem um grupo de elementos com caracteres comuns. Ressaltamos que a
analise de conteudo é baseada na crenc¢a que a categorizagao nao gera desvios no material,
mas que d& a conhecer indices invisiveis aos dados brutos.

Para podermos compreender a organizacao dos dados, utilizamos o embasamento
tedrico dos autores na perspectiva da Educacdo Inclusiva, as experiéncias vivenciadas nas
praticas docentes em sala de aula e nos pontos importantes levantados pelos professores
no grupo focal.

Para analises dos contetdos fornecidos, utilizaremos principalmente as falas dos
sete professores que participaram do grupo focal, tendo em vista a dificuldade de
levantarmos a opinido dos 30 professores que participaram dos encontros formativos.

Bardin (2016, p. 37) afirma que “[...] a Analise de Conteudo ¢ um conjunto de
técnicas de analises das comunicagdes”.

Para André (2003, p. 11), investigar as caracteristicas do cotidiano escolar é

fundamental para compreendermos durante 0 processo investigativo o que perpassa
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dentro da escola com os atores envolvidos, nas relagdes sociais, nas concepg¢des de ensino
e aprendizagem e nas variaveis que contribuem para a dindmica escolar.

Os atores escolares sdo o alicerce da vida escolar, estdo inseridos num tempo e
espaco e em um determinado momento histérico, ao mesmo tempo um ser ativo e repleto
de raz&o e de vontade como ator e produtor deste momento histdrico. Ao fazer parte do
processo dinamico, consegue se consolidar como ator do processo e transformar do
ambiente imediato, enquanto interage com o meio, sendo primordial investigar os
significados atribuidos pelo sujeito as acles, praticas e relacdes que sdo veladas nas
préticas cotidianas.

Ao analisar o contetdo, utilizamos uma técnica de investigacdo destinada a
formular, a partir de certos dados, inferéncias reprodutiveis e validas que podem ser
aplicadas a um contexto. Como ferramenta, seu objetivo consiste em proporcionar novos
conhecimentos e interpretacdes, novas formas de fazer e um guia pratico para a acdo.
Szymanski (2004, p. 65) afirma:

Referindo-se a andlise de conteldo, mas em uma constatagdo que pode ser
estendida a qualquer analise de dados obtidos em pesquisas qualitativas, a
autora aponta para sua condi¢do de ‘hermenéutica controlada, baseada na
deducdo: a interferéncia. Trata-se de uma préatica que auxilia o pesquisador a
superar intui¢cdes ou impressdes [...]

A anélise de dados objetiva a producdo de conhecimento e a interpretacdo dos
textos. Outro instrumento analisado foram os registros dos encontros formativos por
intermédio do diario reflexivo da pesquisadora.

De acordo com Gil (2002, p. 89), o grande volume de material produzido pelos
meios de comunicacdo e a necessidade de interpreta-los determinou o aparecimento da
analise de contetdo.

Para a analise dos dados, foram realizadas as transcri¢cdes dos encontros de TDC
com os professores, a entrevista com a coordenadora pedagdgica, o diario reflexivo da
pesquisadora e o encontro com o grupo focal para elaboracdo, sistematizacao,
organizacdo do material coletado na pesquisa. Foram analisados os dados coletados, por
meio do questionario e a entrevista com vista a explicitacdo da compreensdo pelo
pesquisador. Szymanski (2004, p. 65) considera “a andlise de contetido e a do discurso no
desenvolvimento de técnicas elaboradas no tratamento de dados” e para compreensdo,
precisaremos nos atentar na compreensdo da comunicagao contida no texto.

A partir da coleta dos dados, realizamos a triangulacdo dos dados entre classes,

corpus, transcricdo dos encontros formativos, transcricdo da entrevista, transcricdo dos
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relatos transcritos no diario reflexivo da pesquisadora e a fala dos professores durante os

encontros formativos e no encontro do grupo focal.

4.1  Caracterizagdo dos dados

4.1.1 Delimitacédo do estudo

A presente pesquisa foi realizada em um municipio da Serra da Mantiqueira, que

de acordo como os dados divulgados em 2019 pelo IBGE (Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatistica) possuia 52.088 mil habitantes.

Fonte: Wikipédia (2020).

No que tange a populacdo em idade escolar, conforme a Secretaria Escolar Digital
do Estado de Sdo Paulo (SED), temos 8.113 alunos entre criancas e adolescentes
matriculados na Rede Municipal de Ensino.

O presente estudo tem como contexto os alunos com deficiéncia matriculados nas
escolas municipais de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental | e Il, apresentando os

dados a seguir:
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Quadro 1 — Distribuicdo das matriculas na rede regular de ensino dos alunos no municipio pesquisado/

2020.
Segmentos N° de alunos matriculados
Educacéo Infantil 2.407
Anos iniciais do Ensino Fundamental 2.942
Anos finais do Ensino Fundamental 2.639
Educacéo de Jovens e Adultos 125
Total de matriculas 8.113

Fonte: Secretaria de Educacao do Estado de Séo Paulo — SED/2020

Quadro 2 — Distribuicdo das matriculas dos alunos com diversas deficiéncias no municipio/2020.

NUmero de alunos com diversas
Segmentos deficiéncias matriculados na sala de

AEE
Educacéo Infantil 0
AnNos iniciais do Ensino Fundamental 51

Anos Finais do Ensino Fundamental 140
Educacdo de Jovens e Adultos 0

Total de matriculas de alunos com 101

diversas deficiéncias/2020

Fonte: Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo — SED/2020

Quadro 3 — Distribuicéo dos alunos com deficiéncia na escola pesquisada/ 2020.

. . uantidade de matriculas da
Tipos de deficiéncia Q sala de AEE
Deficiéncia Intelectual 13
Deficiéncias Auditiva (Surdez leve, profunda ou 02
moderada)
Deficiéncia Visual/ Baixa Visao 02
Deficiéncia fisica 02
Deficiéncias multiplas 03
Transtorno do Espectro Autista (TEA) 02
Total de alunos com deficiéncia na escola 24
pesquisada

Fonte: Secretaria de Educacao do Estado de S&o Paulo — SED/2020

A Rede Municipal de Educacéo possui 22 escolas municipais, distribuidas em sete
Setores da Educacéo Infantil, nove escolas de Ensino Fundamental | e seis escolas de
Ensino Fundamental II.

Nas seis escolas de Anos finais do Ensino Fundamental, temos 2.639 alunos
matriculados. Optou-se por estudar a escola com maior quantidade de alunos
matriculados, com 599 alunos, sendo 24 que deles apresentam diagnostico de deficiéncia.

E uma escola que funciona em trés periodos, manha e tarde com o ensino regular e o
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periodo noturno com a Educacédo de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental dos anos
iniciais e anos finais e Curso Técnico em Contabilidade em parceria com o Centro

Técnico Paula Souza/Pindamonhangaba.

4.2  Caracterizagdo da escola

O prédio escolar encontra-se em local de facil acesso, estando localizado proximo
ao centro comercial da cidade pesquisada. As instalagdes fisicas sdo boas e a escola, no
geral, possui bons equipamentos e dois laboratdrios de informatica.

A clientela atendida é, em sua maioria, moradora dos bairros proximos. As
transferéncias ocorrem durante o ano letivo em razdo de mudanca de bairro ou municipio.
Problemas de evasédo escolar detectados pela equipe gestora séo trabalhados junto aos
Orgaos competentes e aos familiares.

Quanto a distor¢do de idade/série e alto nivel de retencéo, a escola ja ndo encontra
mais uma situacao significativa nesses aspectos. Estabeleceram-se grupos de estudos e
trabalho diferenciado para sanar as dificuldades dos alunos retidos, incluindo alunos com
deficiéncia e que ndo estdo alfabetizados. Tais medidas provocaram, a cada ano, queda
no indice de reprovacao da Unidade Escolar.

Em relagdo ao indice de abandono, foram encontrados alguns alunos entre 13 e 15
anos que abandonaram 0 Curso, cujos responsaveis ndo se interessaram em colaborar com
a retomada da vida escolar de seus filhos. Muitos desses abandonos sdo decorrentes de
jovens sem estrutura familiar de qualquer natureza e, em sua maioria, apresentam
dificuldades de aprendizagem e ja conviveram, em um passado recente, com a frustracdo

da repeticdo sucessiva nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em grande parte.

4.3  Caracterizacdo da comunidade escolar

A comunidade escolar é bastante heterogénea, com criancas e adolescentes de
familias com baixa renda a criangas e adolescentes de familias economicamente
expressivas na cidade. Sao criancas e jovens filhos de trabalhadores: comerciantes,
funcionarios publicos, caseiros, empregados domésticos, trabalhadores autbnomos e, no
momento, muitos desempregados. Os alunos do periodo noturno, em sua maioria, sdo
trabalhadores e pais de alunos do periodo diurno. Também héa alunos atendidos na EJA —

Educacao Jovem Adulto — e alunos que estdo na escola por decisdo do forum — jovens em
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liberdade assistida (LA) — os quais, no geral, abandonam o curso, assim elevando o indice
de evasdo dessa Unidade Escolar.

A partir de 2014 observou-se uma queda no numero de filhos por nacleo familiar.
As mdes, em sua maioria, ainda apresentam maior nivel de escolaridade. Em menor
namero, ha mdes que cursam o nivel superior ou ja o concluiram, no geral,
licenciaturas/enfermagem. Em muitos casos sdo arrimo de familia, juntamente com as
avos. A escola ainda apresenta muitos casos de caréncia afetiva e emocional, gerando
baixa autoimagem e, consequente baixa autoestima, que interferem, diretamente, na
condicdo de aprendizagem e nas atitudes frente ao estudo e a vida, ocasionando muitos
problemas de adaptacdo ao convivio escolar e de atitude frente a construcdo do proprio
conhecimento e expectativas futuras. Ha casos de desajustes/desvios comportamentais
e/ou transtornos de aprendizagem e/ou dificuldades de aprendizagem significativas, que
recebem acompanhamento médico, psicoldgico ou atendimento especializado de
profissionais.

Salientamos a alta demanda do municipio e baixo numero de profissionais
especializados no CIREPE e na salde publica. A escola apresenta dificuldades em atender
todas as necessidades do alunado, prejudicando o curso e a evolugdo de educandos com
transtornos de aprendizagem/comportamentais. Em sua maioria, os alunos sdo assiduos e
demonstram gostar da escola. H& muitos alunos com problemas de aprendizagem, mas
também muitos que apresentam um bom desempenho escolar.

Segundo informagdes da equipe gestora, a escola necessita de muitas orientagdes

e intervencdes no que diz respeito aos relacionamentos interpessoais.

4.4  Caracterizagédo do corpo docente

Formacao profissional do quadro docente como segue abaixo:

Quadro 4: Formacédo docente

Formacio académica NUmero de profiss:ionais com
graduacao
Pedagogia 3
Letras 8
Matematica 4
Geografias 2
Ciéncias 3




59

Historia
Educacéo Fisica
Especialistas em Psicopedagogia
Deficiéncia Auditiva
Artes

Total 30
Fonte: Elaborado pela autora (2022)

NIFRLINDNWIN

Deste universo de 30 professores que participam do TDC as segundas-feiras, seis
ja iniciam o terceiro turno de trabalho, atendendo os alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) e mal conseguem se alimentar, tendo um intervalo muito pequeno entre
um turno de trabalho e outro; s&o 5 minutos para sair do local onde o TDC é realizado e
entrar na sala que devem ministrar suas aulas no periodo noturno. Com relacao a formacéo
em nivel de pds-graduacao, temos 14 professores com especializacdes, 4 professores que
acumulam cargo entre escolas privadas, escolas do Estado de Sdo Paulo e do municipio
pesquisado.

Segundo o Projeto Politico Pedagogico (PPP), o corpo docente da Escola tem por
si SO caracteristicas de sensibilidade, solidariedade e colaboracdo, mas ndo foi um grupo
gue demonstrou desejo por formacéo de qualquer natureza. Nao se mostraram disponiveis
as discussdes pedagogicas, embora sejam profissionais. A equipe gestora busca implantar
acOes necessarias e novas estratégias do TDC para que possam desenvolvé-lo com mais

sucesso e eficacia junto aos docentes.

45  Caracterizagdo do Trabalho Docente Coletivo

A escola realiza semanalmente os encontros do Trabalho Docente Coletivo — TDC
— em todas as segundas-feiras, das 17h40 &s 19h20. E importante pontuarmos que, antes
da pandemia, 0s encontros eram presenciais, acolhedores e com lanche oferecidos pela
escola, mas no contexto da COVID19, os encontros de TDC foram online e iniciavam
pelo Google Meet pontualmente as 17h40. Todos os professores participavam, mas muito
poucos abriam suas cadmeras na reunido. Cada um participava da reunido em sua
residéncia devido ao isolamento social.

Em 28 de julho de 2021, os TDC voltaram a ser presenciais, ja que a maioria dos
docentes tinha sido vacinada com a primeira dose contra a COVID19, por determinagdo

da Secretaria de Educacdo do municipio. Nos encontros presenciais, a equipe gestora
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providenciava um lanche para os professores, como caldo verde (por ser uma cidade fria),
bolo, torta de frango e suco, sempre patrocinado pela APM da escola. O lanche era
oferecido sempre no intuito de acolher os professores que tinham acabado de cumprir sua
jornada de trabalho ou que ainda teriam o terceiro periodo de trabalho a ser realizado
depois do TDC.

Nestes encontros, a equipe gestora passava 0s recados e avisos e organizava a
escola para aulas remotas junto com os docentes. Depois, as reunides eram para planejar
0 retorno das aulas presenciais que iriam ocorrer a partir de agosto de 2021.

Ressaltamos que de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola
pesquisada, sd@o nos encontros de TDC que as discussdes e formacdes ocorrem, com 0
objetivo de ampliar e inovar préaticas pedagdgicas em sala e aula.

Neste municipio, a Secretaria de Educacdo é responsavel por oferecer formacdes
externas, tanto de professores quanto de funcionarios, cabendo a gestdo escolar motivar
e incentivar mais a participacdo de todos os envolvidos. Isso nem sempre ocorre, segundo
informacdes da escola, devido a dificuldade em encontrar profissionais qualificados para

promocao de formagOes mais condizentes com a prética educativa.

4.6  Resgatando as falas dos professores nos encontros formativos e no grupo

focal

O primeiro encontro formativo iniciou em marco de 2021 de forma virtual pela
plataforma do Google Meet e no 1° encontro realizamos a apresentacdo do projeto de
pesquisa ao corpo docente da escola. Explanamos sobre a proposta inovadora do Desenho
Universal para Aprendizagem.

No 2° encontro online, realizado pela plataforma Google Meet, iniciamos com um
video de sensibiliza¢do intitulado “Bem-vindo a Holanda”, sobre a Inclusdo, o qual faz
uma analogia sobre planejar um filho ideal e ter um filho real — neste caso, com
deficiéncia. O video mostra como é complicado lidar com esta situacao, que é ao mesmo
tempo complexa e dificil para os pais, e como é importante a parceria entre a familia e a
escola para o sucesso da aprendizagem das criangas. Depois do video, retomamos
novamente a importancia dos participantes voluntarios da pesquisa preencherem, de
forma online pelo Google Forms, o questionario para levantamento das necessidades

formativas do grupo de docentes da instituicdo escolar. Foi encaminhado ao grupo por
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intermédio da coordenadora pedagogica da escola o texto “Pedagogia das Estagdes” para
leitura prévia.

Ja no 3° encontro, a pesquisadora explanou por meio de slides o texto “Pedagogia
das Estacoes”, de Elizabeth Renders, Sean Bracken e Ana Silvia Mogo Aparicio.
Discutiu-se sobre o tempo pedagdgico para aprender e a importancia do utilizar o DUA
como abordagem curricular para todos os alunos da escola. A intencéo neste encontro era
dar voz aos professores sobre a viabilidade da proposta inovadora do DUA, mas
infelizmente o que surgiu foi o siléncio dos professores nos momentos em que a
expectativa da pesquisadora era de grandes reflexdes entre todos os participantes. Em
alguns momentos ocorria um didlogo apenas entre a pesquisadora/formadora e a
coordenadora pedagdgica.

No 4° encontro, iniciamos com um video de sensibilizacdo sobre a aplicacao do
Desenho Universal na arquitetura e um sobre o Desenho Universal para Aprendizagem
dentro da escola. Foi sugerido como o professor pode utilizar a abordagem do DUA dentro
do ambiente escolar. Sugerimos como referéncia bibliogréfica o artigo “O trabalhoem
colaboragao para apoio da inclusdo escolar: da teoria a pratica docente”, das autoras Carla
Ariela Rios Vilaronga, Eniceia Gongalves Mendes e Ana Paula Zerbato, como leitura
prévia. A expectativa era de que o grupo pudesse refletir sobre o coensino e a importancia
de parcerias para o processo de aprendizagem dos alunos com ou sem deficiéncia, mas de
novo prevaleceu o siléncio dos professores e novamente foi realizadoum dialogo ente a
pesquisadora/formadora com a coordenadora pedagdgica da escola.

No 5° encontro formativo, utilizamos como base teérica a dissertacdo da autora
Adriana de Jesus Arroio Agostini, intitulada “A formagdo de professores a partir da
reflexdo sobre as préaticas inclusivas: aproximacGes com o design universal para
aprendizagem”. A reflexdo sobre o texto foi importante para que os professores pudessem
se apropriar das definicdes da abordagem do DUA para o processo de ensino
aprendizagem, embora novamente os professores permanecessem em siléncio durante o
encontro e apenas a coordenadora se manifestou e expds sua opinido no encontro.

No 6° encontro, demos continuidade ao estudo da dissertagéo da autora Adriana
Agostini. Por ser uma dissertacdo extensa foram necessarios dois encontros para
estudarmos sobre o0 DUA e a dissertacdo contribuiu para embasar teoricamente a equipe
docente sobre a importancia da abordagem do DUA para todos os alunos.

No 7° encontro, convidamos uma professora de uma escola particular de outro

municipio para partilhar o relato de experiéncia da sua pratica educativa que utiliza o
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DUA como proposta curricular para seus alunos com ou sem deficiéncia, inclusive
demonstrando algumas sugestdes de atividades préaticas que foram utilizadas na Pandemia
da COVID 19. Infelizmente, houve pouco tempo para que ela pudesse partilhar sua
experiéncia, devido ao fato de a escola precisar alinhar algumas questdes do inicio do 2°
semestre e o retorno dos professores de forma presencial. Este TDC foi presencial e a
professora voluntaria estava de forma online, portanto houve a necessidade de se fazer
uma chamada pelo aplicativo Zoom e usar um projetor para projetarmos a conversa da
professora com os docentes no saldo da escola pesquisada. A participacdo do grupo de
professores foi muito pequena tendo em vista que a coordenagao precisou estender o seu
tempo com informacdes pertinentes a escola e a convidada teve apenas 25 minutos para
explanar sua pratica, 0 que comprometeu o aproveitamento do encontro.

No 8° encontro, tivemos como convidada uma mae com filha que apresenta
deficiéncia auditiva e cognitiva matriculada na rede municipal de ensino. Ela relatou a
sua experiéncia sobre a dificuldade de conseguir fechar o diagndstico de sua filha e o
trabalho de acolhimento que as escolas desenvolveram ao longo de toda a sua trajetdria
escolar. A mée também relatou que € professora de Educacédo Fisica e o quanto é dificil
trabalhar com alunos com deficiéncia e a importancia de termos a oportunidade de buscar
uma escola mais inclusiva e democratica.

Os préximos encontros foram planejados para que pudéssemos discutir 0s casos
dos alunos com deficiéncia e dos alunos que ndo apresentavam diagndstico de deficiéncia
intelectual, mas que tinham muitas dificuldades de aprendizagem. Também usamos 0s
préximos encontros para pensar a proposta do Desenho Universal para Aprendizagem
como facilitadora para os alunos. No entanto, por conta de muitas variaveis, infelizmente
ndo conseguimos realiza-los.

No 9° encontro teriamos a discusséo e andlise dos casos de dois alunos com
deficiéncia da escola pesquisada e a abordagem curricular do DUA.

No 10° encontro estudariamos os casos de dois alunos matriculados no periodo da
manha com muitas dificuldades de aprendizagem e sem diagnostico de deficiéncia para
analise da proposta curricular do DUA.

O 11°encontro compreenderia o estudo dos casos de dois alunos matriculados no
periodo da tarde com muitas dificuldades de aprendizagem sem diagndstico de
deficiéncia, para analisar atividades utilizando a abordagem curricular do DUA para 0s

alunos.
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O planejamento do 12° encontro seria reunir os professores em grupos, de acordo
com as areas de conhecimento da Base Nacional Comum Curricular, para elaboracéo de
atividades envolvendo o DUA. Os grupos seriam organizados da seguinte forma: areas de
Linguagens (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Educacdo Fisica); area de Matematica
(Matemadtica); area de Ciéncias da Natureza (Ciéncias); areas de Ciéncias Humanas
(Geografia, Historia e Ensino Religioso).

No 13° encontro dariamos continuidade a elaboracdo das atividades com o0s
professores em grupos. Apos as atividades estarem prontas, elas seriam inseridas na
plataforma Padlet, para que todos os professores pudessem acessar as atividades uns dos
outros.

Ja na etapa final da pesquisa, o0 planejamento para o 14° encontro era realizar a
retomada dos grupos do encontro anterior para término e apresentacao das atividades que
foram planejadas.

No 15° encontro, a intencdo era realizar uma sensibilizacdo sobre Inclusdo dos
alunos na escola, pontuando algumas acdes reflexivas, como por exemplo “¢ justo que 0s
alunos com ou sem deficiéncia, que apresentam dificuldades no processo de
aprendizagem, fiqguem excluidos dos colegas de sala, por ndo conseguirem aprender?”’

Para concluirmos a coleta de dados da pesquisa, 0 planejamento do 16° encontro
era reunir os professores para que eles pudessem relatar se 0s encontros formativos deram
subsidios para melhorar a qualidade do planejamento das aulas para os seus alunos com
deficiéncia e se 0 uso do DUA também ajudou na aprendizagem de outros alunos com
dificuldades de aprendizagem ou ndo. Seria 0 momento de dar voz aos professores sobre
o trabalho que foi desenvolvido durante os 15 encontros formativos que ja haviam sido
realizados, captando sua compreensdo sobre o novo paradigma que lhes foi apresentado.

4.7  Siléncios revelados nos formularios preenchidos

André (2003) e Machado (2000), ancoradas na fenomenologia, enfatizam os
aspectos subjetivos do comportamento humano e os sentidos atribuidos pelos sujeitos. Ha
fatos, acontecimentos e interacOes sociais que ocorrem em sua vida cotidiana. Para
incorporar o dinamismo proprio da vida dentro da escola e direcionar a reflexéo e anélise
do objeto de estudo, foram considerados pelo menos quatro dimensdes (ANDRE, 2003):
A dimensdo subjetiva pessoal abrange a histdria de cada sujeito, manifestada no cotidiano

escolar; a institucional/organizacional envolve os aspectos referentes ao contexto da
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pratica escolar (formas de organizacgéo do trabalho pedagdgico, estruturas de poder e de
decisdo, niveis de participacdo dos seus agentes, disponibilidade de recursos humanos e
materiais); a instrucional/relacional abrange as situacGes de ensino, nas quais se da o
encontro  professor-aluno-conhecimento; a sociopolitica refere-se ao contexto
sociopolitico e cultural mais amplo, ou seja, aos determinantes macroestruturais da pratica
educativa. Esse &mbito de analise inclui uma reflex&o sobre 0 momento historico, sobre
as forcas politicas e sociais e sobre as concepcdes e valores presentes na sociedade.

Compreender as dimensdes que estdo intrinsecas no cotidiano escolar nos auxilia
no entendimento do porqué surgiam os siléncios recorrentes durante 0s encontros
formativos.

Os siléncios dos professores ao longo dos oito encontros formativos realizados
inquietaram a pesquisadora, que buscou nos questionarios respondidos pelos docentes
compreender se esses siléncios reflexivos poderiam estar mais explicitos nas falas e nos
questionarios que foram respondidos pelo grupo por meio dos formularios no Google
Forms ao final de cada encontro. Pudemos perceber nas escritas dos professores a
inseguranca em relagdo a Educagéo Inclusiva e ao aluno com deficiéncia, principalmente

nos anos finais do Ensino Fundamental.

4.8  Impressdes da pesquisadora

Ap0s 0 4° encontro a pesquisadora se questionou se o caminho trilhado estaria
sendo a melhor alternativa para a pesquisa-formacdo, ja& que encontrou muitas
dificuldades em envolver os docentes, 0 que, de certa forma, desmotivava a pesquisa.
Observamos que nos formularios os professores apresentam desejo em aprender mais
sobre a Educacdo Inclusiva, mas durante os encontros nos TDC online ou presenciais,
muitos deles silenciavam. Esses “siléncios reflexivos” muitas vezes revelam as
dificuldades e desafios em pensar nos alunos com deficiéncia e desenvolver atividades
para que eles avancem em suas aprendizagens. Também eles indagam a pesquisadora
sobre quais novos caminhos deveriam ser tracados, mesmo com experiéncia na formacao
de professores e tendo atuado na rede por 17 anos como professora, coordenadora,
diretora e psicopedagoga; ainda assim, surgia a inseguranca na elaboracdo e
desenvolvimento das pautas formativas.

Mesmo nesses momentos reflexivos de desistir, a vontade e 0 desejo em

proporcionar ao grupo reflexdes sobre a importancia em pensar a Educagdo numa
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perspectiva inclusiva nos motivaram a continuar com a pesquisa-formacdo e demos
continuidade ao 5° encontro formativo.

Infelizmente, durante os encontros formativos com a escola pesquisada, a
Secretaria de Educacdo do municipio contratou duas empresas terceirizadas para dar
formacéo aos professores, coordenadores pedagogicos e diretores para a implantacdo da
Matriz Curricular do municipio. As formacg6es ocorreram no 2° semestre de 2021 e em
conversa com a diretora e a coordenadora pedagogica, ambas solicitaram a pesquisadora
a suspensdo dos encontros formativos pelo fato de a coordenadora ter que utilizar o
horario do TDC para planejar e implantar a Matriz Curricular do municipio. Por essa
questdo, tornou-se inviavel darmos continuidade aos encontros formativos neste
momento.

As variantes como implantacdo da nova matriz curricular da rede municipal, o
excesso de encontros formativos promovidos pela Secretaria de Educacdo, tanto para a
dupla gestora quanto para os professores de todas as escolas do municipio pesquisado,
apresentaram uma sobrecarga neste momento em que estamos iniciando as aulas
presenciais ap6s a pandemia da COVID19, havendo a necessidade de suspender os
demais encontros formativos a pedido da equipe gestora da escola.

Ressaltamos o grande desafio da pesquisadora em realizar a pesquisa para 0s anos
finais: primeiro por ser um desafio pesquisar um segmento no qual ndo possuia muita
experiéncia e segundo por encontrar grande resisténcia em alguns docentes na mudanca
de paradigma na perspectiva inclusiva, em suas praticas docentes e na abertura para o
novo.

O sentimento € que estamos no caminho certo, com muitas dificuldades, acertos e
tropecos, mas que ndo podemos desistir porque nossos alunos com deficiéncia dependem
deste inicio de sensibilizacdo e conscientizacdo que foi implementado e que poderemos

no futuro talvez colher alguns frutos.

4.9  Categorias de analise

A fim de compreendermos as falas dos professores, realizamos a analise de todos
os dados e categorizamos as falas que contemplavam os aspectos emocionais e as praticas
docentes.

Descrevemos as categorias de analise conforme segue:
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Quadro 5: Organizacdo de Categorias de Analise

QUESTOES SOCIOEMOCIONAIS PRATICAS DOCENTES
FrustacOes Sugestdes dos professores

Desabafos Siléncios reflexivos

Desafios ImpressGes da coordenadora

Insegurancas Mudancas das praticas de ensino utilizando

0 DUA como abordagem curricular

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

4.9.1 Questbes emocionais

A maioria dos professores que participaram do grupo focal colocam as frustagdes

por ndo conseguirem ensinar os alunos com deficiéncia, fingindo que ensinam e os alunos

fingem que aprendem dentro da escola. Essa situagdo incomoda muito, segundo a fala do

Professor Si:

E uma sensacdo muito ruim sabe, de impoténcia, vocé fala puxa, estou aqui
dando aula de Matemética, vocé tem 34 alunos e aquele aluno especial. Sera
que ele t& conseguindo acompanhar? Eu estou fazendo de conta que estou
dando aula para ele? Eu também estou fazendo de conta que estou envolvendo-o
no momento da explicacdo? E isso que é inclus&o? Inclusdo é muito maior do
que isso! Esse momento de dar um suporte ao professor é necessario! (...) Vocé
fica frustrado, porque muita coisa vocé nao consegue sozinho, vocé precisa do
apoio de alguém”.

Corroboramos com Jorge e Pereira (2016, p. 113):

[...] A formagdo para esse desenvolvimento profissional dos professores se
apoiara em uma reflexdo dos professores sobre sua pratica docente, de maneira
que lhes permita examinar suas teorias implicitas, seus esquemas de
funcionamento, suas atitudes, realizando um processo constante de
autoavaliacdo que os oriente ao desenvolvimento profissional. (JORGE;
PEREIRA, 2016 apud IMBERNON; CAUDURO, 2013, p. 21)

O professor, ao realizar uma autoavaliacdo da sua préatica docente, percebe as suas

fragilidades e a necessidade de ajuda, seja de um professor mais experiente ou do

coordenador pedagogico.

4.9.2 Desabafos

Neste item de analise podemos inferir que o professor Si e a professora V

reconhecem em suas falas a dificuldade em se trabalhar com os alunos com deficiéncia,

mas reforcam a importancia da afetividade ao acolher os alunos no processo de ensino e

de aprendizagem.
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Professor Si: “De repente o pouquinho para ele é bastante, a gente tem que ter

este olhar para o aluno. Nao adianta vocé levar e jogar para o aluno o conteudo”. Ele

segue afirmando:

Exatamente. Daqui a pouco quando cheguei na sala a coordenadora chegou
Ia e jogou o Material Dourado, se vira. Aquilo pra mim foi morte, assim que
ela jogou na minha mesa, se vira. Mas eu nao estou preparado para isso, ndo
fui formado para isso, este aluno que é especial, tem sim o professor que pegar
ele, tem que ter formagdes. Tem que ter um preparo, tem que ter um pré-
requisito para ele saber engatinhar, como conduzir esse aluno durante o ano
todo.

Professora V: “O professor precisa estar com o coragdo aberto, para poder

receber o diferente, e fazer a diferenca na vida daquele aluno .

Professor Si: “Vocé precisa estar de coracdo aberto, mas precisa ter respaldo. Se

ndo entra em desespero”.

De acordo com a fala do professor Si sobre o encontro do grupo focal:

Acho assim que era uma coisa que eu precisava de certa maneira desabafar,
por que enquanto professor, eu ndo me vejo professor somente, sou o Si,
pessoa, essa pessoa Si também tem vida, tem vontade, tem sabe sonhos, tanto
que eu busco até hoje, tem 52 anos, busco, acredito, acredito sim na Educacéo,
acredito também que a gente sozinho, a gente ndo vai dar conta, a gente
precisa sim de ajuda de alguém, e eu estou feliz, por hoje, vou descer a Serra,
vou para minha casa, e saber que contribui para alguma coisa. Estou feliz!
Muito Obrigado!

Essa fala reforca a necessidade de os professores terem mais momentos de didlogo

dentro da escola sobre a perspectiva de uma escola inclusiva.

4.9.3 Desafios

O falar é muito importante, pois quando o professor se apropria de sua fala,
desenvolve a consciéncia de quem €, do que diz, do que pensa. Inclusive,
inferéncia da autora, suas fragilidades e dificuldades no exercicio da sua
profissdo docente. (MARQUES, 2012, p. 125)

De acordo com as escritas colhidas, enfatizamos os desafios em realizar praticas

inclusivas dentro das escolas, principalmente no que tange a implantacdo do Desenho

Universal para Aprendizagem. A professora V relata que a inclusdo é um desafio e que

precisamos fortalecer a relagdo entre a escola, a familia e o aluno.

No formulario dos encontros formativos em TDC, a professora Z registra o desafio

de aplicar o DUA em sala de aula pensando em varias estratégias de ensino: “Acredito

gue num primeiro momento ndo seja muito facil, mas com recursos e com a ajuda de

pessoas envolvidas nas abordagens necessarias para esta aprendizagem ficaria mais

acessivel”.
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Ja a professora N relata sobre o desafio em aplicar o DUA em sala de aula:

“Acredito que conseguiria, mas na realidade é bem dificil ”.

4.9.4 Insegurancas

Em relacdo as praticas inclusivas, os professores apresentam muita inseguranca.
Acreditam que o trabalho realizado com os alunos com deficiéncia deve ser realizado por
um Especialista em Psicopedagogia, que falta mais credibilidade e segurangca em sua
prépria atuacdo como docente e que o trabalho desenvolvido com seus alunos fara
diferenca na vida deles, principalmente se este trabalho for desenvolvido com afeto e
respeito com os educandos.

Professora F:

“E aqui eu tenho esses alunos também do mesmo da E., mesmo sendo de
Inclusdo, eles precisavam de um Especialista em Psicopedagogia. Para gente
aqui tem muitos casos, fica complicado, muitos casos que eles vém para se
socializar, mas tem uns que arrumam problema .

As professoras ndo acreditam no seu potencial como docente que pode fazer a
diferenca na vida de seus alunos, demostrando inseguranca em suas praticas cotidianas.

Professora F: “Como fazer essa adaptacdo? A gente acaba fazendo na intuicdo”.
Ressaltamos que a intuicdo pode ser compreendida como uma vasta experiencia na

carreira docente com alunos com deficiéncia, grifo da pesquisadora.

“A gente faz por conta e risco, porque a gente ndo é especialista e tem uma
dificuldade maior. A gente faz o servigo da gente, mas a verdade é que vocé
fica a desejar, eu ndo sou especialista, ndo sei fazer o servigo, a gente faz o
que a gente acha que € possivel. Porque vocé ndo sabe se esta certo ou nédo
esta’”.

O especialista que atua no Atendimento Educacional Especializado é o apoio dos
professores e da equipe gestora da escola que foi pesquisada, cabendo ao professor da
escolaregular a aprendizagem de seus alunos, respeitando as particularidades de cada um.

Para Mantoan e Pietro (2006, p. 29), o ensino escolar comum e o despreparo dos
professores ndo podem continuar driblando, ou até mesmo evitando, a inclusdo escolar,
pelos mais diversos motivos. De fato, o despreparo de professores e das escolas acaba por
justificar e tranquilizar os pais de criancas e jovens com deficiéncia. Ressaltamos que a

inclusdo ndo pode mais ser ignorada, valorizando e reconhecendo as diferencas.
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4.10 Préticas docentes

Ao refletirmos sobre as praticas docentes e utilizarmos a pesquisa-formacéo para
sensibilizarmos a equipe escolar sobre o DUA, podemos analisar a fala da professora N
sobre a formacéo docente: “Acredito que sim, conseguiria. Mas assumo que ndo é facil.
Precisamos de muitas formacdes e ajuda de todos da escola para ndo pecar com esses

alunos, pois o dia a dia em sala de aula é bastante complicado e trabalhoso”.

4.10.1 Sugestdes

Durante as conversas no encontro com o grupo focal foram sugeridos diversos
pontos importantes a serem refletidos. A familia foi muito citada e surge como peca-chave
para o sucesso na aprendizagem dos alunos.

A familia € muito importante para que o aluno com deficiéncia consiga se
desenvolver de forma plena dentro da escola. Ao olhar para uma pessoa que conseguiu
ter sucesso na vida, com certeza durante a sua trajetéria houve uma familia que reuniu
apoiou e incentivou cada pequena conquista sua. O mesmo ocorre com pessoas com
deficiéncia. Ao lado de uma pessoa com deficiéncia feliz e realizada, estad uma familia
que soube procurar, reivindicar, buscar solugdes, que soube administrar as questfes da
deficiéncia, pessoas que, ao invés de se deixarem abater, foram buscar, junto aos médicos,
professores, terapeutas, amigos, vizinhos e familias com conhecimento ou experiéncias
semelhantes, os caminhos para a superacdo das dificuldades. (BRASIL, 2007, p. 31).

O cotidiano familiar oferece oportunidade para adquirir conhecimentos e
informagdes relevantes, para apoiar e favorecer o desenvolvimento social, pessoal e
educacional de seu filho com deficiéncia. A escola se torna este ponto de apoio. Tal
aprendizagem é fundamental para a tomada de decisdes. A parceria entre familia e escola
exige paciéncia, otimismo, confianca e a certeza de que qualquer mudanca, para ser
alcancada, precisa do esforgo conjunto de pessoas unidas por um mesmo objetivo, ou seja,
aprendizagem e sucesso na vida dos alunos com deficiéncia.

Uma professora, durante o encontro, sugeriu uma triade para que o aluno tenha

sucesso em sua aprendizagem: a familia, a escola e o aluno.

Eu sou a professora V, me formei em 2003 na Pedagogia, em 2005 me formei
na Psicopedagogia. No ano de 2011, eu fiz 0 concurso para Psicopedagogia e
estou na rede desde 2011 trabalhando na area da Psicopedagogia. Inclusao é
um desafio todo dia, € uma tarefa ardua, porém gratificante e 0 maior desafio
é tentar fortalecer essa triade entre a familia, a escola e o aluno. De trazer a
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familia para escola, porque muitas vezes a gente chama, infelizmente a gente
nao tem resultado. Mas aos pouquinhos a gente tem conseguido caminhar né
Heidy. Eu ja estou aqui nessa escola a 9 anos e eu vejo que é aos pouquinhos
mesmo. Eu tenho conseguido conquistar os professores, os professores tém
feito um bom trabalho e a gente tem colhido resultados positivos. Eu fico muito
feliz!

A professora Sa relata como é importante conhecer a familia do aluno que estao

recebendo na escola, por quais processo este aluno com deficiéncia passou durante sua

vida. Conforme ela relata a seguir:

Meu nome é Sa, depois que eu terminei a universidade, fui fazer a pés,
fiza pds em Direito Educacional, para entender um pouco esta questao
das leis. Fiz gestdo também. Meu TCC foi justamente falando sobre
essa guestdo da Inclusdo. Quando a gente fala de Incluséo digital, a
gente percebe é mais a inclusdo fisica, mas essa parte a intelectual,
principalmente quando chega uma certa idade. Estava passando no
noticiario, até falou de uma pessoa com Sindrome de Down, é professor
de Educacao Fisica, s6 déo o resultado, ndo fala como a pessoa chega
14, o processo. Como foi a familia, como foi o desenvolvimento e a gente
vé que as pessoas tem uma série de dificuldades e preocupou bastante
por ser uma cidade pequena, parece que é mais aflorado. Cada ano que
passa estd aumentando o0s casos, nos vimos na sala de aula nao so6
criangas com questdo intelectual, mas de problemas familiares, uma
série de coisas que vao agregando a familia, tem que ir no Cirepe, tem
varios profissionais, mas tem aquela coisa no papel é tudo muito bonito.
A gente vé o sofrimento dos Especialistas em Psicopedagogia nas
escolas, quantas criancas para atender, o processo é muito moroso,as
vezes faz uma avaliacdo, depende da familia, depende de uma série de
circunstancias, nao acha o aluno”.

A professoras Sa enfatiza também a delegacdo por parte da familia, algumas

responsabilidades para a escola:

Me marcou bastante um episddio, era uma menina que ela tinha uma
dificuldade na fala, sexto ano fazia os processos acabava o0 ano. No ano
seguinte comegava de novo, acabou o 9° ano saindo daqui e sem passar pelo
atendimento. Muitas pessoas ficam naquela fila que ndo acaba nunca. A
familia é muito importante, a familia empurra muito pra escola, acaba sendo
uma extensdo da casa porque a conseguimos la e isso foi bastante nessa época
agora da pandemia, eles se viram”.

Os professores V, E e Si colocam a questdo de a familia também estar fragilizada

por ter um filho com deficiéncia e precisar de acolhimento no ambiente escolar, pois a

familia em alguns momentos se encontra em luto do filho ideal para o filho real.

Professora V:

Infelizmente a gente se depara no dia a dia com alguns desafios, para receber
aquele aluno diferente e fazer a diferenca na vida dele. Nao estou
generalizando, algumas situacdes que a gente se depara, a familia percebe e
é dificil pra mim como Especialista em Psicopedagogia € lidar com esta
situacao.
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Professora E:

Eu acho que a familia sofre um problema, eu vi muito isso, que € a negagéo da
dificuldade ou sindrome que a crianga tem, se ndo for evidente ela nega. Entao
a gente vé muito isso na mée, mais nas mées que nos pais. Ai eu vou defender
0s homens, mas a mées tem mais dificuldade com isso. Dizem assim na cara
da gente, ndo porque ele é muito inteligente, ele é 6timo, em casa ele faz tudo,
mas na escola ele ndo faz. N&o é verdade, ele ndo é muito inteligente,aceitar
que ele ndo é uma perfeicio é muito dificil mesmo. Entdo acho que issoai talvez
fosse um trabalho para um departamento de psicologia dentro da prefeitura,
este acolhimento a familia no sentido de parar de negar uma situacdo
dificilima.

Professora E:

Se vocé faz um grupo de familias de criancas com dificuldades, vai funcionar
com um Alcoo6licos Anénimos, como todos esses grupos de apoio, a pessoa nao
vai como a Unica que tem um filho. A pessoa ndo vai se sentir como a Unica
que tem um filho com dificuldade esté tudo mundo no mesmo barco.

Professor Si:

A partir do momento que a familia aceita enxergar, esse lado se torna mais
facil para crianca, até para gente que esta trabalhando, flui, se torna mais
facil a situacdo. N&o sou sé eu que tenho essa visdo, a familia tem, ndo sou s6
eu que estou envolvido, todos estdo envolvidos pela mesma causa.

A familia compde-se como a primeira mediadora entre individuo e sociedade, atua
como formadora de repertério comportamental e é no ambiente familiar que a crianca
aprende o que e como responder ao seu meio e a conviver com outros (BOCK;
FURTADO; TEIXEIRA, 1999; DESSEN; POLONIA, 2005). Diante de tal relevancia,
ndo se pode entender a crianca com deficiéncia em sua integridade, sem considerarmos o
contexto familiar no qual esta inserida como direcionador da prética pedagogica. Mas
cabe ressaltar que 0s pais, como parceiros e colaboradores desse processo, também
necessitam de psicoeducacdo, ou seja, de um processo formativo e informativo diante das
demandas (PORTELA; ALMEIDA, 2009, p. 152).

A escola pode ser instituida como um segundo ambiente mediador. Nele, os alunos
aprender&o novas formas de interagdo e valores. Em contato com esse grupo social mais
amplo, eles fardo novos ajustes adaptativos que resultam na aquisicdo de novas
habilidades sociais, muito importantes para 0 seu desenvolvimento e aprendizagem.
Valida-se a escola como um dos principais contextos de suporte para a familia da crianca
com deficiéncia, ainda que vivenciem tanta exclusdo social. (MATURAMA; CIA, 2015).
Ressaltamos que a escola é um espaco para acolhimento e apoio aos pais, que muitas

vezes fragilizados buscam na escola o apoio que ndo encontram na sociedade.
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Com relacdo ao ensino de alunos com deficiéncia em escola especiais, o professor
F sugeriu a matricula dos alunos em uma escola especial, como a APAE, e relatou o

exemplo de sua aluna que no seu ponto de vista foi uma pratica exitosa.

Exemplo pratico 14 em Roseira, ¢ uma menina, do regular mesmo sabe, dei
aula no municipio e na APAE também, no quarto ano, a menina nao tinha
expressdo de nada, era uma coitadinha, ndo tinha expressao de nada. Até a
familia da menina aceitou que a educacdo Especial seria benéfica para ela,
ela entrou na APAE, eu até ndo sabia, eu dei aula para ela um ano, no quinto
ano, mudei da Escola. E no outro ano entrei na APAE e ela estava |4, vocé vé
esta menina de 4 anos para frente, da frequéncia dela APAE, é outra, ela tem
expressao, ela ja sabe sorrir, ela tem um problema auditivo, ela ja fala, coisa
que ela ndo fazia, para uma crianga normal. Vocé v& a importancia do
profissional especializado, la ndés temos a terapeuta ocupacional, psicologa,
fonoaudiodloga, até a mée dela disse que nunca imaginou que ela iria falar,
conseguisse expressar o sentimento dela ali. A Educagéo Fisica tem um papel
muito importante nisso também. Eu me sinto feliz de ter participado desse
momento, realmente néo é f4cil, faz falta centralizar na especializagdo, vocé
vé que a mudanca é muito grande. Nessa parte do aprendizado também l& na
APAE a gente vé que o deficiente intelectual Ia é no maximo moderado, 80 %
sdo moderados. Vocé vé que o aluno tem todo o aprendizado no regular até o
meio do ano, este aluno sai de férias 30 dias, volta zerado como se néo tivesse
aprendido nada no primeiro semestre.

Com relacdo as escolas especiais, Mantoan e Pietro (2006, p. 26) transcorrem que
é nossa obrigacdo fazer valer o direito de todos a Educacéo. Nao precisamos nos encorajar
para defender a Inclusdo, pois ndo incorremos nenhum equivoco ao propor que alunos
com ou sem deficiéncia deixem de frequentar ambientes educacionais a parte, que
segregam, discriminam, diferenciam pela deficiéncia, excluem, como ocorrem com as
escolas especiais. O que falta nas escolas especiais, como substitutivas das escolas
comuns, é o fundamental, ou seja, um ambiente favoravel pra a formacéo do cidadao que
nela estd matriculado.

Outra sugestdo do grupo focal foi o refor¢o escolar estruturado, com turmas
reduzidas e professores alfabetizadores para os alunos dos anos finais que ainda nao estdo

alfabetizados. Conforme descrito pela professora E:

O reforgo como um padréo dentro da escola, no contraturno com salas muito
reduzidas e dentro das dificuldades j& percebidas. O reforco de matemética
precisa ser muito cuidadoso, o que fazer se ele ndo sabe as quatro operacgdes
e vocé vai ensinar fracdo, ele ndo sabe dividir ele ndo vai aprender fracéo.
Entdo eu acho que como é um conhecimento que depende muito das
habilidades anteriores, teria que ser selecionado, da mesma forma que vocé
faz na alfabetizagdo, ndo sabe ler nada, ndo sabe, entdo é um nivel. O
alfabético, os niveis de escrita. Eu vou trabalhar habilidades em sala com estes
alunos.

A Professora V sugere uma professora de alfabetizacdo para dar suporte para a

escola. J& a Professora E sugere o refor¢o no contraturno:

Mas me diz uma coisa, mas ndo existe a possibilidade de fazer um contraturno
para alfabetizar essas criangas? Porque se vocé os tirar da sala para
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alfabetizacéo, ele também vai perder as aulas, seria contra tudo, é um crime,
eles ndo sabem ler, ficam largados”. “FEu sei a dificuldade de eles virem no
periodo contrario, é muito dificil também, mas em contrapartida seria uma
alternativa de ndo perder as aulas.

Surge a importancia de os alunos permanecerem na escola apos as aulas, almocem

e figuem para as aulas de refor¢o no contraturno.

Professora Sa: “Eles ja ficariam direto para o refor¢o, almogariam na escola, s6

que os funcionarios teriam que ficar ali, orientando”.

Para a professora E, os professores dos anos finais apresentam mais dificuldades

em trabalhar com alunos com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem:

Uma coisinha eu queria eu acho que os professores especialistas em educacéo
fisica, inglés, matematica, todos os especialistas sofreram muito mais do que
nos. Porque nds ao fazermos o magistério, que foi um crime ter acabado com
0 Magistério, e depois Pedagogia, nds aprendemos a alfabetizar, e a lidar com
criangas que ndo sabem ler. Eles ndo! A formacéo deles, como vocé comentou
da equacdo do segundo grau. Entdo a Sa de inglés, o F de Educacéo Fisica e
por ai vai cada um foi treinado e foi habilitado na sua area. Eles ndo sabem o
que fazer com essas criancas na sua area.

O Professor Si coloca a importancia também da formacdo continuada para os

professores que recebem os alunos com deficiéncia em sala de aula regular.

Eu tenho uma sugestdo! Para que aconteca dentro da minha &rea de
matematica, vamos pensar assim. No final do ano tem aquela lista de alunos
que vai para o ano seguinte entendeu, eu vou pegar, participo da atribuicéo,
pego aquela sala. Desde o primeiro momento j& ter uns encontros de
formacao, para esse professor, voltado para esse tipo de aluno. E tudo muito
vago, coloca o aluno especial na sala, eles ndo dao suporte para a gente, nem
sabe. Entdo a gente fica em panico! Em desespero!

Corroboramos com Richit (2010), quando assegura que a formagao continuada

deve ser:

[...] baseada na pratica reflexiva, considera o professor um sujeito da acéo,
valoriza suas experiéncias pessoais, suas incursdes teoricas, seus saberes da
pratica e possibilita-lhe atribuir novo significado a sua pratica ao longo do seu
processo de formacgdo, bem como permite-lhe compreender e enfrentar as
dificuldades com as quais se depara diariamente no exercicio da profissdo
(RICHIT, 2010, p. 67).

4.10.2 Siléncios reflexivos

O que ressaltamos com as evidéncias levantadas na coleta de dados € que 0s

professores relatam nos formularios online ao término de cada encontro formativo (e que

durante os encontros formativos, silenciavam) quais seriam os desafios que a Inclusdo

traz para dentro das escolas. Os professores, em seus relatos, apontam a dificuldade em

trabalhar a Inclusdo com um numero elevado de alunos em sala de aula. A professora L



74

coloca que “estou atenta quanto aos alunos que apresentam dificuldades”, mas enfatiza
que toda a equipe precisa integrar e se preparar para melhor atendé-los.
A professora Y relata sobre o processo reflexivo da pratica escolar no formulario

preenchido no nosso 6° encontro:

A reflexdo e a avaliacéo da propria pratica pedagégica incidem em elaborar
processos de aprendizagem que visem a aprendizagem de todos, e internalizar
esse principio ajuda a encarar a presenca de alunos com deficiéncia de outra
forma: ndo é preciso, necessariamente, “adaptar” a aula para acomodar as
necessidades do estudante, mas sim, ja imaginar uma forma de ensinar o
conteido, de modo a incluir um maior nimero de pessoas.

Nove professores que responderam aos questionarios, do universo de 30,
apresentaram interesse em participar de atividades que venham a ampliar sua formagao
para inclusdo de alunos com deficiéncia e consideram importante adaptar atividades para
estes alunos, sobretudo na disciplina especifica que lecionam.

A professora V ressalta a importancia de estratégias ludicas, tendo em vista que o
trabalho pedagdgico deve propiciar condi¢es para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas bésicas.

O DUA é uma abordagem para que as praticas inclusivas se concretizem dentro
das escolas e para que o siléncio que surgiu dos participantes nos encontros formativos
possa ser concretizado em praticas educativas inclusivas dentro do ambiente escolar.
Nesse contexto, 0s encontros formativos objetivaram conscientizar e sensibilizar a equipe
escolar sobre a possibilidade de atingirmos uma educacdo equitativa e usarmos o0 DUA
como uma mudanca no paradigma atual para uma perspectiva de um paradigma futuro

mais igualitario e democratico.

4.10.3 Impressdes da coordenadora

Apos a realizacdo dos encontros formativos em TDC e o0 encontro com 0 grupo
focal, a coordenadora pedag6gica da escola foi entrevistada, por acompanhar diariamente
as aulas planejadas e realizadas pelos professores participantes da pesquisa.

Ressaltamos neste momento a importancia do roteiro de entrevista para nédo
perdermos o foco da entrevista e otimizarmos o tempo e o instrumento de coleta.

A coordenadora pedagdgica, com relacdo as mudancas das praticas docentes na
escola pesquisada, relatou sobre sua longa experiéncia no oficio, atuando na funcéo ha 17
anos nessa escola. Sua formagdo é em Psicologia e Letras, com especializagdo em

Psicopedagogia. A coordenadora ja conhecia a abordagem do Desenho Universal para
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Aprendizagem, mas aprofundou seus conhecimentos com as formacdes realizadas no
Trabalho Docente coletivo com a pesquisadora.

A coordenadora foi indagada se percebeu que os encontros formativos em TDC
serviram para melhorar as praticas educativas em sala de aula dos professores como

suporte a abordagem do DUA.

Diria que na compreenséo e nos cuidados com o olhar pedagégico. Em funcéo
das condicfes escolares, impostas pela Pandemia, ndo tivemos a oportunidadede
pdr em pratica como gostariamos de té-lo feito. Mas, sim os conhecimentos
apresentados, auxiliardo no caminhar com aluno que apresentam
necessidades educacionais especiais.

A coordenadora também foi indagada se percebeu evidéncias ou ndo na utilizagdo
do DUA no processo de ensino e aprendizagem dos docentes e dos alunos com deficiéncia
0s encontros formativos em TDC. “Como disse na questao anterior, ainda ndo tivemos
tempo para fazer essa avaliagdo. Sabemos, porém, que serd, sim, de grande auxilio e
valia”.

De acordo com os relatos da coordenadora, ela acredita no potencial do DUA
como abordagem de ensino a ser utilizada pelos professores no planejamento e realizacado
de suas aulas para todos os alunos — ndo sé para os alunos com deficiéncia.

Concluimos a andlise dos dados com a fala de dois professores sobre o fato de
realizarmos o grupo focal sobre Inclusdo, dando sugestdes e proporcionando momentos
reflexivos para alcangarmos uma escola inclusiva.

Professora Sa: “Pelo menos no tempo que eu estou aqui e eu ndo me lembro de
uma pessoa falar sobre esse assunto, houve muita coisa, mas que assim que venha para
agente falar. Nossa!”

Professor F: “Esse aumento de casos, acho que é uma necessidade, mesmo! Acho
que é hora de parar e direcionar, mesmo”.

Com estas reflexdes, inferimos que iniciamos uma mudanca de paradigma na
escola pesquisada. A sementinha inclusiva foi plantada, buscando a efetiva inclusdo dos
alunos com deficiéncia dentro das salas de aula, com acesso ao mesmo curriculo que 0s
alunos sem deficiéncia, com estratégias diferenciadas como propde o Desenho Universal

para Aprendizagem.
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4.10.4 Mudangas das praticas de ensino utilizando o DUA como abordagem

curricular

De acordo com Augostini (2021, p. 75):

uma formacéo voltada para Educacdo Especial e inclusiva propde aos docentes
muitos desafios para a préatica cotidiana de ensinar alunos que possuem suas
peculiaridades e ndo se ajustam aos padrdes que se diferem do modelo
tradicional, determinados por uma sociedade excludente, devem ser banidos
com urgéncia.

Para Mantoan (2003, p. 34) essa superacao se refere ao “que” e ao “como”
ensinamos aos nossos alunos, para que eles acessem 0 conhecimento. Por isso €
necessario repensar a formacdo dos professores propondo um novo design. Deste modo,
nos reportamos ao Desenho Universal para Aprendizagem, pois compreendemos que ele
corrobora com a ressignificacao das praticas docentes por meio de principios e diretrizes,
propondo acles, estratégias, materiais e recursos que alargam as possibilidades de
aprendizagem, considerando a diversidade dos alunos dentro dos sistemas de ensino.

No encontro com o grupo focal, os professores foram indagados se acreditavam
na abordagem do DUA como estratégia de ensino e se seria viavel a sua aplicabilidade.

Segundo as falas dos professores, todos acreditam ser dificil a implantacdo das
estratégias de ensino do DUA dentro da sala de aula com todos os alunos, como transcritas
abaixo:

Professora V: “Teria que fazer as adaptacgdes, fazer tudo igual para todo mundo,
é impossivel, é dificil colocar em prdtica”.

Professora Sa: “Mas também porque € preciso de um acompanhamento em sala
de aula. Teria dificuldade”.

Para concretizarmos mudancas nas praticas docentes, corroboramos com a fala da

professora V.

Inclusdo é um desafio todo dia, é uma tarefa ardua, porém gratificante e o
maior desafio é tentar fortalecer essa triade entre a familia, a escola e o aluno.
De trazer a familia para escola, porque muitas vezes a gente chama,
infelizmente a gente ndo tem resultado. Mas aos pouquinhos a gente tem
conseguido caminhar. Eu ja estou aqui nessa escola a 9 anos e eu vejo que é
aos pouquinhos mesmo. Eu tenho conseguido conquistar os professores, os
professores tém feito um bom trabalho e a gente tem colhido resultados
positivos. Eu fico muito feliz!

Os ideais da abordagem do DUA se consolidam com a fala da professora N:
“Devemos utilizar os conhecimentos prévios dos alunos e o DUA para maximizar as

oportunidades de aprendizagem para todos .
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Quando maximizamos as oportunidades de aprendizagem a todos, significa que

estdo conseguindo construir uma escola inclusiva também para todos.
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5 CONCLUSAO

Essa pesquisa apresentou por objetivo geral identificar e refletir sobre saberes
construidos por um grupo de professores que atuam em uma Escola Municipal em uma
cidade da Serra da Mantiqueira, apds encontros formativos, utilizando como aporte a
abordagem do Desenho Universal para Aprendizagem.

Realizar a pesquisa-formacdo nos anos finais foi um grande desafio, primeiro
porque existem poucas pesquisas neste segmento e os professores precisam se desdobrar
para lecionar para muitos alunos e segundo porque o Desenho Universal para
Aprendizagem é uma abordagem de ensino muito recente no Brasil. Tudo que é inovador
se depara com resisténcia em vislumbrar mudangas nas praticas educativas. Ter a
oportunidade, como pesquisadora, de imergir no cenario dos anos finais do Ensino
Fundamental possibilitou-me conhecer a dindmica deste segmento de ensino, no qual ndo
tinha experiéncia de atuagdo e que em muitos momentos precisei me reinventar para nao
desistir, tdo desafiador era realizar uma pesquisa-formacéo.

De acordo com André (2003, p. 14), € muito importante estudarmos o cotidiano
escolar, por ser um espaco que envolve todos os atores escolares e podemos desvelar os
pressupostos pedagogicos ali subjacentes. Ao conhecermos o contexto da escola
pesquisada, conseguimos compreender 0s espacos escolares e desvendar a realidade

concreta desses encontros.

A vida cotidiana da escola se constréi mediante multiplos processos- ossujeitos
que atuam em cada instituicdo se organizam, estabelecem relagdes, reagem de
forma muito particular diante das normas do sistema educativo e aos desafios
que enfrentam no seu dia a dia, fabricando um cotidiano proprio.Conhecer
como cada intuicdo se apropria das normas do sistema educativo e como reage
diante dos desafios cotidianos, investigar as formas de relagdo estabelecidas,
0s mecanismos de apropriacdo ou resisténcia, as “saidas” encontradas é tarefa
das mais relevantes. (ANDRE, 2003, p. 14).

Para desvelar a escola em suas peculiaridades, encontros e desencontros que
transpassam o dia a dia da pratica escolar, utilizamos o Projeto Politico Pedagdgico da
escola para compreender como ocorrem as representagdes dos seus atores sociais,
reconstruir sua linguagem, suas formas de comunicacao e os significados que séo criados
e recriados no fazer pedagogico do cotidiano escolar.

Se aproximar da escola significou colocar uma lente de aumento na dinamica das
interacbes e relacOes sociais que constituem o cotidiano escolar, contribuindo para
compreender os multiplos processos existentes naquele espaco educativo e 0 quanto a

escola busca uma Educacéo voltada para a perspectiva da inclusiva.
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Consideramos que a Educacdo Inclusiva é para todos os alunos,
independentemente de terem deficiéncia ou ndo. Compreendemos, com as experiéncias
escolares dos docentes da escola pesquisada, os relatos de alguns professores sobre a
dificuldade em colocar em pratica o planejamento das aulas, pensando o DUA para todos
os alunos com ou sem deficiéncia, vislumbrando que todos aprendam e tenham acesso ao
curriculo comum obrigatério.

Os questionarios preenchidos pelos docentes participantes da pesquisa trouxeram
evidéncias para estabelecermos a relacdo entre as praticas docentes e 0 DUA. Esse
momento se revelou como um meio de aproximacdo entre a pesquisadora e 0s
participantes, ressaltando as suas vivéncias e escolhas pessoais diante dos desafios do
cotidiano escolar. Essa experiéncia evidenciou a igualdade entre os desafios vividos nas
praticas de ensino para todos. Percebemos o quanto é necessario a existéncia de espacos
formativos para dirimir ddvidas e sugerir alternativas aos professores, ndo apenas da
escola pesquisada, mas de todas as escolas da rede municipal, sobre Inclusao e estratégias
de ensino diversificadas. O Desenho Universal para Aprendizagem surge como uma
abordagem que pode ser inserida nas praticas docentes, mesmo que muitos professores
achem dificil trabalhar as mesmas abordagens utilizadas com os alunos com deficiéncia,
proporcionando estratégias diversificadas a todos os alunos da sala de aula.

Ressaltamos que a utilizacdo de tal abordagem ndo ird contribuir apenas para a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, mas para todos os alunos que por uma
dificuldade, distarbio ou até por alguma limitacdo, conseguirdo aprender e ter sucesso sua
caminhada escolar com préticas cada vez mais inclusivas.

Saliento a importancia de ter sido apresentada pela professora Suelene Donola, da
Universidade de Taubaté, ao grupo de pesquisa sobre 0 DUA da Universidade de Séo
Caetano do Sul, por meio do grupo de pesquisa Acessi, utilizando como fundamentacgéo
teorica a autora Elizabete Cristina Costa-Renders. Também destaco o quanto a Adriana
Arroio, participante deste grupo de pesquisa, contribuiu para meu aprendizado pessoal.

Ressalto 0 quéo desafiador foi realizar esta pesquisa nos anos finais, especialmente
por ter pouca experiéncia profissional neste segmento do Ensino Fundamental. Realizar
uma pesquisa-formacdo nos anos finais me modificou profissionalmente, fazendo
perceber o quanto a formag&o continuada dos professores na perspectiva inclusiva se faz
extremamente necessaria para mudancas de atitudes e paradigmas. Como coordenadora
pedagbgica da Secretaria de Educacdo na area de Educacdo Especial, tenho o

compromisso de realizar ag0es voltadas para este segmento,
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que possam contribuir para a melhora da qualidade de ensino dos nossos alunos com
deficiéncia para 0s proximos anos e no apoio as praticas docentes voltadas para uma
perspectiva mais inclusiva.

Gostaria também de compartilhar como o Mestrado Profissional em Educacdo na
area de Incluséo e diversidade socieducacional na Universidade de Taubaté ampliou meus
horizontes e meus conhecimentos na busca de uma escola mais inclusiva com acdes
préticas voltadas para o cotidiano escolar. Saliento que o desafio em colocar a teoria em
pratica ainda € muito grande, mas acredito também o quanto cada sementinha inclusiva
dentro das escolas poderd germinar e frutificar ao longo dos anos em praticas mais
inclusivas para todos 0s nossos alunos, com ou sem deficiéncia.

Concluimos, como resultados desta investigacdo, que € necessario sensibilizar e
conscientizar o grupo de professores da escola pesquisada, oferecendo subsidios para
novas pesquisas, ampliando as discussdes sobre o Desenho Universal para Aprendizagem
e buscando uma escola inclusiva para todos, assim ampliando e ressignificando o
paradigma da Inclusdo escolar brasileira.

Destacamos como produto técnico desta pesquisa a elaboragdo de um guia préatico
para coordenadores pedagogicos do municipio pesquisado, onde eles poderdo
desenvolver os encontros formativos em suas respectivas escolas, buscando sensibilizar
sua equipe escolar na perspectiva inclusiva e utilizando como aporte a abordagem do

Desenho Universal para Aprendizagem.
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APENDICE A — Questionario

1- Qual seu grau de formacao profissional?

( ) Graduacdo ( ) Po6s-Graduagdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

2- Possui cursos de formagdo com vistas a Educacgéo Inclusiva?
()Sim () Néo

3- Ha quanto tempo atua como professor (a)?

( ) mais de 1 ano ( ) ha mais de 5 anos ( ) h& mais de 10 anos ( ) h& mais de 15 anos

4- Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

( ) mais de 1 ano ( ) hd mais de 5 anos ( ) ha mais de 10 anos ( ) ha mais de 15 anos

5- Para vocé o que significa Incluséo?
6- O que é Deficiéncia Intelectual na sua opinido?

7- Vocé tem interesse em participar de atividades que venham ampliar sua formacdo para
incluséo de alunos com Deficiéncia Intelectual?
() Sim () Néo

8- Como ocorre o trabalho com alunos com deficiéncia intelectual na sua sala de aula? VVocé

pode nos escrever a sua experiéncia.

9- Ha necessidade de realizar adaptacBes em seus procedimentos de ensino para favorecer o
processo de aprendizagem destes alunos?
() Sim () Néo

10- Vocé sente necessidade de receber informac6es e/ou orientagdes para lidar com os alunos
com deficiéncia intelectual?
() Sim () Néo
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11- Vocé considera ter conhecimentos suficientes para incluir alunos com Deficiéncia

Intelectual nas atividades que desenvolve em suas aulas? Explique?

12- Vocé considera que sua formac&o inicial deu subsidios tedricos/ metodoldgicos e praticos
para Inclusdo de alunos com Deficiéncia Intelectual?
() Sim () Nao

13- Vocé ja ouviu falar sobre o Desenho universal para Aprendizagem?

14- Qual é o seu olhar para a Inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual em uma sala do

ensino regular usando recursos facilitadores para desenvolver a aprendizagem destes alunos?

15- Sugestdes de temas a serem trabalhados nas formagdes do grupo focal:
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APENDICE B - Roteiro para Entrevista da Coordenadora Pedagdgica

Coordenadora Pedagdgica: data:

Inicialmente serdo fornecidas informacdes ao entrevistado sobre o objetivo da pesquisa,

como esta seré realizada e se necessario dirimir possiveis duvidas.

1.

Qual sua formacgao profissional?

Ha quanto tempo atua como coordenador pedagogico ou diretor de escola (a)?

Hé& quanto tempo trabalha nesta escola?

O que significa Inclusao para vocé? Comente sua resposta.

No decorrer dos anos, sentiu necessidade de buscar um curso que o ajudasse a melhorar

sua pratica com os alunos com deficiéncia? No caso de resposta afirmativa, qual? Se

negativa, gostaria de comentar.

Vocé conhece 0 Desenho universal para Aprendizagem?

Vocé acredita que com o0s encontros colaborativos em TDC os professores melhoraram

nas suas praticas educativas?

Quais sdo as evidencias que vocé pode perceber ou ndo no processo de ensino
aprendizagem dos docentes e dos alunos com deficiéncia intelectual ap6s os encontros

formativos em TDC?
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APENDICE C - Encontros formativos

Para a pesquisa-formacao, foram realizados 8 encontros divididos em encontros

quinzenais no Trabalho Docente Coletivo.

ENCONTROS FORMATIVOS

ACOES FORMATIVAS

1° Encontro:

Apresentacdo do projeto de pesquisa ao corpo docente e
pequena explanacdo sobre o Desenho Universal para
Aprendizagem;

2° Encontro:

Sensibilizagdo sobre a Inclusdo com video “Bem-vindo a
Holanda”, explicagdo sobre a escola Inclusiva e aplicagao
do questiondrio para levantamento das necessidades
formativas do grupo de docentes da institui¢do escolar por
meio do Google Forms que foi disponibilizado o link para
preenchimento do formuléario. Encaminhar ao grupo o
texto: “Pedagogia das Estagdes” para leitura prévia do
texto.

3° Encontro:

No terceiro encontro apresentaremos o artigo intitulado: O
Design Universal Para Aprendizagem e a Pedagogia das
Estacdes: As maltiplas temporalidades / Espacialidades do
Aprender nas Escolas, escrito por Elizabete Cristina Costa-
Renders, Sean Bracken e Ana Silvia Moco Aparicio.
Explanar sobre o texto Pedagogia das Estagdes sobre o
tempo pedagdgico para aprender e a importancia do utilizar
0 DUA como abordagem curricular para todos os alunos da
escola. Dar voz aos professores sobre a viabilidade da
proposta inovadora do DUA.

4° Encontro:

Video de Sensibilizacdo sobre a aplicacdo do Desenho
Universal para Aprendizagem e como um professor pode
adaptar a abordagem do DUA dentro do ambiente escolar.
Sugerimos como referéncia bibliografica o artigo: O
trabalho em colaboracédo para apoio da incluséo escolar: da
teoria a préatica docente. Das autoras Carla Ariela Rios
Vilaronga, Eniceia Goncalves Mendes
e Ana Paula Zerbato para que o grupo possa refletir sobre
0 coensino e a importancia de parcerias para o processo de
aprendizagem dos alunos com ou sem deficiéncia.

5° Encontro:

Utilizaremos como base teorica a dissertagdo da autora
Adriana de Jesus Arroio Agostini, intitulada: A formacéo
de professores a partir da reflexdo sobre as praticas
inclusivas: aproximagdes com o design universal para
aprendizagem. A reflexdo sobre o texto sera importante
para que os professores possam se apropriar sobre as
defini¢cdes da abordagem do DUA para 0 porcesso de
ensino aprendizagem.
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6° Encontro:

Continuidade do estudo da dissertacdo da autora Adriana
de Jesus Arroio Agostini, intitulada: A formacdo de
professores a partir da reflexdo sobre as préticas inclusivas:
aproximacdes com o design universal para aprendizagem.
Por ser uma dissertacdo extensa foi necessario dois
encontros para estudarmos sobre o DUA.

7° Encontro:

Relato de experiéncia de uma professora de uma escola
particular de outro municipio que ja utiliza em sua pratica
educativa o Desenho Universal para Aprendizagem como
abordagem curricular para seus alunos com ou sem
deficiéncia, inclusive demonstrando algumas sugestdes de
atividades préaticas que foram utilizadas na Pandemia do
COVID19.

8° Encontro:

Relato de experiéncia de uma mée que tem uma filha com
deficiéncia auditiva e cognitiva matriculada na rede
municipal que explanou sobre a dificuldade de conseguir
fechar o diagnostico de sua filha e o trabalho de
acolhimento que as escolas desenvolveram ao longo de
toda a sua trajetdria escolar.

9° Encontro:

Discussdo e andlise dos casos de dois alunos da escola
pesquisada com deficiéncia e a proposta de viabilizar o
ensino utilizando a estratégia do DUA;

10° Encontro:

Estudo de caso de dois alunos matriculados no periodo da
manhd com muitas dificuldades de aprendizagem sem
diagndstico de deficiéncia para analise da proposta
curricular do DUA para estes alunos.

11° Encontro:

Estudo de caso de dois alunos matriculados no periodo da
tarde com muitas dificuldades de aprendizagem sem
diagndstico de deficiéncia para analise da abordagem
curricular do DUA para estes alunos.

12° Encontro:

Iremos reunir os professores em grupos de acordo com as
areas de conhecimento da BNCC para elaboracdo de
atividades envolvendo o DUA. Os grupos serdo
organizados da seguinte forma: Areas de linguagens:
Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Educacéo Fisica.Area
de Matemética: Matematica. Area de Ciéncias da
Natureza: Ciéncias. Areas de Ciéncias Humanas:
Geografia, Histéria e Ensino Religioso;

13° Encontro:

Daremos continuidade na elaboracao das atividades com 0s
professores em grupos de acordo com as areas de
conhecimento da BNCC para elaboragdo de atividades
envolvendo o DUA. E apos as atividades estarem prontas
as mesmas serao inseridas na Plataforma Padlet para que
todos os professores possam acessar as atividades uns dos
outros.

14° Encontro:

Retomada dos grupos do encontro anterior para término e
apresentacdo das atividades que foram planejadas;

15° Encontro:

Sensibilizagéo sobre Incluséo dos alunos na escola. Refletir
se é justo que os alunos com ou sem deficiéncia, que
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apresentam dificuldades no processo de aprendizagem
fiquem excluidos dos colegas de sala, por ndo conseguirem
aprender, sem apoio, isolados dentro da sala de aula sem o
professor se sentir pertencente ao processo de ensino
aprendizagem dos seus alunos com dificuldades de
aprendizagem.

16° Encontro:

Reuniremos os professores para que possam relatar se 0s
encontros formativos propiciaram melhora na qualidade do
planejamento das aulas para os alunos com deficiéncia
intelectual e se 0 uso do DUA também ajudou na
aprendizagem de outros alunos com dificuldades de
aprendizagem ou ndo. Serd um momento de dar voz aos
professores sobre o trabalho que foi desenvolvido na sala
de aula durante os 15 encontros formativos.

FONTE: propria autora (2021)
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APENDICE D - ROTEIRO DO GRUPO FOCAL

AQUECIMENTO

eRealizar alguns combinados para
que consigamos realizar o
encontro:

e Cada um ira se apresentar;

e Falar um de cada vez;

e Gostariamos de fazer um breve
relato da suspensdo dos nossos
encontros devido a demanda das
formacdes para implantacdo da
matriz curricular no municipio e
para que possamos conversar sobre
a Incluséo e o Desenho Universal
para Aprendizagem;

Gostariamos de ressaltar a
importancia da participacédo de
todos, ndo existindo o certo ou 0
errado e pedindo a opiniéo sincera e
colaboracéo de todos voceés.

e Apresentacdo dos professores
participantes.

v’ nome

v’ d4rea em atua

v ha quanto  tempo
leciona?

v’ ha quanto tempo leciona

nessa escola?

DESENVOLVIMENTO

1- O que vocé pensa sobre a

Inclusdo?

2- O que vocé entendeu sobre o
que € o DUA? Vocé acredita que a
proposta do DUA pode ser
implantada na escola pensando
num Curriculo para todos 0s

alunos?

v concepcdo dos
professores sobre a
inclusdo;

v acreditam ou n3o na
possibilidade de
inclusdo;

v" alguns alunos sdo mais
faceis de incluir do que

outros?
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3 — Como vocé acha que os alunos
de incluséo com DI devem ser

atendidos em sala de aula?

4- No seu ponto de vista o que
poderia ser importante para que a
Inclusdo realmente se efetive dentro

das escolas?

v/ estar na mesma sala de
aula é o mesmo que
incluir?

v’ compreenderam o que é
o DUA

v’ viabilidade do DUA nas
escolas e nas escolas de
Anos Finais

v como veem os alunos
com  Deficiéncia na
escola

v' o que falta para que a

inclusdao aconte¢a

ENCERRAMENTO

e Que sugestdes vocé daria a
direcdo e/ou a secretaria da
educacgdo para que a
inclusdo de fato ocorresse

nas escolas?

v' Formac3o aos
professores;

v’ Atendimento
Educacional
Especializado;

v’ Tutoria;

v’ QOutros.
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APRESENTAIAO

ste e-book traz sugestdes para formacado de docentes dos anos finais na
perspectiva inclusiva tendo como abordagem o Desenho Universal para
Aprendizagem. Este livro em formato digital é fruto da pesquisa realizada no
Programa de Pds-Graduagcao Mestrado Profissional em Educag¢do da Universidade
de Taubaté - MPE UNITAU, junto ao Projeto de Pesquisa: DESENHO UNIVERSAL PARA
APRENDIZAGEM: o aprender e o ensinar nos Anos Finais do Ensino Fundamental na
perspectiva inclusiva.

A pesquisa-formacdo foi desenvolvida pela prépria pesquisadora com 30
professores especialistas dos anos finais nos encontros formativos e 7 professores
voluntarios para o grupo focal, conscientizando e sensibilizando sobre a utilizacdo do
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) na elaboragao das atividades praticas
em sala de aula. Este livro traz os 16 encontros propondo a aplicabilidade no ambiente
escolar por meio, da formacao de professores nos anos finais tendo como abordagem
de ensino o Desenho Universal para Aprendizagem.

0 QUE E 0 DESENHO UNIVERSAL
PARA APRENDIZAGEM (DUA)?

DUA constitui em uma abordagem curricular e didatica que objetiva maximizar

as oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes, inclusive

aqueles que sdo publico-alvo da Educacdo Especial e/ou possuem algum tipo
de deficiéncia.

O DUA contribui com a ressignificacao das praticas docentes por meio de seus
principios e diretrizes, investindo em acgdes, estratégias, materiais e recursos que
ampliam as possibilidades de aprendizagem de todos os alunos com ou sem deficiéncia
e considerando a diversidade dos alunos no processo educativo. Objetiva auxiliar os
educadores e demais profissionais na busca por modos de ensino e aprendizagem que
sejam adequados, escolhendo e desenvolvendo materiais e métodos eficientes.
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Para Renders, Amaral e Oliveira (2020) o paradigma da inclusdo é pautado na
busca da garantia do acesso de todas as pessoas ao bem comum (saude, educacao,
trabalho, cultura etc.) tal qual preconizam os direitos humanos, propondo novas
tecnologias sociais que primam pela equiparagao de oportunidades, acessibilidade e
mobilidade social.

Na drea da educacao foram propostos novos meios para a universalizacao do
acesso, equiparando as oportunidades para diferentes grupos, inclusive para as
pessoas com deficiéncia.

De acordo com CAST (2011), o DUA se pauta em trés principios que sustentam sua
multiplicidade: Principio I: Proporcionar modos multiplos de apresentacao; Principio
II: Proporcionar modos multiplos de acao e expressao; Principio Ill: Proporcionar
modos multiplos de auto envolvimento no processo de aprender (RENDERS, BRACKEN
e APARICIO, 2020, p. 9).

O Desenho Universal para Aprendizagem se apresenta como um movimento
inovador, propondo estratégias de ensino nao apenas para os alunos com deficiéncia
ou dificuldades de aprendizagem, mas num processo multimodal que envolve todos os
alunos no processo de aprender ao revermos e reinventarmos as praticas pedagdgicas
dentro das escolas num movimento continuo e reflexivo de agao-reflexao-agao.

IMPORTANCIA DE CONHECER A

PESQUISA-FORMAIAO DENTRO
DO AMBIENTE ESCOLAR

ara Longarezi e Silva (2013, p.215) a pesquisa-formacao se define como um

processo de superacao de formas convencionais de pesquisa e de formacao.

Numa tentativa de superar os modelos reducionistas utilizados em pesquisas
gue usam amostras como objetos de estudos, pesquisadores da area educacional tém
sido desafiados a propor novas formas de investigacao que possam estabelecer uma
relacdo mais organica entre suas atividades de ensino e de pesquisa. (BUENO, 2000, p.
7). Neste sentido a pesquisa-formacdo surge para conciliar os interesses da pesquisa
e a formagao de professores. O objetivo primordial é incentivar a realizacdao de
intervengdes no contexto escolar que partam dos proprios professores, com vistas a
transformar sua realidade e assegurar que essas mudangas se efetivassem e tivessem
prosseguimento (ANDRE, 2002; BUENO, 2000; RAUSCH, 2012).
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A formacao continuada em servico dentro do Trabalho Docente Coletivo (TDC)
realizado semanalmente nas escolas da rede municipal, contribuem para compreensao
dos novos paradigmas como a Inclusao escolar e o aperfeicoamento do planejamento
escolar e das praticas cotidianas do dia a dia docente.

COORDENADOR FORMADOR

ste guia objetiva auxiliar o coordenador pedagdégico com dicas praticas para

desenvolver encontros formativos com sua equipe escolar, utilizando o Desenho

Universal para Aprendizagem como abordagem curricular para todos os alunos
nao so os alunos com deficiéncia nos anos finais do Ensino Fundamental. O coordenador
esta cercado pela realidade de seus sujeitos e objetos, tendo condi¢cOes favoraveis
para interpretar e construir novos conhecimentos com sua equipe de professores na
perspectiva de uma escola mais inclusiva.

IMPORTANCIA DA PESQUISA

esquisar é reformular algo e transforma-lo em novo. O coordenador pedagdgico

ao compreender os processos de ensino e aprendizagem que ocorrem em

sala de aula, poderd contribuir para momentos de formacao continuada de
gualidade para toda a equipe escolar. O coordenador pedagdgico é o profissional que
podera auxiliar seus professores neste contexto de acdo-reflexao-acao, visando a
conquista de uma escola mais equitativa e inclusiva para os alunos com deficiéncia na
perspectiva da educacgao inclusiva.
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ENCONTROS FORMATIVOS

1° ENCONTRO

o primeiro encontro formativo vocé coordenador pedagdgico tera a

oportunidade de apresentar utilizando slides como recurso formativo,

o conceito do Desenho Universal para Aprendizagem, trazendo para o grupo
a importancia da abordagem do DUA na escola e a importancia como abordagem
curricular inovadora, buscando estratégias de ensino abrangendo todos os alunos
da escola.

2° ENCONTRO

0 22 encontro vocé poderad iniciar a sua formacao trazendo um video de
sensibilizacao sobre a Inclusao para o grupo de professores. Sugiro este video:
“Bem-vindo a Holanda”.

Apos o video vocé pode abrir para discussdes sobre a surpresa e dificuldades em
ser pais de uma crianca com deficiéncia e o grupo pode ser instigado a refletir
também sobre as dificuldades do professor em ensinar um aluno com deficiéncia e
necessidade de uma rede de apoio para que os alunos com ou sem deficiéncia possam
aprender e se desenvolverem dentro do ambiente escolar.

Sera importante disponibilizar um questiondrio para levantamento das
necessidades formativas do grupo. Este questionario podera ser disponibilizado por
um link para preenchimento, direcionando para os préoximos encontros formativos.

Tarefa: Leitura do texto: "O design universal para aprendizagem e a pedagogia das
estacoes: as multiplas temporalidades/espacialidades do aprender nas escolas”., para
leitura prévia para o 3° encontro.
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Texto disponivel em: RENDERS, E. C. C. BRACKEN, S. APARiCIO, A. S. M. O design
universal para aprendizagem e a pedagogia das estagdes: as multiplas temporalidades/
espacialidades do aprender nas escolas.

Link de acesso: https://doi.org/10.1590/0102-4698229690

Video: https://www.youtube.com/watch?v=XNkKDygXWPo

3° ENCONTRO

o terceiro encontro, vocé devera propor para os professores da escola uma
conversa sobre artigo: O Design Universal Para Aprendizagem e a Pedagogia
das Estacdes: As multiplas temporalidades / Espacialidades do Aprender nas
Escolas, escrito por Elizabete Cristina Costa-Renders, Sean Bracken e Ana Silvia Moco
Aparicio. Conversar com o grupo sobre o texto utilizando slides como recurso, sobre o
tempo pedagdgico para aprender e a importancia do utilizar o DUA como abordagem
curricular para todos os alunos com ou sem deficiéncia da escola. Neste momento
poderemos dar voz aos professores sobre a viabilidade da proposta inovadora do DUA.

Texto disponivel em: RENDERS, E. C. C. BRACKEN, S. APARiCIO, A._S._M. O design
universal para aprendizagem e a pedagogia das estagdes: as multiplas temporalidades/
espacialidades do aprender nas escolas.

Link de acesso: https://doi.org/10.1590/0102-4698229690

GUIA PRATICO SOBRE O DUA 9
PARA COORDENADORES PEDAGOGICOS


http://www.youtube.com/watch?v=XNkKDygXWPo

4° ENCONTRO

o 42 encontro vocé devera propor um video de sensibilizacdo sobre a
aplicacao do Desenho Universal para Aprendizagem e como um professor
pode adaptar a abordagem do DUA dentro do ambiente escolar. Sugerimos
o artigo “O trabalho em colaborag¢ao para apoio da inclusao escolar: da teoria a
pratica docente”. Das autoras Carla Ariela Rios Vilaronga, Eniceia Gongalves Mendes
e Ana Paula Zerbato para que o grupo possa refletir sobre o coensino e a importancia
de parcerias para o processo de aprendizagem dos alunos com ou sem deficiéncia.
Neste texto existe um relato de parceria entre uma professora do AEE e um professor
de sala com um aluno com deficiéncia.

Texto disponivel em: MENDES, E. G.; VILARONGA, C. A. R,; ZERBATO, A. P. O trabalho
em colaboracgdo para apoio da inclusdo escolar: da teoria a pratica docente. Interfaces
da Educacgao, Paranaiba, v.7, n.19, p.66-87, 2016. Acesso em: 19 de fevereiro de 2021.

Link: https://periodicosonline.uems.br/index.php/interfaces/article/view/1029

Acesso ao video pelo link: https://www.youtube.com/watch?v=QmeOpPhg4Rk

5° ENCONTRO

0 52 encontro vocé pode trazer para o grupo de professores a dissertagao da

Adriana Arroio e Elizabete Renders com o titulo: A formacao de professores

a partir da reflexao sobre as praticas inclusivas: aproximagdes com o design
universal para aprendizagem. Este texto serd importante para contribuir com reflexao
dos professores para conhecerem sobre as definicdes da abordagem do DUA para o
processo de ensino e aprendizagem.
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Texto disponivel em: AGOSTINI, A. de J. A.; RENDERS, E. C. C. Formacao de professores
a partir das praticas inclusivas e design universal para aprendizagem. Praxis Educacional,
[S. I.], v. 17, n. 46, p. 1-18, 2021. DOI: 10.22481/praxisedu.v17i46.8759. Disponivel em: https://
periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/8759. Acesso em: 27 de setembro de
2021.

https://docplayer.com.br/224853989-Universidade-municipal-de-sao-caetano-
do-sul-pro-reitoria-de-pos-graduacao-e-pesquisa-programa-de-pos-graduacao-em-
educacao-mestrado-profissional.html

6° ENCONTRO

0 62 encontro vocé dara continuidade no estudo da dissertacdao da autora

Adriana de Jesus Arroio Agostini, tendo como orientadora a Prof2 Dr2,

Elizabete Renders intitulada: A formacao de professores a partir da reflexao
sobre as praticas inclusivas: aproximagcdes com o design universal para aprendizagem.
Nesta dissertacdo traz muitas informacdes do Desenho Universal para Aprendizagem
na pratica escolar. A autora traz muitos conceitos que contribuem para melhor
compreensao do DUA para o grupo de docentes.

7° ENCONTRO

o 72 encontro vocé poderd convidar uma professora que ird relatar sua

experiéncia que ja utiliza em sua pratica educativa, o Desenho Universal

para Aprendizagem como abordagem curricular para seus alunos com ou
sem deficiéncia. Este relato é importante para divulgarmos o conhecimento sobre o
DUA no cotidiano escolar.
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0 82 encontro vocé podera convidar uma mae para relatar a sua experiéncia de
ter um filho com deficiéncia. Neste momento, como coordenador pedagdgico
vocé podera pontuar aos docentes a importancia do acolhimento que as
escolas devem desenvolver ao longo de toda a trajetéria escolar dos alunos com
deficiéncia, juntamente com as familias.

9° ENCONTRO

0 92 encontro a equipe escolar podera discutir e analisar os casos de alunos da
escola pesquisada com deficiéncia e a propor a viabilidade o ensino, utilizando
a abordagem do DUA.

10° ENCONTRO

0 102 encontro o coordenador ird estudar juntamente com o corpo docente
da escola os casos de alunos matriculados no periodo da manha com muitas
dificuldades de aprendizagem sem diagndstico de deficiéncia
para anadlise da abordagem curricular do DUA, pensando em viabilizar atividades para
este grupo de alunos.

11° ENCONTRO

0 112 encontro o grupo de professores juntamente com o coordenador, irdo

estudar os caso de alunos matriculados no periodo da tarde com muitas

dificuldades de aprendizagem sem diagndstico de deficiéncia para andlise da
abordagem curricular do DUA para estes alunos.
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12°

0 122 encontro vocé ira reunir seus professores em grupos de acordo com as

areas de conhecimento da BNCC para elaboracao de atividades envolvendo

o DUA. Os grupos serdo organizados da seguinte forma: Area de linguagens:
Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Educacdo Fisica. Area de Matemadtica:
Matematica. Area de Ciéncias da Natureza: Ciéncias. Areas de Ciéncias Humanas:
Geografia, Historia e Ensino Religioso.

13° ENCONTRO

o 132 encontro daremos continuidade na elaboragao das atividades com os
professores em grupos de acordo com as areas de conhecimento da BNCC
para elaboracdo de atividades envolvendo o DUA. E apds as atividades estarem
prontas as mesmas serao inseridas na Plataforma Padlet para que todos os professores
possam acessar as atividades uns dos outros.

14° ENCONTRO

o 142 encontro vocé devera retomar com os grupos de professores da escola,
0 encontro anterior para terminarem de elaborar e apresentarem para os
demais grupos da escola, as atividades que foram planejadas com

foco na abordagem do DUA.
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15°

o 152 encontro sera importante vocé como coordenador pedagogico da

escola promover uma sensibilizacdo sobre Inclusao dos alunos na escola.

Refletir com o grupo de professores se é justo que os alunos com ou sem

deficiéncia, que apresentam dificuldades no processo de aprendizagem fiqguem

excluidos dos colegas de sala, por ndo conseguirem aprender. Sem apoio, isolados

dentro da sala de aula sem o professor se sentir pertencente ao processo de ensino
e aprendizagem dos discentes.

16° ENCONTRO

o ultimo encontro o coordenador fara uma reuniao com os professores para

que possam relatar se os encontros formativos propiciaram melhora na

qualidade do planejamento das aulas para os alunos com deficiéncia e se o
uso do DUA também ajudou na aprendizagem de outros alunos com dificuldades de
aprendizagem ou ndo. Sera um momento de dar voz aos professores da escola sobre
o trabalho que foi desenvolvido durante os 15 encontros formativos anteriores.
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GRUPO FOCAL

ara realizar um encontro como o grupo focal, o pesquisador precisa ter claro
o problema e os objetivos da sua investigacao para planejar as questdeslevadas
para o grupo. Os objetivos desta investigacdo devem estar muito

claros aos participantes do grupo.

Para Gatti (2012, p. 18), o grupo focal deve apresentar caracteristicas
homogéneas, mas com diferencas suficientes para que o debate apresente questdes
divergentes. Ja para Dias, (2000, p. 03), “o grupo focal pode se iniciar com o
agrupamento de seis a dez pessoas selecionadas a partir de suas caracteristicas,
homogéneas ou heterogéneas, sempre relacionadas a tematica a ser discutida”.
Outros aspectos importantes na execuc¢ao do grupo focal sao o local dos encontros
e o registro das interacoes.

Para Gatti (2012, p. 28) o tempo de discussdao no grupo focal nao deverd
ultrapassar trés horas, dependendo dos objetivos e do envolvimento no debate.
No nosso caso o encontro utilizou duas horas aulas das 17h40 as 19h20.

Barbosa e Gomes (1999, p. 05) sugerem que “a conversa do grupo focal seja
alternada com brincadeiras e dinamicas, pois isso pode deixar os participantes do
grupo mais a vontade”.

Neste momento coordenador, vocé ird estar atento sobre as duvidas do grupo
tranquilizando-os de que todas as opinides sao importantes para melhorarmos as
praticas docentes da escola. O ideal é que o clima da conversa seja descontraido
e informal para que o grupo possa compartilhar suas experiéncias e enriquecer os
didlogos durante o encontro.
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SUGESTAO DE ROTEIRO
DO GRUPO FOCAL

coordenador pedagégico podera convidar alguns professores para
participarem de uma roda de conversa sobre Inclusdao e sobre o Desenho
Universal para Aprendizagem.

Sugerimos a seguir um roteiro a ser aplicado no grupo focal da sua escola como
questdes para aquecermos o grupo onde os participantes se sentirdao acolhidos e
poderdao expressar suas ideias e opinides nao havendo respostas certas ou erradas.
Teremos a seguir o desenvolvimento e por fim o encerramento com os participantes
sobre a perspectiva inclusiva e a abordagem do DUA.

AQUECIMENTO

¥

¢ Realizar alguns combinados para que consigamos realizar o encontro:
¢ Cada um ira se apresentar;
¢ Falar um de cada vez;
¢ Gostariamos de fazer um breve relato da suspensao dos nossos
encontros devido a demanda das formacoes para implantacao
da matriz curricular no municipio e para que possamos conversar
sobre a Inclusao e o Desenho Universal para Aprendizagem;
¢ Gostariamos de ressaltar a importancia da participacao
de todos, nao existindo o certo ou o errado e pedindo a
opinido sincera e colaboracao de todos vocés;
¢ Apresentacao dos professores participantes.

£

¢ Nome?

¢ Area em atua?

¢ Ha quanto tempo leciona?

¢ Ha quanto tempo leciona nessa escola?
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DESENVOLVIMENTO

¢ O que vocé pensa sobre a Inclusao?

¢ O que vocé entendeu sobre o que é o DUA? Vocé acredita
que a proposta do DUA pode ser implantada na escola
pensando num Curriculo para todos os alunos?

» Como vocé acha que os alunos de inclusao com
deficiéncia devem ser atendidos em sala de aula?

¢ No seu ponto de vista o que poderia ser importante para
que a Inclusao realmente se efetive dentro das escolas?

£

¢+ Pontos de atencao: Concepcao dos professores sobre a inclusao?
Acreditam ou nao na possibilidade de inclusao? Alguns alunos sao
mais faceis de incluir do que outros? Estar na mesma sala de aula € o
mesmo que incluir? Compreenderam o que € o DUA? Viabilidade do
DUA nas escolas e nas escolas de Anos Finais? Como veem os alunos
com Deficiéncia na escola? O que falta para que a inclusao aconteca?

ENCERRAMENTO

\ ¢

Que sugestoes vocé daria

a direcao e/ou a Secretaria

da Educacao do municipio »
para que a inclusao de fato

ocorresse nas escolas?

1. Formacao aos professores;

2. Atendimento
Educacional Especializado;

3. Tutoria;

4. Outros.
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CONCLUSOES

estacamos que a formacao dos professores é um produto técnico utilizando o

DUA como uma abordagem para melhorar o desempenho escolar dos alunos

com deficiéncia, sendo considerada uma experiéncia piloto na Rede Municipal
de Educagao do municipio pesquisado.

Concluimos, com os resultados desta investigacao dentro das escolas tem por
objetivo, sensibilizar e conscientizar o grupo pesquisado, oferecendo subsidios para
novas pesquisas, ampliando as discussdes sobre o Desenho Universal para
Aprendizagem e buscando uma escolainclusiva para todos, ampliando e ressignificando
o paradigma da Inclusdo escolar brasileira.

REFLEXAO

‘ ‘E preciso que tenhamos o direito de
sermos diferentes quando a igualdade
nos descaracteriza e o direito de sermos
iguais quando a diferenca nos inferioriza.
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ANEXO A- OFICIO A SECRETARIA DE EDUCACAO

PREFEITURA DA ESTANCIA TURISTICA DE CAMPOS DO JORDAO
ESTADO DE SAO PAULO
Administraggo 2017/2020

DECLARACAO DE INFRAESTRUTURA

Eu, Marta Mag“’ s
Campos do Jordao auté;@?’ﬁd !

%

deficiéncia intelectual

da pesquisadora Heidy Gonzalez Teixeira “da “Costa ¢ DECLARO que esta instituigio
i

apresenta infraestrutura necgssana para a reallzag;ao da referida pesquisa. Esta declaragéo €

valida apengs no cq§o de haver parecer favorével do Comité de Etica da E?mvewrtsé!dade de

1

/ Marta Maria Esteves

Secretaria Municipal de Educacio

Rua Dr. Miguel Pereira, 235 — Vila Abernéssia — Campos do Jordao — SP
Tel. (12) 36689050
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ANEXO B- OFICIO A INSTITUICAO ESCOLAR

E.M. “Dr. Tancredo de Almeida Neves” y X
Rua Altino Arantes, n. 172 — Vila Abernéssia b
Campos do Jordio — SP — Telefone /fax (012) 3662-5946 % G

E-mail: tancredocamposn@gmail.com R

Y
B0 0ry

DECLARACAO DE INFRAESTRUTURA

Eu, Maria Liucia de Morais Pinelli, na qualidade de Diretora de Ensino
Fundamental II e responsével pela “Escola Municipal Tancredo de Almeida Neves”,
autorizo a realizagdo da pesquisa intitulada “Inclusdo de alunos com deficiéncia
intelectual no Ensino Fundamental II” a ser conduzida sob a responsabilidade da
pesquisadora Heidy Gonzalez Teixeira da Costa; ¢ DECLARO que esta instituigdo
apresenta infraestrutura necesséria para a realizagfo da referida pesquisa. Esta declaragdo
é valida apenas no caso de haver parecer favoravel do Comité de Etica da Universidade

de Taubaté - CEP/UNITAU para a referida pesquisa.

Campos do Jordao, 27 de agosto de 2020.

Nome e assinatura e carimbo do responsavel




ANEXO C

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

O Sr (a) esta sendo convidado (a) a participar como voluntério (a) da pesquisa “Inclusio
de alunos com deficiéncia intelectual no Ensino Fundamental I1”, sob a responsabilidade da
pesquisadora Heidy Gonzalez Teixeira da Costa, orientada pela Prof.*. Dra. Ana Maria Gimenez
Correa Calil. Nesta pesquisa pretendemos “investigar as praticas pedagogicas dos professores
do Ensino Fundamental IT que atuam com os alunos com deficiéncia intelectual antes e apos
o conhecimento do Desenho Universal de Aprendizagem como facilitador no processo de
ensino e aprendizagem” por meio de questiondrios, entrevistas e encontros de Formagao no
Trabalho Docente Coletivo, visando uma proposta de intervengdo na prética escolar da escola
pesquisada.

H4 beneficios e riscos decorrentes de sua participagdo na pesquisa. Beneficios: Os
beneficios consistem em contribuicdes atuais ou potenciais da pesquisa para o ser humano, para
a comunidade na qual esté inserido e para a socicdade, possibilitando a promogdo de qualidade
digna de vida, a partir do respeito aos direitos civis, sociais, culturais ¢ a um meio ambiente
ecologicamente equilibrado. Riscos: Os riscos da pesquisa serdo minimos, havendo a
possibilidade de danos a dimensdo fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural do ser
humano, em qualquer etapa da pesquisa e dela decorrente. Os possiveis riscos que a pesquisa
podera causar € que 0 entrevistado se sinta desconfortivel emocionalmente, inseguro ou nao
deseje fornecer alguma informagdo pessoal solicitada pelo pesquisador. Entretanto para evitar
que ocorram danos materiais ¢ imateriais e com o intuito de prevenir possiveis riscos gerados
pela presente pesquisa ficam-The garantidos os direitos de anonimato, de abandonar a pesquisa a
qualquer momento, de deixar de responder qualquer pergunta que julgue por bem assim proceder,
bem como solicitar para que os dados fornecidos durante a coleta ndio sejam utilizados. Os
procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da ética na Pesquisa com Seres
Humanos conforme a Resolugdo n° 510/16 do Conselho Nacional de Satde. Os procedimentos
utilizados nfio oferecem riscos & sua dignidade humana. Se vocé aceitar participar estard
contribuindo com o desenvolvimento da pesquisa e oferecendo aos participantes e & comunidade
académica maiores informagdes e conhecimentos. Caso haja algum dano ao participante serd
garantido ao mesmo, 0 encaminhamento imediato ao Servigo Publico de Satde, visando a
reparagio do dano causado e o direito a indenizag#o. A pesquisadora ressalta que ira respeitar todos
os protocolos de saude estabelecidos pela Portaria MS N° 1.565, de 18 de junho de 2020 que estabelece
orientagBes gerais visando & prevengéo, o controle e & mitigagdo da transmissdo da COVID-19, entre
outras providéncias.

Para participar deste estudo o Sr. (a) ndo terd nenhum custo e nem receberd qualquer

vantagem financeira. O Sr. (a) receberd o esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que
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descjar e estard livre para recusar-se a participar € a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificagdo na forma em que é atendido pelo pesquisador, que tratard a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa estardo & sua disposigdo
quando finalizada. Seu nome ou 0 material que indique sua participagdo ndo serd liberado sem a
sua permissdo. O (A) Sr. (a) ndo ser identificado em nenhuma fase da pesquisa e nem em
publicagdo que possa resultar. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados
com o pesquisador responsvel por um periodo de 5 (cinco) anos. Este termo de consentimento
encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma c6pia serd arquivada pelo pesquisador
responséavel, e a outra ser fornecida ao senhor (a). Para qualquer outra informag&o 0 (a) Sr. (a)
poderd entrar em contato com o pesquisador por telefone (12) 99710-2059 “inclusive ligacdes a

cobrar” ou e-mail (heidygtcosta@yahoo.com.br). Em caso de duvidas com respeito aos aspectos

éticos deste estudo, o(a) Sr.(a) podera consultar o Comité de Btica em Pesquisa— CEP/UNITAU
na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — centro — Taubaté, telefone (12) 3635-1233, e-mail:
cep@unitau.br O pesquisador responsével declara que a pesquisa segue a Resolugdo n° 510/16
do Conselho Nacional de Satde.

YU —

d
HEIDY GONZALEZ TEIXEIRA DA COSTA

Pesquisadora Responsavel

Participante

Consentimento pés-informacio
Eu, , portador do documento de
identidade fui informado (a) dos objetivos da pesquisa “INCLUSAO

DE ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NO ENSIN O FUNDAMENTAL II”,
de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informag@es sobre a pesquisa e me retirar da mesma sem prejuizo ou penalidade.
Declaro que concordo em participar. Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e

esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Campos do Jorddo, de de20_ .

Assinatura do () participante
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ANEXO D

TERMO DE COMPROMISSO
DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu, Heidy Gonzalez Teixeira da Costa, pesquisador responsavel pelo projeto de
pesquisa intitulado “Inclusio de alunos com deficiéncia intelectual no Ensino
Fundamental II”,, comprometo-me dar inicio a este projeto somente apos a aprovagio
do Sistema CEP/CONEP (em atendimento ao Artigo 28 paragrafo I da Resolugdo 510/16
¢ X1.2 item A ou da Resolugao 466/12).

Em relag@o a coleta de dados, eu pesquisador responsavel, asseguro que o carater de
anonimato dos participantes desta pesquisa serd mantido e que as suas identidades serdo
protegidas.

As fichas clinicas e/ou outros documentos nao serio identificados pelo nome.

Manterei um registro de inclusdo dos participantes de maneira sigilosa, contendo
cédigos, nomes e enderegos para uso proprie.

Os Termos assinados pelos participantes serdo mantidos em confiabilidade estrita,
juntos em um umnico arquivo, fisico ou digital, sob minha guarda e responsabilidade por
um periodo minimo de 05 anos.

Asseguro que os participantes desta pesquisa receberfio uma copia do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido; Termo de Assentimento (TA, quando couber), Termo
de Uso de Imagem (TUIL, quando couber) e TI (Termo Institucional, quando couber).

Comprometo-me apresentar o relatorio final da pesquisa, e os resultados obtidos,
quando do seu término ao Comité de Etica - CEP/UNITAU, via Plataforma Brasil como
notificagio.

O sistema CEP-CONEP podera solicitar documentos adicionais referentes ao
desenvoivimento do projeto a quaiquer momento.

Estou ciente que de acordo com a Norma Operacional 001/2013 MS/CNS 2.2 item
E, se o Parecer for de pendéncia, terei o prazo de 30 (trinta) dias, contados a partir da
emissio na Plataforma Brasil, para atendé-la. Decorrido este prazo, o CEP tera 30 (trinta)
dias para emitir o parecer final, aprovando ou reprovando o protocolo.

Campos do Jorddo, 29 de outubro de 2020.

BT ——

Heidytbonzalez Teixeira da Costa
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desejar e estara livre para recusar-s¢ a participar e a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modifica¢do na forma em que ¢ atendido pelo pesquisador, que tratard a sua
identidade com padr@es profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposigdo
quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participa¢do ndo serd liberado sem a
sua permissdo. O (A) Sr. (a) ndo serd identificado em nenhuma fase da pesquisa e nem em
publicagdo que possa resultar. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados
com o pesquisador responsdvel por um periodo de 5 (cinco) anos. Este termo de consentimento
encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia serd arquivada pelo pesquisador
responsavel, e a outra serd fornecida ao senhor (a). Para qualquer outra informagéo o (a) St. (a)
poderd entrar em contato com o pesquisador por telefone (12) 99710-2059 “inclusive ligacdes a

cobrar” ou e-mail (heidygtcosta@yahoo.com.br). Em caso de duvidas com respeito aos aspectos

éticos deste estudo, o(a) Sr.(a) podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU
na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — centro — Taubaté, telefone (12) 3635-1233, e-mail:
cep@unitau.br O pesquisador responsével declara que a pesquisa segue a Resolugdo n° 510/16
do Conselho Nacional de Saude.

J
HEIDY GONZALEZ TEIXEIRA DA COSTA

Pesquisadora Responsdvel

Participante

Consentimento pés-informacéo
Eu, , portador do documento de
identidade fui informado (a) dos objetivos da pesquisa “INCLUSAO

DE ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NO ENSINO FUNDAMENTAL 117,
de maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informagdes sobre a pesquisa e me retirar da mesma sem prejuizo ou penalidade.
Declaro que concordo em participar. Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e

esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Campos do Jorddo, de de20__.

Assinatura do (a) participante




