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RESUMO

O estudo teve por objetivo investigar sob a perspectiva dos professores, quais os desafios
e possibilidades de atuacdo docente em unidades escolares que se constituem em
territorios vulneraveis. O Lécus da pesquisa foi uma Unidade Escolar pertencente a Rede
Municipal de ensino de uma cidade do interior do Estado de S&o Paulo, que atende alunos
dos Anos Iniciais, Anos Finais e EJA do Ensino Fundamental que apresentaram baixos
indices em avaliacdes externas e internas. A pesquisa teve em carater inicial o estudo cuja
revisdo e analise se apoiou em fontes bibliograficas. A metodologia aplicada nessa
pesquisa foi de cunho qualitativo, e a coleta de dados se realizou por meio da analise
documental, focando no Projeto Politico Pedagdgico da escola e nas planilhas de
Conselho Participativo de Classe. Apos a analise documental, a investigacdo prosseguiu
por meio de um questionario sociodemogréafico e com a organizacao de grupo focal que
contou com a participacdo de cinco professores que lecionam ha mais de trés anos na
Unidade Escolar para as turmas dos Anos Finais. Para a analise dos dados coletados,
utilizou-se a técnica de Analise de Contetdo fundamentado em Bardin (2006) que prop&e
a compreensdo das caracteristicas, estruturas ou modelos que estdo por tras dos
fragmentos de mensagens tornados em consideracdo, despontando categorias trazidas
através das analises das narrativas dos sujeitos de pesquisa. Para 0 embasamento da
pesquisa, contou-se com as contribui¢des dos estudos de Bourdieu (1930-2002), e Lahire
(1963). Os resultados obtidos evidenciaram que perduram elementos facilitadores frente
a atuacdo dos docentes, tanto no viés emocional como no pedagdgico, ressaltando o
desenvolvimento de agéncias, o acolhimento e o vinculo com os estudantes, contudo,
também revelaram alguns obstaculos que dificultaram o trabalho dos docentes,
enfatizando o curriculo, a perspectiva de vida e a participacdo da familia, sinalizando a
necessidade de mudancga. Foram recomendadas ampliac@es necessarias e possiveis para
o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico que favoreca a aquisi¢do de conhecimento
e contribua para a transformac&o do cenario educacional da unidade escolar especificada,
destacando a importancia do trabalho em equipe e o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares.

PALAVRAS-CHAVE: Desempenho Escolar; Formacéo; Vulnerabilidade Educacional.



ABSTRACT

The study aimed to investigate, from the teachers' perspective, which are the challenges
and possibilities of teaching activities in school units that are in vulnerable territories. The
locus of the research was a School Unit belonging to the Municipal Education Network
of a city in the interior of the State of Sdo Paulo, which serves students from the Initial
Years, Final Years and EJA of Elementary School who showed low rates in external and
internal evaluations. The research initially had the study whose review and analysis was
supported by bibliographic sources. The methodology applied in this research was of a
qualitative nature, and data collection was carried out through document analysis,
focusing on the School's Political Pedagogical Project and on the Participatory Class
Council worksheets. After document analysis, the investigation proceeded through a
sociodemographic questionnaire and with the organization of a focus group that had the
participation of five teachers who have been teaching for more than three years at the
School Unit for the Final Years classes. For the analysis of the collected data, the
technique of Content Analysis based on Bardin (2006) was used, which proposes the
understanding of the characteristics, structures or models that are behind the fragments of
messages taken into consideration, emerging categories brought through the analyzes of
the research subjects' narratives. The research was based on contributions from studies by
Bourdieu (1930-2002) and Lahire (1963). The results obtained showed that facilitating
elements persist in the face of teachers' performance, both in the emotional and
pedagogical bias, highlighting the development of agencies, reception and bonding with
students, however, they also revealed some obstacles that made the work of teachers
difficult, emphasizing the curriculum, life perspective and family participation, signaling
the need for change. Necessary and possible expansions were recommended for the
development of a pedagogical work that favors the acquisition of knowledge and
contributes to the transformation of the educational scenario of the specified school unit,
highlighting the importance of teamwork and the development of interdisciplinary
projects.

KEYWORDS: School performance; Formation; Educational VVulnerability.
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MEMORIAL

TRAJETORIA PESSOAL E PROFISSIONAL
A Infancia e as Influéncias

Ao pensar na minha trajetoria pessoal e profissional, percebo que diversos fatores
compdem a minha identidade integral, e que as vivéncias, sejam elas positivas ou
negativas, influenciaram minhas posi¢des e minhas atitudes individuais e coletivas. A
influéncia da familia e do meio em que estamos inseridos refletiu nas minhas escolhas e
na construcdo de minha identidade.

Sou a terceira filha, de quatro mulheres. Meu pai é formado em engenharia e
minha mae é professora de Sociologia. A importancia dos estudos, da aprendizagem e do
trabalho, se fez presente em minha infancia. Meus pais sempre conversavam muito
conosco, e o dialogo na familia era voltado para a importancia de adquirir conhecimento
e informacéo, e de estar atento aos acontecimentos que regem o mundo e as sociedades.

Por volta dos meus 14 anos, meu pai saiu da empresa onde trabalhava e fez o curso
de licenciatura em Matematica, ingressando tambeém na Educacéo.

Esse universo passou entdo a fazer parte do cotidiano familiar, em que as
conversas sempre permeavam temas referentes ao contexto escolar. Venho de familia de
professores, onde tias, parentes e conhecidos passaram a vida no exercicio da docéncia.

Ao pensar no relato aqui exposto, acredito que as influéncias familiares me
levaram escolher ser professora, pois sempre vivenciei as experiéncias, dificuldades

(dis)sabores da profissao.

A escolha da faculdade e a imersdo no mundo do trabalho.

Aos 17 anos, me deparei com a dlvida que permeia muitos adolescentes: “A
escolha do curso que quero fazer”, “Qual profissdao eu quero exercer?”. Por motivos
pessoais, ingressei no curso de Administracdo de Empresas e Negdcios, na Universidade
do Vale do Paraiba - UNIVAP. O curso acontecia no periodo noturno, e logo ingressei no
mercado de trabalho, trabalhando como estagiaria em um banco estatal.

Foi um periodo de muitas descobertas, muitas realizacbes e de amizades

concretizadas que permanecem até hoje. Logo que findou o contrato de estagio, participei



de uma selecdo para trabalhar em um banco privado, e consegui ingressar no grupo de
funcionarios desta grande instituicdo. Nesse banco, trabalhei por um periodo de 08 anos,
passando pela funcdo de caixa, tesoureira, auxiliar de contas juridicas e no setor de
compensacao.

No campo académico, iniciei um curso de Licenciatura Plena em Matematica,
com a parceria do meu pai. Fizemos 0 curso juntos, pois eu tinha a intencdo de exercer a
docéncia, e meu pai precisava se especializar. O curso ocorria de forma semipresencial,
e minhas aulas presenciais aconteciam aos sdbados. No curso de licenciatura era abordada
apenas a teoria do que é ser professor, pouco passando por objetos do conhecimento da
area da matematica, e mais longe ainda da pratica em sala de aula. Acredito que o curso
de licenciatura me forneceu o diploma necessario para o exercicio da docéncia, mas nao
me outorgou subsidios para tal.

A experiéncia em um banco privado enriqueceu significativamente a minha vida
profissional, visto que aprendi a trabalhar de forma correta, ética, responsavel,
convivendo com puablico heterogéneo, e relacionando-se rotineiramente com a
diversidade cultural e econdmica, o que foi de grande valia para 0 meu amadurecimento
pessoal e profissional.

Paralelamente a isso, nesse periodo eu me casei e ja tinha meus dois primeiros
filhos. Neste momento resolvi abandonar a carreira bancaria para me dedicar mais a
minha familia. No inicio de 2004, ja com o meu diploma do curso de licenciatura em
Matematica, fiz o concurso para a Prefeitura Municipal de Sdo José dos Campos, e para

a minha surpresa, obtive uma excelente colocacao.

O ingresso no mundo da educagio

O inicio da docéncia aconteceu em uma escola pequena, situada na periferia da
cidade, eu tinha poucas aulas e minha carga horaria era bem tranquila. Ao refletir sobre
este periodo julgo que foi uma fase muito rica, contudo de muitos equivocos e adaptacoes
em relacdo ao que eu imaginava e a realidade da profisséo.

Foi uma fase abundante em termos de conhecimento, pois os dias discorriam entre
descobertas, mudancas de rotas, busca pelo conhecimento, e ainda a investigacao de boas
praticas para serem utilizadas em minhas aulas, ja que minha vivéncia era pequena como

professora.



Ao falar de equivocos, refiro aos desafios encontrados e adaptacdes na maneira de
ensinar, de conduzir as aulas, formular atividades e me relacionar com os alunos. Ao
iniciar minha carreira como professora, contei com o apoio de colegas de trabalho,
observava boas praticas, ouvia atentamente as conversas dos professores, € mesmo assim,
habitualmente eu reproduzia comportamentos e métodos que os professores utilizavam
na minha época de estudante, podendo-se dizer, métodos extremamente tradicionais e
conservadores para os dias atuais.

No ano seguinte, fui efetivada pela Prefeitura Municipal de Sao José dos Campos,
e me foram oferecidas aulas em um ambiente nada convencional. Fui convidada a
participar de um projeto, denominado adolescer, o qual atendia adolescentes que haviam
cometido infracdo criminal, e estavam em regime de Liberdade Assistida — LA, projeto
no qual aceitei e permaneci por dois anos.

O atendimento tratava-se de um reforgo de matemética, em que 0s meninos e
meninas tinham a obrigatoriedade de frequentar o atendimento pelo periodo de trés horas
semanais. Neste projeto, os alunos eram encaminhados para reforco escolar de Portugués
e Matematica, e tinhamos que enviar relatérios para a Justica a respeito do
desenvolvimento e frequéncia nas aulas.

Foi um trabalho pedagogico, em que eu lhes explicava os contetidos basicos da
Matematica, contudo baseava-se em um trabalho social, de resgate dos meninos e
meninas que estavam ali. O trabalho era pautado na recuperacdo da autoestima, da
autoconfianca e tinha como fungéo principal incentivar os adolescentes a seguirem a vida
normalmente, voltando aos estudos e ingressando no mercado de trabalho de maneira
digna e correta. Foi uma experiéncia enriquecedora e Unica, tanto na esfera profissional
como pessoal.

Além de o Projeto Adolescer, eu ministrava aulas para as turmas de Recuperagao
Intensiva, projeto que visa atender alunos com extrema dificuldade de aprendizagem. As
salas sdo agrupadas de acordo com o ano/série, e atendem um namero reduzido de alunos,
propiciando o maior contato entre professor e aluno e consequentemente maior
proximidade com os alunos atendidos. Ao participar de projetos especificos, sempre
observava e refletia sobre a influéncia do meio nos processos de aprendizagem dos
individuos, tema que me acompanha desde entao.

Refletindo sobre minhas experiéncias e sobre minhas escolhas profissionais,

reitero que minha identidade como professora iniciou-se neste periodo de descobertas.



Sendo assim, percebi 0 ingresso na carreira como um periodo de muitos aprendizados,
muitos desafios e questionamentos que me acompanham até hoje na profisséo.
Simultaneamente, foi o periodo mais valioso, favoravel e instigante, uma vez que a
experiéncia reverberou na percep¢do e na importancia de considerarmos o lado humano
dos processos educativos.

A partir das experiéncias iniciais, desenvolvi um processo de busca interna de
sentidos, de conhecimento e de préaticas voltadas para 0 avanco de aprendizagens através
de processos de acolhimento e de motivagdo individual, o que foram me constituindo
como profissional.

Apds a participacdo nos Projetos, ingressei em uma escola de ensino fundamental
e la permaneci pelo periodo de 10 anos com aulas de Matematica para os Anos Finais do
Ensino Fundamental. Durante esse tempo fui buscando me aprimorar e aperfeigoar no
exercicio da docéncia, lapidando os processos pedagogicos, a gestdo em sala de aula, o
relacionamento com os alunos, com a equipe de professores e com a direcdo da escola.

Na fase em que permaneci na mesma escola por um longo periodo, construi
vinculos que permanecem até hoje em meu circulo de amizades, tanto com o0s
profissionais que ali trabalhavam, como com alunos e sujeitos da comunidade escolar.
Foi um periodo de tranquilidade e autoconhecimento pedagdgico, em que ocorreu o
amadurecimento da profisséo.

Reiterando o0 exposto, ap6s onze anos de docéncia em sala de aula, decidi conhecer
mais e me aprofundar mais nas questdes da escola, de modo integral. Participei e passei
no Processo Seletivo para Especialista, onde almejava um cargo na Equipe Gestora da
escola.

Fui convidada para ser Orientador de Escola Pedagdgica, em uma escola de
Ensino Fundamental de S&o José dos Campos, que atendia alunos dos Anos Iniciais, Anos
Finais e Educacao de Jovens e Adultos o Ensino Fundamental | e I1.

A escola ficava em uma regido periférica da cidade, onde diversos alunos que ali
estudam se encontram em situacfes de vulnerabilidade social, dificultando assim a
aprendizagem, tornando o trabalho docente e pedagdgico mais desafiador e complexo.

Diante disso, o desafio da Orientacdo Pedagogica tornava-se ainda maior. Foi um
momento de muita aprendizagem e trabalho, no qual eu conduzia e orientava o trabalho
de um grupo de dezessete professores que atuavam nos Anos Finais do Ensino

Fundamental e na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA.



Neste periodo busquei o aprendizado de maneira sistematica, pois se faziam
necessarios 0 conhecimento, embasamento e fundamentacdo teorica para conduzir
formagdes regulares com os professores. Realizei cursos abordando os mais diversos
temas, entre eles: Cultura de Paz, Alfabetizacdo, Formacédo de Professores, Educagéo
Integral, Gestdo de Sala de Aula e afins.

Na Orientacdo Pedagdgica, as reunides do Horario de Trabalho Coletivo - HTC
eram elaboradas e conduzidas por mim, o que me proporcionou um avanco intelectual a
frente de autores, textos, didaticos e praticas em relacdo a formacéo de professores, além
de fomentar a curiosidade para realizagéo de leituras e pesquisas.

Mesmo exercendo o cargo de Orientadora de Escola, tinha como objetivo ndo me
distanciar da sala de aula, dos alunos e dos professores. Sendo assim, as formacdes
preparadas aos professores em periodos de HTC sempre eram formuladas considerando
a pratica e desdobramentos na sala de aula.

Ao acompanhar e orientar o trabalho dos professores, assistir a evolucdo e
dificuldades dos alunos, e vivenciar a escola e 0s processos pedagogicos de ensino
aprendizagem sob o ponto de vista do Orientador Pedagdgico a pesquisar como 0 meio
em que o individuo se encontra pode influenciar no seu processo de aprendizagem, tema
ao qual escolhi para a minha pesquisa.

No ano de 2020, por motivos pessoais, retornei ao trabalho em sala de aula.
Almejando maior conhecimento e aprofundamento académico, cheguei ao Mestrado em
Educacdo, focando na investigagdo de como acontece a aprendizagem dos alunos que
vivem em situacOes de vulnerabilidade social, e como a escola e os professores podem
buscar estratégias didaticas e metodologicas para minimizar este problema téo presente
nas escolas do Brasil.

Com o ingresso no Curso de Mestrado, pretendo me transformar em professora
pesquisadora com maestria, para conseguir contribuir com a aprendizagem das nossas

criancas
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1 INTRODUCAO

Cada escola pertence a um contexto social, em que as diferencas estdo tanto no
ambito socioeconémico, como no nivel cultural de cada aluno, de familiares, professores
ou funcionarios. De acordo com o censo! escolar de 2019, aproximadamente 77% das
escolas brasileiras de Ensino Fundamental sdo publicas.

Analisando o nimero de alunos que frequentam a escola publica, devem-se
considerar os indicadores de qualidade e os indices que norteiam o trabalho pedagdgico
dos municipios, Estados e Governo Federal. Comparando os dados das avaliagfes
externas’ do SAEB, os indicadores de aprendizagem e os resultados gerais fica
evidenciado que escolas que estdo em um ambiente com maior indice de vulnerabilidade
social e econdmica tiveram desempenho inferior comparado as escolas pertencentes a
comunidades com maior poder aquisitivo. A maneira como a escola trata a pobreza
constitui uma avaliagdo importante do €xito de um sistema educacional. “Criangas vindas
de familias pobres sdo, em geral, as que t€ém menos éxito”. (GENTILI, 2007, p.11).

Nesse sentido, os processos educacionais vém enfrentando nas Ultimas décadas
desafios constantes, fazendo-se necessarios debates assiduos sobre como proporcionar
uma educacao de qualidade, segundo dita o artigo 205 que “define a educagdo como um
direito de todos que garante o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da
cidadania”. Ainda segundo a lei “a garantia de padroes minimos de qualidade de ensino
para desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. (Inciso IX, art. 4°, LDB,
1996)”. A educacdo também deve se atentar para as especificidades de cada um. No
Brasil, o carater social da escola é sustentado por lei — mais precisamente a Lei n° 9.394,

de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes da educacdo nacional:

LCenso Escolar 2018 revela que 77,84% das escolas de Ensino Fundamental — Anos Finais sdo publicas.
Quando se observa a dependéncia administrativa das escolas que oferecem do 6° ao 9° ano o levantamento
estatistico identifica que 30,8% séo estaduais, 46,97% sdo municipais e 22,16% sdo privadas. As federais
representam 0,06%. Em 2018, 62 mil escolas ofereciam a dltima etapa do fundamental.
https://www.gov.br/inep/pt-br/.

2 A cada edicio do Saeb, o Inep divulga resultados agregados para os estratos Brasil, regides e unidades da
Federacdo, desagregados por dependéncia administrativa e localizagdo. Desde 2005, municipios e escolas
também tém seus resultados divulgados. A disponibilizagdo dos resultados varia ao longo das edi¢Ges, com
relatérios consolidados, sistemas de acesso a resultados ou boletins de desempenho.
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb/resultados


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.gov.br/inep/pt-br/
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Art.1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino
e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestacBes culturais.

1°Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des proprias.

2° A educacédo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social.

Para Navarro (2016) o fracasso escolar pode estar vinculado a inimeras situacfes
que contribuem para o aparecimento da defasagem escolar. Para Morais (2015) é durante
a fase de desenvolvimento que a crianga vai experimentando situa¢des que coadjuvam
para a dificuldade no processo de ensino aprendizagem. Segundo o autor, 0 ambiente
socio-historico e econdémico em que reside o aluno afeta seu nivel de motivagédo para

aprender. Para Navarro(2016):

Esses comportamentos provocam uma reacdo de rejeicdo nos professores que
ndo sabem como agir para conquistar sua aten¢do e muito menos como ensina-
los a ler e escrever. A mudanga de paradigma do entendimento dessas
dificuldades requer o deslocamento dessa postura excludente, que até agora sé
trouxe desinteresse das criancas em aprender e desdnimo dos professores em
ensinar, para a interpretacéo das condi¢des educacionais que estdo produzindo
e reforgando as dificuldades. (NAVARRO, 2016, p.04).

Sendo assim, é primordial que todos os membros que integram a comunidade
escolar compreendam a necessidade um olhar responsavel e cauteloso em relagdo as
comunidades inseridas em contextos vulneraveis, atentando-se ao fato de que as
influéncias do ambiente externo da escola podem causar impactos nos processos de
aprendizagem, validando o papel do professor nesse contexto. Segundo Andrade (2010,
p.36), “quando o professor consegue trabalhar com essas dimensdes ele pode interferir de
maneira a conduzir positivamente favorecendo a formacéo e a solidificacdo de atitudes

benéficas a aprendizagem”.
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1.1 Relevancia do Estudo / Justificativa

Essa pesquisa tornou-se relevante por investigar os baixos resultados de
avaliacBes externas segundo o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB)?,
que compde o Sistema de Avaliacdo da Educacéo Béasica (SAEB).*

A escola, locus dessa pesquisa, foi escolhida entre 48 escolas de Ensino
Fundamental que compdem a Rede de Ensino Municipal de uma cidade no interior do
Estado de S&o Paulo. O primeiro critério se pautou na comparacdo dos indices entre as
escolas, a qual evidenciou que unidades escolares localizadas em regibes periféricas
foram as que tiveram menor desempenho, segundo o resultado do IDEB. O segundo
critério foi escolhido pela afinidade e experiéncia da pesquisadora com a comunidade
mencionada.

O Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB) objetiva conhecer
o sistema educacional brasileiro em profundidade, possibilitando a comparacdo dos
desempenhos ao longo dos anos. Fornecem dados sobre a qualidade dos sistemas
educacionais do Brasil como um todo, das regides geogréficas e das unidades federadas.
De acordo com o Artigo 4° e 0 Artigo 6°, Capitulo I, da portaria n°® 458, de 05 de maio
de 2020, que dispdem sobre os exames e das avaliacdes que integram a politica nacional
de avaliacdo da educacéo basica, publicado no Diario Oficial da Unido, conforme segue:

Art. 4° O Saeb é um sistema composto por um conjunto de instrumentos que
permite a producédo e a disseminacdo de evidéncias, estatisticas, avaliagBes, exames e
estudos a respeito da qualidade das etapas que compdem a educacédo basica, que sdo:

Art. 6° S0 objetivos do Saeb:

| - construir uma cultura avaliativa, ao oferecer a sociedade, de forma
transparente, informagGes sobre 0 processo de ensino-aprendizagem em cada
escola, comparaveis em nivel nacional, anualmente e com resultados em tempo
habil, para permitir intervencdes pedagogicas de professores e demais
integrantes da comunidade escolar;

Il - produzir indicadores educacionais para o Brasil, suas regifes, unidades da
federacdo, municipios e instituicGes escolares, tendo em vista a manutencao da

3IDEB ¢é o indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formulado para medir a qualidade do aprendizado
nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino e de fatores que podem interferir no desempenho
do estudante.

4SAEB ¢ um conjunto de avaliagBes externas em larga escala que permite ao Inep realizar um diagnéstico
da educacdo basica brasileira e de fatores que podem interferir no desempenho do estudante.
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comparabilidade dos dados, permitindo, assim, o incremento de séries
histdricas;

I11 - avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educacéo praticada no
Pais em seus diversos niveis governamentais;

IV - subsidiar a elaboracéo, 0 monitoramento e o aprimoramento de politicas
publicas em educacdo baseadas em evidéncias, com vistas ao desenvolvimento
social e econdmico do Brasil;

V - desenvolver competéncia técnica e cientifica na area de avaliagdo
educacional, por meio de intercAmbio entre institui¢des de ensino e pesquisa,
bem como de servidores do Inep, docentes e gestores da educacao de todos os
entes envolvidos. (DIARIO OFICIAL DA UNIAO, 2020, p, 57).

Segundo Silva et al.(2019), o desempenho de alunos na Prova Brasil® diagnosticou
que estabelecimentos de ensino fixados em locais de maior vulnerabilidade social sofrem
limitacbes quanto a qualidade na oferta de ensino, ficando evidente que alunos com
baixos recursos e vulneraveis tendem a demonstrar um desempenho escolar insatisfatorio.
Na expectativa de compreender essas experiéncias, pesquisas® tém evidenciado que o
desempenho escolar dos alunos é afetado pelo nivel socioecondmico e cultural de suas
familias, em razdo das condicBes socioeconémicas e culturais dos lugares onde vivem
especialmente aqueles constituidos pelas vulnerabilidades.

Paralelamente aos dados externos, héa a necessidade de um olhar mais sensivel aos
processos internos de aprendizagem da unidade escolar, pois ao comparar os resultados,
pode-se constatar que os professores se habituaram a realidade e ndo ambicionam
transformacbes para aguela comunidade. Segundo a autora, os alunos que néo
demonstram vontade de estudar, entre outros comportamentos provocam no professor um
sentimento de impoténcia por ndo saber como motivar e incentivar o aluno a aprender
(NAVARRO, 2016).

De acordo com o contexto exposto, podemos afirmar que:

Os professores, conscientes ou inconscientemente, adaptam-se de forma
homeostatica ao clima e ao nivel geral do microcosmo particular que uma
classe constitui a cada ano. N&o séo téo severos ao darem notas a uma classe e
composta em sua maioria de alunos com pequenas ou grandes dificuldades
escolares e a uma classe composta por alunos melhores & avaliacdo dos
professores € relativa a configuragao do grupo — classe. (LAHIRE, 1997, p.49).

A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliagio da Educagio Bésica (Saeb) sdo avaliagBes para
diagnéstico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep/MEC). Tém o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema
educacional brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios socioecondémicos.

6 Dado revelado em pesquisas empreendidas por Kaztman (2001); Ernica e Batista (2012) e Sant'Anna
(2009).
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Corroborando Lahire (1997), Carara (2016), explica que a dificuldade de
aprendizagem encontra outras condigdes, tais como a fome, a desmotivacao, a falta de
estimulo, a desestrutura familiar, os problemas pessoais, que juntos podem interferir na
aprendizagem afetando o desenvolvimento cognitivo.

A motivagdo dessa pesquisa se deu quando a pesquisadora estava envolvida na
Coordenacgédo pedagogica da unidade escolar — l6cus desse estudo. No convivio direto
com os docentes percebeu a angustia dos docentes para que os alunos pudessem aprender
com proficiéncia.

A Unidade escolar, 16cus da pesquisa, atende os alunos dos anos iniciais e finais
do ensino fundamental, e participa do Projeto de Ensino Integral, denominado Escola
Fundamental de Ensino Integral, EFETI’, onde os alunos permanecem também no
periodo contrério das aulas. Sendo assim, o campo de atuacdo do Orientador Pedagdgico
atende os professores do Ensino Regular e da Jornada Ampliada®.

Ao longo desse periodo, a formacéo acontecia com os professores, e as avaliagdes
da aprendizagem eram constantes, havia propostas e estratégias didaticas, discutindo
analisando em grupo os diferentes métodos de avaliagdo, de acordo com autores®
consagrados. Os temas discutidos nas formagdes variavam conforme a demanda da
escola, sempre com o acompanhamento sistematico do trabalho, avaliando com os
docentes os resultados da aprendizagem dos alunos.

No grupo de estudo durante o HTC os professores se engajavam preparando
materiais pedagogicos com compromisso educacional, sempre com objetivo de manter
uma conexao afetiva com os alunos. Ao longo do ano, nas reuniées de HTC e durante o

CPC!, ao analisar planilhas e dados de aprendizagem, percebeu-se que, uma

A Secretaria Municipal de Educagcéo instituiu, por meio da Portaria 029/SME/09, o projeto da Escola de
Formacdo em Tempo Integral (EFETI), j& aprovado com louvor pelo Conselho Municipal de Educacéo.
O objetivo € que, gradativamente, diversas escolas municipais passem a funcionar no novo modelo de
oito horas diarias para que a formacdo do aluno seja global e va além do curriculo basico do ensino
fundamental. Para isso, as atividades educacionais serdo adequadas & realidade de cada comunidade e
estabelecidas, além do curriculo basico do ensino fundamental, a¢Bes curriculares que promovam a
formacgdo integral do estudante. A principal finalidade da iniciativa é melhorar o rendimento e o
aproveitamento escolar, além de prestar atendimento diferenciado a alunos de escolas situadas em regides
de maior vulnerabilidade social.

8 Nomenclatura do ensino periodo integral.

9 Hoffmann (1993); Luckesi (2002); Perrenoud (1993); Vasconcellos (2000);

OHorario de Trabalho Coletivo- instituido pela rede Municipal.

1Conselho Participativo de Classe
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porcentagem dos alunos apresentava dificuldades de aprendizagem, inclusive aqueles que
participavam de apoios pedagdgicos, como a RI*? e a RP®,

Uma das funcBes da Orientadora Pedagdgica é atender familias na escola para
conversas formais e informais. Durante essas entrevistas percebia claramente 0s
problemas sociais, econémicos e emocionais que acometiam essas familias.

Silva, et al. (2019), afirmam que é preciso, porém, cuidado para ndo difundir a
ideia de que toda crianca em situacdo de pobreza terd atrasos no seu desenvolvimento,
mas, de modo especifico, é valido atentar-se para o fato de que a pobreza é um fator de
vulnerabilidade que pode atingir o ser humano e, se aliada a outros fatores de carater
altamente preponderantes, tende a interferir de forma significativa no processo fisico,
cognitivo, social, afetivo e psicologico do aluno.

E importante salientar que o CPC forneceu bases evidenciando que alguns alunos,
mesmo em situacdo de desigualdade social apresentaram um rendimento consideravel,
pois conseguem acompanhar as aulas, sdo alunos com motivacéo e vontade de aprender.

Diante do exposto, Patto(1999) revela que:

Relatos de pesquisas e experiéncias educacionais nas quais 0
preconceito foi superado, e se pdde perceber a face das criancas pobres
inacessivel a vérias formas de pesquisar e de ensinar, revelam-nas capazes de
reflexdo, avaliacdo, critica, abstracdo e uso da linguagem. (PATTO, 1999,
p.410)

Refletindo sobre essa questdo, é necessario considerar que o papel da escola na
producdo do fracasso escolar e sua responsabilidade em relacdo a qualidade do ensino
ofertado e ao acompanhamento da pratica pedagogica, assegurando a aprendizagem
integral dos estudantes, contestando a crenga de que as “criangas carentes” ja vém para a

escola trazendo dificuldades de aprendizagem.

A inadequacéo da escola decorre muito mais de sua ma qualidade, da
suposicdo de que os alunos pobres ndo tém habilidades que na realidade muitas
vezes possuem, da expectativa de que a clientela nfo aprenda ou que faga em
condicBes em varios sentidos adversas a aprendizagem, tudo isso a partir de
uma desvalorizagao social dos usuarios mais empobrecidos da escola publica
elementar. (PATTO, 1999,p.408)

2Recuperacio Intensiva - periodo contrario as aulas.
13 Recuperagéo Paralela — dentro da grade de aulas
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De acordo com Patto (1999), ¢ incoerente concluir qua a chamada “crianca
carente” traz para a escola dificuldades de aprendizagem cujo funcionamento da propria
escola pode estar dificultando a sua aprendizagem escolar.

Nesse contexto, € importante salientar a importancia das tematicas sugeridas nos
processos formativos ofertados aos professores, sobretudo aos docentes que atuam em
regides vulneraveis, visto que o fracasso da escola é apoiado no discurso cientifico que,
escudado em sua competéncia, naturaliza esse fracasso aos olhos de todos os envolvidos
N0 Processo.

Sendo assim, Patto (1999) afirma que:

A revelacdo da real natureza do discurso cientifico leva a necessidade
de examinar com redobrada atencéo a questdo dos cursos de treinamento ou
reciclagem de professores quanto ao conteldo que geralmente veiculam.
Submetidos a esses cursos, geralmente encontram confirmacdo de seus
preconceitos e esteriotipos sociais tdo logo entram em contato com a “teoria da
caréncia cultural” em suas varias versdes e desdobramentos pedagdgicos. Em
outras palavras, sua atividade docente, enquanto pratica cotidiana via de regra,
n&o encontra, NeSSes Cursos, espaco espago para se transformar em praxis nao-
cotidiana. Isso se d& ndo so pela natureza das ideias sobre o fracasso escolar
que eles veiculam mas também pela propria naturaza das relagdes que se
estabelecem entre os que organizam e ministram e 0S que Sd0 Seus
destinatarios. (PATTO, 1999, p. 416)

Diante do panorama apresentado foi de extrema importancia investigar o
rendimento escolar dos estudantes dos anos finais que vivem em situacbes de
vulnerabilidade social, e do papel do educador no desenvolvimento de construgdo do
conhecimento, procurando entender as possiveis causas do baixo desempenho refletindo
as praticas docentes. Segundo Tonet (2005), o professor ocupa um papel estratégico no
processo de construcdo de uma Educacdo de qualidade. No entanto, Freitas (2003)
ressalta que 0s agentes educacionais, a0 mesmo tempo em que Sa0 responsaveis por uma

mudanca nos rumos da Educacao, também sdo vitimas da precarizacdo do ensino publico.

1.2 Delimitacdo do Estudo

Como ja mencionado, o lI6cus desse estudo foi escola de ensino Fundamental
estabelecida em um municipio do interior do Estado de Sdo Paulo. No ano de 2019, a rede
municipal contava com 48 unidades com atendimento do Ensino Fundamental,
distribuidas por regides. A escola, supracitada, esta inserida na regido Sul da cidade, e

retine 897 alunos do ensino fundamental, distribuidos entre o ensino regular e a Educacao
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de Jovens e Adultos (EJA). No ensino regular, 420 alunos cursam 0s anos iniciais, e 290
alunos cursam os anos finais, e 187 encontram-se matriculados na EJA. A escola
também participa de um projeto com Jornada Ampliada, denominado EFETI®, em que
os alunos frequentam a escola no contraturno. O plano prevé atividades diversificadas por
meio da Metodologia de Projetos. O programa oferece almogo, pois os discentes
permanecem na escola por oito horas e trinta e cinco minutos todos os dias da semana.

Em 2003, a escola participou de um projeto de pesquisa de Instrumentacdo do
Planejamento Urbano e Avaliagdo do Déficit Habitacional, em parceria com a
Universidade de Campinas — UNICAMP.

O objetivo era viabilizar a constru¢ao do “Atlas de Condi¢des de Vida” da cidade,
com mapas, tabelas e graficos que apresentavam de forma sintética e de facil
entendimento os aspectos relevantes das condi¢des de vida no municipio. O projeto foi
dividido em 30 regides de analise, observando o0s mais diversos aspectos que
caracterizavam as condic@es de vida da populacao.

A pesquisa realizada exp0s a relevancia para caracterizar as condi¢des que podem
levar os individuos a situa¢Oes de vulnerabilidade social. As informacdes abaixo foram

selecionadas para a observacao da regido foco do estudo, conforme descrito a seguir:

Numero de Habitantes da regido;
Porcentagem da Populacdo Urbana que Sabe Ler e Escrever;
Taxa de desemprego;

Porcentagem de Pessoas de Referéncia por Classificacdo - ABIPEME;

YV V. V V V

Renda Total das Familias em Salarios-Minimos.

De acordo com as divisbes do projeto “Atlas de Condigdo de Vida”, foram
determinadas trinta areas de referéncia, sendo a escola designada por area doze. A escolha
foram os dados de observacdo que serviram de reflexdo sobre as condi¢des de vida dos

moradores da regido, incluindo a escola integrante desse estudo:

» Numero de habitantes: Na regido doze do mapa, o nimero de habitantes é
bastante expressivo, sendo assim uma regido (Apéndice V1) populosa em

relacdo as outras da cidade.

14 Educacdo de Jovens e Adultos.
15 Projeto da Escola de Formagio em Tempo Integral.
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» Porcentagem da Populacdo Urbana que sabe Ler e Escrever: Observando
0 mapa, a regido pesquisada concentra grande parcela da populacdo que
ainda ndo possui 0 dominio da leitura e da escrita. Em relagéo as outras
areas da cidade (Apéndice VII) a regido Sul apresentou um indice maior.

» Taxa de desemprego: As pesquisas determinaram que das trinta regides da
cidade, somente trés apresentaram a taxa de desemprego em
aproximadamente 30%, dentre elas, a &rea doze (Apéndice VIII).

» Porcentagem de Pessoas de Referéncia por classificagdo socioecondmica:
segundo a ABIPEME?, a &rea doze concentrava um grande nimero de
pessoas que pertencem a classe!’ C e D, além de ndo possuir individuos
pertencentes a classe Al, A2 e B1. Estes dados evidenciam a situacédo de
pobreza das familias pertencentes a area (Apéndice IX) doze.

> Renda Total das Familias em Salarios-Minimos: O grafico® (Apéndice X)
apresenta que a area doze juntamente com a area trinta sao as regides onde
os individuos vivem com 0s menores salarios da cidade, onde grande parte

da populacédo vive com cerca de até trés salarios-minimos.

Diante dos resultados, ficou evidenciado que a unidade escolar — I6cus da pesquisa
- esta localizada em uma area populosa, sendo alguns casos com familias aglomeradas na
mesma casa, com moradores sem escolaridade. As taxas de desemprego estdo trés
maiores que o restante do municipio.

Essa regido contempla moradores de baixa renda per-capita, sendo a populagéo
gue ganha até trés salarios-minimos por més. Segundo os autores, “Quando a situacdo de
vulnerabilidade social de uma familia se intensifica muito, com sobreposicdo de grandes
dificuldades relativas a trabalho, saude, moradia, a possibilidade de empreender
iniciativas pela escolarizagio pode ficar comprometida”. (VOLVIO E RIBEIRO, 2017,
p.83).

ABIPEME — Associagéo Brasileira dos Institutos de Pesquisa de Mercado. https://www.abep.org/

17As classes econdmicas sdo definidas a partir dos rendimentos familiares per capita e estdo expressos em
precos (R$).

8Fonte: Secretaria de Planejamento e Meio Ambiente, 2003.
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1.3 Problema

O conceito de vulnerabilidade social pode ser descrito como:

[...] a falta de acesso as estruturas de oportunidade oferecidas pelo mercado,
estado ou sociedade, apontando a caréncia de um conjunto de atributos
necessarios para o0 aproveitamento efetivo da estrutura de oportunidades
existentes. (VIGNOLLI, 2001, p. 02).

Ainda segundo a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e
Cultura (UNESCO, p. 13):

Vulnerabilidade social é um resultado negativo da relagdo entre a
disponibilidade dos recursos materiais ou simbélicos dos atores, sejam eles
individuos ou grupos, e o acesso a estrutura de oportunidades sociais,
econdmicas e culturais que provém do Estado, do mercado e da sociedade.
Acrescenta ainda que vulnerabilidade inclui situacdes de pobreza, mas ndo se
limita a ela.

A forma mais eficaz de retirar os individuos das situacGes de vulnerabilidade se
da por meio de processos educativos, levando-os ao desenvolvimento individual e
potencializando suas habilidades e competéncias.

As influéncias externas exercem um papel fundamental para o fracasso ou sucesso
escolar. De acordo Gentili (2005, p. 11) “criangas vindas de familias pobres séo, em geral,
as que tém menos éxito, [...] elas séo as que ttm menos poder na escola, sdo as menos

capazes de fazer valer suas reivindicagdes”.

Bourdieu(2014) explica que:

De todos os fatores de diferenciacédo, a origem social é sem ddvida,
aquele cuja influéncia exerce-se mais fortemente sobre 0 meio estudantil, mas
fortemente em todo caso que o sexo e a idade e, sobretudo mais do que um ou
outro fator claramente percebido, como afiliaco religiosa, por exemplo,
(BOURDIEU, 2014, p,27).

Segundo o autor, a origem social exerce atuacdo relevante no ambito escolar no
que diz respeito a aprendizagem dos alunos. O contexto social a qual residem alunos em
vulnerabilidade podem exercer influéncias nos processos de ensino - aprendizagem.

Para Minayo (2009), nada pode ser intelectualmente um problema se nao tiver
sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica. Sob essa perspectiva, tornou-se
necessario analisar e refletir quais fatores contribuem para os baixos indices apontados

em avaliagOes externas como o SAEB e Prova Brasil, quais sdo os desafios enfrentados
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pelo grupo de professores e quais sdo as possibilidades de mudancas e melhorias para que
a aprendizagem aconteca de maneira eficaz, e consequentemente, aumentem os indices
da escola.

Sendo assim, o ponto fulcral dessa pesquisa foi considerar o perfil das familias, as
praticas de ensino que colaboram com os processos de aprendizagem, as sugestdes dos
docentes para contribuir com a melhoria do ensino e os processos de formacao docente.

Essas analises geraram uma problematizacdo dessa dissertacdo, que esta centrada
na seguinte questdo: Quais sdo os desafios enfrentados por professores dos anos finais na
promogéo de aprendizagem de estudantes que vivem em condi¢do de vulnerabilidade

social e quais sdo as possibilidades de mudancas e melhorias?

1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo Geral

» O objetivo dessa pesquisa foi investigar sob a perspectiva dos professores dos
anos finais do ensino fundamental, quais os desafios e possibilidades de atuagéo
docente em regides em que a condicdo de vulnerabilidade social pode influenciar

0 desempenho escolar dos estudantes.
1.4.1 Objetivos Especificos
Identificar os desafios enfrentados pelos professores no ano de 2019;

Descrever as caracteristicas das familias, dos estudantes e do territério;
Identificar as caracteristicas dos professores;

YV V VYV V

Descrever o perfil dos professores que lecionam para os alunos dos Anos Finais

da escola.

» Conhecer as praticas de ensino que o0s docentes consideram que podem promover
a aprendizagem;

» Construir com o grupo um conjunto de subsidios para o enfrentamento dos

desafios enfrentados com os estudantes.
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1.5 Organizacédo do Trabalho

O trabalho apresenta-se dividido em capitulos organizados conforme descricdo a
sequir:

A Introducéo, que apresenta o panorama geral do trabalho, dividindo-se relevancia
do estudo, delimitacdo do estudo, problema de pesquisa, objetivo geral, objetivos
especificos e organizagdo de trabalho.

A fundamentacdo tedrica, em que sdo apresentados os referenciais tedricos com
base em autores renomados e 0 panorama de pesquisas correlatas evidenciando o0s
processos de pesquisas recentes nas plataformas, buscando o0s conceitos de
“Vulnerabilidade social”, “Desempenho Escolar” e “Professores dos Anos Finais™.

A metodologia empregada nesta pesquisa, baseando em autores da &rea e no rigor
cientifico, tratando-se mais especificamente, do l6cus da pesquisa, dos participantes, dos
instrumentos de coleta de dados e procedimentos para analise dos dados coletados.

Em seguida, apresentam-se a discussdo dos resultados e as referéncias. Nos
Anexos e Apéndices constam 0s instrumentos elaborados pelo pesquisador e pela

Universidade de Taubaté.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A contribuicéo das pesquisas correlatas

A complexidade do problema da pesquisa foi estabelecer, sob a perspectiva do
professor, a relagdo entre a vulnerabilidade social e a aprendizagem. Para aumentar a
validade da pesquisa, buscou-se aporte em pesquisadores que se debrugcaram em temas
correlatos a esse trabalho, com objetivo de ampliar o repertério e conhecer outras
realidades e olhares. Diante disso, foi realizada uma pesquisa no portal de periodicos -
CAPES, no Banco Nacional de Teses e Dissertacdes (BNTD), Plataforma de Pesquisa
Google Académico no Repositorio da UNITAU — SP.

O critério selecionado para estudo tomou como referéncia producgdes relevantes,
atentando para os objetivos da pesquisa, os descritores utilizados para localizar trabalhos
relacionados com o objeto de estudo, foram: “Vulnerabilidade Social”, “Desempenho
Escolar” e “Professores dos Anos Finais”. A intencdo da pesquisa foi priorizar os estudos
recentes, com filtro para as produg6es académicas apresentadas entre 2016 e 2020.

Para a escolha dos titulos, optou-se por pesquisas que mais se aproximavam dos
objetivos da presente investigacdo, transitando entre a concepgdo de Vulnerabilidade
Social, de escolas que se pertencem a contextos vulneraveis, acdes da Equipe Gestora
para fomentar mudancas na escola, materiais que abordaram a relagdo entre a familia e a
escola, do conceito de Desempenho Escolar e por fim, da necessidade de formacao dos
sujeitos envolvidos no processo de ensino aprendizagem destes locais.

Inicialmente, foram pesquisados na Plataforma de pesquisa “Portal de Periodicos
da CAPES” (Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), utilizando
os trés'® descritores mencionados, foram encontrados sete artigos. Apos a cautelosa
leitura dos titulos, foram selecionados para a apreciacao do resumo os cinco trabalhos que
mais se aproximavam ao tema do estudo, e ap0s a devida leitura, optou-se pela escolha
de apenas um trabalho que aborda a compreensdo dos sentidos subjetivos produzidos
acerca da aprendizagem por adolescentes em situacdo de vulnerabilidade social.

Na Plataforma de Pesquisas do Google Académico, ao utilizar os descritores
mencionados, foram encontrados 25 trabalhos. Ao realizar a leituras dos titulos, foram

selecionados para a apreciacdo do resumo 14 trabalhos que mais se aproximavam ao tema

19 Vulnerabilidade Social, Desempenho Escolar e Professores dos Anos Finais.
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do estudo. Apos a leitura do resumo, foram selecionados quatro trabalhos para agregar no
panorama de pesquisas correlatas.

Os trabalhos discorrem sobre a redugdo da reprovacdo, analise de Politicas
publicas sociais, as dificuldades de aprendizagem considerando as escolas que se
encontram em territorios periféricos, abordando a concep¢do da comunidade e a
comparacgao entre escolas situadas nessas regides.

Na Biblioteca Nacional de Teses e Dissertacdes (BNTD), utilizando os mesmos
descritores acima citados, foram encontradas seis produc@es académicas, das quais apds
a leitura dos resumos, somente duas foram destinadas a composi¢do do panorama de
pesquisas correlatas, ambas abordavam a relacéo entre a familia e a escola, e a viséo de
gestores que atuam em regides vulneraveis.

No Banco de Dissertagdes e Livros da Universidade de Taubaté (UNITAU), foram
analisados os titulos dos trabalhos publicados no acervo do Programa de Mestrado
Profissional (MPE) e do Mestrado de Desenvolvimento Humano (MDH). Para finalizar
a composicéo de trabalhos selecionados para a leitura, foram selecionados dois trabalhos
do acervo, finalizando o agrupamento das pesquisas correlatas a proposi¢do do estudo.

Foram descartados os trabalhos relacionados ao Programa Bolsa Familia, Evasdo
escolar, a Educacdo Integral e estudos com foco tematico de compreensdo e acao em
seguranca alimentar e nutricional.

O quadro abaixo ilustra os caminhos percorridos nos repositdrios de pesquisa e 0s
resultados de trabalhos obtidos com a utilizagdo dos trés diferentes descritores, nos
Gltimos cinco anos (2016 a 2020).

Quadro 1 - Resultados das pesquisas realizadas e trabalhos selecionados

Descritores Trabalhos
Vulnerabilidade Trabalhos Trabalhos Selecionados para
social Encontrados. Selecionados paraa | integrar o panorama
Desempenho escolar leitura do resumo de pesquisas
Professores anos correlatas.
finais
CAPES 07 05 01
GOOGLE 25 14 04
ACADEMICO
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BNTD

06

06

02

UNITAU

02

02

02

Fonte - Elaborado pela pesquisadora

Pelas buscas foram encontrados 40 trabalhos e selecionados 27 para a leitura dos

resumos. O tema investigado levou a nove trabalhos em que os autores discorrem sobre

0 assunto em questdo, servindo de subsidio a pesquisa iniciada. A importancia do tema é

fundamental para que consiga vencer a desigualdade social tdo latente na nossa sociedade.

O quadro a seguir apresenta as dissertacdes selecionadas para compor a revisao

bibliografica do presente estudo, de acordo com seus titulos, autores, ano de publicacao,

banco de dados e programa:

Quadro 2 - Relacéo de trabalhos por titulo, autor, ano e banco de dados

TiTULO

AUTOR

ANO

BANCO DE
DADOS

PROGRAMA

O aprender
como producdo
humana;:

Os sentidos
subjetivos
acerca da
aprendizagem
produzidos por
adolescentes em
situacdo de
vulnerabilidade
social

Juliana dos
Santos

Rocha

2016

CAPES

Pontificia Universidade Catolica
do Rio Grande do Sul

“As politicas
Publicas sociais de
educacdo e de
assisténcia Social
e suas
repercussdes no
capital cultural de
estudantes nos
meios populares”

Débora dos
Santos

Berté

2019

Google
Académico

Universidade de Passo Fundo
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O desafio de
reduzir a
reprovagao na Marcilene Universidade Federal de Juiza
escola esta}dual Maria de 2018 GoogI(-a de Fora
dona Zaide Académico
Almeida
Efeito do
territorio
periférico no
trabalho escolar: .
analise de duas Simone Google Universidade Federal do Rio
Costa 2017
escolas da Rede e Académico Grande do Sul
Municipal de
Ensino de Porto
Alegre
Dificuldade de
aprendizagem e
vulnerabilidade Mariane 2016 Google Universidade do Sul de Santa
social sob a Lemos Académico Catarina
percepcdo da Carara
comunidade
escolar
Reprovagao em Elcilene 2019 BNTD Universidade Federal de Juiz de
contextos de )
vulnerabilidade | Medeiros Fora
social da Silva
Alves
Cidaddo de
Verdade: Um
projeto de Rachel de 2018 BNTD Pontificia Universidade Catolica
incluséo Oliveira de Séo Paulo
interdisciplinar Braun

na perspectiva
de formagdo da
cidadania




34

A relacéo
familia-escola: )
contexto da Goretti
comunidade Cristina 2017 UNITAU Universidade de Taubaté
ribeirinha em Neves
uma escola
plblica estadual | Maraues
de um Ribeiro de
municipio do Carvalho
Vale do Paraiba
—SP
Visdo de
gestores e
docentes do Viviane 2018 UNITAU Universidade de Taubaté
ensino Cristina
fundamental | poyanetti de
sobre a inclusdo
de criancas em Souza
vulnerabilidade
social

Fonte - Elaborado pela pesquisadora

2.1.1 O que apontam os estudos

A primeira dissertagdo intitulada “O aprender como producdo humana: Os
sentidos subjetivos acerca da aprendizagem produzidos por adolescentes em situacdo de
vulnerabilidade social” escrita por Juliana dos Santos Rocha teve como objetivo geral,
compreender os sentidos subjetivos produzidos acerca da aprendizagem por adolescentes
em situacdo de vulnerabilidade social, investigando como os adolescentes percebem seus
processos de aprendizagem e analisando os fatores que interferem no processo de
aprendizagem desses sujeitos, conhecendo e compreendendo as questdes sociais que
estdo implicadas nos processos de aprendizagem humana.

A autora se apropriou da pesquisa qualitativa utilizando grupos focais e a Técnica
Projetiva Psicopedagdgica para a coleta de dados. A pesquisa conclui que 0S processos
de aprendizagem sdo uma expressao da relacdo dialética entre a individualidade do sujeito
e o social, que acontece em um sistema aberto e em constante movimento.

Desse modo, os profissionais da educacgéo, independentemente da especificidade
de suas tarefas, desde a educacdo béasica até a formacdo de professores, precisardo

considerar o entrelagcamento de todos os aspectos da vida do sujeito.
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O segundo trabalho selecionado intitulado “As politicas Publicas sociais de
educacéo e de assisténcia Social e suas repercussdes no capital cultural de estudantes nos
meios populares”, a autora Débora dos Santos Berté objetivou entender como se
estabelecem os processos de reproducéo e legitimagdo das desigualdades no contexto
escolar ao longo da historia, e identificar as principais politicas sociais de educacéo e de
assisténcia social acessada por estudantes de maios populares nos processos de ampliacéo
do capital e de minimizacéo das desigualdades vivenciadas pelos mesmos.

O estudo teve como abordagem metodoldgica a pesquisa exploratéria de carater
qualitativo, desenvolvendo a pesquisa utilizando como coleta de dados a pesquisa
bibliografica e documental, questionario e grupo focal, finalizando a coleta com o
trabalho de campo em duas Unidades Escolares. O estudo revelou a importancia da
pratica e da participagdo de estudantes em eventos culturais, esportivos e artisticos
fomentados através de politicas publicas, expandindo o universo cultural, relacional e
perceptivo dos individuos, refletindo positivamente na angariacdo de capital cultural por
parte dos mesmos.

O terceiro trabalho escrito por Marcilene Maria de Almeida buscou pesquisar “O
desafio de reduzir a reprovacdo na escola estadual Dona Zaide em Diamantina-Minas
Gerais”, investigando os condicionantes dos altos indices de reprovacdo da escola sob o
olhar dos professores e da equipe gestora, a fim de elaborar um PAE - Plano de Ac¢éo
Educacional, que vise diminuir esses indices.

A autora adotou como Metodologia a pesquisa qualitativa com a utilizacdo de
questionario e entrevista para a obtencdo dos dados. A partir dos dados coletados,
observou-se a importancia da construcdo de um PAE — Plano de Acao Educacional, com
propostas de institucionalizacdo e intervencdes pedagdgicas com o objetivo de promover
0 desempenho académico dos alunos.

Na dissertacdo intitulada “Efeito do territorio periférico no trabalho escolar:
analise de duas escolas da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre”, da autora Simone
Costa Moreira foi verificado o efeito do territorio periférico sobre o trabalho escolar
analisando duas escolas do municipio. O referencial metodolégico usado foi a andlise
relacional e a etnografia critica, utilizando para a coleta de dados as observacdes nas
escolas e entrevistas semiestruturadas com professores e equipes diretivas.

A pesquisa conclui que o trabalho escolar foi realizado em uma periferia urbana.

Do ponto de vista pedagdgico, caracterizou como descontinuo e solitario. Do ponto de
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vista institucional, o trabalho escolar se caracterizou pela (des) escolarizacdo e gestao da
pobreza. Porém, conforme as caracteristicas do local atendido, a intensidade do efeito do
territorio no trabalho escolar € menor ou maior. De toda forma, é um trabalho exigente e,
portanto, requer suporte redobrado em todos os ambitos (politico pedagdgico, humano,
material, financeiro).

Mariane Lemos Carara ao pesquisar “Dificuldade de aprendizagem e
vulnerabilidade social sob a percepg¢ao da comunidade escolar”, investigou os resultados
de um estudo que visou analisar a percepcdo da comunidade escolar sobre a possivel
relacdo entre vulnerabilidade social e dificuldades de aprendizagem. Para desvelar este
problema, a metodologia utilizada neste estudo foi a pesquisa bibliografica e campo.

Adotou o questionario como metodo para levantamento de dados. Os resultados
revelaram que a desvantagem da desigualdade social, principalmente a fragilizacéo dos
vinculos afetivos, relacionais ou vinculados a violéncia prejudicam no desenvolvimento
cognitivo e contribuem para aumentar a dificuldade de aprendizagem, salientando a
importancia de repensar praticas e intervengfes para contribuir na busca de mudancas
educacionais, cognitivas e tecnoldgicas, politicas publicas e culturais, que promovam
impacto com quem sofre com a vulnerabilidade social, tdo crescente em nosso pais.

A dissertacdo de Elcilene Medeiros da Silva Alves intitulada “Reprovagdo em
contextos de vulnerabilidade social”, descreveu e analisou a reprovacdo escolar em
contextos de vulnerabilidade social. O estudo foi focado nos anos finais do Ensino
Fundamental e, como ciéncia aplicada, visou as proposic¢des de agdes em prol da elevagédo
do rendimento educacional. Por meio desta pesquisa, detectou-se que 0 ensino
fundamental apresenta desafios comuns em muitas escolas brasileiras, como o alto indice
de reprovacgéo nos anos finais do Ensino Fundamental.

O trabalho baseou-se em dados quantitativos pesquisados e no referencial tedrico
gue embasou o estudo. A partir da pesquisa, foi possivel entender que parte significativa
dos alunos reprovados é oriunda de um contexto social vulneravel. Tais informacdes
levaram a reflexdo sobre diversos fatores internos e externos causadores da reprovacao
escolar, e a analise dessa reflexdo na Unidade Escolar 16cus da atual pesquisa.

Raquel de Oliveira Braun em sua dissertagdo intitulada “Cidaddo de Verdade:
Um projeto de inclusdo interdisciplinar na perspectiva de formagédo da cidadania” buscou
identificar em que medida é possivel afirmar que as estratégias utilizadas no “Projeto de

incluséo interdisciplinar: Cidaddo de verdade”, contribuiram para os resultados
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alcancados, analisando o projeto interdisciplinar quanto ao atendimento de necessidades
biopsicossociais de alunos em situacdo de vulnerabilidade social. A pesquisa qualitativa
buscou estudar o caso da Unidade Escolar a partir de registros coletados na analise
documental e revisdo bibliografica. O estudo apontou a importancia do trabalho
interdisciplinar contribuindo com a formagdo humana, e retratou a viabilidade da
implantacdo desse trabalho para que ocorra a mudanca efetiva no contexto escolar.

No repositorio da UNITAU, foram escolhidas duas dissertacdes para compor o
alicerce tedrico da pesquisa: a primeira dissertacao, defendida por Goretti Cristina Neves
Marques Ribeiro de Carvalho apresentou como o titulo “A relagdo familia-escola:
contexto da comunidade ribeirinha em uma escola publica estadual de um municipio do
vale do Paraiba- SP”, esse trabalho propds investigar as formas de participacdo das
familias ribeirinhas na escola e na vida escolar de seus filhos, bem como, os significados
da participagdo por professores, estudantes e suas familias.

A pesquisa contou com estudo de caso como meétodo de pesquisa, do tipo
etnografico, utilizando a metodologia qualitativa de investigacdo, instrumentalizando-se
em: entrevista semiestruturada; observagdo das mées e coleta de informagbes no
documento Plano Gestor.

A analise e a discussdo dos resultados mostraram que a escola confirmou a
participacdo das familias na vida escolar dos filhos, limitada as suas condicdes
socioecondmicas e culturais. Também revelam que os estudantes ribeirinhos tém
dificuldades na aprendizagem, retratando a confianga que a familia entrega a escola,
desmontando paradigmas acerca de desatencdo dos pais em relacédo a escola.

A segunda dissertacdo, a autora Viviane Cristina Pavanetti de Souza, defendeu a
pesquisa intitulada a “Visdo de gestores e docentes do Ensino Fundamental sobre a
inclusdo de criangas em vulnerabilidade social”, que teve por objetivo conhecer como a
equipe gestora e docentes do Ensino Fundamental compreendem a escola inclusiva, na
perspectiva da inclusdo de alunos em vulnerabilidade social. Esta pesquisa, de abordagem
qualitativa, contou com uma amostra composta por 10 escolas de Educacdo Basica. A
coleta de dados foi realizada por meio da analise documental do Projeto Politico
Pedagdgico das escolas e a aplicagdo de um questionario com questdes abertas e fechadas.

A pesquisa conclui que docentes e gestores desta rede de ensino ndo consideram
alunos em vulnerabilidade social como alunos de inclusdo, pois o tema inclusdo ainda

estd extremamente vinculado a incluséo de pessoas com deficiéncia. Considera-se que o
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tema esta silenciado, mesmo sendo urgente em nossa sociedade. E necessario voltar um

novo olhar para a formacao inicial do docente e sua formacgéo continuada.

2.2 Perspectiva teodrica na construgdo da pesquisa

A complexidade do problema da pesquisa foi estabelecer, sob a perspectiva do
professor, a relacdo entre a vulnerabilidade social e a aprendizagem. A escola constitui o
espaco de exceléncia para aprendizagem, valorizacdo e consolida¢do do conhecimento.
Partindo desse pressuposto e considerando as circunstancias, far-se-a necessario, mesmo
com brevidade, contextualizar a educacédo escolar em um viés histdrico e sociologico.

Os estudos realizados por Pierre Bourdieu (1930-2002) viabilizaram explicacdes
sobre as fungdes e o funcionamento social dos sistemas de ensino nas sociedades
modernas e a respeito das relagdes que diferentes grupos sociais mantém com a escola e
com o saber, rompendo com o mito do talento ou do dom. A partir dos anos 60, Bourdieu
respondeu a questdes relacionadas ao problema das desigualdades escolares, tornando um
marco para a histéria, ndo somente da Sociologia da Educacdo, como referéncia tedrica e
da pratica educacional em todo o mundo.

Até metade do século XX predominava a visdo de que por meio da escola publica
e gratuita seriam garantidas as oportunidades e igualdades a todos os cidadaos, em que a
escolarizacdo exercia um papel central no processo de superacdo do atraso econémico,
contra o autoritarismo e dos privilégios associados as sociedades tradicionais.

No campo das ciéncias sociais e no senso comum, a concepc¢ao abarcava o
conceito de que os individuos competiriam entre si, em condigdes iguais e se destacariam
por seus dons individuais, avancando em suas carreiras escolares e ocupando posi¢oes
superiores na hierarquia social.

A partir dos anos 60, Bourdieu, interpretou a escola e a educacdo partindo de
dados que apontavam a realidade entre desempenho escolar e origem social, sustentando
a sua tese, embasando seus estudos, afirmando que o desempenho escolar ndo dependia,
tdo simplesmente, dos dons individuais, mas da origem social dos alunos (classe, etnia,
sexo, local de moradia, entre outros).

Segundo Bourdieu (1999), o processo de massificacdo do ensino desencadeou um
sentimento de frustracdo por parte dos estudantes, em que diplomas escolares nédo

apresentavam o retorno social e econdmico esperado para 0 ingresso no mercado de
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trabalho. A crise a respeito da concepcao de escola e a nova perspectiva sobre o papel dos
sistemas de ensino na sociedade deu origem a uma revolucdo cientifica, em que a
educacdo perde o lugar de igualdade de oportunidades, meritocracia e justica social,
passando a ser considerada uma das principais instituicbes em que se mantém e se
legitimam as regalias e privilégios sociais.

Bourdieu (2007) define a escola como um espaco de reproducao de estruturas

sociais e de transferéncia de capitais de uma geracédo para a outra. Para o autor:

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando
o sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da
“escola libertadora”, quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele ¢ um
dos fatores mais eficazes de conservacéo social, pois fornece a aparéncia de
legitimidade as desigualdades sociais e sanciona a heranca cultural e o dom
social tratado como dom natural. (BOURDIEU, 2007, p.41).
Além da desigualdade existente perante a escola, existem outros mecanismos
objetivos que determinam a evasao dos estudantes.
Na perspectiva do autor, a estrutura e a metodologia reprodutivista deveriam ser
eliminadas nas escolas e no sistema de ensino, considerando que a cultura é considerada

determinante no processo de aprendizagem e orientar4 os caminhos dos individuos.

2.2.1 O capital cultural

Ao analisar o sistema de ensino, Bourdieu (2007) retrata o capital cultural, que se
apresenta como um dos principais fundamentos de organizacdo e manutencédo do sistema
social, que segundo ele, esta associado a no¢do de conhecimento e as diversas formas de
compreendé-lo, mas também esta voltado aos costumes e culturas, produzidas em

diversos contextos classes e povos:

[...] a nocdo de capital cultural imp6s-se, primeiramente, como uma
hipotese indispensével para dar conta da desigualdade de desempenho escolar
de criancas provenientes das diferentes classes sociais, relacionando o sucesso
escolar, ou seja, os beneficios especificos que criangas das diferentes classes e
fracdes de classe podem obter no mercado escolar, a distribuicdo do capital
cultural entre as classes e fragdes de classe. (BOURDIEU, 2007, p. 81)

Ocupando um lugar central no campo sociologico, o conceito de capital cultural
apresenta-se como uma importante concepcdo que explica as desigualdades diante da

escola e da cultura, perpassando a explicagdo de que criancas de meios mais
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desfavorecidos apresentam desempenho escolar inferior as criancas vindas de classes
dominantes e propondo-se a explicar de que maneira o pior desempenho escolar desses
grupos serve a estrutura de dominagdo vigente em uma sociedade.

As anélises de Bourdieu e Passeron (1992) contribuiram para a superagdo das
percepcOes disseminadas pelo senso comum, que atribuia as classes favorecidas
proximidade com a cultura escolar, fomentando a ideia de “predisposigdes”, “aptidoes
naturais” ou “dom natural”. Fatores que fariam a mediacdo para a aquisicdo de uma
cultura legitima, valorizada pela classe dominante. Segundo os autores, o0s estudantes
oriundos de uma origem social mais favorecida sdo 0s que obtém mais beneficios da
cultura escolar, visto que a cultura da elite € muito préxima da cultura escolar. Contudo,
as classes populares adotam expectativas reais e limitadas em relacéo ao futuro, visto que
vivenciam sua desvantagem como ‘“destino pessoal”. Sendo assim, Bourdieu(2018)

afirma que:

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos
tomando o sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a
ideologia da escola libertadora, quando, ao contréario, tudo tende a mostrar que
ele é um dos fatores mais eficazes de conservacdo social, pois fornece a
aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca
cultural e o dom social tratado como dom natural (BOURDIEU, 2018, p. 45)

Bourdieu (2018, p.46) assegura que “a influéncia do capital cultural se deixa
apreender sob a forma da relacéo, muitas vezes constatada, entre o nivel cultural global
da familia e o éxito escolar da crianca”. O autor sustenta que acdo do meio escolar sobre
0 éxito escolar € quase exclusivamente cultural, e é sobretudo no ambiente familiar e no
processo de socializa¢do conduzido pela familia que se caracteriza esse capital. A familia
é a instituicdo encarregada de transmissao intergeracional desse capital.

De acordo com o autor, o capital cultural encontra-se sob trés formas: no Estado
Incorporado, no Estado Objetivado e no Estado Institucionalizado.

O Estado Incorporado é caracterizado pelo contato prévio e hereditario das
culturas, ou seja, refere-se aos conhecimentos que as criancas trazem de suas familias, é
inerente, nao sendo possivel sua modificacdo, estando ainda vinculado a particularidade,
até mesmo bioldgica do individuo. Ainda segundo Bourdieu (2007, p.74), “O capital
cultural é um ter que se tornou ser, uma propriedade que se fez corpo e tornou-se parte

integrante da “pessoa”: um habitus”.
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Vale salientar que o conceito de habitus apresenta-se amplamente discutido e
empregado de maneira divergente entre dois importantes socidlogos do século XX,
transitando seu sentido entre as ideias de Pierre Bourdieu e Norbert Elias. Ambos os
autores consentem que habitus é um conceito que liga o individual e o social, e que ainda
ndo havia sido definido nem pela sociologia nem pela psicologia, contudo no que tange a
historicidade, os conceitos se contrapdem.

Partindo do pressuposto que ambos 0s autores desenvolveram uma proposi¢éo
sobre os processos de socializagdo, Setton (2018) analisa em sua obra a aproximacéo das
obras de Norbert Elias e Pierre Bourdieu, a partir do conceito de habitus, evidenciando
que, embora possuem projetos sociologicos distintos, assemelham-se na concepg¢éo
epistemoldgica sobre o funcionamento do mundo social e suas relacdes com a construcao
de individuos, trazendo a teoria do habitus como um dos principios mais consagrados no
campo da sociologia da educacao.

De acordo com a autora, Bourdieu (1930-2002) caracteriza 0 habitus como uma
acao individual dentro do mundo, e que se constroi no processo de socializacdo. Para o
autor, o conceito apresenta-se como 0s principios geradores que 0 homem carrega dentro
de si, e que foram dados pelos meios sociais. Durante esse processo de socializa¢do, pode
ocorrer a violéncia simbdlica, que o autor define como a violéncia no campo das ideias e
ideologias, fazendo o individuo aceitar a ordem social estabelecida como legitima,
enquanto Norbert Elias (1897-1990) defende que o processo Bioldgico, Historico e
Cultural sdo fatores que caminham em ritmos diferentes, porém inseparaveis. Para o
autor, o habitus se apresenta como fruto de um processo historico, e uma internalizacédo
de componentes sociais que permite o surgimento do “eu”, ou seja, além de se apresentar
como um conceito social e econdmico, se apresenta também como um conceito pessoal,
em que parte da ideia de que cada individuo é Unico e que mesmo com as influéncias e
estimulos do meio social, cada individuo é condicionado socialmente, mas também é
autbnomo, e tem a sua maneira de aprender o mundo. Para Elias, o estudo do processo
civilizador exigia uma perspectiva de longa duracéo.

Sendo assim, Setton(2018) afirma que:

E sabido que os autores desenvolveram pesquisas em que as escalas
de observacdo sempre foram distintas. Elias, numa perspectiva de longa
duracdo de quatro séculos, observa o ritmo lento e tenso, apesar de constante,
de mudangas do comportamento. Bourdieu, partindo de realidades empiricas
contemporaneas, traca o desenvolvimento oculto de uma dominacdo
simbdlica, essa tributaria de uma composicdo de disposicdes e representacdes
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sociais. Fruto de uma educacdo homeopatica, as disposi¢es de habitus, em
ambos os autores, sdo responsaveis pelo sentido evidente do mundo social,
base pela qual se permite o ocultamento do carater arbitrario das construcées
sociais.(SETTON, 2018, p.14)

O estado objetivado apresenta-se material e transferivel, ou seja, pode ser
representado através de bens culturais, como colecdo de livros, quadros, esculturas,
relacionando o capital objetivado com o capital econémico, porém para que o capital
objetivado seja adquirido é necessario que exista o capital econémico. Bourdieu (2007)
afirma que os bens culturais podem ser objetos de uma apropriagdo material, que
pressupde o capital econdémico, e de uma apropriacdo simbolica que pressupde o capital
cultural.

No estado institucionalizado, o capital cultural materializa-se através dos
diplomas, dando credibilidade ao documento que comprova todo o seu conhecimento
herdado e conquistado. Nesse estado, é possivel depreender as fun¢bes de um sistema de
ensino em uma sociedade determinada bem como suas relagcbes com o sistema

econdmico.

2.2.2 O capital social

Segundo Bourdieu (2007, p.67), “capital social refere-se ao conjunto de recursos
atuais ou potenciais que estdo ligados a posse de uma rede duravel de relagGes mais ou
menos institucionalizadas de interconhecimento ou interreconhecimento.”, ou seja, a
conexd@o de um grupo, com propriedades comuns e unidas por ligacGes permanentes e
ateis.

De acordo com o autor, trés aspectos sustentam a concepcao de capital social,
iniciando pelos elementos constitutivos, que sdo compostos pelas redes de relacdes
sociais, além da quantidade e a qualidade de recursos do grupo.

Posteriormente, outro aspecto refere-se aos beneficios obtidos pelos individuos
mediante sua participacdo em grupos ou redes sociais, ou seja, 0s ganhos obtidos em
decorréncia de sua atuacao nos grupos, em que lhes permite favorecer-se dos beneficios
materiais e simbolicos que circulam entre os seus membros.

Em terceiro lugar, a reproducdo do capital social, como produto do trabalho
necessario poderia produzir as redes de relacGes duraveis, que podem proporcionar 0s

beneficios materiais e simbdlicos que circulam entre os membros da rede.
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Nessa perspectiva, destacou-se a importancia do capital social para as diversas
fracOes de classe, pelas possibilidades que sua participacdo em determinados grupos ou
redes sociais Ihes abrem, no sentido de aumentar o rendimento possivel do seu capital
social e de seus investimentos escolares, na forma de beneficios simbdlicos (status
ocupacional, por exemplo) ou na forma de beneficios salariais. Conforme o capital social
que o agente detem ele pode ou ndo se inserir num campo. No jogo de cada campo sédo
admitidos apenas os que possuem as condicBes necessarias para 0 embate e, uma condi¢do
de permanéncia no campo é compactuar com as exigéncias e possuir capital (cultural,

simbolico, social e econdmico) compativel. Sendo assim:

A quantidade e a forma de acumulacdo de capital sdo diferentes entre os
individuos, mas, quando entram em um campo passam a conjugar ideias e
atitudes. E a partir das igualdades entre os membros, dos valores comungados,
da héxis corporal especifica desse campo que sdo construidas as fronteiras e 0s
limites do campo. Possuir caracteristicas comuns passa a ser necessario para a
permanéncia nesse grupo e no jogo. Surge entdo o senso pratico, a necessidade
social que se torna natureza, sdo esquemas motores e automatismos corporais
sensatos ou habitados pelo senso comum. (BOURDIEU, 2007, p. 113).

Na esfera educacional, as observac6es do autor fundamentam a teoria de que existe
uma ligacdo entre os valores e atitudes no meio social e na escola que encaminha a
integracdo entre 0 pensar e agir, onde o pensamento € moldado pela sociedade e pela
escola. O autor citado acima, afirma que as aprendizagens metddicas da escola preenchem
amesma fungdo dos esquemas inconscientes que se percebe nos individuos fora da escola.

Para Bourdieu (2007), a escola é a instituicdo que promove integracdo moral, l6gica
e exclusiva das sociedades privilegiadas, na medida em que os conhecimentos progridem
e sdo aprendidos, moldando-os e conduzindo-o0s a homogeneidade propria e especifica da

escola que frequentaram.

Enquanto forca formadora de habitos, a escola propicia aos que se encontram
direta ou indiretamente submetidos a sua influéncia, ndo tanto para esquemas
de pensamento particulares ou particularizados, mas uma disposi¢do geral
geradora de esquemas particulares capazes de serem aplicados nos mais
diferentes campos do pensamento e da agdo, aos quais se da o nome de habitus
cultivado. (BOURDIEU, 2007, p. 211).

A formagdo escolar, a realidade social, e o local onde esta inserida a instituigdo
sdo fatores que compde a educacdo integral do individuo em todas as esferas. A escola

agrega e reproduz os valores e costumes de seu entorno, em que se evidencia a
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importancia de considerar os fatores externos na conducdo dos processos e acles
educativas.

No ambiente escolar os professores se deparam diariamente com alunos que
apresentam problemas, e muitos docentes, mesmo com limitagdo, tentam ajudar essas
criangas na superacdo dos déficits de aprendizagem, contudo, faz se necessario o olhar
atento ao que Pierre Bourdieu define como Violéncia simbdlica, e 0s mecanismos que
auxiliam a sua legitimacdo. De acordo com o autor, a violéncia simbdlica apresenta-se
como um fenbmeno que pode ser verificado em varios setores sociais, sendo um
mecanismo utilizado por classes dominantes a fim de legitimar comportamentos, crengas
ou tradicdes.

Segundo Bourdieu (2002), hd uma relacdo extraordinariamente ordinaria que
deixa explicita a forma de dominacgdo que é exercida por diferentes meios, tendo como
objeto os conjuntos de bens simbolicos: estilo de vida, maneira de agir, pensar, falar, entre
outros, que sdo distintos e se tornam emblemas ou estigmas, dos quais sdo eficientes
simbolicamente, sendo totalmente arbitraria.

Na esfera escolar, a violéncia simbolica é inicialmente legitimada com a utilizacéo
de um padrdo Unico de ensino, em que as classes dominantes consideram como
importante, e que se apresenta como um instrumento de conservacao social, certificando
a meritocracia como mecanismo de legitimacao de desigualdades.

A violéncia simbolica na escola pode ocorrer de forma intrinseca e silenciosa,
visto que os estudantes sdo tratados de maneira homogénea, apesar de provindos de
diferentes contextos sociais, em que se percebe a discriminacédo e a desvalorizacdo de
aspectos fisicos e intelectuais, sem considerar sua origem, cultura e individualidade. De
acordo com Tiradentes(2015), a violéncia simbdlica na escola pode ser observada de

diversas formas:

A violéncia no ambito escolar pode ser verificada de vérias
maneiras: desde o tratamento diferenciado dispensado a determinados
alunos, até ao conteldo pragmatico que faz parte do plano pedagogico.
Ressaltando-se que, este, ndo leva em consideragdo a amplitude das
variadas formas de se aprender, compreender, fixando apenas um plano
de ensino para toda a extensdo dos alunos e suas singularidades, o que,
em grande parte das vezes favorece aqueles que ja possuem vantagem, qual
sejam, os alunos de classe dominante.(TIRADENTES, 2015, p.38)

Desse modo, vale refletir que a escola possui alunos com diferentes estruturas

familiares, econémica e cultural, e com acdes diferentes entre si no contexto escolar, e
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que os docentes desenvolvem diferentes tipos de julgamentos de acordo com os seus
comportamentos e niveis de aprendizagem, exercendo a violéncia simbolica com 0s
estudantes que se encontram mais vulneraveis.

Silva (2007, p.03) afirma que “as populacbes atingem um elevado grau de
vulnerabilidade que ndo podem ter a capacidade de escolher ou negar aquilo que lhes é
oferecido”, ou seja, de acordo com a condi¢cdo de vulnerabilidade da familia ou do
individuo, o apoio da sociedade e da instituicdo escolar se torna indispensavel ao auxilio

do seu desenvolvimento social e pedagdgico.

2.3 Vulnerabilidade Social

Segundo a Organizagdo das NacGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e Cultura
(UNESCO), vulnerabilidade social é um resultado negativo da relagdo entre a
disponibilidade dos recursos materiais ou simbélicos dos atores, sejam eles individuos ou
grupos, e 0 acesso a estrutura de oportunidades sociais, econdmicas e culturais que
provém do Estado, do mercado e da sociedade. Acrescenta ainda que vulnerabilidade
inclui situacdes de pobreza, mas ndo se limita a ela.

Ao analisar historicamente o contexto brasileiro, observa-se a presenca constante
da pobreza e da desigualdade social, com individuos que vivem em moradias precarias,
possuem baixo nivel de renda e educacdo, enfrentam desorganizacdo familiar e falta de
participacdo na sociedade. Além desses fatores, esses individuos estdo submetidos ao
subemprego, ao desemprego e se concentram em regides periféricas sem planejamento e
sem estrutura basica de salde e educacdo, em contextos em que a manifestacdo da

violéncia, trafico e abandono sdo mais provaveis e comuns:

De um modo geral as sociedades capitalistas sdo de fato marcadas pela
desigualdade social e guiadas por uma logica que a reproduz. Especialmente
nos paises subdesenvolvidos ou em desenvolvimento, os servicos publicos
basicos sempre foram limitados, quantitativamente e qualitativamente,
possibilitando a reproducéo de desigualdades pelos mecanismos de mercado e
estrutura de poder. Nesses paises parcela consideravel da populagdo néo dispde
de ativos fisicos, humanos e sociais suficientes para garantir o aproveitamento
das oportunidades, o que gera um ciclo vicioso: as boas oportunidades, que sao
limitadas, sdo aproveitadas pelos ja detentores de ativos valorizados
(CANGADO, 2014, p.14).
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De acordo com Carara (2016), a vulnerabilidade caracteriza-se também pela
impossibilidade de modificar a condicdo atual em que se encontram muitos em condi¢des
precérias no que se refere a alimentacdo, higiene, educacdo e salde.

Ainda segundo o autor, “ao se falar em vulnerabilidade social, sejam de natureza
pessoal, social ou ambiental, se caracteriza por expor familias a fatores de risco, que
colaborem para que seus membros padecam de perturbagdes psicologicas”.

Cancado (2014) ainda assegura que a situacdo de vulnerabilidade atinge
individuos que ndo sdo plenamente reconhecidos como sujeito de direitos, ou seja, tém
seus direitos violados. Refletindo a respeito desses individuos, paira uma pergunta sobre
o importante papel da sociedade, com efetiva participacdo da escola, para que esses
individuos participem ativamente e exercam o seu direito de cidadania e dignidade
perante a sociedade. Sendo assim, Carara (2016) afirma que a vulnerabilidade social
aborda diversas modalidades de desvantagem social, fragilizacdo dos vinculos afetivos,
relacionais, ou vinculados a violéncia. As relagdes em contexto de vulnerabilidade social
geram criangas, adolescentes e familias passivas e dependentes, e comprometidas
psicologicamente.

A escola tem como objetivo geral melhorar a qualidade da educacdo e o
desenvolvimento dos alunos. Nesse sentido, a questdo da vulnerabilidade social, situacédo
real e problematica, esta presente dentro do ambito escolar. Diante desse contexto, a
praxis docente e a gestdo escolar devem atender as demandas dos alunos, inclusive
quando se trata da vulnerabilidade social.

Libaneo (2005) destaca que:

Um profissional capacitado para atuar em varios campos educativos para
atender demandas educativas de tipo formal e ndo formal decorrente de novas
realidades — novas tecnologias, novos atores sociais, ampliacdo das formas de
lazer, mudancas no ritmo de vida, presenca dos meios de comunicacao e
informacéo, mudancas profissionais, desenvolvimento sustentado, preservacgao
ambiental —n&o apenas na gestao, supervisdo e coordenacéo pedagdgica, como
também na pesquisa, na administracio dos sistemas de ensino. (LIBANEO,
2005, p.38 - 39).

Ainda segundo o autor,

As escolas podem tracar seu proprio caminho envolvendo professores, alunos,
funcionarios, pais e comunidade proxima que, se tornam corresponsaveis pelo
éxito da instituicio. E assim que a organizacdo da escola se transforma em
instancia educadora espago de trabalho coletivo e aprendizagem. (LIBANEO,
2001, p. 115).
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Deste modo, a educacdo deve ser assimilada como instrumento a servico da
democratizagdo, cooperando para as relagbes comunitarias pautadas no didlogo, com
objetivo de formar cidaddos participantes. “a transformacdo da educag¢do nao pode
antecipar-se a transformacdo da sociedade, mas esta transformagdo necessita da
educacao” (FREIRE, 1991, p. 84).

De acordo com Vasconcelos (2015), a vulnerabilidade social implica na
aprendizagem e no desenvolvimento dos alunos, haja vista que isso é uma realidade
vivida por muitas comunidades carentes. Para preencher essas lacunas, a escola deveria
propor contextos voltados a realidade dos alunos, observando as particularidades e
individualidades dos discentes.

Para o autor:

A realidade dos sujeitos em situacdo de vulnerabilidade e risco social, os
espacos educativos, que os atendem, [...], requer desenvolvimento de uma
educagdo que caminhe no sentido da atividade, de modo a posiciona-los como
cidaddos incluidos, mediante uma Pedagogia comprometida com a mudanga
social e com foco nos direitos humanos. [...] pensar a educagdo para a
emancipacao/ inclusdo social, o que acreditamos ser indispensavel aos sujeitos
que se encontram em situacdo de vulnerabilidade e risco social, passa por uma
reflexdo, que coaduna com a necessidade de se construir no interior dos
espacos educativos, principalmente, o escolar, processos, valores, relacdes,
comportamentos, acesso a conhecimentos histéricos e culturais que apontem
para a superagdo da injustica, do medo paralisante e da violéncia imposta pelos
sistemas de exclusdo. Que nestes se promova um ensino que tenha sentido
social, que resulte em acgBes conscientes e permitam por esta dindmica a
transformacédo dos sujeitos (VASCONCELOQS, 2015, p. 94).

De acordo com o Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS),? a expressdo
“vulnerabilidade social” esta ligada as pessoas que precisam de protecdo social. Se a
situacdo de vulnerabilidade das familias estiver avancada, sdo consideradas em situacéo
de alto risco. Em sintese, a escola que vislumbra o desenvolvimento dos alunos deve ser
norteada por principios que os faca avancar para adiante das habilidades cognitivas, em
sintese, qualidade “implica consciéncia critica e capacidade de agdo, saber e mudar”.
(DEMO, 1994, p. 19). Ou seja, um ensino voltado a formar cidaddos que reflitam sua

prépria realidade independente dos obstaculos e dificuldades.

20 Sistema Unico de Assisténcia Social (Suas) esta presente em todo o Brasil. Seu objetivo é garantir a
protecdo social aos cidaddos, ou seja, apoio a individuos, familias e a comunidade no enfrentamento de
suas dificuldades, por meio de servigos, beneficios, programas e projetos.
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E evidente que estudantes que vivem em contextos vulneraveis necessitam de
politicas publicas que o levem a evoluir e a se desenvolver como cidaddo pertencente a
sociedade. A escola e os docentes tém um papel fundamental nesse contexto, isso exige
uma formacdo adequada para o professor, uma vez que se depare com situacdes de
vulnerabilidade.

Desta forma, esteja apto para exercer influéncia no desenvolvimento das criancas
e adolescentes, um trabalho conjunto com a instituicdo responsavel pelos processos de
desenvolvimento afetivo e educativo, juntamente com a familia, pois 0 ambiente escolar
permite a construgdo da autonomia, o sentimento de pertencimento, a humanizagao e

educacéo dos estudantes.

2.4 A formagdo docente e sua atuagdo em locais vulneraveis.

Além do avango democratico, com a universalizacao da educacdo, na Franca em
meados do século XX, a escola passou a ser um meio de coesao social, contribuindo para
a construcdo da nacdo francesa através da uniformizacéo de conhecimentos e valores. No
inicio do século XXI, ao preocupar-se com o desempenho e a produtividade dos
individuos, a preocupacdo com a inteligéncia faz com que a institui¢do escolar represente
um investimento da sociedade em relacdo a obtencdo de competéncias e capacidades
especificas. Nesse momento, a escola assume o papel de socializadora das criancas, em
que a sociedade, e seus grupos dominantes, exige que a escola produza o individuo
adaptado a suas estruturas e modos de funcionamento. Rocha (2016) salienta a
importancia de considerar que uma pessoa nao € vulneravel, ela pode encontrar-se em
situacdo de vulnerabilidade social produzida por situagdes existentes no contexto social
em que esta inserida.

Simultaneamente a funcdo de socializacdo, a escola passa a assumir a funcéo
enguanto educadora, em que ela passa a ter deveres com a sociedade e com os individuos,
podendo até contribuir para a distribuicdo de papéis e posi¢es na sociedade, atraves de
qualificagdes escolares com utilidade social, distribuicdo de empregos, de posicoes e
status social.

Ao refletir acerca das trés funcdes que a escola deve cumprir na sociedade, vale

considerar de que maneira essas fungdes serdo desenvolvidas no ambiente escolar.
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Em uma sociedade justa com regras éticas, € necessario que a justica predomine
em todos os campos, discorrendo trés principios basicos:

Iniciando pela justiga igualitaria, que declara a igualdade fundamental de todos os
seres humanos, exigindo que cada um deles tenham os mesmos direitos, partindo do
principio de que um homem vale tanto quanto outro. Por outro lado, o conceito de justica
igualitaria defronta com a ideia de que na sociedade cada ser humano seja recompensado
ou valorizado de acordo com seus méritos, fato assistido em relagdo a notas maiores de
alunos, a salarios mais altos de acordo com a produtividade, em que a regra respeitada
seria: “a cada um segundo seu mérito ou segundo seu talento” referem-se ao que é
chamado de justica meritocratica. Concepcao burguesa que certifica as desigualdades
entre os individuos e ampara a justica corretiva, que defende que o Estado e a sociedade
devem agir no em prol dos menos favorecidos e se esforcem para oportunizar a maxima
igualdade para todos. Nesse contexto, compete a escola lutar contra as diferencas sociais,

priorizando os estudantes que apresentam dificuldades no contexto educacional:

Quanto a escola, caberia a ela lutar contra o peso das desigualdades
de origem social, levando todos os individuos a adquirir os aprendizados
fundamentais. Essa concepgdo pedagdgica nos leva a considerar justo que se
dé mais atengdo aqueles que enfrentam as dificuldades mais
significativas.(CRAHAY, 2013,p.13)

A partir dessa reflexdo, as ideias de igualdade de tratamento, igualdade de
oportunidades e igualdade de resultados, ou de aquisi¢do, foram concebidas no campo da
pedagogia, em que Crahay (2013, p. 13) define: “a igualdade de tratamento corresponde
ao ideal de justica igualitaria; a igualdade de oportunidades ao da justica distributiva
(meritocratica) e a igualdade de aquisi¢do ao da justica corretiva”.

No ambito escolar, a igualdade de tratamento concerne na ideia de que todos 0s
estudantes recebem a mesma qualidade e os mesmos contetdos de ensino, enquanto a
igualdade de oportunidades subentende a oferta de melhores oportunidades educacionais
aos estudantes mais merecedores, enaltecendo os talentos e méritos. Finalmente, a
igualdade de aquisigdo prioriza a legitimidade em dar mais aos mais desfavorecidos, tanto
na esfera intelectual como na esfera cultural, a fim de modificar a condi¢do dos
estudantes, desenvolvendo competéncias fundamentais para o desenvolvimento na

sociedade.
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E importante considerar o papel da escola e dos educadores na busca de uma
sociedade que considera as concepgOes de justica social e que seja relativamente
igualitaria e relativamente meritocratica. Ao analisar as concepcdes de justica social, vale
refletir sobre a “igualdade de oportunidades” e a “igualdade de posigdes” como duas
vertentes igualmente importantes, que se combinam, se justapde e que se enfrentam.

De acordo com Crahay (2013), a igualdade de oportunidades se apresenta como a
concepc¢do mais explorada no campo educacional, e € sustentada pelo principio do dom
natural, ou seja, os individuos tém as suas condic¢@es de desenvolvimento garantidas.

Dubet (2011) assegura que a igualdade de oportunidades é centrada na ideia de
que todos podem ocupar qualquer posi¢do, baseada na meritocracia e na competicdo
equitativa na qual individuos iguais se enfrentam para ocupar lugares sociais
hierarquizados. Nesse caso a definicdo de desigualdades sociais muda em relagdo ao
anterior, pois torna-se ideal a sociedade em que as geracBes sdo distribuidas
equitativamente em todas as posic¢des sociais, em funcdo de suas habilidades e aptiddes.

O autor menciona que:

Nesse segundo modelo, a justica requer que os filhos dos operarios tenham as
mesmas oportunidades que os filhos de executivos de modo que ambos
possam, por sua vez, serem executivos, sem que a distancia de posic¢do entre
operarios e executivos esteja em jogo. O modelo das oportunidades implica
que as mulheres tenham presenca paritaria em todos os escaldes da sociedade,
sem que a escala mesma das atividades profissionais e da renda seja
transformada. Essa imagem da justica social também obriga a considerar Os
limites da igualdade de oportunidade o que se conhece como “diversidade”
étnica e cultural, com o objetivo de que esteja representada em todos os niveis
da vida social. (DUBET, 2011, p.174)

Dubet (2011) considera como factivel as duas maneiras de defender a justica
social, porém defende a igualdade de posicdes pois, segundo o autor a igualdade de
oportunidades “preocupa-se menos em reduzir as desigualdades, do que lutar contra as
discriminacdes que impedem transitar pela estrutura social em funcdo de méritos
pessoais”. (DUBET, 2011, p.171).

A igualdade de posicdes apresenta-se como fator importante para a promocéo da
justica social, visto que busca reduzir as desigualdades entre as posi¢des sociais e ndo

privilegiar a circulacdo de individuos entre os diversos postos desiguais:
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A primeira dessas maneiras de conceber a justica social se centra nas
posic¢des que organizam a estrutura social, quer dizer, no conjunto dos lugares
ocupados pelos individuos, sejam mulheres ou homens, membros de minorias
visiveis ou da maioria “branca”, “cultos” ou menos “cultos”, jovens ou menos
jovens... Essa representacdo da justica social convida a reduzir as
desigualdades de renda, de condi¢cBes de vida, de acesso a servicos, de
seguranga... que estdo associadas as posi¢Oes sociais ocupadas por individuos
muito distintos em vérios aspectos: as qualificagdes, o sexo, a idade, 0
talento.(DUBET, 2011, p.173)

A partir de 1966, Pierre Bourdieu desmistifica o conceito de igualdade de
tratamento e de igualdade de oportunidades, assegurando que a utilizagdo da igualdade
de tratamento ndo consegue garantir a justica igualitaria, enquanto a igualdade de
oportunidades apenas confirma as desigualdades de origem social.

Crahay (2013) considera que:

Os dados das pesquisas de que dispomos hoje tentam mostrar que a
igualdade de tratamento nunca aconteceu no interior dos sistemas escolares. E
preciso reconhecer que a desigualdade social do éxito escolar é fruto, em
grande parte, de uma sequéncia de discriminacBes negativas, isto é, de
abordagens pedagdgicas que favorecem os alunos melhores e prejudicam os
mais fracos. (CRAHAY, 2013, p. 15)

Ao se referir a escola como parte fundamental do processo de desenvolvimento e
da inclus&o social, o olhar sobre o que é oportunizado aos estudantes e a reflexao sobre o
conceito de igualdades se torna crucial. A interpretacdo e a percepgdo dos profissionais
que atuam em escolas, especialmente, os que atuam em regides periféricas sdo
substanciais para que os educandos ampliem seus conhecimentos académicos e
conquistem os interesses pela escola e pelas atividades e projetos ali desenvolvidos.

Para Tardiff (2012), a docéncia € compreendida, como uma forma particular de
trabalho sobre o humano, ou seja, uma atividade em que o trabalhador se dedica ao seu
‘objeto’ de trabalho, que ¢ justamente outro ser humano, no modo fundamental da

interacdo humana:

Ao entrar em sala de aula, o professor penetra em um ambiente de trabalho
constituido de interacbes humanas. As intera¢des com os alunos néo
representam, portanto, um aspecto secundario ou periférico do trabalho dos
professores: elas constituem o nucleo e, por essa razdo, determinam, a nosso
ver, a prépria natureza dos procedimentos e, portanto, da pedagogia. (TARDIF,
2012, p.118)
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O autor afirma que a primeira caracteristica do objeto do trabalho docente é que
se trata de individuos. Embora ensinem a grupos, os professores ndo podem deixar de
levar em conta as diferencas individuais.

O envolvimento do professor com seus alunos e com a comunidade ao qual esta
inserido é primordial para o desenvolvimento de um trabalho eficiente e de qualidade. Ao
trabalhar em regides periféricas, o professor enfrenta um dilema social, pois necessita
resgatar e trabalhar com alunos que vivem na sua maioria, em situacdes de extrema
pobreza, violéncia, muitos com familias ausentes ou sem a instrucdo necesséria para
ajudar os filhos nas atividades escolares, \

Tardif (2012) defende que os professores trabalham com seres humanos, portanto
a sua relacdo com o seu objeto de trabalho € fundamentalmente constituida de relagbes
sociais. Em grande parte, o trabalho pedagdgico dos professores consiste precisamente
em gerir relagGes sociais com seus alunos.

E importante que o profissional tenha conhecimento da existéncia da
vulnerabilidade social entre os seus alunos e compreenda as consequéncias na vida e na
formagc&o. E de extrema necessidade também que este profissional invista na sua propria
formagéo para atuar frente a essa realidade. Ao significar o papel do professor, Carara
(2016) ainda ressalta a importancia de docentes capazes e dispostos a estimular o
potencial dos alunos, de modo a proporcionar um ambiente onde seja favorecida a
aprendizagem significativa.

Corroborando com Carara (2016), Pinsky (2002) explica que “para ensinar a
cidadania o professor tem de ser tratado como cidaddo. E isto s6 vai ocorrer quando uma
forte e irresistivel vontade politica empolgar a Nag¢do”. (PINSKY, 2002. p. 31).

Em comunidades vulneraveis, sdo poucas as familias que tém a possibilidade de
dispor de materiais, jogos, livros ou mesmo tempo para dedicar as criancas. Tardif (2012)
destaca que enquanto ser social, o aluno também sofre inimeras influéncias sobre as quais
o professor ndo exerce nenhum controle, aumentando assim a responsabilidade social do

educador e dos agentes envolvidos nos processos escolares.

O professor € um agente dessa sociedade. Seu papel é fazer com que
a maioria de seus membros adquira 0s conhecimentos e competéncias que a
sociedade espera que eles sejam capazes de dominar. Ele também tem a misséo
de fazer com que os valores e a cultura — que constituem a base dessa sociedade
— sejam compartilhados por todos. (CRAHAY, 2013, p.11)
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Nesse contexto, Carara (2016), assegura que a figura do professor, que passa um
periodo significativo do dia convivendo diretamente com os alunos, deve conhecé-los,
bem como, exercer um papel de referéncia para as criangas, ficando apto a identificar suas
dificuldades e interferir de maneira positiva, de forma a promover situa¢6es favoraveis a

aprendizagem:

Dessa maneira concluimos que a aprendizagem envolve prazer, dedicacdo do
professor, apoio pedagdgico e contribuicdo familiar. Sabe-se que aprender é
um processo que se dao no decorrer da vida, e independente da condigéo social,
todos devem adquirir algo novo em qualquer idade. Trabalhar com criangas
com dificuldades de aprendizagem é também a melhorar as estatisticas quanto
ao fracasso escolar. Independentemente do tipo de escola ou sala de aula ha
alunos que realmente, apresentam dificuldades de aprendizagem e devem ser
diagnosticados e tratados devidamente por um profissional competente e ter o
apoio do professor e da familia. O conceito de vulnerabilidade apresenta-se
COmo um convite para renovar as praticas de educacdo, por meio do trabalho
com professores, pais e comunidade em geral. Repensar praticas para
contribuir na busca de mudancas educacionais, cognitivas e tecnoldgicas,
politicas e culturais, que promovam impacto na vida de quem vive uma
realidade menos favorecida e sofre com a vulnerabilidade social, to crescente
em nosso pais. (CARARA, 2016, p.23).

Ao atuar em regides periféricas, € um desafio dos professores, uma vez que ele
precisa estar constante inovagdo buscando por novos conhecimentos, sempre se
atualizando em processos formativos, exercendo o papel de facilitador, para que a sua
desafiadora missdo de envolver os estudantes e fazé-los avancar em sua aprendizagem.
“Os educadores, apesar das suas dificuldades, sdo insubstituiveis, porque a gentileza, a
solidariedade, a tolerancia, a inclusdo, os sentimentos altruistas, enfim todas as areas da
sensibilidade ndo podem ser ensinadas por maquinas”. (CURY, 2003, p.65).

Segundo Soares (2002), a educacdo é um principio para aquisi¢do da cidadania.
Nesse contexto, sem 0 acesso a educacdo, dificilmente essas familias vulneraveis

poderiam ser capazes de acessar seus direitos.
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3 METODOLOGIA

A metodologia consiste no caminho a ser percorrido pelo pesquisador para atingir
0s objetivos de pesquisa. Gil (2008) afirma que o método é como um caminho para se
chegar a determinado fim.

Conhecer e compreender mais sobre os desafios e possibilidades dos docentes que
atuam em regiBes vulneraveis e pensar em acgdes que contribuem para a melhoria dos
processos de aprendizagem na escola é elemento necessario para compreender a realidade
educacional das escolas. Ao pensar nos elementos que podem contribuir, nos obstaculos
e nas possibilidades de melhoria, é despontada a necessidade de qualificar esses
elementos para que a mudanca ocorra de maneira efetiva.

De acordo com Minayo (2009) metodologia € o caminho do pensamento e a
pratica exercida na abordagem da realidade, sendo o método o percurso trilhado pelo
pesquisador para atingir seus objetivos de estudo.

A metodologia direciona a pesquisa para que a finalidade do estudo seja alcancada,
e apresenta como o conhecimento é produzido. Deste modo, a metodologia deve nortear
0 caminho percorrido pelo pesquisador, a fim de demonstrar o percurso da pesquisa em

uma perspectiva clara e coerente:
A metodologia inclui as concepgdes tedricas de abordagem, o conjunto de
técnicas que possibilitam a construgdo da realidade e o sopro divino do
potencial criativo do investigador. Enquanto abrangéncia de concepcoes
tedricas de abordagem, a teoria e a metodologia caminham juntas,
intrincavelmente inseparaveis. Enquanto conjunto de técnicas, a metodologia
deve dispor de um instrumental claro, coerente, elaborado, capaz de

encaminhar os impasses tedricos para o desafio da pratica. (MINAYO, 2001,
p.16).

Na esfera metodoldgica, esta pesquisa adotou a abordagem qualitativa que “possui
como uma das principais caracteristicas a objetivacao do fendbmeno a ser pesquisado, por
meio da compreensdo da percepcdo subjetiva do sujeito, que seréd descrita e explicada a
partir da relagdo estabelecida” (SILVEIRA ¢ CORDOVA, 2009, p.34), pautando a
pesquisa nos aspectos subjetivos de fenbmenos sociais e de comportamento humano, e
sera desenvolvida a partir do carater exploratério, com o objetivo de proporcionar ao
pesquisador a maior familiaridade com o problema, facilitando o desenvolvimento de
conviccdes e possibilitando a observacdo diversificada de conceitos sobre o tema
pesquisado. De acordo com Gil (1999) seu planejamento € bastante flexivel, de modo que

possibilite a consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado.
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Segundo Godoy (1995), hoje em dia a pesquisa qualitativa ocupa um reconhecido
lugar entre as varias possibilidades de se estudar os fendmenos que envolvem os seres
humanos e suas intrincadas relagdes sociais, estabelecidas em diversos ambientes.

A pesquisa qualitativa aborda os significados, aspiracOes, crencas, valores, e
outros dados que ndo podem ser quantificados. Sdo fenbmenos que fazem parte da
realidade social.

Severino (2000) afirma que fatos levantados, dados descobertos por
procedimentos de pesquisa e ideias avancadas, se articulam justamente como portadores
de razdes comprovadoras que se querem validar. E assim, a ciéncia se constréi e se
desenvolve.

De acordo com Carvalho (2017), com a op¢éo desta metodologia, o estudo é feito
no ambiente natural do instrumento de estudo, buscando interpretar os fenébmenos nos
termos das significacdes que 0s sujeitos trazem, uma vez que Se encontra no universo das
Ciéncias Humanas.

Para Araujo (2019), a pesquisa qualitativa trabalha geralmente com pessoas e com
suas criagoes e estes sujeitos de pesquisa devem ser compreendidos como atores sociais,
respeitados em suas opinides, crengas e valores.

A modalidade de pesquisa qualitativa organiza a descri¢do e a interpretacdo de
dados textuais provindos de conversas, observagdes ou documentagdo, necessitando de
instrumentos e procedimentos especificos, onde a coleta e a interpretacdo de dados
ocorrem a partir de observagdes de situacOes reais dos sujeitos.

Godoy (1995) considera que a abordagem qualitativa, enquanto exercicio de
pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta rigidamente estruturada, ela permite que
a imaginacgéo e a criatividade levem os investigadores a propor trabalhos que explorem
novos enfoques.

Sendo assim, partindo de questdes amplas que véo se aclarando no decorrer da
investigacdo, o estudo qualitativo pode, no entanto, ser conduzido atraves de diferentes
caminhos, optou-se por essa metodologia, pois pontuara a opiniao de professores, levando

a reflexdo coletiva dos problemas da referida pesquisa.
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3.1 Participantes da Pesquisa

Segundo Gil (2002, p.98) “para que se efetive um experimento, primeiro o
pesquisador deve selecionar os participantes. Tal tarefa é fundamental, pois a pesquisa
tem por objetivo generalizar os resultados”. A escola — l6cus da pesquisa - foi definida a
partir dos resultados do IDEB de 2019, e pela proximidade e apreco da pesquisadora com
0s membros daquela comunidade escolar.

Ao selecionar os participantes para o estudo, alguns critérios foram estabelecidos:

» O primeiro critério foi convidar os professores que atuavam na sala regular
dos anos finais do ensino fundamental (62 série a 92 série), que lecionam
em diferentes disciplinas, pois esse estudo focou os resultados de
aprendizagem de todos os alunos matriculados nessas séries.

» O segundo critério foi estabelecido que o tempo de atuacdo do professor
na unidade escolar deveria ser igual ou superior a trés anos, para que a sua
contribuigcdo apresente maior envolvimento com as caracteristicas gerais
da escola.

» Pautado nesses critérios seis docentes atenderam aos mesmos e foram
selecionados para fazer parte dessa pesquisa. Por motivos pessoais um
deles desistiu da sua participacdo na pesquisa, perfazendo um total de

cinco participantes.

3.2 Instrumentos da Pesquisa

Como forma de realizar uma pesquisa abrangente optou-se pelo questionario. A
coleta de dados foi realizada através de um questionario sociodemografico, com
perguntas abertas e fechadas. Foi elaborado pela ferramenta do Google Forms?!, como
recurso para uma primeira etapa da coleta de dados.

Diante desse contexto foi escolhido para discorrer sobre o assunto, trés
instrumentos para a coleta de dados:

> Anélise documental

21 Google Forms é um aplicativo de gerenciamento de pesquisas langado pelo Google. Os usuérios podem
usar para pesquisar e coletar informagdes sobre outras pessoas e também podem ser usados para
questionarios e formularios de registro.
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> Questionario socio demografico

> Grupo focal

A pesquisa contou com a pesquisa documental que segundo Gil (2002, p.62-63),
“é uma fonte rica e estavel de dados: ndo implica altos custos, ndo exige contato com 0s
sujeitos da pesquisa e possibilita uma leitura aprofundada das fontes”.

Os documentos analisados devem ser entendidos de uma forma ampla, incluindo
materiais escritos, as estatisticas, os elementos gréficos, as planilhas. Godoy (1995)
afirma que uma das vantagens béasicas desse tipo de pesquisa é que permite o estudo de
pessoas as quais nao tem acesso fisico, seja porque ndo estdo mais vivas ou por problemas
de distancia. Para Pimentel (2001), o processo de analise de documentos, trata-se de um
processo de garimpagem; se as categorias de analise dependem dos documentos, eles
precisam ser encontrados, extraidos das prateleiras, receber um tratamento que, orientado
pelo problema proposto pela pesquisa, estabeleca a montagem das pegas, como num
quebra-cabeca.

Conforme Godoy (1995):

Nesse sentido, acreditamos que a pesquisa documental representa uma forma
que pode se revestir de um carater inovador, trazendo contribuicdes
importantes no estudo de alguns temas. Além disso, os documentos
normalmente sdo considerados importantes fontes de dados para outros tipos
de estudos qualitativos, merecendo, portanto, atencdo especial. (GODOQY,
1995. p.21).

Legitimando Godoy (1995), Gil (2002), declara que as fontes documentais séo
capazes de proporcionar ao pesquisador dados em quantidade e qualidade suficientes para
evitar a perda de tempo e o0 constrangimento que caracterizam muitas das pesquisas em
que os dados séo obtidos diretamente das pessoas.

A coleta de dados a principio contou com a analise de documentos pertinentes a
pesquisa como o resultado do IDEB de 2019, nas escolas municipais da regido (Apéndice
I11). O foco da anélise foi o resultado do IDEB, o PPP?, as Atas®® dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, explorando as caracteristicas gerais da unidade escolar e das metas

e acOes pedagogicas tracadas e que seriam desenvolvidas, objetivando focar a visao geral

22 pProjeto Politico Pedagdgico
Z Analise dos resultados do ano 2019 comparando os resultados dos estudantes nos diferentes componentes
curriculares.
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da Unidade Escolar. Deste modo, o trabalho com a analise documental investigou
informacdes relevantes para nortear a organizacdo dos temas abordados no Grupo Focal,
visto que, os dados coletados serviram de base para o direcionamento e conducdo das

discussoes.

3.3 Questionario Sécio Demografico

O questionario, segundo Gil (2010, p.121) pode ser definido “como a técnica de
investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas
por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,
sentimentos”.

Faleiros, Kepler e Pontes (2016) apontam que o questionario apresenta vantagens
em sua aplicabilidade e na flexibilidade nas respostas, bem como a menor subjetivacao

dos dados coletados:

O questionario garante uma flexibilizacdo maior nas respostas e uma menor
subjetivacdo, garantindo maior confiabilidade nas respostas e na sua
consequente devolutiva, conforme atesta Faleiros, Kepler e Pontes (2016):
Entre as vantagens do uso do ambiente virtual para coleta de dados observada
pelos pesquisadores durante a realizacdo deste estudo e sustentada também por
outros estudiosos com a possibilidade de captar participantes de diversas
localizagBes geograficas com baixo custo; capacidade de imparcialidade e
anonimato ndo expondo os participantes a influéncia da pessoa do pesquisador;
possibilidade de comodidade aos participantes que respondem ao instrumento
no momento que lhes é mais apropriado; facilidade do pesquisador em aplicar
0 instrumento a varios participantes. Como o0s dados sdo inseridos
eletronicamente e automaticamente transformados em banco de dados, os erros
e 0s gastos com a digitacdo sdo eliminados; recursos visuais e audios podem
ser incluidos para facilitar o preenchimento do instrumento, e os pesquisadores
podem controlar o nimero de questionarios preenchidos em tempo real.
(FALEIROS, KEPLER, PONTES, 2016, p.25).

Validando os autores acima, Lakatos e Marconi (2003) apresentam o questionario
como um instrumento que facilita o estudo de representac@es e crencas de um cenario
social, sugerindo que as questdes devem ser elaboradas considerando os objetivos gerais
e especificos da pesquisa. Os autores tambeém especificam que o questionario deve conter
instrucdes definidas e notas explicativas quando necessario, para que o participante tome
ciéncia do que se espera dele.

De acordo com Lakatos, Marconi (2003), o questionario apresenta diversas

vantagens ao ser aplicado, entre elas, a economia de tempo, a uniformidade na avaliacéo,
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por se tratar de um instrumento de natureza impessoal, a obtencdo de respostas mais
rapidas e mais precisas e maior liberdade nas respostas, em razdo do anonimato.

Os autores afirmam a importancia da elaboracdo minuciosa do questionario
atentando-se a sua dimensao e ao seu objetivo. Ao elaborar um questionario muito longo,
0s participantes podem apresentar desinteresse ao responder. Por outro lado, elaborando
0 questionario muito curto, este pode ndo apresentar dados suficientes para atingir o0s
objetivos de pesquisa, devendo conter entdo de 20 a 30 perguntas e demorar cerca de 30
minutos para ser respondido.

Segundo os autores:

O processo de elaboracao é longo e complexo: exige cuidado na selecéo das
questdes, levando em consideracdo a sua importancia, isto €, se oferece
condicdes para a obtencéo de informacdes validas. Os temas escolhidos devem
estar de acordo com os objetivos geral e especifico. (LAKATOS, MARCONI,
2003, p.203).

Sendo assim, o questionario socio demografico foi escolhido para o levantamento
de dados. Os participantes do grupo receberam via e- mail o questionario (Apéndice 1),
elaborado por meio do Google Forms, que consiste em uma ferramenta para coletar
informacdes gerais sobre um grupo de pessoas, constituido por uma série ordenada de
perguntas que devem ser respondidas sem a presenca do entrevistador.

A elaboragéo contou com questfes pertinentes ao objeto de pesquisa seguindo as
orientagdes necessarias para que o questionario conseguisse atingir a finalidade do
presente estudo.

O instrumento possibilitou a observacdo do perfil do grupo, como a idade dos
participantes, o género, o tempo de magistério, a formagdo académica inicial, outras
formacgdes académicas, qual € a disciplina que leciona e ha quanto tempo leciona na
unidade escolar, e uma pergunta em que o docente avaliou a aprendizagem dos estudantes
em sua disciplina no ano de 2019, em uma escala numerada de 1 (um) a 5 (cinco),
considerando como 1 (um) o nivel de aprendizagem mais baixa e 5 (cinco) o nivel de
aprendizagem mais alta.

Seguido das respostas dos questionarios, os participantes foram convidados a

participar das discussdes em grupo previamente agendadas.
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3.4 Grupo focal

A pesquisa contou com dois encontros de grupo focal, que segundo Barbour e
Kitzinger (1999), os participantes devem ser formados por um grupo de membros que
convivam com o tema a ser debatido e que tem conhecimento dos dados importantes. A
equipe contou com a participacao de cinco professores, que trabalhavam com dindmicas
ativas, e que atendiam os critérios estabelecidos para a selecdo. Para Pizzol (2004) os
grupos focais encontrados na literatura podem contar com a participagéo de seis a quinze
participantes. Ainda segundo a autora, o tamanho para um grupo focal é aquele que
permite a participacao, e, portanto, devera ser homogéneo em termos de semelhancas que
interfiram na percepcao do assunto.

De acordo com Trad (2009), os participantes de um grupo focal devem apresentar
certas caracteristicas em comum que estdo associadas a tematica central em estudo. Estes
grupos focais abordam entrevistas que acontecem com a formacdo de grupos, com

comunicacéo e interacdo entre os participantes:

Seu principal objetivo é reunir informacfes detalhadas sobre um tdpico
especifico (sugerido por um pesquisador, coordenador ou moderador do grupo)
a partir de um grupo de participantes selecionados. Ele busca colher
informacgdes que possam proporcionar a compreensao de percepgdes, crencas,
atitudes sobre um tema, produto ou servigos. (TRAD, 2009, p.780).
A intencionalidade dos grupos, denominados grupos focais, € de enriquecer a
discusséo a respeito dos problemas apresentados de maneira coletiva, onde as opinides,
criticas e sugestdes individuais se expandem para o grupo e se completam, objetivando a

discussdo mais profunda e relevante:

A utilizagdo do grupo focal, como meio de pesquisa, tem de estar integrado ao
corpo geral da pesquisa e a seus objetivos, com atencdo as teorizagBes ja
existentes e as pretendidas. Ele € um bom instrumento de levantamento de
dados para investigacfes em ciéncias sociais e humanas, mas a escolha de seu
uso tem de ser criteriosa e coerente com 0s propdésitos da pesquisa (GATTI,
2005, p.08).

O grupo tem uma sinergia propria, que faz emergir ideias diferentes das opinides
particulares. Ha uma reelaboracdo de questBes que é propria do trabalho particular do
grupo, mediante as trocas, os colaboradores matuos, 0s consensos, 0s dissensos, e 0 que
trazem luz sobre aspectos ndo detectaveis ou ndo revelaveis em outras condicdes.
(GATTI, 2005).
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Nessa pesquisa, por meio das discussdes em grupo, foi possivel obter informacdes
relevantes de sujeitos que expressaram diferentes opinides acerca do mesmo tema. Nesse
sentido, as discussdes proporcionaram ao grupo a troca de informacdes, opinides, e
vivéncias do grupo, além de debates em relacdo a solugbes plausiveis de mudangas e
melhorias na aprendizagem. Os temas apresentados para as discussdes do grupo
apresentaram um debate favoravel ao estudo, visto que sdo temas que demandam analise

e reflexao.

3.5 Procedimentos para Coleta de dados

A coleta de dados qualitativos é de natureza investigativa e exige uma pesquisa
aprofundada. A coleta é focada no alcance das ideias e motivacdes dos sujeitos
envolvidos, e “consiste em extrair sentido dos dados de texto e imagem” (CRESWELL,
2007, p. 194).

Por utilizar seres humanos para a coleta de dados, a pesquisa foi submetida e
aprovada pelo Comité de Etica®* em Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-
UNITAU) (Anexo IV) que tem como finalidade defender os interesses dos participantes
da pesquisa em sua integridade e dignidade, contribuindo para o desenvolvimento da
pesquisa dentro de padrdes éticos, conforme parecer consubstanciado.

A coleta de dados? foi organizada seguindo as seguintes etapas:

» Encaminhamento de Oficio (Anexo I) para a Secretaria de Educacao solicitando
a autorizacdo para a realizacdo da pesquisa;

» Autorizacdo da Secretaria de Educacao para realiza¢do da pesquisa ou declaragédo
de responsabilidade do pesquisador em anexar a autoriza¢do na Plataforma Brasil

(Anexo 11) apos a aprovacio no Comité de Etica.

24(Baseado nas diretrizes éticas internacionais como a Declaracdo de Helsinque, Diretrizes Internacionais
para Pesquisas Biomédicas envolvendo Seres Humanos — CIOMS) e brasileiras (Resolucdo n° 466/12
Conselho Nacional de Salde), as atribui¢des do CEP sé&o de carater multi e transdisciplinar, independente,
de carater consultivo, de cunho deliberativo, educativo e fiscalizador, contribuindo para a qualidade das
pesquisas, bem como a valorizagdo do pesquisador, que recebe o reconhecimento de que sua proposta é
eticamente adequada.
https://ucb.catolica.edu.br/portal/noticias/a-importancia-do-comite-de-etica-em-pesquisa-
2/#:~:text=0%20CEP%20atua%20n0%?20sentido,devem%?20ser%20submetidos%20a0%20CEP.

Z5Em margo de 2021 iniciou-se o procedimento de coleta de dados, pautado nos instrumentos definidos
para atingir com fidedignidade os objetivos do presente estudo.
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Ap0s a autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacéo, a pesquisadora visitou
a Unidade Escolar para compartilhar os Objetivos e a Metodologia da pesquisa, planejar
com a Equipe Gestora® as datas para a leitura dos documentos necessarios. A diretora
separou e enviou 0s materiais solicitados por E-mail para o inicio da analise documental.

Ao iniciar a pesquisa documental, percebeu-se que a analise do Projeto Politico
Pedagogico da Unidade Escolar fora pautada no entendimento sobre as caracteristicas
gerais da unidade escolar, analisando, inicialmente, 0s aspectos estruturais e
administrativos, como, por exemplo, o espaco fisico, recursos materiais, infraestrutura e
recursos humanos, perpassando aos aspectos pedagdgicos, como o curriculo, a
metodologia, projetos desenvolvidos e a organizacéo escolar, finalizando com énfase no
ambito familiar.

Na verificagdo foi incluido o nivel sociocultural, econémico, a estrutura familiar,
o nivel de escolaridade dos pais, ambientes de convivio, moradia, salario, questdes sociais
como: drogas, satde e violéncia doméstica. A analise do PPP?” incorporou o mapeamento
da realidade da escola, do bairro, com o proposito de refletir sobre o perfil dos alunos.

Apos a analise do PPP, os documentos do Conselho Participativo de Classe do
ano de 2019, foram incluidos da mesma forma, possibilitando acesso a informagdes
necessarias ao andamento dessa pesquisa, entre elas:

> Como os alunos estdo em relacdo a progressdo nas aprendizagens? Quais
séo os professores das disciplinas que atuaram na turma? Quais sdo as disciplinas em que
os alunos apresentaram melhores resultados? Em quais disciplinas o desempenho esteve

abaixo do esperado? Quais seriam 0s possiveis motivos?

3.5.1 Questionario

Apbs o procedimento de analise documental, foi solicitada a Unidade Escolar a
disponibilidade de conceder o nimero de telefone?® dos participantes. Primeiramente
foram convidados 06 (seis) docentes, no entanto 01 (um) ndo pode participar por motivos
pessoais. Os cinco professores que atenderam os critérios de inclusao da pesquisa tiveram
0 primeiro contato via ligacéo telefonica.

%6Tem como missdo assessorar, orientar e apoiar o trabalho administrativo e pedagdgico da escola - 16cus
dessa pesquisa - vinculada ao sistema municipal de ensino.

27 Projeto Politico Pedagégico.

28 Os participantes permitiram e autorizaram a divulgagio do niimero do telefone para a pesquisadora.
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A primeira ligacdo teve por objetivo a apresentacao pessoal da pesquisadora, que
em seguida, exp0s a proposta de pesquisa, 0s objetivos Gerais e Especificos. Apos o0
aceite, ficou combinado que a comunicacio se daria via aplicativo WhatsApp?°.

Em meados de abril de 2021, foi disponibilizado aos docentes através do e-mail
pessoal o questionario® socio demografico (Apéndice 1), utilizando a ferramenta Google
Forms®!, com prazo estabelecido para a devolugio do questionario de 07 (sete) dias para
que pudessem discutir, posteriormente, os resultados com o Grupo Focal.

O Termo® de Consentimento Livre e Esclarecido foi anexado ao questionario para
gue os participantes realizassem a leitura antes de iniciar as respostas.

Sendo assim, os participantes receberam o questionario e responderam a seguinte
pergunta:

» Vocé aceita participar da pesquisa “Os efeitos da Vulnerabilidade Social na
aprendizagem na perspectiva dos professores” apoés a leitura do Termo de

Consentimento livre e Esclarecido em anexo?

3.5.2 Composicéo do Grupo Focal

Apbs o preenchimento dos questionarios, os professores foram convidados por
meio do WhatsApp a participar de dois encontros, com os dias e horarios previamente
definidos de acordo com a disponibilidade de cada participante. Os encontros® se deram
por meio de videoconferéncia Google Meet34.

Gatti (2005) afirma que a composicdo do grupo deve se basear em algumas
caracteristicas homogéneas dos participantes, sendo assim, o critério estabelecido para a
escolha do grupo foi o0 tempo de permanéncia na Unidade Escolar, visto que na Secretaria
de Educacdo em estudo, a rotatividade de professores é intensa, dificultando o

29 WhatsApp surgiu como uma alternativa ao sistema de SMS e agora possibilita 0 envio e recebimento de
diversos arquivos de midia: textos, fotos, videos, documentos e localizagéo, além de chamadas de voz.
https://www.whatsapp.com/

30 Foram enviados aos docentes via E-mail.

31 A ferramenta de formularios do Google oferece modelos prontos para avaliacdes e permite fazer testes
de multipla escolha, inserir fotos e videos.

%2 Em razéo da Pandemia do COVID 19 e atentando-se para as orientagdes do Ministério da Satde. O
Termo do Consentimento foi anexado ao questionario.

33 A escolha do Google Meet ocorreu em razdo da Pandemia do COVID-19 e com o objetivo de néo violar
as normas de segurancga

34 O Google Meet é uma videoconferéncia de nivel empresarial para todos. Agora qualquer pessoa com
uma Conta do Google pode criar uma reunido on-line com até 100 participantes e duracdo de até 60 minutos.
Empresas, escolas e outras organizagdes podem aproveitar os recursos avangados, como reunies com até
500 participantes internos ou externos e transmissao ao vivo para até 100 mil espectadores em um dominio.


https://apps.google.com/intl/pt-BR/meet/pricing/
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desenvolvimento da pesquisa em longo prazo. Segundo Maria Elena Guimardes de
Casto®, os "indices elevados de rotatividade transformam a escola num espago sem alma,
por onde circulam pessoas sem relagéo com a coletividade™. Sendo assim os professores
convidados atuam na mesma Unidade Escolar ha pelo menos trés anos como professores
efetivos na escola.

Gatti (2005) destaca que € importante considerar que mesmo com adesdo
voluntaria e tendo os pesquisadores motivados os potenciais participantes ao fazer-lhes o
convite, € muito comum ocorrerem auséncias de Gltima hora, e que é preciso lidar com
essa situagdo, procurando nédo prejudicar o atendimento dos objetivos da pesquisa,
mediante rearranjos que garantam isso.

Sendo assim, a discussdo do Grupo Focal foi realizada com a presenca da
pesquisadora e de cinco professores da Unidade Escolar. De acordo com Gatti (2005),
cada grupo focal ndo pode ser grande, nem excessivamente pequeno, ficando sua
dimensao preferencialmente entre seis a doze pessoas, salientando que o ideal é que nao
passe de dez pessoas, pois grupos maiores limitam a participacéo, a troca de ideias e 0s

registros, contudo deve-se considerar que:

» O ndmero de participantes pertence ao objeto de estudo seguindo o critério da
homogeneidade proposto;

» Dificuldade logistica de agendamento de reunifes frente & Pandemia vivenciada
no ato da coleta;

Deste modo, o nimero de participantes inferior ao sugerido foi admitido para ndo
prejudicar os critérios de escolha dos participantes do grupo e atender as demandas
pertinentes ao periodo vivenciado, assegurando assim o alcance dos objetivos do estudo.

Magalhaes (2016) afirma que a literatura sobre grupo focal € um pouco reticente
guanto ao numero de participantes. No geral ndo fazem restricdes ao nimero minimo, sé
alertam sobre as dificuldades de se conduzir um grupo com nimero acima de dez ou doze
participantes. Deixam a cargo do mediador do grupo focal decidir o nimero, levando em
consideracdo a necessidade de informag0es da pesquisa.

35 https://gestaoescolar.org.br/
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As reunides do grupo focal, conforme discutido no decorrer da pesquisa, foram
realizadas por meio da plataforma Google Meet, aumentando a confiabilidade dos dados,
validando o roteiro do grupo, proporcionando que a gravacdo instantanea permanecesse
salva no dispositivo para eventuais consultas futuras. Para Trad (2009) o uso de
gravadores (minimo dois) € imprescindivel, pois potencializa a qualidade do audio na fase
de transcricdo, bem como, a presenca de microfones revela-se especialmente Gtil. Sendo
assim, a plataforma facilitard o processo de gravacao e, posteriormente a transcricao das
discussdes do grupo.

Os encontros foram pautados na tematica em questdo, abordando inicialmente as
lembrancgas que os professores tém das turmas de anos finais, visto que em situacéo
pandémica, os docentes ministraram aulas® presenciais em 2019. Em seguida foram
abordadas a¢des em que os professores consideraram significativas com os estudantes, e
fatores que auxiliam a atuacéo dos docentes no contexto em que a vulnerabilidade social
se faz tdo presente. Foram abordados também os fatores que os professores consideram
prejudiciais ao desenvolvimento académico dos alunos.

Ao inicio dos dois encontros, foi feita a leitura do termo de consentimento (Anexo
I) aos participantes, sendo indispensavel o consentimento mutuo para garantir a
privacidade dos membros da pesquisa. As discussdes do Grupo Focal tiveram a duracéo
de aproximadamente noventa minutos.

Para Trad (2009):

O namero de participantes no grupo focal incidira, sem divida, na sua duragéo.
A complexidade do tema ou o grau de polémica em torno das questdes que se
apresentam sdo outros fatores que podem interferir neste ponto. Contudo, uma
variagdo entre 90 (tempo minimo) e 110 minutos (tempo maximo) deve ser
considerada para um bom emprego da técnica. (TRAD, 2009, p.782).

O primeiro encontro ocorreu no dia 05 de maio de 2021, respeitando a data e
horéario estabelecidos consensualmente, com a duracdo de aproximadamente uma hora e
trinta e cinco minutos. Os participantes ingressaram na reunido no horario determinado,
sem a ocorréncia de atrasos, e houve a abertura do encontro com o acolhimento e
agradecimento por parte da pesquisadora.

Em razdo do contato frequente e afinidade entre os membros do grupo, ao iniciar

com as questdes disparadoras, ndo se constatou entre as participantes relutancias ou

% Inicio ano de 2020 as aulas no municipio foram realizadas apenas remotamente, por conta da pandemia
Covid-19.
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objecdes dos assuntos abordados, sendo assim, 0s assuntos abordados transcorreram de
maneira equilibrada e confiante por parte dos participantes e da pesquisadora.

Ao final do primeiro encontro ja foi estipulada pelo grupo a data para o reencontro
e realizacdo do segundo grupo focal, que ficou acertada para o periodo de duas semanas,
visto que todos os integrantes apresentaram a disponibilidade e prontiddo para realizar a
outra discussao.

O segundo encontro ocorreu no dia 19 de maio de 2021, de maneira semelhante
ao primeiro, no horario pré-determinado, com a duracdo de aproximadamente uma hora
e vinte e oito minutos, com a participagao dos cinco professores que atuaram no primeiro
encontro. Em relacdo ao horario de inicio, houve atraso por parte de uma participante, por
um periodo de dez minutos, e 0 grupo concordou em aguardar para abrir as discussoes.

A avaliagéo do primeiro encontro se deu por meio de uma apresentacédo de slides
(Apéndice XIl) apresentando os resultados obtidos, pautando-se nos pontos fortes, nos
pontos fracos e nas sugestdes levantadas pelo grupo focando na melhoria dos processos
de aprendizagem dos estudantes.

Ao término da apresentacdo, a abordagem se pautou em propostas que
viabilizariam as mudangas no ambiente escolar, em que os participantes discorreram
sobre o contexto geral da escola, as possibilidades de mudancas do cenario atual, o
desenvolvimento de um trabalho concreto focando na aprendizagem dos estudantes e na
reflex&o sobre as suas proprias necessidades formativas. Os processos pedagogicos foram
incluidos e discutidos na pauta, especialmente, a formacédo de professores.

Iniciou-se o debate sobre os assuntos discutidos com a participacdo efetiva de
todos os membros. Conforme Moraes (1997, p.19) “[...] pretende-se formar um novo
mestre que saiba ouvir mais, observar, refletir, problematizar contetdos e atividades,
propor situages-problema. E ele o mediador entre o texto, o contexto e o seu produtor”.

Ao finalizar o encontro, foi agradecida a participacdo de todos os integrantes.

3.6 Procedimentos para Analise de dados

A anélise de contetdo consiste em uma das técnicas de tratamento de dados em
pesquisa qualitativa. Segundo Bardin (2006), o termo andlise de contetdo designa: um
conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des visando a obter, por procedimentos

sistematicos e objetivos a descricdo do conteudo, das mensagens e indicadores
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(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicGes
de producéo/recepcéo (variaveis inferidas) destas mensagens.

A autora a caracteriza como um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez
mais sutis em constante aperfeigoamento, que se aplicam a “discursos” extremamente
diversificados. Sendo assim, os dados coletados nos encontros foram estudados e
averiguados, cuidadosamente, de acordo com as percepg¢des individuais, seguindo a
concepcdo tedrica, com o proposito de apurar as informacdes em sua integralidade.

A anélise de dados iniciou-se com pesquisa documental, organizando e
explorando e os documentos solicitados. O primeiro documento observado foi a Planilha
de Conselho de Classe do ano de 2019, objetivando destacar o componente curricular que
apresentou o menor rendimento e o rendimento geral das turmas de anos finais ao final
do ano letivo. Apds a anélise da Planilha de Conselho de Classe, sucedeu a leitura e estudo
do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da unidade escolar, documento elaborado no ano
de 2016.

Apbs a exploracdo do material, os encontros de grupo focal foram transcritos de
maneira fidedigna, suprimindo apenas os marcadores da lingua falada para que a
interpretacdo do texto ocorra de maneira mais eficaz. Os questionarios sociodemogréficos
disponibilizados aos professores foram organizados e caracterizados para compor o perfil
do grupo.

Sendo assim, os dados coletados nos encontros foram estudados e averiguados
cuidadosamente de acordo com as percepgOes individuais da pesquisadora, a fim de as
informacdes apuradas componham em sua integralidade os resultados desejados do
estudo.

Na fase de organizagdo foi realizada a “leitura flutuante” que segundo Bardin
(2006) é um primeiro contato com 0s documentos que serdo submetidos a analise, a
escolha deles, a formulacdo das hipdteses e objetivos, a elaboracdo dos indicadores que
orientardo a interpretacdo e a preparacdo formal do material em que algumas hipoteses
iniciais ja foram formuladas.

A exploragdo do material iniciou-se com as consideragdes das unidades de
registro, utilizando a andlise tematica, ou seja, unidades de significacdo, em que as
palavras selecionadas sdo relacionadas com o contexto educacional.

De acordo com Bardin (2006), a analise de contetdo pode ser uma analise dos

significados (a analise tematica), embora possa ser também uma anéalise dos significantes
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(analise léxica, analise dos procedimentos). “Torna-se possivel, a partir da analise textual,
descrever um material produzido por determinado produtor, seja individual ou
coletivamente (um individuo ou um grupo), como também pode ser utilizada a analise
textual com a finalidade comparativa, relacional, comparando producdes diferentes em
funcdo de variaveis especificas que descrevem quem produziu o texto”. (CAMARGO,
JUSTO, 2013, p.514).

Segundo Bardin (1995, p.105), “fazer uma analise tematica consiste em descobrir
0s ‘nucleos de sentido’ que compde a comunicacao e cuja presenca, ou frequéncia de
aparicdo pode significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido”.

Sendo assim, as palavras mais citadas nos encontros do grupo focal foram
destacadas e quantificadas de acordo com a frequéncia, com o objetivo de descobrir o0s
“nucleos de sentido”.

Ao agrupar as informagcGes por unidades de contexto, considerando a
fidedignidade da pesquisa, 0s objetivos e o problema do estudo foram observados para
que a categorizacdo alcance o objeto de estudo. Bardin (2006) afirma que a unidade de
contexto contribui para a compreensdo de sentidos a fim de codificar as unidades de
registro, que as agrupando, lhes atribui um sentido engajado, correspondendo ao
segmento da mensagem, propiciando assim entender o significado do registro.

Ainda segundo a autora, classificar elementos em categorias impde a investigacao
0 que hd em comum com outros. Desta forma, a categorizacéo foi realizada considerando
0 campo semantico, primeiramente, isolando os elementos na etapa denominada
inventario. Segundo Bardin (2006) inventariar consiste em uma das etapas dos
procedimentos metodologicos propostos para andlise de conteddo. Posteriormente,
repartindo esses elementos, iniciou-se a organizacdo, chamada de classificagcdo. Bardin
(2006) define que a categorizagdo tem como primeiro objetivo fornecer por condensagéo,
uma representacdo simplificada dos dados brutos.

O quadro abaixo foi elaborado com o intuito de esclarecer e ilustrar as quatro

categorias que foram definidas apos a analise dos encontros de Grupo Focal:
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Quadro 3 - Categorias e Subcategorias

PROTAGONISMO
ELEMENTOS FACILITADORES ACOLHIMENTO

VINCULO

CURRICULO
OBSTACULOS EVIDENTES PERSPECTIVA DE VIDA

FAMILIA

POSSIBILIDADES Trabalho em EQUIPE

Desenvolvimento de PROJETOS
INTERDISCIPLINARES

Fonte: Elaborado pela pesquisadora — 2021.

Ao categorizar os encontros do Grupo Focal, foram consideradas as qualidades
que Bardin (2006) definiu como as boas categorias, examinando a exclusdo mutua, que
estipula que cada elemento ndo pode estar em mais de uma divisdo, seguindo pela
homogeneidade, em que um Unico principio de classificacdo deve governar a sua
organizacao, passando pela pertinéncia, ou seja, é pertinente ao quadro teorico definido,
transitando entre a objetividade e fidelidade, em que as diferentes partes do material
devem ser codificadas da mesma maneira, e finalizando com a produtividade, que
demonstra a importancia da categoria produzir um dado fértil, em indices de inferéncia,
hipdteses novas e dados exatos. O processo de categorizagcdo norteou-se ao problema de

pesquisa e aos objetivos estabelecidos.
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4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 Contexto escolar no ano de 2019

A anélise documental iniciou-se com a exploragdo dos documentos relevantes, atentando-
se aos objetivos da pesquisa e a problematizacdo levantada ao longo do estudo. De acordo com
Pimentel (2001), organizar o material significa processar a leitura segundo critérios da analise
de contetido, comportando algumas técnicas, tais como fichamento, levantamento quantitativo
e qualitativo de termos e assuntos recorrentes, criacdo de codigos para facilitar o controle e
manuseio. Por meio da andlise de planilhas de resultados das turmas de Anos Finais do ano de
2019, realizada pela analise dos resultados do CPC*' foi identificada incompatibilidade entre o
rendimento dos estudantes.

Os estudantes do ensino fundamental tém acesso a nove disciplinas obrigatdrias nos Anos
Finais, em que a carga horaria é estabelecida através das reunides de Conselho de Escola. A
carga horaria semanal é composta de 30 aulas semanais, em que cada aula tem a duracdo de 50
minutos. O numero de aulas ministrado por cada disciplina segue as metas e estratégias
propostas no Projeto Politico Pedagdgico. As aulas estdo distribuidas na seguinte propor¢éo

conforme quadro a seguir:

Quadro 4 - Numero de aulas por componente curricular

Componente curricular NUmero de aulas semanais
Portugués 06
Matematica 06
Ciéncias 03
Educacéo Fisica 02
Enriquecimento Curricular 02
Inglés 02
Histdria 04
Geografia 03
Artes 02

Fonte: Projeto Politico Pedagégico — 2016.

37 Conselho Participativo de Classes
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A avaliacdo dos estudantes em cada componente curricular pode ser realizada por
diferentes formas de verificacdo da aprendizagem, a qual deve ser estabelecida pelo professor
e informada aos estudantes no inicio das aulas. O resultado da avaliacdo do rendimento escolar
é expresso por notas de 0,0 a 10,0, e para a aprovacdo é necessario ter média final maior ou
igual a 5,0 com frequéncia minima de 75%.

O grafico abaixo representa a porcentagem de alunos que concluiram o ano de 2019 com
notas abaixo de 05 (cinco) nos diferentes componentes curriculares. Os dados foram obtidos
das Planilhas de Conselho de Classe das 10 (dez) turmas da unidade escolar do sexto ao nono
ano, com a totalidade de 298 alunos. O eixo vertical do gréfico apresenta 0os componentes
curriculares, e o eixo vertical representa a porcentagem de alunos com notas inferiores a 05

(cinco).

Quadro 5 - Resultados Finais

RESULTADOS FINAIS
ANO: 2019

ENRIQUECIMENTO CURRICULAR
EDUCACAO FiSICA

INGLES

ARTE

MATEMATICA

CIENCIAS

GEOGRAFIA

COMPONENTE CURRICULAR

HISTORIA

PORTUGUES

0 5 10 15 20 25 30
PORCENTAGEM DE ALUNOS COM NOTA INFERIORA 5,0

Fonte: Planilhas de Resultados Finais — 2019.
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De acordo com o grafico, as disciplinas que apresentaram o maior rendimento foram de
Educacao fisica, em que apenas 3% dos alunos obtiveram notas finais abaixo de 5,0 e 0
componente curricular que apresentou o0 menor rendimento foi Enriquecimento Curricular, em
que 27,66% dos alunos revelou rendimento inferior a 5,0.

Para Oliveira, Déaolio (2014), as aulas de educacao fisica sdo aulas que acontecem para
todos, independentemente do grau de envolvimento dos alunos, motivo pelo qual nessas aulas
0s estudantes ndo se encontram excluidos, e vivenciam possibilidades de envolvimento que
corrobora com o desempenho dos alunos.

Segundo a pesquisa, a disciplina de Educacdo Fisica denomina os alunos e os divide em

2 (3

trés grupos nomeados de “pedacinhos”, subdivididos em “pedacinhos ativos”, “pedacinhos
(im)praticantes”, “pedacinhos flutuantes”, cada qual com suas caracteristicas e limitacGes. O
primeiro grupo caracteriza-se pelos estudantes em sua maioria, e que participam ativamente das
aulas e sdo dispostos a realizar qualquer pratica corporal proposta pelo professor.

O segundo grupo, denominado (im)praticante, € composto por um nimero pequeno de
estudantes que, mesmo sendo os melhores em outras disciplinas, desfrutavam de uma
sociabilidade e vontade de fazer qualquer coisa, menos envolver-se com a turma para qualquer
atividade pedagogica. Os estudantes do “pedacinho flutuante” ndo possuem uma demarcagao
rigida, porém encontra-se em uma zona intermediaria, entre os outros dois “pedacinhos”.

Ainda segundo Oliveira e Dadlio (2014), a importancia das relacdes sociais nas aulas
de educacéo fisica, revelando que a menor rigidez o formato dessas aulas permita que o
estudante exerca a liberdade dada pelo professor, traduzindo como um momento descontraido,

destinado ao descanso da rotina rigida imposta pelas outras disciplinas. Sendo assim:

Compreender a aula de EF como constituida por atores sociais pertencentes a
diferentes redes de relacdes, a diferentes “pedacinhos”, possibilita o entendimento de
que aquilo que se pensa como exclusdo pode ser lido na chave das diferentes formas
de participacéo e apropriacéo da aula de EF. (OLIVEIRA, DAOLIO, 2014. p.251).

Os autores apontam que o bom rendimento nas aulas de educagdo fisica pode ser

caracteristicas associadas a percepcao dos estudantes em relagdo a disciplina:

Assim, se a “periferia” da quadra é o pedago no qual se vivenciam outras
possibilidades de sociabilidade constantemente limitadas ou negadas pela escola, foi
nos “pedacinhos” que essas experiéncias ganharam vida e delinearam intimeras
tramas da complexa rede de sociabilidade instaurada nas aulas de EF — observadas
neste estudo. Dessa forma, foi possivel compreender que os alunos, nas aulas de EF,
imersos na “periferia” da quadra, vivenciaram sua sociabilidade, na perspectiva de um



72

tempo e um espaco de livre convivéncia com o Outro, limitada pela rigidez imposta
do cotidiano escolar. (OLIVEIRA, DAOLIO, 2014, p.251)
Diante do exposto, a configuracao das aulas de educacdo fisica e a maior flexibilidade da
disciplina contribuem para o maior interesse dos estudantes nas atividades propostas nas aulas.
Por outro lado, é importante considerar e analisar o rendimento no componente de
enriquecimento curricular que apresentou 27,66% de alunos com notas inferiores a 5,0. De
acordo com a Orientacdo 11/SSE/18, que discorre sobre o quadro curricular do ensino
fundamental regular, a carga horaria total é distribuida entre os componentes da Base Nacional
comum e a parte diversificada, ndo podendo exceder o nimero de 30 horas/aula semanais. A
Parte Diversificada sera composta por: Inglés, contemplado em todas as turmas dos anos finais
e Enriquecimento Curricular, contemplado por ano/turma nos eixos:
6° ano - Educacéo Financeira e Consumo Consciente;
7° ano - Educacéo Financeira e Fiscal;
8° ano - Educacdo Empreendedora: Empreendedorismo Social;

9° ano - Educacdo Empreendedora: Ideias Inovadoras.
Fonte: PMSJC — Prefeitura Municipal de Sao José dos Campos.

O docente que ministra enriquecimento curricular é orientado a trabalhar os assuntos de
acordo com o ano cursado, e o trabalho é desenvolvido por meio de projetos, atividades em
grupo e apresentacdes orais. Refletindo sobre os temas abordados, vale salientar a relevancia e
a pertinéncia dos temas frente as necessidades da escola. Visto que os indices de aproveitamento
estédo baixos, a equipe gestora da escola necessita de um olhar mais cauteloso em relagéo ao
desenvolvimento das aulas e aos resultados, ja que a tematica desenvolvida se apresenta como
um agente importante para fomentar as mudancas necessarias na unidade escolar. E necessario
analisar a formacdo do docente que esta desenvolvendo a disciplina, bem como a sua orientacéo
quanto ao trabalho com projetos e atividades diversificadas, acompanhando a sua pratica, seu
processo avaliativo, os instrumentos utilizados para a avaliacdo e a abordagem dos assuntos em

sala de aula.

4.1.1. O Perfil das familias

Ap0ds a andlise de dados das planilhas do Conselho de Classe, iniciou-se a leitura

do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), instrumento norteador e caracterizador do ambiente
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escolar. Observando o Projeto Politico Pedagdgico, podem-se perceber algumas caracteristicas
especificas referentes ao perfil da comunidade que frequenta a escola, que devem ser
consideradas para que a conducéo do trabalho pedagogico ocorra com sucesso.

Gadotti (2000), afirma que o projeto pedagdgico da escola estd inserido num cenario
marcado pela diversidade, em que cada escola é resultado de um processo de desenvolvimento
de suas proéprias contradicdes. Ndo existem duas escolas iguais. De acordo com o PPP, a histdria
da escola acompanha o marco historico do bairro, marcado por acontecimentos, que deixaram
marcas em seu processo de reconhecimento enquanto unidade escolar. O documento ainda
revela que grandes partes dos moradores sdo migrantes do Norte e do Nordeste do pais,
provenientes de comunidades carentes do municipio, e que moram em conjuntos habitacionais
doados pelo governo.

Outro dado a destacar é o indice de escolaridade dos pais dos estudantes da escola,

conforme exemplifica a imagem a sequir:

Grau de escolaridade dos pais

Grau de escolaridade

Fonte:

Projeto Politico Pedag6gico — 2016

A pesquisa para a elaboracéo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), em 2016, contou com
a participacdo de 120 responsaveis, dos quais 20 deles concluiram até o 5° ano, 10 concluiram
até 0 9° ano, 20 pais ndo terminaram o ensino médio e 60 concluiram seus estudos até o ensino
médio. Apenas 10 pais entrevistados possuem nivel superior.

Nesse caso, Bourdieu (2014) revela que:

O peso da hereditariedade cultural é tdo grande que nele se pode encerrar-se de
maneira exclusiva sem ter necessidade de excluir, pois tudo se passa como se somente
fossem excluidos os que se excluem. A relagdo que 0s sujeitos mantém com sua
condicdo e com o0s determinismos sociais que a definem faz parte da definicdo
completa de sua condi¢&o e dos condicionamentos que ela lhes imp&e. (BOURDIEU,
2014, p. 44).
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Os dados referentes a escolaridade dos pais apontam para a analise de que os estudantes
podem trazer em si tracos de hereditariedade dos seus pais em relacdo aos estudos, ou seja,
possuem como referéncia baixos niveis de escolarizagéo.

Ainda segundo o IBGE® (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) a escolaridade
dos pais é decisiva para garantir o diploma dos filhos: 69% dos filhos cujos pais terminaram o
ensino superior seguiram o0 mesmo caminho. Na outra ponta, entre pais que nunca foram a
escola, a chance de um brasileiro alcancar um diploma universitario € de apenas 4,6%.

O PPP apontou também que a escola possui uma grande rotatividade de professores e dos
membros da equipe gestora, o que dificulta a afirmacéo do fortalecimento de sua identidade,
além da alternancia entre os alunos, comprometendo o trabalho pedagogico e refletindo nos

indices baixos das avaliacGes externas:

Um dos principais problemas enfrentados pela escola puablica a alta rotatividade e
professores, decorrentes do alto indice de professores temporarios, 0o que vinha
prejudicando a construcéo de um vinculo efetivo entre professor e escola e entre seus
pares dificultando a realizacdo do trabalho educativo. (SILVA, 2007, p. 24):

Com a finalidade de preservar a identidade dos participantes da pesquisa, seguindo as
orientacdes do Comité de Etica e Pesquisa (CEP), cada participante recebeu um pseuddnimo.
As oficinas da Escola de Tempo Integral (EFETI) da unidade escolar foram denominadas de
acordo com a escolha dos alunos, sendo assim, os pseudénimos foram selecionados de acordo
com os nomes das oficinas no ano de 2019, que recebiam nomes das estrelas® que compde o
sistema solar.

Segue a tabela apresentando os pseuddnimos atribuidos a cada professor participante da

pesquisa:

38 https://educacao.uol.com.br/noticias

39 0 estudo do universo remete ao conjunto de energia e matéria existente, sendo um local imenso, e para muitos,
infinito, formado por galaxias, estrelas, nebulosas, planetas, satélites, cometas, asteroides e radiagGes, ou seja, uma
infinidade de elementos diversos que o compde, cada um da sua maneira € no seu tempo, assim como os alunos e
o ambiente escolar. No latim, a palavra “Universum” significa “todo inteiro” ou “tudo em um s6”.



4.1.2 O perfil dos docentes

Quadro 6 — Perfil dos docentes

Sigla de representacéo

Perfil

ANTARES

Sexo feminino possui entre 40 e 50 anos,
com formacdo académica em ciéncias
sociais, e pos-graduacdo em metodologia
do ensino em histéria e geografia. A
professora leciona geografia h4 12 anos e
trabalha na mesma unidade escolar ha 6
anos. Em 2019 avaliou o desempenho da
turma na escala 3.

CANOPUS

Sexo masculino possui de 30 a 40 anos,
com formacdo académica em engenharia
de materiais, p6s-graduacdo em polimeros
e mestrado em Andlise e selecdo de
materiais. O professor leciona matemética
hd 4 anos e trabalha na mesma unidade
escolar ha 4 anos, ingressando na educacao
na escola referida. Em 2019 avaliou o
desempenho da turma na escala 3.

HADAR

Sexo masculino possui de 30 a 40 anos,
com formacdo académica em educagdo
fisica, com pés-graduacdo em intérprete de
libras.

O professor leciona educacdo fisica ha 09
anos, e trabalha na mesma unidade escolar
ha 8 anos. Em 2019 avaliou o desempenho

da turma na escala 05.

75
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Sexo feminino possui de 50 a 60 anos, com
formacdo académica em letras, com pds-
graduagdo em letramento, portugués e
VEGA literatura, cursando mestrado em
educacdo. A professora leciona portugués
h& 17 anos e trabalha na mesma unidade
escolar ha 5 anos. Em 2019 avaliou o
desempenho da turma na escala 04.

Sexo feminino possui de 20 a 30 anos, com
formagdo  académica em  ciéncias
CAPELLA biol6gicas. A professora leciona ciéncias
ha 3 anos, e trabalha na mesma unidade
escolar ha 3 anos, ingressando na educacao
na escola citada. Em 2019 avaliou o
desempenho da turma na escala 2.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Por meio das respostas do questionario observou-se que além do curso de licenciatura,
que os habilita para o exercicio da docéncia, apenas a professora Capella nao realizou curso de
pos-graduacéo. O restante do grupo realizou pos-graduacdo na area da educacgdo. A professora
Vega, atualmente, estd cursando o mestrado em educacgdo. Dos cinco participantes da pesquisa,
dois sdo do sexo masculino e trés sdo do sexo feminino. Somente o professor Canopus concluiu
0 curso de mestrado em analise e selecdo de materiais, ndo possuindo curso na area de educacao.
Quanto a essa afirmacdo de ndo especializacdo na area educacional, a BNCC, concluida em
dezembro de 2018, “pretende alinhar a capacitacdo desses profissionais, estabelecendo uma
linguagem comum a respeito do que é esperado e revisando as diretrizes dos cursos de
Pedagogia e das licenciaturas”.

Outro dado relevante estava relacionado ao tempo de docéncia. Tanto o professor
Canopus, quanto a professora Vega encontram-se no inicio da carreira, fase denominada por
Huberman (2000), como fase de ‘tateamento’, periodo que o professor estd em periodo de
adaptacdo, ou seja, o periodo em que o docente percebe a distancia entre os seus ideais e a
realidade da escola. Observando a narrativa do professor Candpus, 0 entusiasmo inicial

apresenta-se presente em suas ag()es:
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Entdo, é muito didlogo e conversa né. Eu procurava puxar para fora da sala conversar
bastante. Eu tinha essa rotina bem pautada assim comigo. Eu gastei muito dinheiro
comprando chocolate, bala, docinhos ... Fazia competigdes...

Por outro lado, o professor Hadar, a professora Vega e a professora Antares encontram-
se na fase em que Huberman (2000) descreve como a ‘fase da diversificacdo’ e a ‘fase do
questionamento’, que se apresenta geralmente entre 07 ¢ 25 anos de carreira. A diversificagdo
é caracterizada pela quebra da rigidez pedagdgica (quando o professor comega a fazer
experimentacdes) enquanto a fase do questionamento € marcada pelas davidas quanto a carreira
e quanto a profissao.

Segundo o autor, nesta fase os professores sdo 0s mais motivados, mais dindmicos e mais
empenhados nas equipes pedagodgicas. A professora Vega mostra através de seu relato a

vontade de experimentar, de inovar,

Eu acho que, por exemplo, porque ndo o aluno narrar um jogo que o professor fez la
na educacao fisica, debates, documentarios, por exemplo, fazer uma compostagem,
uma plantacéo, entdo uma equipe vai fazer o documentario disso.

No grupo de participantes nao ha professores que se encontram na fase da ‘serenidade’ e
‘distanciamento afetivo’, que acontece dos 25 anos a 30 anos de profissdo, ¢ do (des)
investimento, que ocorre apds 30 anos de carreira. Que segundo Huberman (2000), “pode levar
ao conformismo ou ao ativismo; e, por fim, fase de desinvestimento, recuo e interiorizacdo 35
a 40 anos pode ser serena ou amarga’.

A fase em que se encontravam os participantes da pesquisa auxiliou demasiado o trabalho
pedagogico proposto as mudangas da pratica e a realizagdo de agOes diversificadas para
transformar a realidade atual da Unidade Escolar, que de acordo com as suas narrativas, sdo
plausiveis e fundamentais.

De acordo com o critério de selecdo, todos os integrantes da pesquisa trabalham na
unidade escolar pelo tempo igual ou superior a trés anos, ou seja, eles possuem vinculos com
os alunos, com a escola, com o grupo de professores e equipe gestora.

Essas informac6es fornecidas pelos participantes objetivaram o encaminhamento por
parte da pesquisadora para as discussfes dos encontros de grupo, visto que os docentes
apontaram fatores importantes e relevantes para serem abordados nas discussdes e que

conferem com os objetivos do presente estudo.
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4.1.3 Elementos Facilitadores da agdo docente

A categoria “Elementos Facilitadores™ discorre sobre o que dizem os professores a
respeito das acGes que os auxiliam na pratica docente na unidade escolar em que atuam,
considerando as condi¢des vulneraveis em que vivem o0s estudantes.

De acordo com os objetivos do estudo, os docentes relataram as préaticas de ensino que
consideraram exitosas no ambiente escolar, ou seja, os fatores que auxiliavam no trabalho com
os estudantes da escola, relatando experiéncias e debatendo entre si aspectos relevantes que
necessitam de abordagem e reflexdo para o desenvolvimento de sua pratica de maneira mais
efetiva.

Ao analisar as falas dos participantes observou-se que o grupo associa “praticas de
ensino” a “‘elementos facilitadores” de ensino, ou seja, componentes que auxiliam a sua atuagéo
enquanto professor, e consequentemente, influenciam a aprendizagem dos alunos.

Os elementos facilitadores apresentam-se através da subjetividade humana, composta

por emocdes, sentimentos e pensamentos. Neste contexto, Rocha (2016) aponta que:

[...] a instituicdo escolar precisa aproximar-se da vida dos sujeitos, aproximar-se da
comunidade como um todo, para que, a partir dessa integracao, seja possivel construir
uma escola que dé conta de suas especificidades e necessidades, para que eles sejam
reconhecidos como sujeitos, para que ocupem o lugar de quem pode aprender e que
se promova a construcdo de relacBes saudaveis que facilitem o aprender e o ensinar.
(ROCHA, 2016, p.169).

Ao associarem praticas de ensino com elementos facilitadores, Imbernon (2001) nos diz
que o professor ndo deve refletir unicamente sobre sua pratica, mas sua reflexdo atravessa as
paredes da instituicdo para analisar todo tipo de interesses subjacentes a educacdo, a realidade
social, com o objetivo concreto de obter a emancipacao das pessoas.

Segundo o autor, a formacao do professor vai além dos aspectos pedagdgicos e esta
também vinculada a fatores nao formativos, que possibilitam que os professores atuem como
agentes sociais, capazes de intervir nos sistemas que constituem a estrutura social e profissional
e assim provocar melhorias. O conhecimento do docente esta ligado ao aspecto ético e moral,
relacionado a uma relacdo com outros agentes, visto que exerce influéncia na vida de outras
pessoas. Diante dos desafios da nova sociedade o sistema educativo deve adotar habilidades e
praticas que se unem entre o saber intelectual e a realidade social, fazendo com que o docente

assuma om papel de agente pratico reflexivo.
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Os temas apresentados compOem as subcategorias: Protagonismo; Confianga;

Acolhimento; Contato.

4.1.3.1 Protagonismo - “O Estudante como Protagonista”

Associando os conceitos abordados, apontou para a subcategoria inicial, que indica a
presencga do protagonismo como elemento facilitador e propulsor da aprendizagem. Define-se
“protagonista” como “participante ativo ou de destaque em um acontecimento”.
Ressignificando o termo protagonista e a sua atuacdo na sociedade, Souza(2009) afirma que a
expressdo protagonismo juvenil passou a circular em meados da década de 90 no discurso de
organizagOes do terceiro setor que trabalham os as juventudes pobres, que segundo a autora,
em alguns momentos refere-se ao método pedagdgico em que o educando deixaria a posi¢cdo
considerada passiva para uma posicdo ativa na obtencdo de conhecimento. Ainda segundo a
autora, em outros momentos o0 protagonismo nao se caracteriza como um método pedagdgico,
em sim a capacidade do jovem de ser o ator principal no desenvolvimento do pais, da

comunidade e individual.

O protagonista é apresentado como o principal dos atores sociais. Ou seja, 0 discurso
identificado aqui como protagonismo juvenil consiste, em Gltima instancia, num
recorte ou faceta desse discurso mais geral, explicativo do social, que concebe a
sociedade como o elenco dos atores sociais atuando num cendrio. Chama a atencéo a
metafora teatral, e defende-se aqui o argumento de que a nova forma de politica
prescrita pelo discurso consiste, sim, em anulacdo e encenagdo da politica.(SOUZA,
2009, p. 3)
A atuacdo do jovem protagonista em uma realidade sem seguranca € regida por valores
do capitalismo avancado, no qual o sujeito esta isolado e anénimo. Souza (2009) afirma que o
protagonismo é insuficiente para as transformacées que buscamos e necessitamos. E preciso
formar para o agir e transformar, isso € possivel por meio da coletividade.
Dentro da perspectiva socioldgica, utilizaremos a expressao que melhor se ajusta as
inferéncias do presente estudo, convertendo a palavra “protagonismo” para “agéncia”.
Entende-se por agéncia a capacidade de realizar atos de criacdo propria que produzem
efeitos que véo além do préprio autor, em que os agentes envolvidos realizam a autonomia de
forma ativa , em que sua reflexividade o habilita a pensar no que faz, nas regras que segue e a

transformar as praticas em regras:
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A nocdo de agéncia que, discutida em outro ambito, implica reconhecer que o
processo de institucionalizagdo, enquanto fendmeno complexo, ndo descarta, mas
pressupfe tanto a mudanca como a persisténcia, tanto a imersdo social como a
autonomia, tanto os niveis microssociais (organizagdes e agentes individuais) como
os planos macrossociais. (MACHADO-DA-SILVA;FONSECA;CRUBELLATE,
2005, p. 98)

Ao considerar o estudante em seu desenvolvimento integral, ou seja, no
desenvolvimento de suas diversas dimensdes - intelectual, afetiva, corporal, social, ética, deve-
se priorizar o desenvolvimento de sua autonomia, em que 0 estudante consegue identificar,
pesquisar e estudar os assuntos que mais lhe interessam, é capaz de se relacionar em
comunidade de maneira independente, possui autocuidado e vive com seus principios, valores
e crencas consolidados e harmoniosos.

Ao exercitar a autonomia do estudante, € indispensavel oportunizar a ele a liberdade de
fazer escolhas, seguindo seus interesses, com objetivos determinados e tragando a sua trajetoria.
Ashoka® (2017):

Quando participam da elaboracdo das regras, os estudantes desenvolvem consciéncia
a seu respeito e também de seus direitos, a0 mesmo tempo em que passam a valorizar
ademocracia e os cuidados com 0 bem comum. Faz parte da passagem da heteronomia
a autonomia a superacgdo de posturas e de atitudes egoistas e autoritarias por posturas
e atitudes respeitosas e promotoras da solidariedade e do cuidado com o outro.
(ASHOKA, 2017, p.19)

Ao destacar agéncia como “praticas de ensino exitosas”, os professores validam que essa
participagdo repercute positivamente na sua pratica e nos processos de aprendizagem. A
professora Vega enfatizou a presenca da agéncia em uma atividade em que a participacdo dos

estudantes foi surpreendente, onde um desafio foi proposto e os alunos atuaram como seres

ativos de sua propria aprendizagem:

Mas eu os desafiei para que eles fizessem uma reportagem na pratica mesmo, como
se eles fossem reporteres e eles iam poder sair pela escola, e entrevistar os professores,
diretor, quem eles quisessem. E foi assim, surpreendente mesmo o resultado. Entéo o
que eu vejo assim, o protagonismo. Eles gostam de ser protagonistas, sabe? (Vega)

Ainda em relacdo a experiéncia vivenciada, a professora Vega completa,

40A Ashoka é uma organizagio social global fundada em 1981 e congrega mais de 3 mil empreendedores sociais
em 84 paises. Busca colaborar na construcdo de um mundo em que Todos Podem Ser Transformadores (Everyone
a Changemaker), onde qualquer pessoa pode desenvolver e aplicar as habilidades necessarias para solucionar os
principais problemas sociais que enfrentamos hoje.
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O 7%B abracou a causa e eles fizeram reportagens 6timas e eles sairam mesmo, e
ficavam em uma alegria de sair para escola entrevistando, filmando os professores.
Depois montaram as reportagens em video, as reportagens. Foi bastante interessante
e para mim foi bastante significativo. E assim, acho que o elemento principal foi
assim, o protagonismo. Eles se sentiram protagonistas. (Vega)

Ao se referir ao conceito de agéncia, a professora Antares referencia-se ao
pertencimento, ou seja, a momentos em que 0s estudantes se sentiam parte da escola sentia-se
pertencentes ao grupo, e desenvolviam as atividades de maneira autbnoma, exercendo seu papel

ativo na escola.

Entéo esse sentimento assim, de protagonismo, de pertence, de fazer, de eles fazerem,
eu acho que dava um gas bem grande neles, era uma experiéncia bem legal, coisa que
eu sinto muita falta agora na pandemia € que ndo tem, ndo tem como vocé fazer né?
Mas eu acho que é um resultado bem satisfatorio. (Antares)

Realmente quando a gente coloca o aluno como protagonista, para ele fazer, ele se
destaca. Eu vejo isso na confraternizacdo geografica, que a gente faz toda a pesquisa,
e eu falo assim: “Gente olha, vocés que vao produzir vocés que v&o trazer vocés que
vao fazer, vocés vao pesquisar, e eles comecam a querer saber das coisas ai eles
interagem”. A Consciéncia Negra também, tudo a gente deixava muito na mao deles
né, e eles tem aquele sentimento de pertenca entéo, eles faziam muita coisa assim por
eles. (Antares)

Exercendo o papel de agente, o estudante torna-se responsavel por sua aprendizagem e
sente-se como parte do processo, facilitando assim o engajamento com a escola e com o objeto
de conhecimento. Evidencia-se a necessidade de rever os espacos pedagdgicos e 0 modelo
tradicional de aprendizagem, em razédo de os estudantes necessitarem de inovacdo e mudancas

na maneira de aprender.

Porque tem aquela visdo que o aluno tem que ficar sentado ali na cadeira, naquela
posicdo. E isso ai eles estdo enjoados, eles ndo aprendem mais assim, eles ja até
criaram novos habitos de lazer, de entretenimento para eles enquanto eles estdo
naquelas carteiras. (Vega)

Ao pensar no desenvolvimento de agéncias, o professor Canopus observou que o
educador devia analisar e preparar as suas aulas para que o protagonismo consiga exercer o seu

papel na aprendizagem, ou seja:

Eu tentava relacionar com a matematica né? Olha que coisa chata. .Eu puxava
situacBes das piramides, por exemplo, para fazer o teorema de Pitagoras. Tentava
fazer essas relagdes ai. E isso, eu acho que a escola é viva né, é assim. Ficar s6 na
teoria ndo traz esse protagonismo que a gente procura do aluno. (Canopus)
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De acordo com a sociologa Singer (2017, p.11), “o protagonismo deve ser uma premissa
para todas as relac@es que se estabelecem na comunidade escolar — e ndo deve ser discutido
apenas como algo a ser desenvolvido pelo estudante”. A autora salientou que para formar o
aluno protagonista, o professor também deve exercer esse papel, ou seja, guiar suas agdes e
desenvolver as suas potencialidades como profissional autdnomo e consciente. O grupo
reconhece a necessidade de exercer o conceito de agéncia e incentivar os alunos para que

adotem essa pratica:

(...) e a galera mais bagunceira do oitavo C, eles toparam fazer o projeto com a
professora, de fazer o jardim suspenso sabe, aquilo ali, ndo vou dizer que converteu
ninguém, mas mudou a postura deles em relacdo a escola, se sentiram responsaveis,
inclusive comigo eles mudaram bastante, ficaram assim mais receptivos. Entéo eu
acredito que essa coisa de ficar preso dentro de sala de aula também precisa mudar.
(Vega)

Observando as falas, ficou evidente que o professor possui incertezas em relacdo ao
conceito de protagonismo, e desconhece o conceito socioldgico de agéncias e estruturas, bem
como a sua importancia e aplicabilidade. Em relacéo as narrativas fica evidenciado também que
o0s docentes possuem suas proprias limitagdes em relacdo a aplicabilidade e a periodicidade de
suas acOes. Vale ressaltar a necessidade formativa em relagdo as concepcdes tedricas que

tangem os principios acima mencionados.

4.1.3.2 Acolhimento — “O ato de acolher”

Além do protagonismo, o acolhimento apresenta-se como um dos fatores propulsores da
aprendizagem, ou seja, em regides em que a vulnerabilidade social se faz presente, o tratamento,
a receptividade e o amparo dos professores com os seus alunos fortalecem a relagdo professor
aluno, auxiliando nos processos de ensino aprendizagem da escola.

Socializando as boas préticas e histdrias de sucesso com os alunos, foi unanime entre o
grupo a lembranca de situacGes em que o fator emocional e as relagdes sociais vieram a tona
em suas lembrancas. O grupo demonstrou ser de grande importancia a interpretacdo dos
professores com aquele determinado grupo de estudantes, a importancia da empatia, da
sensibilidade, e a consciéncia de que as necessidades dos estudantes se apresentam de maneira
global, ndo se resumindo apenas a esfera pedagdgica. E fundamental que toda a equipe escolar
institua o acolhimento permanente para que o0s estudantes se sintam considerados como

pertencentes dagquele meio social.
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Moreira (2017) define o acolhimento como parte integrante das ac¢des escolares e dos

sujeitos envolvidos no processo:

Esse acolhimento é expresso através da compreensdo dos professores e equipes
diretivas sobre as necessidades afetivas dos alunos, a mobilizacdo dos servicos da
escola para atender o aluno em suas necessidades fisicas (alimentacdo, vestimenta,
higiene, seguranca, etc.), cognitivas (diversas configuragdes de adaptacédo curricular;
atendimentos na sala de integracdo e recursos e no laboratério de aprendizagem;
encaminhamentos para a rede de salde para obter diagndsticos de todas as ordens —
oftalmoldgico, auditivo, psicolégico, neuroldgico, etc.) e de lazer (projetos
diversificados, atividades festivas, escola como espaco de socializacdo). (MOREIRA,
2017, p.181)

O professor Hadar relatou que os estudantes que apresentavam condutas mais resistentes,

o fato de acolher o ajudava em sua prética:

Eu acho que a principal coisa que eu adotava era o acolhimento. O que mais pegava,
principalmente aqueles mais revoltosos, ou que ndo queriam fazer nada, o que
estivessem passando algum tipo de necessidade, a primeira coisa, eu tentava acolher.
(Hadar)

Hadar relatou que exercia seu papel de autoridade da sala de aula, porém valorizava e
escutava seus estudantes, fortalecendo a autoestima dos alunos e estabelecendo uma relacéo de

horizontalidade com os mesmos:

Claro, sabe, mostrando para eles quem meio que era a autoridade da sala, porém eu
tentava acolher, ouvir, botar ele no lugar dele, mas de uma maneira de ele sentir-se
valorizado. Acho que o primeiro passo, que é minha estratégia, é acolher e mostrar
que ndo é so garras e dentes, mas também sorrisos e até descontracéo, piadas... (Hadar)

Sendo assim, Rocha (2016) afirma que:

(...) a autoridade é algo que é consentido ao sujeito e somente podera ser outorgado
ao professor a partir do estabelecimento de uma relacdo de confianga entre ele e o
aluno. S&o um processo que necessita de investimento e paciéncia de ambas as partes.
A autoridade é conferida através do poder legitimado pelo reconhecimento, pela
aceitacdo e pelo respeito. Para tanto, o professor precisa ter um papel ativo e atitudes
coerentes. Autoridade também pressupde afeto maduro, vigor, responsabilidade,
credibilidade, empenho, influéncia e coeréncia. (ROCHA, 2016, p.143).

O grupo de docentes aponta a importancia da comunicacao, do dialogo e do respeito para

estimular e estreitar o processo de acolhimento com os estudantes:

Entdo, é muito didlogo e conversa né. Eu procurava puxar para fora da sala conversar
bastante. Eu tinha essa rotina bem pautada assim comigo. Eu gastei muito dinheiro
comprando chocolate, bala, docinhos.... (Canopus)
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A crianca, apesar do pessoal falar que é dificil 14, a questdo do acolhimento, do
carinho, é um pouco diferenciada. Entdo nesse ano de 2019 em especifico, com 0s
alunos, eu via muito forte, era essa proximidade das professoras principalmente assim,
esse carinho préximo, que eu via muitos resultados, e principalmente os mais
vulneraveis que chegavam proximo, conversavam. (Canopus)

Na verdade, ndo adianta falar para ele que € bobeira, entdo assim vocé tratar ele com
empatia, vocé ndo minimizar o problema dele, ele acaba pegando confianca em vocé,
entdo eu tenho muito isso com os alunos (Antares).

E determinante que o processo de acolhimento aconteca resguardando o limite de cada
estudante e suas condicdes de vida, considerando o cenéario atual em que a vulnerabilidade esta

presente no bairro e em diversos lares daquela realidade.

E isso, é 0 acolhimento, muita conversa, mostrar a situacao concreta, situacdes de vida
né, que eu passei ja na minha vida, conversava com ele, ndo s6 com ele, mas com
varios ali, principalmente com 0s meninos né? SituacBes que ocorreram comigo, e a
gente tinha esse debate ai. Eu ndo entrava muito na vida né, por que eu acho isso ai
uma linha muito ténue, chegar a ir na casa assim, é muito intimo né? (Canopus)

A liberdade de falar, de se expressar, se € raiva, se é tristeza, e mesmo que nao esteja
me sentindo natural, procurar mostrar uma naturalidade diante de qualquer situacéo
para que eles se sentissem seguros, porque eu acho que eles ndo tém isso em outro
ambiente, a ndo ser na escola. Eles se sentirem a vontade para colocar tristeza uma
revolta seja o que for e dai a gente tenta conversar de repente até evitar algum
problema. (Vega)

Mas assim, o legal é que quando vocé passava confianca para eles, eles procuravam
fora da sala de aula né, e assim néo so esse assunto, mas varios assuntos. Vocé lembra
quando vocé me pegava fora da sala conversando com o aluno. Entdo assim essa
questdo de vocé passar para eles essa intimidade ne, de que vocé esté ali ndo s6 como
professor, mas como um amigo deles, porque eles ndo tém isso em casa mesmo, essa
aproximagdo com os pais, alguns ndo conseguem conversar com 0s pais, tirar as
davidas que eles tém relacéo a vida deles mesmo né. As vezes eles estdo tdo perdidos
que as vezes eles buscam na gente uma coisa que eles ndo tém em casa. (Capella)

Entdo esse carinho era bem isso né, e eles ndo tinham em casa, ndo tinham essa
referéncia amorosa. Entdo ndo é nenhuma referéncia do que eu vou ser, né? E uma
referéncia minima. Esse seio familiar né... a mée, o pai, eles buscavam na escola né,
como referéncia das professoras e professores. A questdo mais ai eu acho que é a
questdo do amor, desse aconchego. E quando esse aconchego é mais préximo, mais
palpavel, a gente consegue transpor todas essas vulnerabilidades ai elas ficam
fichinhas né? (Canopus)

De acordo com Rocha (2016), esse é um processo trabalhoso, considerando que muitas
vezes estes sujeitos passam boa parte do tempo em casa sem a participacdo dos adultos, que
tém longas jornadas de trabalho. Contudo, seria necessario percorrer esse caminho em busca de

relacGes regidas por acordos mutuos, regras claras, baseadas na confianca e jamais na ameaga.

Entdo esse negdcio de vocé ndo chamar a atencdo do aluno perto dos colegas porque
eles ndo querem ser intimidados, eles ndo querem ter e passar essa vergonha, entéo eu



85

usava isso meu favor. Eu trazia os alunos, dois, trés, alunos para mim inteira que
estavam me atrapalhando, entrava num acordo, porque eu trabalhava muito essa
questdo do acordo com eles sabe. Olha, eu faco isso e vocés fazem isso, vocés fazem
isso e como recompensa eu fago isso. Entdo eu trabalhava bastante essa questdo do
acordo em sala de aula, que € tudo acordo mesmo né? (Capella)

A acolhida, a forma como vocé interpreta o aluno em sala ou fora dela. Eu tinha essa
mania também, eu ndo resolvia o problema nenhum com aluno dentro de sala, eu ndo
ficava batendo boca com aluno, ndo gostava de ficar batendo boca, as vezes acontecia,
mas eu preferia chamar o aluno para conversar fora da sala. Eu acho que quando vocé
intimida o aluno é pior. (Capella)

Uma escola acolhedora incentiva os estudantes a participar do processo, motivar esses
estudantes a aprender e se desenvolver, fomentando um ambiente saudavel, aberto ao dialogo

receptivo e agradavel para que o aluno fortaleca suas habilidades individuais e coletivas.

A gente mostrar isso para eles, a gente mostrar que eles sdo importantes faz com que
eles tenham vontade de aprender né? Eu sentia muito isso. Todas as vezes que a gente
levava alguma coisa diferente para eles, que eles se sentiam acolhidos, sentiam que a
gente estava querendo mostrar algo diferente, eles davam mais atengdo, davam mais
valor. (Vega)

Agora, uma estratégia que é minha, eu elogio, eu gosto de elogiar. Porque eu acho que
toda pessoa tem algo que vocé possa elogiar. Entéo assim, eu sempre procurei investir
nisso nos meus alunos sabe. Eu vejo qualquer coisa que é legal, estd bacana ou é
beleza, (Vega).

Rocha (2016) afirma que se a institui¢cdo escolar ndo se posiciona de modo a acolher os
sujeitos dessa forma, ndo o percebe como alguém capaz, ndo busca compreendé-lo em sua
configuracdo subjetiva, o aprender formal se torna mais truncado.

Vale ressaltar todos os individuos que fazem parte da escola sdo responsaveis por torna-
la mais acolhedora e receptiva, tanto no espaco fisico como na relacdo entre os envolvidos,
contudo ha a necessidade de cautela em relacdo a funcdo apenas social da escola, para que ndo
ocorra a inversdo de valores da escola em atender seu principal objetivo. Libaneo (2012, p.26)
afirma que “a escola é uma das mais importantes instancias de democratizacdo social e de
promocdao da incluséo social, desde que atenda a sua tarefa basica: a atividade de aprendizagem
dos alunos”.

De acordo com o autor, as politicas de universalizacdo do acesso podem comprometer
a qualidade de ensino, visto que a escola pode cumprir algumas miss@es assistenciais, porém

ndo € a sua tarefa primordial.

As politicas de universalizagdo do acesso acabam em prejuizo da qualidade
do ensino, pois, enquanto se apregoam indices de acesso a escola, agravam se as
desigualdades sociais do acesso ao saber, inclusive dentro da escola, devido ao
impacto dos fatores intraescolares na aprendizagem. Ocorre uma inversdo das funcGes
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da escola: o direito ao conhecimento e a aprendizagem é substituido pelas
aprendizagens minimas para a sobrevivéncia. Isso pode explicar o descaso com 0s
salarios e com a formacdo de professores: para uma escola que requer apenas
necessidades minimas de aprendizagem, basta um professor que apreenda um kit de
técnicas de sobrevivéncia docente (agora acompanhado dos pacotes de livros
didéticos dos chamados sistemas de ensino). (LIBANEO, 2012, p.23)

4.1.3.3 Vinculo — “Cultivando vinculos”

Apds o processo de acolhimento desenvolvido, os vinculos estabelecidos apresentam-se
como parte fundamental do processo de ensino aprendizagem, caracterizando-0s como 0
terceiro elemento que de acordo com o grupo, facilita o aprendizado em locais em que a
vulnerabilidade social de faz presente.

Rocha (2016), constata que os vinculos sdo fundamentais para um processo de
aprendizagem sadio, considerando que o sujeito se constitui ‘aprendente’ a partir da sua relacédo
com o ‘ensinante’ e das posi¢Oes subjetivas estabelecidas e ocupadas por quem ensina e quem

aprende desde as primeiras relacoes.

O vinculo é base para aprender, pois o aprender pressupde uma relacao de confianca
com quem ensina. Assim, os sentidos subjetivos produzidos por cada sujeito em
relacdo as relagBes vinculares iniciais participardo da vinculacdo dos sujeitos com 0s
outros ensinantes, podendo fazer com que os sujeitos evoquem emogdes e sentimentos
relacionados a esses primeiros sujeitos, sejam eles mais positivos ou mais negativos,
interferindo nessa nova configuracdo, pois a subjetividade individual esta
permanentemente perpassada pela subjetividade social. (ROCHA, 2016, p.160)

Em regifes em que a vulnerabilidade social se faz presente e interfere nos processos de
aprendizagem, o vinculo entre o docente e 0 aluno deve ser aprofundado e explorado para que
as agdes pedagdgicas da escola ocorram de maneira mais ativa e benéfica, a fim de tornar com
que as atividades, trabalhos escolares e a permanéncia na escola estejam caminhando juntos a
momentos de entretenimento, entusiasmo vivenciam positivas e enriquecedoras.

Rocha (2016) afirma que quando a comunidade escolar ndo permite que 0s sujeitos sejam
ativos na construcdo do seu saber, quando eles ndo fazem parte da construcdo da prépria
instituicdo escolar, quando o outro que busca ensinar nao é legitimado atraves dos vinculos, 0
aprendizado se torna mais dificil.

O professor apresenta um papel essencial neste processo, em que € ele que constréi e
conduz o fazer pedagdgico. Ao desempenhar este papel, faz-se necessario o estreitamento da
relacdo professor aluno, sendo a base para o desenvolvimento cognitivo e psiquico na sala de
aula. Este vinculo é estabelecido gradualmente sendo constituida através de demonstracGes de

confianga, afeto, empatia amor.
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Sendo assim, o grupo salientou o vinculo como um elemento indispensavel para a
atuacdo em locais vulneraveis, visto que as familias muitas vezes apresentam questdes pessoais,

sociais e financeiras que podem ecoar em seu aproveitamento escolar.

Procurava ficar no meio termo ai, do acolhimento, da ajuda ao préximo, de mostrar o
que é amor né. Eu falo muito com eles dos meus filhos, do amor que eu tenho com
eles, e eles ficam encantados. Eu vou mostrar essa referéncia ai, como pai, como
educador, fazer isso ai. Trazer ele préximo, ficar proximo. Isso a gente adquire com o
tempo. (Canopus)

Valorizar cada vez mais, dai cria aquele laco, estreita aquele lago, o professor tem
contato com os projetos, igual eu falei, o exemplo que eu tenho séo os contatos que
eu tinha com aluno nos meus projetos. Tinha uma possibilidade, que até mesmo
aqueles alunos que eram piores que eu consegui chegar neles até mesmo dando
bronca, mas eles acabam entendendo. (Hadar)

Entdo esse negdcio de trazer o aluno para vocé eu acho que ainda € o melhor caminho,
porque ja é dificil quando o aluno esta do lado do professor, imagina se ele pega birra.
J& aconteceu comigo em sala de aula, do aluno pegar birra e me trazer muitos
problemas. (Capella)

Rocha (2016) certifica que a aprendizagem € o processo pelo qual os sujeitos se apropriam
de informag0es, habilidades, atitudes, valores etc. a partir do seu contato com a realidade, com
o humano. E um processo diferente dos processos de maturacio do organismo, sendo que
depende, mais diretamente, do meio.

Nessa perspectiva, o aprendizado tem uma relacéo de interdependéncia entre os sujeitos
nele envolvidos. Ainda segundo a autora, 0s sentidos e emogfes produzidas a partir das
relacBes que se estabelecem nesse didlogo interferem, também, no aprender desses sujeitos.
Portanto, as relagcbes com os professores incidem diretamente na aprendizagem, facilitando ou

mesmo dificultando os processos.

O aluno XX mesmo, comigo ele era muito bom, tinha facilidade com matematica,
entéo procurei pegar esse gancho ai, e ele inclusive me ajudava bastante na sala de
aula, entdo quando ele tinha alguns atritos com outros professores eu puxava a orelha
dele mesmo, perguntava o que estava acontecendo, e ele expunha muito a situacdo em
particular dele para mim. Mas o que ele fazia, ndo era porque ele sofria situagdes que
ele tinha que fazer aquilo em sala de aula, atrapalhar as pessoas. (Candpus)

Entdo, o adolescente tem aquele conflito intenso né? Tudo é para sempre, isso ndo vai
ter jeito mais, e ai ele espera para falar com adulto, e o adulto fala: “Ai menino, larga
de bobeira”. (Antares)

Se tem uma pessoa que fala: “Nossa, olha € isso que estd acontecendo...” da
importancia para o problema dele, ele fala “Nossa, realmente, eu tenho um problema
né...” Na verdade, ndo adianta falar para ele que € bobeira, entdo assim vocé tratar
ele com empatia, vocé ndo minimizar o problema dele, ele acaba pegando confianga
em vocé, entdo eu tenho muito isso com os alunos. (Antares)
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A Unidade Escolar pertence ao projeto de Escola Integral®!, muitas vezes os estudantes
passam mais tempo com os docentes do que com os seus familiares, evidenciando-se a
importancia das relagdes humanas estabelecidas no ambiente escolar e a importancia do vinculo
afetivo estabelecido nessas relagdes, que refletird diretamente na atuacdo do professor, na

participacdo do estudante e nos processos de aprendizagem:

Tratando-se de um conceito de subjetividade que se da social e individualmente, os
processos de aprendizagem sdo influenciados tanto pelos sentidos subjetivos
produzidos pelos alunos quanto produzidos pelos professores, nessa inter-relacdo que
se estabelece, assim como, os significados sociais dessas aprendizagens e o que a
comunidade produz a respeito das aprendizagens formais e informais. Toda essa
complexidade também se reflete nas relagdes entre professores e alunos, em um
processo que se retroalimenta. (ROCHA, 2016, p.141)

Sendo assim, o aprender é motivado pelos sentidos subjetivos e pelas relagdes de afeto
e compreensdo entre professores e alunos, caracterizando a importancia do vinculo entre as

partes nesse processo de troca de saberes e de sentidos.

4.2 Obstaculos Evidentes

A segunda categoria, denominada de “Obstaculos evidentes”, mostrou 0 que 0 grupo de
professores caracteriza como 0s problemas a serem observados e solucionados, para que 0s
alunos avancem em seus conhecimentos académicos. Esta categoria estd desmembrada nos

seguintes temas: Curriculo, Perspectiva de Vida e Familia.

4.2.1 Curriculo — “Observando o curriculo”

Para os docentes, para que as mudancas ocorram de forma significativa, a adaptacéo do

curriculo é apresentada como uma solucéo inovadora para a promocao das a¢ées com os alunos

4o Programa de Ensino Integral (PEI) os estudantes passam a ter uma matriz curricular diferenciada que inclui
preparacdo para 0 mercado do trabalho, orientacdo de estudos, experiéncias praticas de ciéncias, tutoria
personalizada com um professor, além dos clubes juvenis, em que os alunos se organizam de acordo com seus
temas de interesse como danca, xadrez, debates etc. A carga horéaria é de até nove horas e meia — na rede regular
a jornada é de cinco horas. Estudos apontam que o Ensino Integral ajuda a melhorar a aprendizagem dos alunos e
aumenta a empregabilidade e renda dos egressos. Os alunos do Ensino Médio das escolas do PEI tiveram um
aumento no desempenho no Gltimo indice de Desenvolvimento da Educacio do Estado de S&o Paulo.
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em vulnerabilidade social, visto que o curriculo quando apresentado de maneira rigida e
inflexivel ndo considera o estudante em sua individualidade e em seu desenvolvimento integral.
No entanto, mesmo que a escola organize seu curriculo, suas avaliagbes e as
metodologias, ela continua reproduzindo as diferencas ao invés de garantir 0o acesso e
permanéncia do aluno.
A importancia da singularidade € apontada nas falas dos docentes em relacdo ao curriculo
denso e inflexivel, e se mostra como um entrave do desenvolvimento do trabalho diferenciado

em sala de aula.

Isso, eu acho que aprendizagem, principalmente no caso da nossa escola, ela tem que
ser de acordo com a realidade, pelo menos de turmas, a gente poder adaptar o ensino,
entdo essa sala aqui a gente vai trabalhar desse jeito ... vamos trabalhar com musica,
porque aqui todo mundo gosta de cantar, todo mundo gosta de dancar. (Vega)

A meu ver, esse tempo a gente poderia estar evoluindo no debate realmente na
individualidade de cada aluno, pensar realmente como a gente poderia trabalhar esse
aluno de forma individual, entdio o tempo acaba sendo meio escasso e eu
particularmente, para mim mais ainda né, porque eu gosto, quero muito estar préximo
ali do aluno, entéo fico meio de maos atadas nesse sentido. (Canopus)

Os professores de Lingua Portuguesa e Matematica expGem suas falas com um
desconforto em relacéo as avaliagbes externas que sdo aplicadas aos alunos objetivando aferir
o nivel de aprendizagem de cada Unidade Escolar, organizadas pelo Municipio, Estado e
Governo Federal, citando a verticalidade do curriculo a fim de atender a demanda dos contetdos
exigidos nas citadas avaliagdes, sem considerar as necessidades internas de cada escola.

Agora eu acredito que uma coisa que atrapalha muito a gente seriam essas demandas
de avaliagdes externas e a gente e a gente ndo conseguir pensar na realidade, porque
0 ensino ele tem que ser horizontal, a gente tem que olhar para o nosso aluno e ver a
necessidade dele, trabalhar em cima da necessidade dele. Ndo adianta eu querer
ensinar oracdo subordinada para um aluno que ndo consegue distinguir um substantivo
de adjetivo, entdo eu preciso, ou eu precisaria ter essa liberdade de trabalhar dentro da
realidade do meu aluno. (Vega)

Entdo, ndo é segredo para vocé que foi nossa coordenadora, e eu acho que quem
entende bastante isso também é o Canopus de matematica que acha que a demanda é
parecida, que acontece que nés de lingua portuguesa e matematica a gente trabalha
com uma demanda que ela vem de cima, ela é vertical, e se nds temos consciéncia,
que nem o professor Hadar falou, que o professor tem que buscar. Se nds temos
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consciéncia, porque a gente nao pode chegar ali na escola e achar que a gente é Papai
Noel, Mamé&e Noel, Madre Teresa de Calcuta... (Vega)

Analisando a concepgdo de construgcdo de curriculo, métodos de ensino e processos
avaliativos, concluiu-se que pouco se observa o contexto escolar, as condi¢des do meio e as
necessidades pontuais quando sdo tracadas as diretrizes que compde o planejamento das acdes
escolares. Berté (2019, p.43) afirma que: “[...] na educacdo escolarizada, sdo repassados e
apreendidos a cultura e os saberes construidos historicamente por meio de um curriculo,
métodos de ensino/aprendizagem e avaliagdo”. O curriculo denso, sequencial e verticalizado
dificulta a atuacdo do professor, reprimindo a liberdade de trabalho e freando a vivéncia de

novas possibilidades.

As vezes aguele aluno que a gente fala: Nossa tem que fazer isso com esse aluno, sei
que o certo seria fazer isso, mas a gente esbharra em uma lei, em alguma coisa, que a
gente nao pode seguir adiante. E esse projeto é assim, eu vou voltar na mesma tecla.
Ai vamos sair com aluno, vamos mostrar para ele, vamos fazer visita técnica, vamos
mostrar o mundo 14 fora, vamos fazer fora da sala de aula, vamos ter uma aula
diferente, mas e a burocracia e o contelido e a sequéncia que tem que seguir. Entdo as
vezes a gente quer fazer, a gente pode fazer, mas a gente esharra muitas vezes nos
protocolos, na burocracia mesmo. (Antares)

Pavanetti (2019) argumenta a respeito da padronizacgao do curriculo, e defende que o curriculo
deve ser elaborado considerando os aspectos sociais e histdricos do contexto, e que o curriculo Unico

ndo considera as diversidades e particularidades das unidades escolares:

[...] o curriculo precisaria contemplar uma abordagem histérica dos grupos sociais
marginalizados, sua luta por direitos e considerar sua historia, sua meméria, sua
identidade para que o curriculo possa atuar como um espaco de libertacdo. O autor
ainda diz que a vulnerabilidade, a desigualdade e a exclusdo ndo nos remetem somente
a pobreza material, mas a pobreza de saberes, religiosidades, valores e identidades.
Os grupos excluidos frequentam escolas publicas uniformizadas, as quais muitas
vezes ignoram a diversidade de vivéncias, tempos e espacos. (PAVANETTI, 2019,
p.45)

Entende-se que ao planejar a construgdo do curriculo, varios fatores devem ser
analisados, estudados e pautados para que o ciclo de exclusdo e pobreza seja quebrado e a escola
consiga exercer com éxito o seu papel. Esse curriculo deve priorizar a garantia a todos do direito
a aprendizagem e basear-se na reducdo das desigualdades regionais,

Bourdieu (2018) afirma que a igualdade formal que pauta a préatica pedagdgica serve
como maéscara e justificagcdo para a indiferenca as desigualdades sociais diante do ensino e da

cultura transmitida, ou exigida. De acordo com o autor:
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Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, é necessario e suficiente que escola ignore, no ambito dos contetidos
de ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmisséo e dos critérios de
avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criancas das diferentes classes sociais.
(BORDIEU, 2018, p.59)

Sendo assim, mostra-se importante e necessaria a construcdo de um curriculo que considere as
necessidades individuais e coletivas, repensando sua funcdo socializadora, considerando sua
historicidade, oportunizando condicfes de diferentes conhecimentos e aprendizagens, e atendendo as
diversas realidades sociais de maneira significativa, reflexiva e democratica.

Analisando a relevancia da elaboragdo de um curriculo especifico para as necessidades
especificas de cada Unidade Escolar, e refletindo sobre a falta de perspectiva de vida dos estudantes
como um elemento prejudicial a ascensdo nos estudos, vale ressaltar a necessidade de implementagéo
de acdes que desenvolvam o planejamento individual, em que os estudantes se conhe¢cam melhor,
identifiquem seus potenciais, seus interesses, e determinem suas metas e objetivos, bem como, tracem
estratégias para alcanca-los. A Base Nacional Comum Curricular(2018) traz a perspectiva do

desenvolvimento da sexta competéncia abordando o tema em questdo:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Bésica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este
documento normativo aplica-se exclusivamente a educagdo escolar, tal como a define
0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996)1 , e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam
a formacdo humana integral e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Basica (DCN).(BRASIL, 2018, p.07)

A sexta Competéncia Geral da BNCC, aborda o tema “Trabalho e Projeto de Vida”,
dispoe sobre “Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relaces proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com

liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade”. (BRASIL, 2018, p.09).
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4.2.2 Perspectiva de vida — “Ampliando os Horizontes”

Observando as falas dos docentes em relacdo ao projeto de vida dos estudantes, um dos
obstéculos evidentes ao desenvolvimento de um trabalho de maior qualidade apresenta-se como
a falta de perspectiva de vida dos alunos, ou seja, a dificuldade em estabelecer suas préprias
relacdes com o mundo do trabalho, e a dificuldade em arquitetar o seu futuro consolidando os
ensinamentos adquiridos na escola com suas escolhas futuras e com seu projeto de vida.

A professora Vega e o professor Antares citam o “olhar limitrofe” como um
‘dificultador’ aos estudantes e aos professores no exercicio do aprender e do ensinar no contexto

escolar, destacando o olhar do professor em relacdo ao desenvolvimento deste processo.

Eu acho que uma grande dificuldade é o olhar limitrofe, tanto por parte do aluno,
como por parte do professor também, e por parte da gestdo. Entéo se a gente tem esse
olhar, se o aluno ele olha, é s6 isso que eu sei fazer, olhando s6 no préprio umbigo,
olhando para essa realidade, e nessa mesmice, ele nunca vai sair disso. E se o professor
olha, ndo esse aluno ai ndo tem jeito né aquele esteredtipo, esse ai ndo vai dar nada na
vida ... se eu penso assim, eu ndo vou contribuir para que o meu aluno se desenvolva,
para que ele seja alguém. (Vega)

Eu penso que eles veem a escola assim como uma vivéncia social. As vezes é o Unico
lugar que eles tém que eles tém para socializar em paz ali, e também essa falta de
perspectiva no futuro. (Antares)

Ao pensar na falta perspectiva de vida dos estudantes, vale ressaltar a importancia de
considerar o que Bourdieu (2018) nos apresenta como habitus, definido como um instrumento
conceitual que determina a homogeneidade nas disposi¢des, nos gostos e preferéncias de grupos
ou individuos produtos de uma mesma trajetéria social, ou seja, um conjunto de acdes,
caracteristicas e comportamentos comuns de um determinado grupo.

Os professores apresentaram-se unanimes em relacao a preocupacgdo com a falta de visao
do futuro evidenciada pelos estudantes, visto que eles ndo apresentam motivacéo e entusiasmo
com as questdes relacionadas ao futuro e ao projeto de vida individual e coletivo.

Bourdieu(2018) caracteriza o funcionamento do habitus como:

O habitus, isto é, 0 organismo do qual o grupo se apropria e que é apropriado ao grupo,
funciona como o suporte material da memoria coletiva: instrumento de um grupo
tende a reproduzir nos sucessores o que foram adquiridos pelos predecessores, ou,
simplesmente 0s predecessores nos sucessores. A hereditariedade social dos
caracteres adquiridos, assegurada por ele, oferece ao grupo um dos meios mais
eficazes para perpetua-se enquanto grupo e transcender os limites da finitude
bioldgica no sentido de salvaguardar sua maneira de existir. (BOURDIEU, 2018,
p.125)
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Ao se referir ao perfil dos estudantes da Unidade Escolar, o professor Antares e o
professor Hadar citam o fato de que a comunidade estd acostumada ao assistencialismo,
prejudicando assim a projec¢éo e o entusiasmo para realizar agdes focadas no seu futuro, levando

para si 0 habitus adquirido pela sociedade em que ele se constitui.

Mas na nossa escola eles tém aquele assistencialismo, vocé vé que é uma comunidade
em que sdo maioria ali casas invadidas, ndo sei quem falou isso, vem para Séo José,
vai enchendo, e vai se virando e vai sobrevivendo. Sem precisar de estudo, sem
precisar de nada. Entdo assim, eu acho o proprio sistema de ensino é o que mais
prejudica. (Antares)

Vocé ver a diferenca entre bairros, eu acho que o que implica mais é o
assistencialismo. Eles tm muitas coisas na mdo, que tipo permite a sobrevivéncia
deles, mas ndo o vivenciar algo diferente, entdo na minha prética esportiva eu acho
que eu tenho essa pegada. (Hadar)

Rocha (2018) afirma que tais preconceitos sdo corolario do engendramento de questdes
sociais, econémicas e politicas que produzem o ideario segundo o qual o proprio sujeito é
responsavel pelos seus fracassos, em uma perspectiva que entende que “as coisas sdo como
sdo” (ROCHA, 2018, p.147) e que nada pode ser feito para modifica-las. Cabe, entdo,
conformar-se ou fazer algo por si mesmo.

Bordieu e Passeron (1992) destacam que de todos os fatores de diferenciacéo, a origem
social é sem duvida aquele cuja influéncia exerce-se mais fortemente sobre 0 meio estudantil,
sobressaindo-se ao sexo, idade e, sobretudo, a afiliacéo religiosa.

As pesquisas desenvolvidas pelos autores citados acima, afirmam que é ao longo da
escolarizacéo e, particularmente, durante as grandes transi¢des da carreira escolar, que se exerce

a influéncia da origem social.

(...) a consciéncia de que os estudos (e, sobretudo, alguns) custam caro e de que ha
profissdes nas quais ndo se pode entrar sem algum patriménio, as desigualdades da
informac&o sobre os estudos e suas possibilidades, os modelos culturais que associam
certas profissdes e escolhas escolares (o latim, por exemplo) a um meio social, enfim
a predisposicdo, socialmente condicionada a adaptar-se aos modelos, as regras e aos
valores que regem a escola, todo esse conjunto de fatores que faz com que se sinta
“em seu lugar” ou “deslocado” na escola e que seja percebido como tal determina,
apesar de todas as aptidGes iguais, uma taxa de sucesso escolar desigual segundo as
classes sociais, e particularmente nas disciplinas que supde toda uma aquisicédo, quer
se trate de instrumentos intelectuais, de habitos culturais ou rendimentos. (BORDIEU,
PASSERON, 2014, p.29)

Diante o exposto, a professora Vega cita a falta de interesse dos estudantes e das familias

em relacdo ao investimento em atividades externas e a promocao de novos conhecimentos. O
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papel da escola passa também a ser o de estimular e proporcionar aos estudantes novas

possibilidades e oportunidades de aprendizagem.

A cabeca é tdo assim né das familias, que eles ndo pagam R$ 10,00 para pagar a
passagem de ida e volta, s vai se ganhar. Entdo a escola tem que fazer esse papel ai
né, sendo eles ndo abrem a mente, ndo abrem o olhar para ver que tem outras
possibilidades, que 0 mundo ndo é s6 aquilo ali. (Vega)

De acordo com Bourdieu (2018, p.67) “os individuos que tém um nivel de instrugio

mais elevado tém as maiores chances de ter crescido num meio culto”. Sendo assim, entende-

se que s0 a escola pode criar ou desenvolver a ligacdo entre a aspiracéo a cultura.

Eles ndo tém um exemplo, uma coisa, eles falam aquilo que eles conhecem né. Por
exemplo, advogado, eles veem que o advogado ganha muito dinheiro por qué? Porque
sempre alguém ao entorno deles esta precisando de um advogado, entdo eles acham:
Nosso advogado ganha muito dinheiro. Entdo eles pensam assim. Mas existe uma falta
de perspectiva muito grande no entorno deles, para eles né, eles ndo veem, eles nao
tém exemplos no entorno. (Antares)

Vale refletir sobre as acOes escolares na construgédo dessas referéncias aos estudantes,
que segundo Bock, et al(2016) consideram a escola como a base para a constru¢ao de um projeto
para um futuro melhor, avaliando a instituicdo escolar como espaco fundamental em sua
estrutura e funcéo.

Tipo qualquer profissao bonita para eles exige nivel superior que nés sabemos, porém
eles ndo sabem disso. E igual de novo eu falei, é a referéncia. Eles ndo tém uma
referéncia em casa, de como fazer. Sabe que existe e dai parte. (Hadar)

Bordieu e Passeron (1992) asseguram que para os estudantes originarios das camadas
menos desfavorecidas, a escola permanece a Unica via de acesso a cultura, e isso em todos 0s
niveis de ensino. Sendo assim, o professor Canopus cita a importancia do engajamento do

docente neste processo, buscando trazer aos estudantes outras perspectivas de conhecimento.

O que muito ndo ocorre com eles é isso, ndo tem a possibilidade de contar uma coisa
nova, uma situagdo diferente, o legal né? Ai fica naquela mesmice, entdo quando tém
essas viagens, passeios, quando a escola proporciona isso, 0 que eles mais querem
voltar para poder contar para o pai, para o avd, para 0 amigo. Entdo, sdo situacdes que
a gente pode, e deve inserir para os alunos. (Canopus).

Entdo a gente aqui trouxe as possibilidades de extrapolagdo de situagdes, através de
passeios, viagens, mostrarem e contar as nossas histérias. Eles ficam doidos, as vezes
eu contava historias que aconteceram comigo, eles ficavam todos assim quietinhos,
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falando... “conta, conta, conta...”, € eu, ndo... Hoje vou parar aqui e cenas dos
préximos capitulos. (Canopus)

E importante salientar que pesquisas recentes que abordam o tema significando sobre a
escola e o futuro em uma sociedade desigual, em que consideram que partindo do pressuposto
de que o planejamento consciente do futuro pode ressignificar a relacdo dos estudantes com o
conhecimento e com a escola, ttm demonstrado que ndo podemos superestimar o papel da
escola na superacéo das limitagdes enfrentadas por estudantes de classes sociais empobrecidas
em funcdo de diferentes fatores que envolvem o contexto escolar.

Em sua pesquisa, Aguiar e Bock (2016), concluiram que mesmo vivendo em condigdes
desiguais, 0s jovens na sua maioria aspiram o futuro centralizado no trabalho, com estabilidade
e com profissdes que exigem certificacdo universitaria. Contudo, observa-se que os projetos de
futuro idealizados por eles preveem uma centralizacdo da responsabilidade pessoal ancorada
em uma ideologia meritocratica, ou seja, diferentemente dos jovens de classes mais abastadas,
esses jovens nao podem contar com suas familias para garantir sua colocacao profissional ou
social. O sucesso ou o fracasso na concretizacdo dos projetos de futuro provém de acbes
individuais.

A importancia da escola fica evidente no contexto pesquisado pelas autoras, ja que 0s
estudantes citam que € na escola que tudo comega, que a escola € um passaporte para 0 mundo
do trabalho, e que a escola tem um papel importante na construcao dos seus projetos de futuro.
Contudo, foram citados pelos estudantes fatores que podem impactar negativamente o seu
projeto de futuro, a exemplo de professores descomprometidos, que ndo possuem didatica, que
se abstem muito das aulas e que ndo respeitam o0s estudantes em suas individualidades. Os
estudantes citam também que a escola os ajuda muito no seu projeto de futuro, porém poderia
ajudar mais.

De acordo com a pesquisa, observa-se um papel passivo adotado pelos estudantes que
ndo se ndo apresentam como responsaveis pela qualidade de sua escolarizacdo, e a0 mesmo
tempo referem-se ao futuro como resultado de suas ac¢des e esfor¢os individuais.

Aguiar e Bock (2016, p. 245) concluem que “possivelmente, projeto de futuro e processo
de escolarizacdo encontrem-se, de forma contraditdria, ora intimamente relacionados, ora
pensados como dicotomicamente desvinculados”.

Nesse contexto, a escola deve dispor de um olhar cauteloso em relagdo ao
desenvolvimento de um projeto de futuro dos estudantes de classes desiguais, visto que fatores

externos podem influenciar nesse contexto.
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Sendo assim:

Precisamos ficar alertas, pois 0s processos assumidos pela escola para a
preparacdo para 0 mundo do trabalho tanto podem promover a igualdade de
oportunidades ou a mobilidade social, como reproduzir e reafirmar as diferencas
sociais de origem dos individuos e grupos. (AGUIAR, BOCK, 2016, p. 246)

As professoras Vega e Antares e Canopus descrevem pequenas agdes que a equipe

escolar pode promover para auxiliar os estudantes nesse processo:

Entdo assim, eu acho que a gente precisa investir neles. ‘Empoderar’ o aluno, no que
eles ttm mesmo, no que eles tém, para que eles se enxerguem como pessoas de valor.
(Vega)

[...] e todos nos tentamos fazer isso. € olhar além da sala de aula...é importante(Vega)

Entdo assim, ampliar a visdo de mundo do aluno e além dos muros da escola, eu acho
que seria uma técnica, uma tatica muito importante com aprendizado mais efetivo.
(Antares)

[...] Isso traz muita questdo também das experimentagdes, um projetinho entrando
junto com isso ai seria, por exemplo, para 0 9° ano expor as profissdes, varios tipos
de profissbes, explicar como funciona como é, ai acaba que vai um pouco nesse
sentido, mas tem que ter uma pequena experimentacdo do que que é cada um, e a
maioria ndo tem esse referencial de profissdes, do que que faz, o que realmente é, tem
a nossa de professor, académica eu digo, entdo é uma ideia também nessa questao do
projeto, nesse sentido.(Canopus).

E necessario que a escola se engaje na luta pelos direitos sociais de seus alunos e invista
em processos educativos de qualidade para esses sujeitos, desenvolvendo projetos de vida, em
que os individuos se conhecam melhor, identifiguem seus potenciais, seus interesses e
estabelecam metas para alcancar seus objetivos, tornando-se cidaddos mais criticos, reflexivos
e atinjam as suas realizages em todas as esferas, porém considere também os fatores externos
que podem influenciar essas escolhas, exercendo o seu papel de maneira norteadora e a0 mesmo

tempo consciente de suas a¢cdes enquanto instituicéo.

4.2.3 Familia — “A familia no contexto escolar”

Outro fator importante destacado pelo grupo de professores é a influéncia da familia como
‘dificultador’ aos processos de aprendizagem, pois segundo os relatos, ndo ha incentivo e

acompanhamento por parte dos pais ou responsaveis nos processos educativos dos estudantes.
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E como se nos tivéssemos ali acolhendo 6rfaos e ns temos que tentar suprir muitas
deficiéncias entdo que nao foram, que eles ndo receberam na familia né, e a partir dai,
tentar passar algum conhecimento entdo formal para eles. (Vega)
Nos encontros de grupo, o descontentamento comum foi em relacdo a auséncia dos
familiares na vida pessoal e escolar de seus filhos, e na falta de apoio e colaboracéo da familia

nas questdes escolares, e na corresponsabilizacdo da escola na educacao de seus filhos.

A mée sai para trabalhar fora, quando sai para trabalhar fora né? Quando ela ndo esta
saindo na rua para sei |4 fazer o que. N&o tem pai para conversar, entdo eu acho que a
questdo sim, eu acho que esta la na base sabe. (Vega)

... eles aprendem muita coisa com a gente, com a escola. Como serem educados,
cumprimentar. Porque parece que tudo € estranho para eles, entdo eles vém, eu vejo
assim, que a escola me parece assim quase que um orfanato na verdade, vai além do
papel de escola. (Vega)

Foi possivel perceber nos relatos dos docentes a divergéncia entre 0 mundo da escola e
o mundo familiar, que no ponto de vista tedrico pode ser entendida como um desacordo entre
0 habitus familiar e o exigido na escola.

As familias séo partes integrantes de uma comunidade, localizada em determinado
territorio, com costumes, valores e histérias prdprias, chamados de contexto social, enquanto
as escolas fazem parte de um sistema ou rede de ensino, que possuem 0s marcos regulatorios
compartilhados com as secretarias de Estado e Ministério da Educagdo, chamados de contexto
institucional. A relaces entre esses setores apresentam-se interligadas, tornando cada vez mais
dificil entender os problemas educacionais como isolados dos diferentes contextos em que 0s
estudantes estéo inseridos. Castro e Regattieri (2010, p. 14) afirmam que “ fica cada vez mais
dificil entender os problemas educacionais apontando apenas para as dificuldades originadas
fora da escola ou somente pelos processos internos a ela”. De acordo com 0s autores, as
influéncias socioecondmicas, de violéncia e do comportamento e desempenho dos alunos
devem ser consideradas, contudo a escola ndo deve se transformar em uma agéncia de
assisténcia social que descumpra a sua principal funcdo em relacdo aos processos de
aprendizagens de seus estudantes.

Ao estarem encarregadas da formacdo de um mesmo sujeito, é importante que a escola
e a familia caminhem na mesma direcdo, porém dependendo das circunstancias, as instituicdes
podem caminhar em sentidos opostos, visto que quando o estudante apresenta boas notas e bom

comportamento, a familia e a escola se apresentam como autores bilaterais responsaveis pelos
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processos, no entanto quando isso ndo ocorre, os conflitos para a responsabilizagdo do insucesso

se evidenciam entre as partes.

O insucesso escolar deveria suscitar a andlise de causas dos problemas que
interferiram na aprendizagem, avaliando o peso das condi¢des escolares, familiares e
individuais do aluno. O que se constata é que, em vez disso, 0 comportamento mais
comum diante do fracasso escolar é a atribuigdo de culpas, que geralmente provoca o

afastamento matuo. (CASTRO E REGATTIERI, 2010,p.31)

E fundamental a participacdo da familia na escola, e a parceria entre as partes deve ser
estimulada e consolidada, para que ambas as partes consigam alinhar as a¢Oes para fortificar e
fomentar o desenvolvimento académico dos estudantes. Contudo, Carvalho (2017, p.49)
ressalta que “a interacdo nao deve se restringir aos dias predeterminados no calendario anual da
escola, pois a continuidade do clima de um sabado com atividades inspiradoras implica estimulo
continuo quanto as préaticas pedagdgicas organizadas”.

Ainda de acordo com a autora, a parceria é incentivada por meio de a¢des motivadoras
da presenca da familia na escola, cujo objetivo ndo é sO estabelecer a interacdo das duas

instituigdes, mas possibilitar o desempenho escolar dos alunos.

Os estudos que envolvem a familia e a escola mostram que todo esfor¢o
empregado para que aconteca a participacdo da familia na escola deve-se voltar para
sua escolarizagéo e formagéo. Portanto, esta vinculada a participagdo da familia na
vida escolar dos estudantes, de modo que seus resultados sejam percebidos ao final da
educagdo basica.(CARVALHO, 2017, p.50)

Carvalho (2017), afirma que a partir dos estudantes e da familia, o processo de
construgdo conjunta, formativa e integradora pode se fortalecer, elencando mais estudantes
envolvidos no seu processo de escolarizacdo e estabelecendo vinculos confluentes para os
resultados promissores para a escola, a familia e os estudantes.

Para Lahire (1997, p.27), “uma configuracao familiar relativamente estavel, que permite
a crianca relagdes sociais frequentes e duraveis com os pais, € uma condi¢cdo necessaria a
producdo de uma relagdo com o mundo adequada ao ‘éxito’ no curso primario”.

No entanto, Lahire (1997) em sua obra “Sucesso escolar nos meios populares, as razoes
do improvavel”, afirma que as configuragcdes familiares sdo heterogéneas, e revela a injustica
interpretativa quando se evoca uma “omissao’” ou uma “negligéncia” dos pais. O autor salienta
em sua pesquisa que quase todos os pais investigados tém o sentimento de que a escola € algo

importante, e mostram-se esperangosos em relacdo ao futuro dos filhos. Em alguns casos,
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existem rupturas, em que as condi¢des de vida familiar e econdmica sdo dificeis, e que o tempo
dos pais € escasso, porém, mesmo nesses casos, o termo “omissao’ ndo representa a realidade.

O autor certifica que:

Os discursos sobre a "omissdo" dos pais sdo emitidos pelos professores
principalmente quando os pais estdo ausentes do espago escolar. Eles ndo sao “vistos",
e essa invisibilidade é imediatamente interpretada - principalmente quando a crianca
estad com dificuldade escolar - como uma indiferenca com relacdo a assuntos de escola
em geral e da escolaridade da crianga em particular. Alguns professores até parecem
pensar que a auséncia de relagdes, a auséncia de contatos com algumas familias
(populares, € claro), explicaria o0 "fracasso escolar" das criancas. (LAHIRE, 1997,
p.335).

“Vale ressaltar que o Estado é o responsavel primario pela educacdo publica, e deve
procurar maneiras de priorizar e garantir esse direito aos estudantes. Sendo assim, ao depositar
as expectativas ou culpa dos resultados escolares exclusivamente a familia, estd deixando de
cumprir o seu papel, enquanto o dever da familia € matricular e enviar regularmente seus filhos
a escola, cabendo punicéo legal quanto a negligéncia.

A relacdo familia escola deve ser fortificada e estimulada para que ambas se sintam
acolhidas e trabalhem em parceria, focando na aprendizagem e na melhoria dos processos
educativos. Carvalho (2017) retrata que nessa relacdo existem fatores de causa-efeito que geram
a culpa mutua. Esses fatores sdo resultantes da falta de uma politica educacional que favoreca
a comunicacado e atenda aos interesses de ambas as institui¢des.

A escola deve proporcionar momentos de apoio, interacdo e de colaboracdo mutua entre
as instituicdes, apresentando os planos e projetos desenvolvidos, realizando reunides de
acompanhamento de aprendizagem, organizando festas, eventos e palestras para a familia, além
de estimular a participacdo da familia no cotidiano escolar, motivando o enfrentamento as

desigualdades sociais de seus estudantes .

Ainda que a escola sozinha ndo possa acolher toda essa demanda,
responsabilizar os sujeitos e as familias pelas condicOes as quais eles estdo expostos
ndo contribui para a superacdo da vulnerabilidade social. E necessério, entdo, que a
escola se engaje na luta pelos direitos sociais de seus alunos e invista em processos
educativos de qualidade para esses sujeitos, trabalhando por uma educa¢do mais
critica e reflexiva, de forma que os sujeitos percebam a realidade social e também
comecem a lutar por seus direitos.(ROCHA, 2016, p. 167)

Carvalho (2017) ressalta que as atividades de integracdo escola-familia-estudante devem

ser continuas e construidas com vista ao estabelecimento de uma politica educacional da escola,
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envolvendo as culturas presentes e abrindo espaco para maior participacdo das familias,
inclusive na tomada de decisdes. Ao desenvolver o trabalho de parceria mutua, Castro e
Regattieri (2010) afirmam a importancia de mapear as familias com o objetivo de levantar quais
familias podem apenas cumprir seu papel legal, quais familias conseguem acompanhar seus
filhos sistematicamente, e quais e quantas familias podem participar da gestao escolar e apoiar
outras familias. Através deste mapeamento, a interacao entre as instituicdes apresenta-se como

uma estratégia importante de planejamento escolar e educacional.

Uma politica ou programa de interagdo escola-familia € uma forma de estabelecer uma
racionalidade produtiva para essa delicada relagdo, de modo a tira-la tanto do lugar de
bode expiatorio — situacdo na qual a auséncia das familias é, reiteramos, motivo
alegado para os maus resultados da rede de escolas —, quanto do otimismo ingénuo —
segundo o qual basta haver vinculos amistosos entre professores, gestores, maes, avos
e demais parentes para se julgar que ha complementaridade entre os dois universos de

referéncia das criangas. (CASTRO E REGATTIERI, 2010,p.41)

E importante que a escola e os educadores, em geral, compreendam seu papel diante dos
sujeitos pelos quais também sdo responsaveis. Rocha (2016, p.144 ) ressalta que “ainda que a
participacao da familia na educacao das criancas e adolescentes tenha diminuido drasticamente,
€ necessario compreender que as exigéncias sociais também se modificaram”. A autora explica
que isso ndo significa que a escola tem que captar todas as necessidades educacionais para si,
porém necessita se adaptar a configuracdo social atual, em que as configurages familiares

modificaram ao longo dos tempos.
4.3 Possibilidades de melhoria

Explorando os elementos que facilitam a atuacdo dos professores e os obstaculos que
afetam o trabalho desenvolvido, mostra-se essencial a analise em relacéo as agdes que podem
e devem ser desenvolvidas no ambiente escolar para que a aprendizagem ocorra de maneira

efetiva e concreta.
4.3.1 Equipe — “A lideranca participativa”

A atuacdo da Equipe Gestora apresentou-se nas reunides do grupo como uma
possibilidade singular para a melhoria dos processos. A comunidade escolar constitui-se do

agrupamento de diferentes sujeitos que possuem entre si um objetivo em comum.
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Fundamentalmente € a Equipe Gestora que integra e articula esses sujeitos para a participagdo
de um projeto coletivo e colaborativo.

Originario do latim “gestione ”, 0 conceito de gestdo refere-se a agéo e ao efeito de gerir
ou de administrar. Com base nos estudos existentes no Brasil sobre a organizacéo e gestéo
escolar, é possivel apresentar trés das concepgdes de organizacao e gestdo: a técnico-cientifica
(ou funcionalista), a autogestionaria e a democréatico-participativa.

De acordo com Libaneo (2001), a gestdo técnico-cientifica fundamenta-se na hierarquia
dos cargos e funcdes, direcionando a racionalizagdo do trabalho, enquanto a concepcdo de
gestdo autogestionaria apoia-se na responsabilidade coletiva e na auséncia de direcdo
centralizada, favorecendo a participacdo direta e igualitaria de todos os membros da instituicdo.
Finalmente, a concepcdo de gestdo democratica participativa combina a participacéo da direcdo
com todos os integrantes da comunidade escolar, focando nos objetivos comuns assumidos por
todos. As decisOes sdo tomadas coletivamente e discutidas publicamente.

A construcdo da gestdo amparada a instrumentos democraticos possibilita a
corresponsabilizacdo e o trabalho em equipe para que a escola conquiste a educacdo de
qualidade, considerando que a escola se apresenta como uma estrutura subjetiva, que depende
de pessoas e de interacdes sociais entre esses sujeitos, sendo uma organizac¢ao constituida por
seus proprios membros que formam uma cultura.

Para o autor, as concepcGes de gestdo escolar representam posi¢Ges politicas e
concepgdes de homem e sociedade, valorizando o poder e a autoridade exercidas

unilateralmente:

Esta maneira de ver a organizacéao escolar ndo exclui a presenca de elementos
objetivos, tais como as ferramentas de poder externas e internas, a estrutura
organizacional, e os prdprios objetivos sociais e culturais definidos pela sociedade e
pelo Estado. Uma visao s6cio-critica propde considerar dois aspectos interligados: por
um lado, compreende que a organizagdo é uma constru¢do social, a partir da
Inteligéncia subjetiva e cultural das pessoas, por outro, que essa construgdo nao é um
processo livre e voluntario, mas mediatizado pela realidade séciocultural e politica
mais ampla, incluindo a influéncia de forcas externas e internas marcadas por
interesses de grupos sociais, sempre contraditorios e as vezes conflitivos. Busca
relacbes solidarias, formas participativas, mas também valoriza os elementos internos
do processo organizacional- o planejamento, a organizacdo e a gestdo, a dire¢do, a
avaliacdo, as responsabilidades individuais dos membros da equipe e a acao
organizacional coordenada e supervisionada, ja que precisa atender a objetivos sociais
e politicos muito claros, em relagfo a escolarizagio da populagdo.(LIBANEO, 2001,
p. 02)

Sendo assim, vale considerar a importancia do desenvolvimento de uma gestdo

democrética no desenvolvimento do planejamento e do bom funcionamento da unidade escolar.
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Para Libaneo (2013) a gestdo escolar tem como finalidade prover condigdes necessarias
para 0 bom funcionamento das salas de aula e proporcionar o envolvimento das pessoas do
trabalho, o acompanhamento e a avaliagdo da participacdo, incentivando que todos os alunos
sejam seres ativos na escola.

A gestdo democratica € de fato atuante na escola quando existe a participagcdo social
efetiva de varios membros da comunidade escolar, articulando a presenca e intervencao dos
pais, professores e estudantes, sujeitos que, de algum modo, podem contribuir como sujeitos
ativos no processo, participando de decisfes pedagdgicas e administrativas.

A unidade escolar pesquisada encontra-se em uma area periférica, com problemas de
indisciplina, evasdo escolar e problemas de aprendizagem. De acordo com o PPP da escola, ha
uma rotatividade grande de professores. O grupo de docentes sempre esta se modificando,
contudo, a permanéncia do mesmo profissional na escola pode ser influenciada pela equipe de
lideranca. De acordo com alguns relatos, o acolhimento, a parceria, 0 engajamento e a lideranca
da equipe apresentaram-se entre o grupo de professores como um grande influenciador dessa

continuidade do docente na unidade escolar.

Entdo acho que ter essa lideranga da equipe gestora, eu acho que é muito importante
até mesmo para os professores poderem se dar bem., porque se vocé estd dentro de
uma escola em que a equipe ndo consegue conversar entre si, os professores ndo tém
onde seguir, ndo tem um direcionamento, e ai cada um pensa de um jeito, e ai as ideias
se concretizam diferentes umas das outras, e 0 0s proprios professores comecam a
brigar entre si, entendeu, entdo eu acho que tem que comecar pela base, acho que a
equipe gestora é a base, e eu acho que depois 0 andamento das coisas vdo tomando
um rumo certo.(Capella)

Apoio da equipe Gestora e a parceria dos colegas sdo essenciais, e Gragas a Deus eu
tive, eu tive todo tempo. Trabalhei cinco anos na escola, os cinco anos eu pude contar
com apoio de vocés, dos que passaram, mesmo que tivesse alguns meio né, tipo a XX
era assim, mas fechadinha, a XX assim, ela era toda durona, ndo abria a cara, ndo
sorria muito, mas assim, o tempo todo eu tive apoio de vocés e a parceria dos meus
colegas que assim, vocés sdo maravilhosos, maravilhosos. (Vega)

Ao acolher, ouvir e auxiliar o grupo de professores, a equipe corrobora com 0
desenvolvimento de um bom trabalho e mobiliza o grupo para atingir os objetivos comuns.
Uma vez acolhidos e seguros, os professores relatam que o relacionamento entre eles também

flui positivamente, influenciando diretamente no trabalho docente.

Eu acho que ndo tem como negar que XX falou das coisas que nos motivam realmente
a ir até a escola, era nossa equipe, tanto de lideranca, quanto dos colegas e de amigos,
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porque a gente criou lacos, vinculos. A gente criou um ambiente tdo gostoso para
gente que nos motivaram. (Hadar)

Ent&o assim, era muito leve, era muito gostoso e isso faz toda a diferenca. E verdade
mesmo, a gente teve. Ja é o terceiro diretor que passa por 14, e os diretores acabam
entrando na nossa, mas a primeira “liga na farofa” que deu assim para nossa equipe,
eu acho que foi vocé. Essa interacdo que a gente tinha essa coisa gostosa, essa
amizade, essa base que a gente construiu. Entdo foi muito, e é muito prazeroso
trabalhar 14, e a gente acaba refletindo isso com os alunos né? Porque tem muita
dificuldade, mas a gente sempre esta la para acolher, a gente sempre acolhe os alunos
e é todo mundo. Entdo o aluno tem problema é todo mundo que tem, ndo é um so.
(Antares)

E o outro fator também € o realmente o entrosamento da equipe, tanto o entrosamento
da equipe de lideranca entre si e com os professores, e 0 entrosamento dos professores
também. A gente passou por uma equipe, porque gque eu gosto muito dessa equipe,
porque nesses Ultimos anos, a equipe, mesmo ela saindo da sua originalidade, quando
desce desse grupo aqui e acrescentando outros, ninguém puxava sardinha para o
préprio lado, todo mundo tentava se ajudar, todo mundo ouvia, todo mundo estava
junto em prol do aluno.(Hadar)

Geralmente a gente falava em HTC: “Nossa, o que eu fago com essa sala? “ E quando
a gente ia ver no HTC, a gente partilhava e todo mundo tinha 0 mesmo problema, e
um ajudava o outro a resolver. "... .ahh eu fiz isso Deu certo, ahhh eu fiz aquilo, deu
certo...” . Entdo assim, eu acho isso muito, muito importante.

Em sua investigacao, De Castro (2019) aponta que a partir das entrevistas, os participantes
apontaram em diversos momentos em suas narrativas a importancia das agdes da esquipe
gestora para propiciar um clima favoravel ao trabalho docente, ao desenvolvimento integral dos
alunos e a permanéncia dos professores, enquanto discorriam dos fatores importantes para
caracterizar a escola. Sendo assim, a permanéncia dos professores na mesma unidade escolar
reflete 0 maior aprofundamento nas relacdes afetivas e sociais, fortalece os lacos dos

professores com seus alunos, estreitando o vinculo e a parceria entre eles.

E quando a gente tem essa intimidade maior com aluno, o aluno mesmo quer trazer
essa resposta para o professor. Se chega um professor as vezes novo |4 ele nem liga
muito, agora quando tem essa intimidade, essa troca mais proxima, eles ficam
empolgados, querem realmente participar, querem fazer acontecer, da ideias. E isso ai
empolga o professor também. No geral né, a equipe como um todo. Ai os trabalhos
interdisciplinares comegam a surgir nesse sentido, entdo a questdo de os professores
permanecerem na casa é bem relevante nesse sentido. (Canopus)

Ao conhecer seus alunos, o professor pode orienta-lo em suas dificuldades, conduz o
seu trabalho de acordo com as suas necessidades individuais e direciona a turma para que juntos,

consigam desenvolver um trabalho de qualidade.
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[...] eu acho que a permanéncia dos professores. Quando a escola € periférica, muda
muito o time né? Até o professor novo entrar, se acostumar, se adaptar, ja passou um
bom tempo do ano. Entdo eu acho que a permanéncia dos professores, talvez ficassem
alguns anos a mesma equipe, ajudaria a alavancar a aprendizagem sim, porque o aluno
que esta no sexto ano, se pegar um professor que va até o nono com ele, ele ja vai
conhecer o professor, entdo acho que a permanéncia faz a diferenca. (Capella)

E falando até do curriculo, porque quando vocé sabe que vai ficar com aquela turma
mais tempo vocé consegue encaixar melhor o que vocé tem que fazer né? Vocé

consegue trabalhar de uma forma diferente. (Capella)
De Castro (2019) afirma que a organizacdo escolar surge como forte aliada para a
permanéncia dos professores, uma vez que ha um contingente completo de funcionéarios de
apoio, as instituicdes internas de gestdo democratica funcionam, as reunides pedagogicas sao

planejadas e desenvolvidas com foco nas necessidades formativas dos professores:

Assim, fica evidente que a instituicdo escolar precisa articular suas acfes, entre
professores e equipes de apoio, para que todos possam tragar planos de intervencéo
que convirjam para 0s mesmos objetivos, nesse caso, estabelecer relagbes que
possibilitem que os alunos possam outorgar autoridade aos profissionais da
instituicdo. (ROCHA, 2018, p.144|)

Desse modo, a atuacdo da equipe gestora, dos professores e da equipe de apoio deve ser
articulada, democrética e consolidada para que o grupo atue de maneira coesa, harmoniosa e
consistente, com a finalidade de estruturar uma escola que consegue atravessar dificuldades,

mantendo-se em seu percurso.

4.3.2 Projetos interdisciplinares — “Ressignificando a aprendizagem”

Com a finalidade de desenvolver um trabalho de exceléncia, o grupo de professores cita
como uma possibilidade viavel de melhoria, o aperfeicoamento e a potencializacdo de aulas que
proporcionem aos estudantes novas formas de ensino na pratica escolar, mudando o modo como
o0 aluno aprende.

Ha& uma ampla inquietude por parte de educadores e pesquisadores da area educacional
em relacdo as fungdes da escola, ao papel do professor e as estratégias de ensino que ainda
fazem parte do cotidiano escolar. Estudos desenvolvidos ao longo das ultimas décadas do século
XX e no inicio do século XXI impulsionaram o desenvolvimento de teorias e metodologias a
fim de favorecer a compreensdo e utilizacdo de estratégias que visam a superacdo das

dificuldades encontradas no ato de ensinar, que podemos chamar de metodologias ativas.
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De acordo com Castelar e Moraes(2016):

Essas estratégias e essas praticas educativas apresentam 0s requisitos para garantir
uma aprendizagem significativa, colocando o aluno como responsével por seu
processo de construcdo de conhecimento. As estratégias utilizadas nessas préaticas sdo
apresentadas como metodologias ativas, cuja concepgao € colocar o aluno em estado
de mobilizacéo, utilizando recursos e abordagens adequados para os alunos e para 0s
conteldos e objetivos definidos. (CASTELLAR, MORAES, 2016, p.41)

Na narrativa do corpo docente, as acfes para a melhoria dos processos educativos da
unidade escolar envolvem o protagonismo dos estudantes, o trabalho com projetos, a
aprendizagem significativa e a interdisciplinaridade. As préaticas educativas e estratégias
narradas compfe o conjunto de intervencBes pedagdgicas que estimulam os alunos a se
envolver no processo de construcdo do conhecimento, possibilitando- Ihes refletir, estabelecer

relacGes, fazer descobertas e dar sentido aos contetdos estudados.

... tdo assim, as aulas que davam certo com eles eram que interessava assim na vida
cotidiana deles (Capella)

Diante do exposto, mostra-se a importancia da mudanca de paradigma em relacdo a
educacdo tradicional, em que o estudante é um receptor de conhecimentos, muitas vezes sem
significado e relevancia, lembrando que, o desafio e descontentamento do grupo de professores
concernem no interesse e foco dos estudantes nas situacGes de aprendizagem.

Nesse processo de ressignificagdo da aprendizagem, o professor passa a ser o mediador
da aprendizagem, facilitando o acesso ao conhecimento, enquanto o aluno exerce o papel de
protagonista do seu saber. A professora Vega relata alguns exemplos em que as conexdes entre
os saberes podem ser estabelecidas a fim de fomentar a aprendizagem e o envolvimento na

escola:

Eu acho que, por exemplo, porque ndo o aluno narrar um jogo que o professor fez 14
na educacdo fisica, debates, documentarios, por exemplo, fazer uma compostagem,
uma plantacdo, entdo uma equipe vai fazer o documentario disso. Eu tenho certeza de
que quando tem um final, o ensino tem um objetivo, tem significado, faz sentido para
esse aluno, e ele aprende melhor, entdo ele precisa aprender a articular melhor as
palavras, ele precisa corrigir o portugués dele, as concordancias, porque ele vai narrar
um jogo ou porque ele vai fazer um documentario, ou ele vai fazer uma reportagem.
(Vega)

Eu sou apaixonada até hoje pelo sarau que a gente fez com as variedades linguisticas,
e eu sou apaixonada. Eu sé queria repetir e melhorar sabe, porque foi muito bacana o
envolvimento deles, eles adoram dancar dai eles puderam pesquisar aprender ritmos
novos, dangas novas, como o Carimbdé que ninguém conhecia. (Vega)
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No planejamento de suas aulas, o professor deve estabelecer os objetivos e propor a¢des
estruturadas de acordo com os fundamentos teéricos de sua disciplina, estimulando os

estudantes a estabelecer as conexdes necessarias entre a teoria e a préatica.

[...] de levar os queijos para eles. Eu estava trabalhando com fungos e ¢ tdo legal
mostrar para eles ao vivo, até mesmo porque eles nunca conheceram alguns talvez
nunca nem vao conhecer ter um paladar diferenciado, e eles veem coisas diferentes
faz com que eles se sintam importantes também né?(Vega)

As vezes a gente esta trabalhando contedido, e a gente faz um passeio com eles, quando
a gente volta e a gente esta na sala de aula, ele fala assim professora, é aquilo que a
gente viu. Lembra aquele negdcio que a gente viu? E ele comega a assimilar uma coisa
com a outra, o aprendizado com a realidade, né?(Antares)

E o que eu utilizava muito em sala de aula, porque eu tenho uma formacéo forte e uma
base forte na area de exatas e engenharia, eu conseguia relacionar muitas situacdes da
area aeroespacial, trazer as situacdes concretas para o para sala de aula. E como eu fui
também ai jogador de basquete na adolescéncia, eu tenho essa competi¢do muito forte
em mim, entdo fazia muitas situacbes de competicdo na sala. Eles gostam bastante
disso, né? (Canopus)

Castellar e Moraes (2016) declaram que para romper com uma visdo simplista das
praticas pedagdgicas, materializada por um conjunto de exercicios de fixacdo, € necessario
associar o conhecimento disciplinar aos conhecimentos didaticos, dinamizando as a¢des em
sala de aula para torna significativa e contextualizada socialmente. Diante disso, torna-se
indispensével que o professor planeje as suas aulas com exceléncia, disponha de recursos
materiais e fisicos para exercer suas atividades, e conte com o apoio da equipe gestora para o

desenvolvimento da atividade.

Ao planejar suas aulas e definir os objetivos didaticos, o professor estrutura
instrumentos e recursos que de fato apoiardo sua pratica. A organizacao das atividades
didaticas na perspectiva da construcdo do conhecimento coloca em destaque a
autonomia dos alunos, o que garante uma aprendizagem significativa e emancipatoria.
(CASTELLAR, MORAES, 2016, p.12)

Para Rocha (2018, p.167), “cria-se ai um ambiente de possibilidade para aprender, um
espaco que permite a autoria, onde as potencialidades dos sujeitos sao consideradas e o trabalho
em equipe permite a circulacdo entre os papéis de aprendente e ensinante”.

Analisando as possibilidades de melhoria na aprendizagem dos estudantes, é
fundamental considerar o desenvolvimento de projetos como uma ferramenta oportuna para
que os estudantes se envolvam, exercam o protagonismo e alcancem o significado real dos

processos pedagdgicos, ou seja, atraves do desenvolvimento de projetos, é proporcionado um
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ambiente favoravel ao saber, com temas escolhidos em conjunto com 0s estudantes, para que a
troca de conhecimentos e saberes seja prazerosa e desafiadora.

De acordo com o grupo, a proposta de trabalho com projetos nao se apresenta de maneira
explicita, porém a narrativa de alguns docentes corrobora com a importancia do

desenvolvimento da metodologia:

Eu acho que tem que ser nesse sentido ai, das outras disciplinas também. De
contextualizar, dentro da realidade deles, que eles gostem de fazer, mas procurar
promover aprendizagem, dentro daquilo que eles ja gostam que eles véo fazer uma
atividade, que seria prazerosa para eles. Mas isso depende sim de um planejamento e
de bons investimentos, eu acredito. (Vega)

Quando eu comecei com 0s meus projetos que nem escola ativa ainda, eu tentei fazer
isso. Um ambiente saudavel, onde eles pudessem fazer uma coisa prazerosa para eles,
mas ao mesmo tempo que eu conseguisse manter eles perto 0 maximo possivel. Tantos
alunos que passaram por la, gostaram dos projetos, voltavam. (Hadar)

A metodologia de aprendizagem baseada em projetos presume a construcdo de uma
pratica pedagdgica centrada na formacao global dos alunos, buscando a construcdo de saberes
escolares significativos. Ao integrar as disciplinas e estimular os estudantes pela busca do
conhecimento, o projeto possibilita aprender desde questdes relacionadas ao cotidiano dos
estudantes, como com temas que abordem questdes mais amplas, como problemas sociais,
culturais ou politicos. O grupo expde situagbes que emergiram em uma aprendizagem

significativa e interdisciplinar, relatando o envolvimento dos estudantes:

Lembrando fatos aqui, por exemplo, a Vega, a Antares e Capella, vocés no geral
fizeram, a questdo do empoderamento na semana das mulheres negras, aquilo foi algo
bem marcante, a gente via as meninas bem empolgadas durante a semana. Os debates
que a Vega promoveu com o professor de histdria, as rodas de conversa, de debates,
sdo riquissimas né?(Canopus)

Amanda, por exemplo, na rea da matematica que eu procuro fazer também, e eu gosto
bastante de esportes, e eu acho bem interessante a questdo da situag¢do conceitual. Por
exemplo, quando a gente vai falar do basquete, como surgiu, eu conto a histéria. Na
matematica para chegar ao algebrismo, por exemplo, contar uma historia, de onde
surgiu, como foi, e isso eles ficam empolgados. (Canopus)

Nas narrativas dos professores evidencia-se 0 envolvimento, participacao e a concep¢ao
da aprendizagem significativa, porém o contetido desponta como sequencial e singular, e ndo
ha a evidéncia do desenvolvimento de um projeto sélido, em que a concepcdo de sequéncia é
apresentada de maneira mais flexivel e abrangente, que valoriza o conhecimento prévio e a

experiéncia cultural dos alunos.
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Ja tem as atividades que eles fazem, entdo tirar de dentro da sala de aula e explorar os
ambientes da propria escola - e a Antares fazia isso, a Capella fazia - a Capella foi
levar eles uma vez para comer queijo Brie, gorgonzola. (Vega)

Ao desenvolver o projeto, é necessario que os estudantes se apropriem dos conteidos
trabalhados, desenvolvam habilidades e trabalhnem com autonomia e protagonismo. Cabe ao
professor intervir e mediar de modo a orientar os estudantes na busca de informacdes e a

estabelecerem as conexdes necessarias para que o aprendizado ocorra de maneira eficaz.

Tomar como opg¢do a metodologia de projetos é assumir que a autonomia do aluno é
um objetivo importante, assim como decidir mobilizar o aluno a raciocinar,
estimulando competéncias e habilidades que lIhe deem condi¢do de resolver um
problema, entender um conceito cientifico e aplica-lo em uma situacdo de seu
cotidiano. Por isso, trata-se das competéncias e habilidades e das articulagdes com as
representacdes, pois essas formas de pensar um projeto interdisciplinar em um
possivel curriculo integrado favorecem e sdo importantes para a construcdo do
conhecimento. (CASTELLAR, SEFERIAN, LAVRADOR, 2016, p. 29).

Para que ocorra o trabalho com o desenvolvimento de projetos, torna-se necessaria a
formacgéo dos educadores, bem como de toda a equipe escolar, para que 0 engajamento e a
parceria ocorram de maneira a propiciar situacOes reais de aprendizagem. O grupo manifesta
em seus relatos o desconhecimento do desenvolvimento da metodologia apresentada, havendo

assim a necessidade formativa para tal atuacéo.

No Estado sim, n6s tivermos formag&o sobre trabalhar com projetos, mas na prefeitura
ndo me lembro nunca de ter tido. A gente que corre atrdés mesmo, que busca, que
pesquisa para poder entender melhor como que se procede né?(Vega)

Entdo definicdo de projeto na empresa, e também em escola, é algo que tem que ter
comeco meio e fim, eu acredito que alguns projetos ja foram feitos, o prdprio Sarau é
um projeto, porque tem comeco, meio e fim, mas o modo geral é como a Vega
comentou, acaba sendo algo mais individual. Essa Ideia individual de cada um, de
cada professor e explorada entre aquele pequeno nicho, pequeno grupo. Nas
formagOes acredito que estdo focadas em outros assuntos e ndo nessa demanda.
(Canopus)

Pode soar um pouco meio assim vago que eu vou falar, mas tem que relacdo a
formacdo académica, a gente ja vem com essa bagagem no nosso curso, da nossa
formacéo béasica, mas enfim, quando a gente entra para trabalhar com os projetos falta
essa base, entdo eu acho que a verdadeira questdo maior é tentar fazer com que esse
vinculo aconteca. (Hadar)

Para a gente poder entender melhor como funciona o projeto com comeco, meio e fim,
e alcancando os resultados, eu acho que poderia ser até comegar um projeto mais
curto, claro, mas com os préprios professores, para eles entenderem o objetivo que
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vai ser do projeto, o objetivo que vai ter alcancado, 0s passos que eles precisariam
tomar decis0es, de estratégia, para depois ser aplicado com o aluno (Hadar)

Fica evidente entre o grupo de docentes sem formacéo para a elaboracéo e aplicacéo de
projetos interdisciplinares que promovam mudancgas no contexto escolar. Por outro lado, visto
que a necessidade de mudancas desponta entre o grupo, constata-se a o interesse e a motivagédo
para aplicar metodologias inovadoras no ambiente escolar, para assim, potencializar a
aprendizagem e o interesse dos estudantes. De acordo com Imbernén (2010, p.22) “tem se a
percepgdo de que os sistemas anteriores ndo funcionam para educar a populagdo desse novo

século, de que as instalagdes escolares ndo sdo adequadas a uma nova forma de ver a educagio”.

... 0 que eu vejo assim o que falta é a gente ir além muro da escola, ir além da escola,
ampliar a visdo de mundo do aluno, isso ajuda muito, quando a gente sai, quando a
gente faz um pequeno passeio com aluno e ele volta, e j& volta assim como se ele
tivesse descoberto mil coisas. (Vega)

....que deu a ideia de montar um xadrez humano. Eu gosto bastante de xadrez e quando
ela falou isso a gente acabou ndo fazendo, mas é algo que eu tenho vontade de fazer
um dia ainda. Eu vi j& que tem algumas escolas que tem, com pegas grandes, e isso ai
eles podem trabalhar nos intervalos, e estimula muito raciocinio légico e a histéria do
xadrez também é riquissima né?(Canopus)

Entdo eu acredito que sim, eu acredito que é possivel sim desenvolver algo como um
projeto, porque o projeto ele vai passar para um planejamento, e nesse planejamento
tem que ser que ser colocado todas estas dificuldades, essas possiveis dificuldades e
buscar os recursos, por que existem empresas que gostam, que fazem doacdes. (Vega)

Claro que puxando sempre para minha &rea de Formacdo, eu acho que voltaria
também com os projetos, projetos esportivos ndo somente na aula de Educacéo Fisica,
mas projetos para adquirir certa habilidade envolvendo, por exemplo, Matematica,
calculando estatisticas de jogos, de atletas, de vérias coisas, e eu trabalharia desse
jeito, com os projetos mais proximos, porque hoje é educacdo fisica ainda continua
valorizada, so que ela ja ndo trabalha mais esse lance da aquisicdo de habilidades.
(Hadar)

Eu acho que precisa dar uma empoderada nesse pessoal mesmo, investir, fazer
projetos legais, acho que da. Ali sairam muitas pérolas, quantas riquezas que saem
dali né? Surpreendem a gente né, surpreendem. (Vega)

Os projetos escolares apresentam uma metodologia diferenciada, em que sua construcao
concerne na participacdo ativa dos estudantes, e da mudanca de paradigma do professor da
escola tradicional para um ambiente participativo. Nessa relacdo, o professor passa a ser o

mediador e o estudante passa a ser o propulsor do préprio conhecimento.
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Braun (2018, p.56) atesta que: “na pedagogia baseada em projetos interdisciplinares, 0s
alunos descobrem o prazer autoral, deixando de ser passivos e utilizando conhecimentos prévios
conectando-os a realidade, lidando assim com problemas concretos”.

O formato de um trabalho com projetos contribui para o desenvolvimento integral do
aluno, ampliando seus conhecimentos académicos, cognitivos e sociais, permitindo que o
espaco escolar seja um espaco em que a aprendizagem significativa realmente se apresenta de
forma concreta e efetiva. O trabalho com projetos permite a comunidade escolar a interacdo e
0 engajamento, possibilitando ao individuo a inser¢do na sociedade de maneira construtiva e

ativa.

5 Proposta de acdo para formacao docente

5.1 Introducéo

A escola faz parte da comunidade e € a instituicdo que exerce forte influéncia no
desenvolvimento das criancas e adolescentes, responsavel pelos processos de desenvolvimento
educativo e afetivo dos estudantes, e que tem a fungdo de promover um ambiente de praticas
que facilitem a aprendizagem e desenvolvam em seus estudantes as habilidades essenciais para
ele seguir a vida adulta.

Nesse contexto, o papel do professor exerce forte influéncia e é de extrema importancia
para gque a escola consiga atingir suas metas e objetivos enquanto instituicdo.

Ao estudar sobre a relagéo entre a vulnerabilidade social e a aprendizagem e refletir
sobre os desafios enfrentados e possibilidades de melhoria na perspectiva do grupo de
professores, evidencia-se de acordo com as narrativas do grupo, a necessidade de discutir temas
relevantes apresentados nos encontros, que podem contribuir para a pratica docente, sobretudo
auxiliar os professores que trabalham em comunidades em que a vulnerabilidade social se faz
presente, objetivando minimizar a influéncia dos fatores externos na aprendizagem dos
estudantes.

A formacdo de professores apresenta-se como uma estratégia de melhoria da qualidade
de ensino, desde que seja planejada de acordo com as demandas levantadas e pautada em uma
solida teorizacdo e reflexdo. Sendo assim, a proposta de formacdo do grupo de estudos

considerou os desafios enfrentados e as possibilidades de melhoria revelados nos encontros de



111

grupo, norteando o planejamento das formagdes com foco nas necessidades manifestadas pelo
grupo.

De acordo com Imbernén (2010), o desenvolvimento profissional e a propria formacéo
constituem elementos essenciais para a inovagao do sistema educacional. O autor afirma que:

Este é um processo fundamental, ao menos para aqueles que consideram o0s
professores como peca principal de qualquer processo que pretenda uma inovacao
verdadeira no sistema educacional. Afinal, sdo eles do inicio ao fim, os executores das
propostas educativas, 0s que exercem sua profissdo em escolas concretas, situados
territérios com necessidades e problemas especificos. (IMBERNON, 2010, p. 30)

Segundo Gatti, (2014), o desenvolvimento de professores em sua condi¢do de
profissionais se faz tanto em sua formacao inicial como em suas experiéncias com a pratica
docente, porém esse desenvolvimento implica no saber que além de considerar as técnicas e
competéncias associadas ao ensino, inclui também os valores individuais, a cultura da escola,

Nesse sentido, Gatti (2014) afirma que:

Os professores desenvolvem sua condicdo de profissionais tanto pela sua
formacdo bésica na graduacdo, como por suas experiéncias com a prética docente,
iniciada na graduago e concretizada no trabalho das redes de ensino. Mas é preciso
ressaltar que esse desenvolvimento profissional parece, nos tempos atuais, configurar-
se com condigdes que vdo além das competéncias operativas e técnicas associadas ao
seu trabalho no ensino, tornando-se uma integragdo de modos de agir e pensar,
implicando um saber que inclui a mobilizagao ndo s6 de conhecimentos e métodos de
trabalho, como também de inten¢Bes, valores individuais e grupais, da cultura da
escola; inclui confrontar ideias, crencas, préaticas, rotinas, objetivos e papéis, no
contexto do agir cotidiano, com as criangas e jovens, com o0s colegas, com 0s gestores,
na busca de melhor formar os alunos, e a si mesmos. (GATTI, 2014, p.43)

Ao ofertar ao grupo de professores uma formacdo continuada organizada e alicergada
no dialogo, é plausivel constituir um grupo de estudos no qual os participantes se sintam
responsaveis e pertencentes, pautando-se na construcdo coletiva de a¢Ges para 0 bem comum,

promovendo e incentivando o proprio desenvolvimento académico e do grupo ao qual ele

pertence.
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5.2 Justificativa

Partindo da pesquisa realizada com cinco professores que atuam nos anos finais do
ensino fundamental, evidencia-se a importancia do olhar atento as necessidades formativas dos
docentes. Em suas narrativas, fica claro que os obstaculos apresentados giram em torno do
curriculo proposto, da baixa perspectiva sobre o futuro e da falta de participacdo da familia no
contexto escolar, porém o grupo apresenta elementos que facilitam a atuacdo enquanto
docentes, como a formacgdo do conceito de agéncias, o vinculo estabelecido com os estudantes
e 0 acolhimento como facilitador das relagdes entre professor e aluno. Ainda seguindo com as
analises, fica evidente entre o grupo a importancia e a possibilidade de transformacao e
possibilidades de melhoria diante o contexto exposto, que acontecerdo através de um solido
trabalho em equipe e o desenvolvimento de projetos que minimizem os obstaculos de atuacao
na comunidade.

Ao pensar em transformacao e possibilidades Imbernon (2010), afirma a importancia da
reflexdo sobre a propria pratica através dos processos formativos, visto que através dos grupos
acontece a reflexdo, a troca de experiéncias e a articulacdo de saberes entre seus integrantes.

Ressaltando a importancia de atravessar os muros das universidades e levar as pesquisas
cientificas para dentro da escola, alcancando o publico pertinente, essa proposta propde um
modelo de formacdo implementando um grupo de estudos na escola com objetivo de oferecer
aos docentes a oportunidade de engajamento em discussdes relevantes e significativas, focando
na formacao para a transformacao.

Ao considerar a importancia da formacdo para a transformacdo, Imbernon(2010)
considera que:

Em qualquer transformacéo educacional, os professores poderdo constatar,
ndo somente um aperfeicoamento da formacdo de seus alunos e do sistema
educacional em geral, mas ainda beneficios em sua propria formacdo e
desenvolvimento profissional. Esta percepcdo/implicacdo serd um estimulo para por
em prética o que as novas situagdes demandam. (IMBERNON, 2010,p.30)

Sendo assim, os profissionais envolvidos nos processos educacionais e participantes
precisam refletir sobre suas acdes, visto que seus fazeres estdo relacionados diretamente com o
grupo, ou seja, as mudancas e reflexdes da prépria realidade influenciam em suas praticas e
condutas para com os demais envolvidos no processo. O foco de uma proposta de formagéo ne
unidade escolar aponta para a aprendizagem coletiva, que tende dar voz aos sujeitos envolvidos

e levar a um entendimento mutuo.
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5.3 Objetivos

No intuito de viabilizar o objetivo acima exposto, 0 modelo do grupo de estudo tem
como objetivos:

» Oferecer formacédo continuada de professores;
Refletir sobre a pratica pedagogica e os processos de ensino e aprendizagem;
Problematizar questfes relacionadas ao ensino e a aprendizagem;

Pensar o curriculo e os processos avaliativos da escola;

YV V VYV V

Investigar as implicagfes do cenario atual para a area da Educacdo e para sujeitos

envolvidos;

5.4 Metodologia

Ap0s os encontros de grupo, etapa inicial do processo de coleta de dados, foram
levantadas as categorias e subcategorias que nortearam as analises e o delineamento das
formacBes que serdo ofertadas aos professores através do grupo de estudo, tendo como foco
principal o conceito de formacdo para transformacdo. O levantamento das categorias e
subcategorias apresenta-se como elemento primordial ao processo, visto que o levantamento
das necessidades formativas investiga possiveis lacunas na formacéo do grupo.

Analisando as categorias e subcategorias, as formacgdes foram delineadas em trés eixos
principais, iniciando pelos elementos facilitadores a acdo docente, ao abordar o conceito de
vinculo e afetividade. Os préximos encontros serdo pautados nos obstaculos narrados pelo
grupo focal, estudando o conceito de curriculo, a perspectiva de vida dos estudantes e o papel
da familia na escola. Concluindo o ciclo de formagdo, o estudo contara com o foco nas
possibilidades de transformacdo e melhorias nos processos internos da unidade escolar,
abordando o conceito de agéncia x protagonismo e projetos de transformacdo, conforme o

processo detalhado:
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ELEMENTOS
FACILITADORES A

*VINCULO

ACAO DOCENTE *AFETIVIDADE

*CONCEITO DE CURRICULO
OBSTACULOS *PERSPECTIVA DE VIDA
*PARTICIPAGAO DA FAMILIA

*AGENCIAS X PROTAGONISMO
*PROJETOS DE TRANSFORMAGAO

No decorrer do processo, a partir da necessidade e interesse dos participantes, 0s temas
poderdo ser alterados e da mesma forma, sendo discutidos a luz de teorias que os fundamentem.

Sobre a formacéao do grupo:

» A proposta de formacdo sera apresentada aos docentes objetivando oferecer um
momento de estudo tedrico e reflexdo sobre os temas levantados na coleta de dados,
oportunizando a troca de informacdes e o estudo em grupo. Os docentes da unidade escolar
— lb6cus desse trabalho - serdo convidados a participar do grupo de estudos junto a
pesquisadora.

» Os encontros acontecerdo uma vez por més, com a duracdo de aproximadamente uma
hora, através da Plataforma Google Meet, fora do horario de trabalho dos docentes. O dia e
horéario dos encontros sera definido junto ao grupo para que todos os interessados consigam

participar sem prejuizo.
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» Os professores interessados receberdo por e-mail as orientagdes para viabilizar os
encontros, e a pesquisadora montard um grupo de WhatsApp para que a comunicacdo
aconteca de forma mais eficiente.

> Os textos selecionados pela pesquisadora para 0s encontros serdo disponibilizados ao
grupo através de e-mail duas semanas antes do encontro, para que 0 grupo se organize com

as leituras e apontamentos.

Como as formagdes serdo desenvolvidas:
> A formadora — pesquisadora desse estudo — ficara responsavel por coordenar o grupo de
estudo. Sua funcdo serd organizar as reunides, elaborar as pautas, bem como, selecionar
material tedrico que possam sustentar as discussoes.
> Ficara acordado que os participantes do grupo receberdo com antecedéncia as leituras
para pautar as discussoes.
» Os temas de estudo serdo conduzidos a partir das lacunas apontadas pelos docentes
durante a pesquisa e atendendo as necessidades formativas da unidade escolar,
considerando a realidade local;
» Ao final de cada encontro do grupo de estudos abre-se espago para compartilhar os
conhecimentos e as ddvidas sobre o tema trabalhado, abrindo o espaco para as falas e
comentarios pertinentes.
> Ao decorrer dos encontros podem ser disponibilizados aos professores estudos de caso
abordando situacBes que podem ser associadas a situacfes presentes, incentivando a
reflexdo e discussdo do grupo acerca dos problema levantados.

A tabela a seqguir ilustra o Plano de formacdo dos grupos, com 0s respectivos temas,

textos e reflexdes que serdo discutidas com o grupo de professores:
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TEMA GERADOR
VINCULO

TEMA CENTRAL

“A importancia do vinculo afetivo entre professor e aluno”.

VIDEO
https://www.youtube.com/watch?v=5JY0SMyIlbho&t=970s&ab channel=Cassial_opes

REFLEXAO: Por que o vinculo é um elemento importante no contexto educacional?

Eu estabeleco vinculos com meus alunos?

2°ENCONTRO

TEMA GERADOR
AFETIVIDADE

TEMA CENTRAL

“Sentimentos de quem fracassa na escola: analise das representacdes de alunos com

dificuldades de aprendizagem”.

TEXTO PARA LEITURA

OSTI, Andréia; BRENELLI, Rosely Palermo. Sentimentos de quem fracassa na escola:

analise das representacdes de alunos com dificuldades de aprendizagem. Psico-USF, v.

18, p. 417-426, 2013.

REFLEXAO : A dificuldade de aprendizagem pode ser solucionada na relagéo professor x

aluno?



https://www.youtube.com/watch?v=5JY0SMylbho&t=970s&ab_channel=CassiaLopes
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3°ENCONTRO

TEMA GERADOR
CONCEITO DE CURRICULO

TEMA CENTRAL
“A contribui¢do do pensamento de Pierre Bourdieu para o processo de formagao docente e

construgao curricular”

TEXTO PARA LEITURA
DANTAS, Jéferson. A contribuicdo do pensamento de Pierre Bourdieu para o processo
de formac&o docente e construcgéo curricular. Revista da Faculdade de Educacéo, v. 12, n.
2, p. 45-65, 2009.

REFLEXAO:
O que o grupo entendeu sobre violéncia simbdlica? E Capital Cultural?

Vocé considera que o professor € um agente de mudanca?

4°ENCONTRO

TEMA GERADOR
PERSPECTIVA DE VIDA

TEMA CENTRAL

“A dimensao subjetiva do processo educacional: uma leitura sdcio-historica”.

TEXTO PARA LEITURA
DE AGUIAR, Wanda Maria Junqueira; BOCK, Ana Mercés Bahia (Ed.). A dimensdo
subjetiva do processo educacional: uma leitura sécio-histérica. Cortez Editora, 2016.

REFLEXAO: Qual é a real responsabilidade da escola nas significacdes sobre a escola e 0

projeto de futuro?
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S°ENCONTRO

TEMA GERADOR
PARTICIPACAO DAS FAMILIAS

TEMA CENTRAL

“QO conceito de sucesso e fracasso escolar” - Bernard Lahire

TEXTO PARA LEITURA
“A escola é a estrutura estavel de quem vive numa familia instavel”

https://novaescola.org.br/conteudo/872/bernard-lahire-a-escola-e-a-estrutura-estavel-

de-guem-vive-numa-familia-instavel

REFLEXAO:
Ap0s a leitura do texto, vocé considera que a familia € a Unica responsavel pelo fracasso ou

sucesso dos seus estudantes?

6°ENCONTRO

TEMA GERADOR
AGENCIAS x PROTAGONISMO

TEMA CENTRAL

“Protagonismo juvenil: o discurso da juventude sem voz”.

TEXTO PARA LEITURA
DE SOUZA, Regina Magalhées. Protagonismo juvenil: o discurso da juventude sem
voz. Revista Brasileira Adolescéncia e Conflitualidade, v. 1, n. 1, 2009.

REFLEXAO: Ao refletir sobre a sua unidade escolar, vocé considera que o protagonismo

transforma?



https://novaescola.org.br/conteudo/872/bernard-lahire-a-escola-e-a-estrutura-estavel-de-quem-vive-numa-familia-instavel
https://novaescola.org.br/conteudo/872/bernard-lahire-a-escola-e-a-estrutura-estavel-de-quem-vive-numa-familia-instavel
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7°ENCONTRO

TEMA GERADOR
PROJETOS E TRANSFORMACAO

TEMA CENTRAL

Experiéncias inovadoras

VIDEO
Personalizacio do ensino Projeto Ancora trabalha autonomia e individualidade
https://www.youtube.com/watch?v=YITIcbJ8dUU&ab_channel=Projeto%C3%82ncora

REFLEXAO : E possivel realizar o trabalho transformador?

8°ENCONTRO

REFLEXAO E NUVEM DE PALAVRAS A RESPEITO DOS ENCONTROS
» Quais foram os temas relevantes dos encontros?
» Trouxeram contribuices para a sua pratica profissional?

» Nuvem de palavras (Menti)
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5.5 Fundamentagdo Tedrica

A literatura utilizada nos encontros serd atual e condizente com os problemas
encontrados pelo grupo de pesquisa, de acordo com as linhas de pesquisa estabelecidas,
abordando primeiramente a articulacdo de investigacdes no campo do curriculo, da docéncia,
da formacdo docente e da historia da educacdo, seguindo aos conhecimentos histéricos,
sociologicos, psicologicos e filosoficos que norteiam as pesquisas em educacéo.

Os temas foram abordados investigando as teorias de educacgé@o no contexto dos direitos

humanos, da justica social, das desigualdades, da democracia.

4.4.6 Resultados esperados

Espera-se que a criagdo do grupo, se evidencie como uma oportunidade de apresentar
propostas e aces que fomentem no docente o desejo de ‘ser um pesquisador’, e ao vivenciar
essa experiéncia, os professores se sintam mais impulsionados e motivados em sua funcao
docente

A reflexdo sobre os processos de formacdo de professores, enquanto incentivo a
pesquisa cientifica, merece aprofundamento tanto das a¢Ges propostas quanto das expectativas
desses docentes. No entanto, para que esse professor obtenha sucesso na sua pratica profissional
sera necessaria uma formacdo teorica solida, pois ela é fundamental para superar o ‘senso
comum, sabendo que a teoria ndo se separa da pratica, mas que ela norteia a praxis pedagdgica
de forma coerente e eficaz.

Essa proposta de acdo com o grupo de contribuiria para um amplo debate relacionado a
abordagem de iniciacdo cientifica docente. Espera-se que essa proposta de formacédo e iniciacdo
cientifica sirva de incentivo e estimulo para o aprofundamento do tema ndo se esgota aqui, ele

devera transcender a sociedade académica adentrando os muros da escola.



121

CONSIDERACOES

Cada escola é pertencente a um contexto social, tanto no &mbito econémico, como
no nivel social de cada estudante, de familiares e docentes, que vai se constituindo no
movimento da historia, da sociedade e da cultura. Ao analisar os indices de
aproveitamento das escolas do municipio e refletir acerca dos resultados, fica evidente a
necessidade de refletir e repensar formas eficientes de considerar a justiga social como
forma de minimizar as desigualdades sociais.

Essa pesquisa tornou-se relevante por investigar os baixos resultados de
avaliacbes segundo o indice de Desenvolvimento da Educacio Béasica (IDEB), que
compde o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB). E, diante do panorama
apresentado, disparou a necessidade de investigar sob a perspectiva dos professores, quais
os desafios e possibilidades de atuagdo docente em regides em que a condi¢do de
vulnerabilidade social pode influenciar o desempenho escolar dos alunos.

Ao transitar entre a posicdo como orientadora pedagogica e a posi¢do engquanto
pesquisadora vislumbrei novos horizontes, e alcancei um olhar mais atento as
necessidades reais do grupo de professores e a importancia de a¢des diversificadas para
gue a mudanca seja efetiva. Ha inimeras possibilidades de a¢6es que o grupo escolar deve
praticar para mudar o cenario de escolas em que a vulnerabilidade social se faz presente,
e a concretizagdo de mudancas de paradigma, especialmente, em relacdo aos processos
tradicionais. Essa renovacdo apresenta-se como um desafio as equipes diretivas e aos
professores, considerando a complexidade do sistema educacional.

Analisando com maior profundidade as narrativas dos professores que trabalham
em regides vulneraveis, refleti sobre a complexidade da atuacdo do professor e da
importancia do papel desse profissional frente as questfes subjetivas entrelacadas a
aprendizagem e desenvolvimento humano dos estudantes, em que o acolhimento, o
vinculo e a afetividade apresentam-se como elementos que facilitam a sua atuacéo
enguanto docente, auxiliando consequentemente nos processos pedagogicos. Entretanto,
faz-se necessario cautela para ndo transformar a escola apenas voltada ao acolhimento
social aos pobres e dedicada primordialmente a missdes sociais de assisténcia e apoio as
criancas, visto que sua funcdo principal seja visar a formacdo cultural e cientifica dos

estudantes, ja que ndo ha justica social sem conhecimento.
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Outro fator importante de fomento a mudancas de paradigmas na escola é o
incentivo a promocao de um trabalho coletivo, em que os sujeitos trabalhem juntos, para
que alcancem de maneira colaborativa os objetivos em comum. O conceito de agéncia
desponta como um propulsor no desenvolvimento de competéncias no ambito comum, e
exige o aprofundamento teérico aos docentes e equipe gestora, para que o trabalho
colaborativo entre os sujeitos seja desenvolvido de maneira solida e eficaz.

O estudo apresentou a importancia do desenvolvimento de um projeto de vida aos
estudantes de regiGes vulneraveis, uma vez que o meio social pode influenciar a
perspectiva de futuro dos estudantes, dificultando assim, seu desenvolvimento académico
e profissional. O planejamento das atividades alinhadas ao curriculo geral requerido pela
secretaria de educacdo necessita de um estudo e um olhar atento as reais necessidades dos
estudantes, considerando a individualidade e peculiaridade do ambiente em que a escola
esta inserida.

Nesse contexto a atuacdo da equipe gestora tem como finalidade oportunizar
condigbes necessarias para 0 bom desenvolvimento do trabalho e proporcionar o
envolvimento do grupo, promovendo a comunicacdo e a participacdo de todos nos
processos de ensino e aprendizagem, com foco nas metas institucionais, garantindo assim,
um ensino de qualidade para os estudantes.

Ainda de acordo com as narrativas, o desenvolvimento de um trabalho
diferenciado apresenta-se como primordial para que a escola se desenvolva e aumente 0s
seus indices de aproveitamento frente ao grupo de escolas do municipio. O trabalho com
projetos foi citado e reverenciado como um propulsor dessa mudanca, considerando que
o desenvolvimento de projetos auxilia o estudante no desenvolvimento de habilidades, no
empoderamento individual, na autonomia e protagonismo.

Ao analisar e avaliar os dados do estudo ficou evidente a auséncia entre oS
professores de formacéao especifica para o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares. Essa auséncia apresenta-se implicita no relato de todos os participantes
da pesquisa, através de relatos de experiéncias narrados nos encontros do grupo. Essa
pesquisa propds a criacdo de um grupo de pesquisa voltado ao aprofundamento de teorias
conceituadas, de autores respeitados que possam, com suas concepgdes, auxiliar os
docentes na sua praxis pedagogica. Espera-se que essa proposta seja uma guia que oriente

o trabalho dos profissionais da educacéo.
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Essa pesquisa ndo encerra a discussdo, mas espera-se contribuir para um amplo
debate relacionado a formagéo docente e encaminhamentos que devem ser desenvolvidos
para fomentar o processo de aprendizagem, sugerindo a intensificacdo de grupos de
pesquisa, uma formacéo de qualidade e acdo conjunta com equipe gestora, e que outras
disciplinas também se debrucem no aperfeicoamento da profissdo docente.

A escola ndo deve ser concebida como a Unica incitadora de transformactes
sociais, pois a constru¢do de uma democracia econémica e politica cabem a diversas
esferas da sociedade, e a escola é apenas uma delas. Contudo a escola exerce um papel
essencial na preparacéo cultural e cientifica dos estudantes, e € ela que é responsavel pela
reducdo da distancia entre a ciéncia e a formacao cultural basica a ser ofertada pela
escolarizacéo.

Em minha posic¢do atual de pesquisadora, encontro-me desafiada a considerar que
é palpavel acreditar em um trabalho sincrono, coeso e comprometido com estudantes em
regibes em que as situacles externas podem comprometer seu desempenho académico e
pessoal. De acordo com Freire (2001) a esperanca associada aos estudos e a pesquisa sao
elementos que podem propulsionar mudancas significativas na sociedade em que

vivemos:

N&o quero dizer, porém, que porque esperan¢oso, atribuo a minha
esperanca o poder de transformar a realidade e, assim convencido, parto para
0 embate sem levar em consideracao os dados concretos, materiais, afirmando
que minha esperanca basta. Minha esperanca € necessaria, mas nao é
suficiente. Ela, s6, ndo ganha a luta, mas sem ela a luta fraqueja e titubeia.
Precisamos da esperanca critica como o peixe necessita da agua despoluida.
(FREIRE, P, 2001, p. 12).

Esse trabalho torna-se possivel quando todos os membros envolvidos no processo
— pais, estudantes, professores e equipe gestora — agreguem seus esforcos de forma

comprometida com foco em um objetivo comum.


https://www.redalyc.org/journal/894/89468047050/html/#B16
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ANEXO |

OFICIO SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Unl\nnldade de T-M
de Regime
Recovhodda pelo Dec. Fed. n° 78.924/76
Recredenciada pelo CEE/SP
CNPJ 45.176.153/0001-22

W&Pe

a Visconde do
sP (12) 36254217 | pi
Ofiéio n° PPGEDH - 021/2020 Taubaté, 19 de outubro de 2020
Prezada Senhora

Vimos por meio deste, solicitar permiss@o para a realizagdo da pesquisa para
tese de mestrado, pela aluna Amanda Fischer Viola do Mestrado Profissional em
Educagéo da Universidade de Taubaté, trabalho a ser desenvolvido nos anos de 2020
e 2021, intitulada “A Relagdo entre a Vulnerabilidade Social e a Aprendizagem na
Perspectiva do Professor”. O estudo sera realizado com professores de uma escola
Municipal, sob orientagéo da Prof® Dra. Suelene Regina Donola Mendonga. Para tal,
sera realizada aplicagcéo questionario sociodemografico encaminhado pelo aplicativo
Google forms, e sera realizado o grupo de discussio com os professores através do
aplicativo Meet. Sera mantido o anonimato da Instituiciio e dos docentes.

Ressaltamos que o projeto da pesquisa passara por analise e aprovagdo do
Comité de Etica em pesquisa da Universidade de Taubaté.

Certos de que poderemos contar com sua colaboragdo, colocamo-nos a
disposigdo para mais esclarecimentos no Programa de Pés-graduagdo em Educacio
da Universidade de Taubaté, no enderego Rua Conselheiro Moreira de Barros, 203,
CEP 12.010-080, telefone (12) 3625-4151, ou com Amanda Fischer Viola, telefone
(12) 99603-8222, e solicitamos a gentileza da devolucdo do Termo de Autorizagdo da
Instituigdo devidamente preenchido.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar
nossos protestos de estima e consideragéo. o (_'wgaqo

Atenciosamente,

Profa. Dra. Ana Corgiﬁ\@dt‘/
Coordenadora do Programa de Pés-graduagao
Profissional em Educagao

lima. Sra. Cristine de Angelis Pinto

Secretaria de Educagéo — Sec. Mun. de Educagio de S3o José dos Campos
Rua Dr. Felicio Savastano, 240 — Vila Industrial Sdo José dos Campos/SP —
CEP 12220-270
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ANEXO 11
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa “A
relacdo entre a aprendizagem e a vulnerabilidade social na perspectiva do
professor”, sob a responsabilidade do pesquisador “Amanda Fischer Viola”. Nesta
pesquisa pretende investigar, na perspectiva dos professores, como a condi¢do de
vulnerabilidade social pode influenciar o desempenho escolar dos alunos e quais
estratégias podem ser utilizadas para impulsionar o desenvolvimento académico nestas
condic@es, por meio Anéalise documental do Projeto Politico Pedagdgico e das planilhas
de Conselho Participativo de Classe, questionario sociodemografico e dois encontros
através da técnica de grupo focal.

H4 beneficios e riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa. Os beneficios
consistem em contribuir para a ampliacdo de conhecimento e auxiliar a execucdo de
possiveis mudancas para alavancar o desenvolvimento académico dos alunos,
minimizando as desigualdades sociais existentes no pais, e os riscos de nao se sentir
confortavel ou seguro para fornecer alguma informagéo solicitada. Caso haja algum dano
ao participante sera garantido a0 mesmo procedimento que visem a reparacdo e o direito a
indenizacéo.

Para participar deste estudo o Sr. (a) ndo terd nenhum custo nem recebera qualquer
vantagem financeira. O Sr. (a) recebera o esclarecimento sobre o estudo em qualquer
aspecto que desejar e estara livre para recusar-se a participar e a recusa em participar nao
acarretard qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido pelo
pesquisador, que tratara a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome
ou o material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. O (a)
Sr. (a) ndo sera identificado em nenhuma fase da pesquisa e nem em publicagdo que possa
resultar. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Este termo de consentimento
encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo pesquisador
responsavel, e a outra seréd fornecida ao senhor (a). Para qualquer outra informacdo o ()
Sr. (a) podera entrar em contato com o pesquisador por telefone (12) 99603-8222,
inclusive com liga¢Ges a cobrar, ou através do e-mail fischerviolaOl@gmail.com.

Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, o (a) Sr. (a) podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio
Branco,

210 — Centro — Taubaté, telefone (12) 3635-1233, e-mail: cep@unitau.br
O pesquisador responsavel declara que a pesquisa segue a Resolugdo CNS 466/12.

Rubricas:
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Pesquisador responsavel
Participante

AMANDA FISCHER VIOLA

Pesquisadora

Consentimento pds - informacao

Eu, , portador do documento de
identidade fui informado (a) dos objetivos da pesquisa. “A
relacdo entre a aprendizagem e a vulnerabilidade social na perspectiva do
professor”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informacdes sobre a pesquisa e me retirar da mesma sem
prejuizo ou penalidade.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma cdpia deste termo de consentimento
livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

: de de 20 .

Assinatura do (a) participante

Por se tratar de um consentimento que ocorrera de forma remota via formulario
Google Forms, ou de forma oral via Aplicativo MEET, as partes ficam isentas de
assinatura.



ANEXO 111

TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO DE ENSINO

PREFEITURA DE SAO JOSE DOS CAMPOS
SECRETARIA DE EDUCACAO E CIDADANIA

TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

De acordo com as informagdes do oficio n°. PPGEDH — 021/2020 e anexos, sobre a naturcza da
pesquisa intitulada “A RELACAO ENTRE A VULNERABILIDADE SOCIAL E A
APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA DO PROFESSOR” com propo6sito de pesquisa a ser
executado pela aluna Amanda Fischer Viola, do Mestrado Profissional em Educagido da
Universidade de Taubaté (UNITAU), sob o acompanhamento da professora Dra. Suelene
Regina Donola Mendonga, apos a analise do contetido do projeto de pesquisa, a Instituigdo que
represento autoriza a realizagfo de: (1) leitura e analise do Projeto Politico Pedagégico (PPP) da
EMEF requisitada, assim como das planilhas de Conselho Participativo de Classe (CPC) de 4°
bimestre e atas de Resultado Final das turmas de Anos Finais (6° ao 9° ano) referentes ao ano
letivo de 2019, respeitando-se os principios éticos da pesquisa ¢ mantendo-se o anonimato da
institui¢do ¢ dos sujeitos envolvidos; (2) aplicagdo de um questiondrio inicial (questionario
sociodemografico), via Google Forms, junto a um grupo de 08 professores da EMEF, contendo
10 questdes para levantamento do perfil ¢ impressdes dos docentes, os quais se disponibilizaram,
voluntariamente, a participar da pesquisa, respeitando-se os principios €éticos da pesquisa e
mantendo-se 0 anonimato da instituigdo e dos profissionais envolvidos; (3) realizagdo de dois
encontros ndo presenciais (grupo focal), via Google Meet, com duragdo de cerca de 90 minutos
cada e garantindo-se o ndo comprometimento da jornada de trabalho dos professores, junto ao
grupo dos 08 professores participantes da pesquisa, momento em que OS meSmMOS
estudario/discutirdo assuntos relacionados ao tema da pesquisa, respeitando-se os principios

éticos da pesquisa e mantendo-se o anonimato da instituigdo e dos profissionais envolvidos.

Sdo José dos Campos, 05 de novembro de 2020.

CNPJ: 46.643.
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ANEXO IV

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

posor - UNITAU - UNIVERSIDADE DE Plotoforma
VW |CEP&= TAUBATE %’oﬂ

Continuacho co Parecer: 4 541.256

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Os parametros basicos foram atendidos.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté, em reunido realizada no dia 12/02/2021, e no
uso das competéncias definidas na Resolugdo CNS/MS 510/16, considerou o Projeto de Pesquisa:
APROVADO.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 02/02/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1657012 pdf _02:10:33
Projeto Detalhado / | projeto.pdf 02/02/2021 |AMANDA FISCHER | Aceito
Brochura 02:09:15 |VIOLA

Investigador

Declaragdo de INFRAESTRUTURA pdf 15/12/2020 | AMANDA FISCHER | Aceito

Instituicdo e 10:47:36 |VIOLA

infraestoturg

Cronograma CRONOGRAMA pdf 15/12/2020 |AMANDA FISCHER | Acsito
10:44:33 | VIOLA

TCLE / Termos de | CONSENTIMENTO.pdf 15/12/2020 |AMANDA FISCHER | Aceito

Assentimento / 10:44:19 |VIOLA

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto FOLHA paf 03/11/2020 |AMANDA FISCHER | Aceito
19:08:31__ | VIOLA

Outros COMPROMISSO.pdf 03/11/2020 |AMANDA FISCHER | Aceito
16:36:09 | VIOLA

Orgamento ORCAMENTO.pdf 03/11/2020 |AMANDA FISCHER | Aceito
16:34:19 _ |VIOLA

Outros INSTRUMENTOS .pdf 03/11/2020 |AMANDA FISCHER | Aceito
16:30:32 | VIOLA

Situacgdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

Enderego: Rua Visconde do Rio Branco, 210

Bairro: Centro CEP: 12020040
UF: SP Municipio: TAUBATE
Telefone: (12)3635.1233 Fax: (12)3635.1233 E.mail: cap@unitau br
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G pokssr UNITAU - UNIVERSIDADE DE
V| CEP == TAUBATE w

Continuagho do Parecer: 4 541.256

TAUBATE, 15 de Fevereiro de 2021

Assinado por:
Wendry Maria Paixdo Pereira
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Visconde do Rio Branco, 210

Bairro: Centro CEP: 12020040

UF: SP Municipio: TAUBATE

Telefone: (12)3635.1233 Fax: (12)3635.1233 E.mail: cep@unitau br
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