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RESUMO

Segundo a legislacdo brasileira os alunos com altas habilidades ou superdotacdo (AH ou SD)
fazem parte do publico-alvo da educagdo especial (PAEE), porém, a identificacdo desses
estudantes e consequentemente a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
ainda é muito aquém do esperado. A identificacdo desses alunos deve ser realizada pelos
professores do AEE juntamente com uma equipe multidisciplinar, entretanto, percebe-se uma
escassez nessa agdo, o que culmina na ndo oferta de atendimento especializado a esses
educandos, podendo acarretar um baixo desempenho escolar devido a distancia entre o que
esperam da escola e suas aspiragdes pessoais. A presente pesquisa procurou compreender e
discutir as principais dificuldades encontradas por professores do AEE na identificacdo de
alunos com AH ou SD, e teve como produto educacional gerado um guia que possa auxiliar
esses professores na identificacdo desses alunos. Para tanto, foi realizada uma pesquisa
quantitativa de cunho exploratério e descritivo. Como instrumentos de coleta de dados foram
utilizados o questionario, o grupo focal e o World Café. O questionario teve por objetivo
tracar o perfil dos professores do AEE participantes da pesquisa e também selecionar os
docentes que participaram do grupo focal. O grupo focal teve a finalidade de compreender
com mais clareza as principais dificuldades apontadas na identificacdo desses alunos, aspectos
relacionados aos saberes desses docentes, bem como discutir a formacdo dos mesmos em
relacdo a tematica estudada. Para a elaboragdo do guia de identificacdo dos alunos utilizou-se
a técnica do Word Café. A pesquisa foi realizada em um municipio do Vale do Paraiba
Paulista, com 40 professores do AEE que atuam no Nucleo Atendimento Pedagdgico
Especializado (NAPE). Os métodos de estatistica simples e de analise de conteudo proposto
por Bardin foram escolhidos para a interpretacdo dos dados. Os resultados apontam uma
insuficiéncia na formacao dos professores tanto do AEE como das salas regulares em relacéo
a tematica AH ou SD, a importancia da préatica cotidiana dos docentes com esses alunos no
atendimento especializado como elemento motivador na busca de novos conhecimentos, a
questdo dos mitos que incide na sociedade fazendo com que muitos acreditem que esses
alunos sdo autossuficientes, a participagdo e o comprometimento da familia no estimulo a
esses estudantes e a escassez de instrumentos de identificacdo juntamente com a falta de uma
equipe multidisciplinar que possam auxiliar os professores do AEE na observacdo das
caracteristicas expressas por esses alunos. Diante dos resultados obtidos, considera-se
necessario o investimento na formacdo inicial como continuada dos professores do AEE para
identificacdo e atendimento desses alunos, formagdo em servigo para os professores das salas
regulares para que possam encaminhar esses alunos aos profissionais do AEE a fim de
realizarem a identificacdo e o atendimento a esses educandos, maiores informagdes para a
sociedade como um todo que auxilie na quebra de mitos e paradigmas relacionados a
individuos com AH ou SD, a elaboracdo de instrumentos que auxiliem a identificacdo desses
alunos aliado ao apoio de uma equipe multidisciplinar. Apontando a escassez de instrumentos
de identificacdo para alunos com AH ou SD no municipio pesquisado, foi elaborado um guia
de auxilio a identificacdo, que surgiu como produto final desta dissertacdo, a partir dos
conhecimentos, dialogos e opinides expressos pelos professores participantes durante o World
Cafe, a fim de contemplar as necessidades expostas pelos mesmos no decorrer dessa pesquisa.

Palavras chave: Superdotacdo. Altas Habilidades. Identificacdo. Atendimento educacional
especializado.



ABSTRACT

According to Brazilian legislation, students with great abilities or giftedness (AH or SD
abbreviations in Portuguese) are the target public of special education (PAEE abbreviation in
Portuguese), although, their identification and hence offer of specialized educational service
still is below of what is expected. The identification of these students must be carried out by
the teachers of the specialized educational service (AEE abbreviation in Portuguese) along
with a multidisciplinary team, however, it is observed a lack in this action, which culminates
in the non-offer of specialized service to these students, which might lead to poor school
performance due to the distance between what they expect from school and their personal
aspirations. The present research sought to understand and discuss the main difficulties
encountered by AEE teachers in identifying students with AH or SD, and it had as an
educational product generated a guide which might assist these teachers in the identification
of these students. For this purpose, a quantitative research of exploratory and descriptive
nature was carried out. As data gathering instruments there were used the questionnaire, the
focus group and the World Café. The questionnaire aimed to outline the profile of the AEE
teachers attending the research and also to select the docents who participated in the focus
group. The focus group aimed to understand more clearly the main difficulties pointed out in
the identification of these students, aspects related to the knowledge of these docents, as well
as to discuss their qualification in relation to the subject studied. For the elaboration of the
student identification guide, the Word Café technique was used. The research was performed
in a municipality from Vale do Paraiba Paulista, with 40 AEE teachers who work at the
Specialized Pedagogical Service Center (NAPE abbreviation in Portuguese). The simple
statistical and content analysis methods proposed by Bardin were chosen for data
interpretation. The results point to an insufficiency in the formation of the teachers both from
AEE and regular classes in relation to the AH or SD theme, the importance of the daily
practice of docents with these students in specialized assistance as a motivating element in the
search for new knowledge, the matter of myths which affect society, making many believe
that these students are self-sufficient, the participation and commitment of the family both in
the diagnosis and in the encouragement to these students and the insufficiency of
identification instruments together with the lack of a multidisciplinary team who is able to
help AEE teachers to observe the characteristics expressed by these students. In view of the
results obtained, it is considered necessary to invest in initial and continuing training for AEE
teachers to identify and assist these students, training in assistance to teachers of regular
classrooms so that they are able to refer these students to AEE professionals in order to carry
out the identification and assistance to them, more information for society as a whole which
helps in breaking myths and paradigms related to individuals with AH or SD, the elaboration
of instruments which assist the identification of these students allied to the support of a
multidisciplinary team. Pointing out the scarcity of identification instruments for students
with HA or DS in the studied municipality, a guide to aid identification was prepared, which
emerged as the final product of this dissertation, based on the knowledge, dialogues and
opinions expressed by the participating teachers during the World Café in order to
contemplate the needs exposed by them in the course of this research.

Keywords: Giftedness. Great abilities. Identification. Specialized educational service.
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1. INTRODUCAO

A temédtica escolhida altas habilidades ou superdotacdo insere-se na &rea de
concentracdo das analises e pesquisas desenvolvidas no grupo de Pesquisa intitulado
Educacdo: desenvolvimento profissional, diversidade e metodologias. A pesquisa esta
vinculada a linha de Incluséo e Diversidade Sociocultural do Programa de Pés-Graduagdo do
Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade de Taubaté — MPE UNITAU, junto ao
Projeto de Pesquisa de Politicas Educacionais e Inclusdo Escolar, cujo objetivo é pesquisar as
politicas de educacdo inclusiva e de diversidade, as organizacbes escolares e as praticas
pedagogicas desenvolvidas nas instituicdes escolares que trabalham a inclusdo e a diversidade
sociocultural.

A motivacdo pelo tema parte da minha experiéncia profissional como docente da
Educacao Basica, que por inimeras vezes me deparei com situacfes que buscava auxiliar os
alunos que se destacavam de uma forma diferenciada nos estudos, e que possivelmente
poderiam ser discentes que possuiam altas habilidades ou superdotacéo® (AH ou SD). Porém,
devido a falta de informacGes para o reconhecimento de suas caracteristicas e a falta de
atendimento especializado, esses educandos acabaram sendo excluidos ndo tendo a
oportunidade de desenvolverem suas habilidades por conta da auséncia de recursos,
estratégias e a escassez de conhecimento sobre a tematica ndo somente por parte dos docentes,
mas de toda comunidade escolar.

Esse é um fato identificado também por Webstby (1997) que observou em suas
pesquisas que os professores que possuem alunos criativos, com possivel AH ou SD, por
desconhecerem as caracteristicas pessoais associadas a esse tipo de habilidade acabam
excluindo seus alunos. Alencar e Fleith (2006) alertam que s&o poucos os alunos indicados
para programas que atendam o individuo com AH ou SD de forma adequada e conclui que
muitos permanecem em nas salas de aulas sem identificagdo, portanto, sem oportunidade de
desenvolverem seu potencial.

Nas ultimas décadas muito se tem falado e discutido sobre inclusdo escolar e
consequentemente em acbes e instrumentos que possibilitem garantir préticas de
acessibilidade para a superacdo de barreiras, que visam proporcionar oportunidade com

equidade a todos os individuos em diversos setores da sociedade.

! Nesta pesquisa usaremos a terminologia “Altas Habilidades ou Superdotagdo” para se referir a pessoa com
alto potencial, de acordo com a grafia utilizada pela LDBEN 9394/96. Entretanto, iremos respeitar as
terminologias usadas por outros autores citados.
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Ao pensarmos em Educagdo Inclusiva a primeira associacdo que fazemos a essa
modalidade educacional séo as pessoas com algum tipo ou grau de deficiéncia, contudo, a
Educacdo Especial também se destina aos alunos com AH ou SD e aos que apresentam
transtornos globais do desenvolvimento como escrito na Lei e Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional 9394/96.

Entretanto, apesar do respaldo legal, quase ndo sdo discutidas as necessidades de
atendimento educacional diferenciado para pessoas com AH ou SD. Renzulli (1986) propde
em seus estudos uma definicdo de superdotacdo baseada na Teoria dos Trés Aneis que se
entrelacam: habilidade acima da média, envolvimento com a tarefa e criatividade. Desta
forma, os alunos que interagem nesses trés fatores em algum grau, porém néo
necessariamente a0 mesmo tempo e nem na mesma intensidade, resultam em um alto nivel de
produtividade e desempenho escolar.

Varios autores como Martins; Chacon e Almeida (2020); Virgolim (2007); Amabile
(1989), destacam a importancia da figura do professor de sala de aula e do professor do
atendimento educacional especializado (AEE) na busca de planejamentos e estratégias
adequadas para a identificacdo e no desenvolvimento de recursos e técnicas que possam
estimular as potencialidades desses educandos. Pesquisas como as realizadas por Gongalves
(2018); Fleith e Maia-Pinto (2002) apontam uma falta de definicdo sobre o tema AH ou SD
por parte dos docentes, o que limita a chance de identificagdo desses alunos e indicagdo para
um programa especial, ou até mesmo para o desenvolvimento de atividades diferenciadas que
possam estimular suas habilidades.

Existem varios mitos que perpassam o tema da AH ou SD dentre os quais, que esses
individuos possuem naturalmente condicdes favoraveis para aprendizagem e que sua
autonomia ja o torna capaz de desenvolver ainda mais suas capacidades, ndo necessitando
desta forma de um atendimento especializado ja que realiza as propostas e desafios daquele
determinado ano escolar, ou das atividades daquela comunidade/sociedade com certo dominio
e facilidade, o que influencia diretamente na ndo oferta do atendimento especializado
(ANTIPOFF; CAMPQOS, 2010).

Diante dessas crengas muitas vezes o0 docente preocupa-Se na promogao e no
atendimento de alunos que apresentam alguma dificuldade de aprendizagem. Por outro lado,
os alunos que se destacam nas disciplinas e em outras areas de conhecimento ndo tém o apoio
esperado e devido a essa falta de atencgéo, atrelada ao mito de autossuficientes sentem-se
desestimuladas a prosseguirem com éxito seus estudos como aponta a literatura
(GUENTHER, 2012).
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Portanto, podemos inferir que os profissionais que estdo inseridos no contexto
educacional possuem um conhecimento incompleto e superficial do assunto envolto muitas
vezes em mitos sobre o tema AH ou SD. Além disso, esses profissionais na maioria das vezes
ndo podem contar com apoio educacional especializado e com orientacGes, guias ou
protocolos que possam auxiliar na identificacdo desses discentes e também com estratégias e
praticas educacionais que favorecam o desenvolvimento adequado das habilidades que esses
individuos possuem.

No municipio em que foi realizada a pesquisa a Secretaria de Educacdo possui uma
area especifica com profissionais especializados chamada de NAPE (Nucleo de Atendimento
Pedagdgico Especializado), que tem por funcdo oferecer o atendimento especializado aos
alunos que séo publico-alvo da educacdo especial (PAEE) e que estdo matriculados na Rede
Municipal desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio.

A oferta de atendimento especializado para os alunos PAEE depende da observacéo e
do encaminhamento dos professores que atuam nas salas regulares para profissionais do AEE,
que sdo responsaveis pela identificacdo desses alunos e juntamente com uma equipe
multidisciplinar fazem o reconhecimento das caracteristicas expressas por esses discentes. A
avaliacdo desses alunos é feita por uma equipe multidisciplinar. Parte dessa ocorre na prépria
escola onde os educandos estdo matriculados, em que eles passam pela avaliagdo de um
psicdlogo e psicopedagogo que atuam no NAPE. Em seguida, o aluno é encaminhado para
uma avaliacdo externa a escola com um médico neurologista que atua no Centro de
Especialidades da Prefeitura e somente apds esse parecer € reconhecido alguns sinais e
caracteristicas que possam indicar que esse educando faca parte do PAEE.

Ap0s esse processo, deve ser oferecido a esses educandos o atendimento especializado
pelos professores do AEE que ocorre nas salas de Recursos Multifuncionais na propria
unidade escolar em que esses alunos estdo matriculados..

Entretanto, apesar dos alunos com AH ou SD fazerem parte do PAEE ndo se tem
dados de encaminhamento desses discentes neste municipio para que o reconhecimento seja
realizado, e também ndo ha registro de uso de nenhum material/guia que oriente a 0s
professores tanto que atuam nas salas regulares para realizarem a observacdo e o
encaminhamento, quanto aqueles do AEE para auxiliar na identificacdo desses alunos.

O presente estudo procurou discutir as principais dificuldades dos professores do AEE,
que serdo chamados nesta pesquisa de “professores especialistas”, na identificacdo de alunos
com AH ou SD e também analisar quais sdo 0s saberes que esses docentes possuem sobre a

tematica em questdo. Neste estudo, o termo “professor especialista” refere-se aos docentes
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que atuam no AEE, ou seja, apds a graduagdo na area de licenciatura, realizaram um curso de
formacdo continuada na area da Educagdo Especial ou &reas correlatas, como Educacgdo
Inclusiva, entre outras. Desta maneira, a partir das reflexdes e discussdes realizadas, buscou-
se juntamente com a colaboracdo dos mesmos elaborar um guia de orientacdo na identificacdo
desses alunos que futuramente poderd ser utilizado contribuindo com a Secretaria de
Educagdo no sentido de auxiliar a identificacdo desses alunos e incentivar a oferta de
atendimento especializado a esses estudantes como previsto na lei.

Desta maneira, acredita-se que esta pesquisa pode colaborar com os professores
especialistas no processo de identificacdo desses alunos, bem como promover discussdes e
reflexdes acerca do assunto.

Espera-se que essas discussdes colaborem também estimulando esses professores
especialistas a serem multiplicadores sobre a teméatica AH ou SD atuando juntamente com 0s
professores das salas regulares, com o0 objetivo de auxiliarem na observacdo das
caracteristicas desses educandos para que 0s mesmos possam ser encaminhados, identificados
e atendidos, a fim de proporcionarem melhores oportunidades para esses alunos

desenvolverem suas habilidades.

1.1 Relevancia do Estudo / Justificativa

Ao discutirmos sobre inclusdo escolar de alunos PAEE nos deparamos com politicas
publicas pautadas na elaboracdo de medidas que contemplem o respeito as diferencas e que
viabilizem 0 acesso, a permanéncia e o desenvolvimento da aprendizagem desses educandos
com equidade.

As politicas pablicas voltadas para a inclusdo escolar preveem em seus paragrafos a
assisténcia as necessidades de alunos com AH ou SD. As Diretrizes do MEC/SEESP
(BRASIL, 1995) relatam que os individuos caracterizados com AH ou SD devem passar por
um atendimento educacional especializado, e recomendam que a identificacdo desses
individuos deva ocorrer o mais rapido possivel, para garantir o desenvolvimento como
estudante e cidadao, estimulando suas habilidades e o0 seu ajustamento social.

Muito se fala em alunos que possuem algum tipo de dificuldade de aprendizagem, e
pouco se discute sobre individuos com AH ou SD, pois ainda existe uma crenga de que a
pessoa talentosa ja possui condi¢Ges favoraveis para aprendizagem. Contudo, 0 que muitas
pessoas desconhecem é que esses alunos podem apresentar problemas em relacdo a distintas

dimens@es do desenvolvimento manifestando-se em sua capacidade psicomotora, intelectual,
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linguistica entre outras. Alguns estudos, como os realizados por Martins; Ogeda e Pedro
(2016); Gross (2002) demonstram que alguns alunos que possuem niveis de inteligéncia
muito elevados podem apresentar baixo desempenho escolar, devido a distancia entre o que
esperam da escola e suas aspiracdes pessoais.

Alencar (2007); Antipoff e Campos (2010) alertam que muitos alunos que apresentam
um sub-rendimento escolar, assincronia, problemas emocionais ou déficit de atencdo, podem
na verdade apresentar AH ou SD. Desta maneira, torna-se importante promover discussdes e
formacdes sobre a tematica AH ou SD para os professores das salas regulares e fortalecer o
didlogo com os professores do AEE, no sentido de que esses ultimos possam dar suporte para
esclarecer as duvidas desses docentes, para auxiliar no reconhecimento das caracteristicas
expressas por esses educandos.

Neste contexto, ha uma “preocupacdo” com o futuro desses estudantes. A hipotese se
fundamenta no sentido que se uma pessoa com AH ou SD nao receber as devidas orientacdes
ou chances de aprimorar suas habilidades, podera ndo ter as mesmas oportunidades de sucesso
profissional ou mesmo de realizacdo na vida pessoal. Portanto, a identificacdo precoce podera
contribuir com o destino desses alunos, pois quanto mais cedo um aluno com AH ou SD for
identificado, melhores serdo as condi¢cdes para dar apoio ao desenvolvimento de suas
habilidades.

E importante pontuar que esses estudantes em algumas situacdes podem necessitar de
um suporte diferenciado por parte da familia, escola e comunidade para que desenvolvam
suas habilidades por meio de atividades, estratégias e outros recursos que busgquem resgatar e
desenvolver suas potencialidades (DELOU, 2007). Para que isso ocorra de forma eficaz é
imprescindivel que ndo somente os docentes, mas a familia e toda comunidade escolar tenham
conhecimento das necessidades dos individuos com AH ou SD por meio de discussdes e
reflexGes acerca da temética.

Existe uma lacuna no Municipio pesquisado quanto ao atendimento desses individuos,
pois ndo se encontrou dados na Secretaria de Educacéo de alunos com AH ou SD, e por isso,
o0 atendimento especializado para esses educandos nado lhes € ofertado.

Diante do exposto, essa pesquisa torna-se relevante, pois procurou discutir aspectos
acerca da tematica, analisando as principais dificuldades encontradas na identificacdo desses
alunos por parte dos professores do AEE e partindo do que se foi discutido, teve como
proposta a elaboragdo de um guia que auxiliasse na identificacdo desses discentes, que

futuramente podera colaborar na oferta de um atendimento especializado.
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1.2 Delimitacéo do Estudo

Segundo educacdo especial na perspectiva da educacao inclusiva a funcdo dos
professores especialistas ndo deve ser apenas oferecer atividades diferenciadas para os alunos
que sdo PAEE, mas também oferecer apoio ao professor da sala regular de ensino, orientando
e dando assisténcia ao docente a fim de desenvolver agdes que promovam uma educagdo com
equidade, dando énfase nas capacidades e potencialidades desses alunos.

O NAPE tem como funcédo atender os alunos que sdao PAEE, e ofertar o atendimento
especializado a esses educandos que acontece nas unidades escolares em gque 0S mesmos estéo
matriculados.

O critério para a escolha de realizar essa pesquisa com professores especialistas partiu
do pressuposto que a partir do momento em que os alunos sdo observados pelos docentes das
salas regulares e que demonstrem algum diferencial em seu processo de aprendizagem s&o
encaminhados para esse grupo de professores especialistas, que séo encarregados de auxiliar
na identificacdo do problema, realizando uma pesquisa mais aprofundada e posteriormente
juntamente com uma equipe multidisciplinar realizar o reconhecimento desses educandos.
Cabe também a esses professores especialistas dar a devolutiva aos pais e professores,
promover estratégias de ensino que possam auxiliar o trabalho dos docentes da sala regular e
estimular a aprendizagem desses alunos na sala de recursos por meio de atividades que
valorizem suas potencialidades.

A presente pesquisa foi realizada com 40 professores especialistas do NAPE da Rede
Municipal de Ensino de um Municipio localizado no interior do Estado de S&o Paulo, Vale do
Paraiba.

Em 2018, os dados do Censo Escolar (INEP, 2019) mostraram um total de matriculas
de estudantes com AH ou SD cadastrados na educagdo bésica de 22.161, j& os resultados do
Censo Escolar de 2019 (INEP, 2020) mostraram um aumento significativo em relagéo as
matriculas desses estudantes que subiu para 48.133. Segundo a estimativa da OMS de 5% a
8% dos estudantes possuem AH ou SD, e apesar do aumento no nimero de matriculas,
podemos inferir que a identificacdo desses alunos ainda é aquéem do esperado, pois existe no
Brasil de acordo com os dados do Censo Escolar 2019 (INEP, 2020) o total de 47.874.246
alunos matriculados na Educacéo Basica.

No municipio em questdo existem segundo o Censo Escolar 2019 (INEP, 2020)
72.417 alunos matriculados na Educacao Bésica, porém nédo se tem dados de alunos com AH
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ou SD, isso causa uma inquietacdo, pois de acordo com a estimativa da OMS citada acima

podemos deduzir que esses alunos existem, porém eles ndo estdo sendo identificados.

1.3 Problema

Normalmente quando abordamos a questdo da inclusdo escolar pensamos logo nas
pessoas com algum tipo de deficiéncia, e pouco nos referimos as pessoas com AH ou SD -
gue se destacam em um ou mais campos do conhecimento.

Quase ndo sdo discutidas as necessidades de pessoas AH ou SD, que diferente do que
0 senso comum acredita, também precisam de um olhar diferenciado que proporcione
oportunidades para que futuramente obtenham éxito em sua vida profissional e pessoal, a fim
de se tornarem pessoas autbnomas capazes de atuar na sociedade. As pesquisas realizadas por
Alencar (2007); Gross (2002) ressaltam que a grande maioria dos alunos com alto indice de
rendimento escolar que néo tiveram a oportunidade de terem um atendimento especializado
no qual pudesse ser proporcionado uma aceleracdo em seus estudos ou que ndo tiveram
acesso a recursos diferenciados, apresentaram niveis mais baixos de motivacdo e autoestima e
encontravam-se mais frequentemente excluidos por seus colegas de escola.

Martins (2013) destaca que se o sistema educacional ndo proporcionar a esses
educandos um grupo de colegas baseado ndo em idade, mas em interesses comuns,
habilidades e nivel de desenvolvimento, esses alunos correm um sério risco de isolamento
social e rejeicdo pelos colegas.

Estudiosos como Antipoff e Campos (2010) indicam uma escassez de programas
especificos direcionados ao atendimento de pessoas com AH ou SD, bem como a existéncia
de alguns mitos que envolvem a tematica. Autores como Braz-Silva (2018); Rech e Freitas
(2005); Mettrau e Reis (2007) destacam essa defasagem e a necessidade de uma maior
informagdo da populacdo sobre a temética, aléem de um melhor preparo das escolas,
professores, familias e sociedade para lidarem com essa questéo.

Diante do exposto, surgem varias davidas e reflexdes a respeito da incluséo de alunos
com AH ou SD e destas, alguns questionamentos que nortearam 0 tema desta pesquisa, tais
como: O que sabem os professores especialistas sobre o tema AH ou SD? Quais as principais
dificuldades na identificacdo desses alunos?

Desta forma, torna-se importante o debate de questdes que envolvam a identificacédo e

inclusdo das pessoas com AH ou SD dentro do ambiente escolar, de forma que possam ser
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auxiliadas a aprimorarem suas habilidades para terem oportunidades com equidade de

desenvolvimento pessoal e profissional.

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo Geral
e Analisar as principais dificuldades encontradas por professores especialistas na
identificacdo de alunos com AH ou SD.

1.4.2 Objetivos Especificos

e Identificar quais sdo os saberes que os professores especialistas possuem sobre as
caracteristicas dos alunos com AH ou SD.

e Discutir acdes que possam ser realizadas a fim de colaborar no processo de
identificacdo desses alunos.

e Elaborar um guia de orientacdo que auxilie na identificacdo de alunos com AH ou SD,
a partir de informagdes obtidas dos conhecimentos, duvidas e sugestdes dos
professores especialistas.

1.4 Organizacédo da Pesquisa

O presente estudo foi organizado da seguinte maneira:

Na introducdo, chamada de primeira se¢do, buscou-se elucidar o panorama geral do
trabalho, evidenciando a problemaética identificacdo, bem como a questdo norteadora seguida
dos objetivos, delimitacdo e relevancia do estudo explicitando a caracteristica dessa pesquisa
e 0S rumos que a norteiam.

A segunda secdo foi composta pela revisdo de literatura, para tanto iniciou-se uma
busca bibliogréafica e a partir desta, foi organizado um panorama de pesquisas correlatas. Nos
primeiros itens foram apresentadas discussdes relacionadas & formacdo dos professores e a
formacéo docente para a inclusdo, com énfase na tematica abordada pela pesquisa. Apos esses
itens abordou-se a temética da AH ou SD, a questdo dos mitos e das dificuldades do
desenvolvimento socioemocional encontradas por esses individuos na familia e na escola.
Neste item também foram abordados temas sobre a questao da identificacdo desses alunos, do
atendimento educacional especializado e das Politicas Plblicas que norteiam e discutem sobre

a inclusdo e o atendimento para esses alunos. Neste capitulo também foram discutidas
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questdes relacionadas a Vigotski, buscando refletir sobre a mediagdo do professor como ponto
essencial para o auxilio ao desenvolvimento das habilidades desses alunos.

Na terceira secdo foram apresentados os métodos e procedimentos metodologicos
empregados na investigacdo explicitando o tipo de pesquisa utilizada, o publico-alvo, 0s
procedimentos e instrumentos utilizados para a coleta dos dados, seguido dos procedimentos
utilizados para a anélise dos produtos coletados.

Na quarta secdo foram apresentados os resultados do questionario e do grupo focal.
Seguido de suas andlises e discussdes realizadas pelo método de estatistica simples e pela
Anédlise de Contetdo, baseado em Bardin (2011).

Na quinta secdo foi apresentado o produto educacional gerado que foi o guia de
identificacdo, a partir de discusses e opinides dos professores especialistas coletadas por

meio do Word Café.
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2. REVISAO DE LITERATURA

2.1 Panorama de pesquisas correlatas

Com a finalidade de realizar o estudo do assunto pretendido e para sua melhor
contextualizagdo, é imprescindivel obter um panorama das pesquisas que estdo sendo
realizadas sobre a area em questdo. Para isso, buscou-se diante da revisdo de literatura um
maior aprofundamento do tema por meio de estudos realizados sobre 0s aspectos que ja foram
abordados em outras pesquisas, e procurando compreender e discutir as lacunas existentes
referentes ao tema abordado.

Para revisdo de literatura foi realizada uma pesquisa de dissertacbes de mestrado e
teses de doutorado no Banco de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e de artigos cientificos, no banco de dados da Scientific Electronic
Library Online (Scielo).

Com a finalidade de delimitar a busca pelo assunto escolhido, foram aplicados alguns
critérios de selecdo que serdo descritos abaixo:

e Considerando que as politicas publicas sobre o tema da inclusdo e do atendimento
especializado para AH ou SD se fazem mais evidentes nos Gltimos anos, e também
com o objetivo de buscar dados mais atualizados, optou-se por um recorte temporal,
sendo selecionadas pesquisas realizadas dos ultimos cinco anos.

e A pesquisa foi realizada primeiramente com os artigos selecionados na Scielo,
seguidos dos textos selecionados no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES.

e A selecdo dos artigos, dissertacOes e teses ocorreu primeiramente com a selecéo pelos
titulos. Os titulos que se aproximaram desta pesquisa foram selecionados para serem
lidos os resumos.

e O segundo critério de selecéo foi a realizacdo da leitura dos resumos das pesquisas. Os
artigos, dissertacdes e teses que foram selecionados apds a leitura dos resumos
passaram para o terceiro critério de escolha que foi a leitura minuciosa.

e Como terceiro critério foi realizada a leitura minuciosa. Ap6s essa leitura, foram
escolhidos os artigos, dissertacfes e teses que mais se aproximavam dos objetivos
propostos para essa pesquisa.

e Utilizou-se primeiramente o descritor “superdotacdo e identificacdo”, partindo do

principio que esta pesquisa tem como objetivo discutir os saberes docentes e as
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dificuldades quanto & identificagdo desses alunos, estas palavras auxiliaram na escolha
para compor a revisao de literatura desta pesquisa.

e Como segundo descritor foram utilizadas as palavras “superdotagdo e atendimento
especializado”. Esses descritores foram escolhidos, pois a identificacdo dos alunos
culmina com o atendimento especializado, portanto partiu-se do principio que
pesquisas relacionadas ao atendimento especializado poderiam trazer informacdes
sobre os saberes dos docentes e também a identificagdo desses alunos.

e Por fim o ultimo descritor escolhido e pesquisado foram as palavras “superdotagéo e
inclusdo”. A escolha deste descritor partiu do principio que essas palavras poderiam
trazer pesquisas importantes relacionadas a dificuldade de identificacéo e incluséo
desses alunos.

A figura a seguir descreve a quantidade de pesquisas encontrada por descritores no site
da Scielo e no Banco de Teses e Dissertagdes da Capes. E ap6s os critérios de selecdo
aplicados, quantos foram selecionados para reviséo de literatura.

O resumo desta etapa esta descrito na figura abaixo:

p
» superdotacso e “superdotacdo e “superdotacdo e
identificag3o” atendimento inclusSo”
especializado”

Scielo Capes Scielo Capes Scielo Capes
¥ T T T 2 ¥
9 43 1 6 2 85

i = = . 2 . . 4 i 2
3 15 i 3 0 8

ik 2 i ik 2 — Ik 2 Ik
2 4 1 1 0 1

Selecionados 6 Selecionados 2 Selecionados 1

Os artigos, dissertacOes e teses que ndo foram selecionados ndo se enquadravam nos
itens citados acima, ou seja, ndo possuiam 0s mesmos objetivos, ou as metodologias eram
muito distintas, ou porque descreviam caracteristicas de avaliacbes de programas ou até
mesmo porque estavam ligados a perspectivas por parte dos alunos e ndo de professores. As

dissertagdes, teses e artigos que foram selecionados, seréo descritas abaixo.
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Borba (2015) aborda assuntos como as principais dificuldades no reconhecimento e na
identificagdo de alunos com AH ou SD, bem como a inclusédo dos mesmos no sistema escolar.
A autora descreve pontos importantes sobre as dificuldades para inclusdo desses alunos e 0s
mitos que envolvem a tematica. A metodologia utilizada foi a abordagem qualitativa, como
pesquisa-intervencdo, em que 0s questionamentos e intervencbes com 0s participantes
auxiliaram na produgdo ao final de sua dissertacdo de um Guia de Estudos e ldentificagéo de
Pessoas com Altas Habilidades ou Superdotacdo. Esses pontos foram de extrema relevancia
para a escolha dessa dissertacdo, pois se aproximam dessa pesquisa, especialmente no produto
final de sua dissertacdo que foi um guia de estudos. O universo de sua pesquisa foram
professores, alunos e pais de criangas com AH ou SD, acerca de suas percepgdes e
conhecimento sobre o tema e as dificuldades encontradas para um atendimento educacional
especializado para esses alunos. Esse ponto se distancia dos objetivos dessa pesquisa, pois ela
foca especialmente os pais dos alunos, enquanto aqui focamos os professores especialistas.

A dissertagdo de Maia (2015) fora realizada com professores especialistas,
psicopedagogos e psicologos de um programa de Atendimento Educacional Especializado na
cidade de Lages-Santa Catarina. O foco de sua pesquisa foi analisar como ocorre 0 processo
de identificacdo e de incluséo de alunos com AH ou SD, bem como os instrumentos e as
principais dificuldades encontradas por esses profissionais. O estudo de abordagem
qualitativa, teve como instrumento de coleta de dados a entrevista. O objetivo desse estudo foi
contribuir para um melhoramento na identificacdo desses alunos a partir do levantamento das
dificuldades dos profissionais entrevistados. Portanto, aproximacao com essa pesquisa ocorre
no sentido da pesquisadora dar énfase as dificuldades encontradas por professores
especialistas na identificacdo dos alunos com AH ou SD. Os pontos que se distanciam é o
enfoque clinico que a pesquisadora faz com os psicélogos, que ndo fizeram parte do universo
desta pesquisa.

A pesquisa realizada por Gongalves (2018) aponta como resultado uma lacuna na
formacgdo de professores em relacdo a tematica referente a alunos com AH ou SD e a
necessidade da elaboracdo de instrumentos que auxiliem na identificacdo desses alunos. O seu
estudo de natureza quali-quantitativa procurou analisar por meio de entrevistas com
professores especialistas de uma escola os conhecimentos desses profissionais sobre o0s
instrumentos utilizados para detec¢édo de indicadores de superdotacdo; as praticas pedagdgicas
inclusivas realizadas no atendimento educacional especializado, a formagdo, o
aperfeicoamento e os conhecimentos dos profissionais acerca da tematica. A dissertacdo de

Goncalves (2018) possui aspectos relevantes para essa pesquisa, pois discute os saberes
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docentes sobre a teméatica AH ou SD, e sobre a importancia da formag&o de professores para a
identificacdo desses alunos. O ponto de distanciamento é que a pesquisadora enfatiza em sua
pesquisa as praticas inclusivas existentes para o atendimento desses alunos, sendo que esta
pesquisa ndo foca a pratica dos profissionais especialistas.

A pesquisa realizada por Braz Silva (2018) discute aspectos legais sobre a
identificacdo de alunos com AH ou SD, debatendo os principais desafios existentes em
relacdo ao atendimento especializado desses alunos. Um dos pontos destacados pela autora € a
questdo dos mitos que age como um dos principais entraves para o atendimento a esses
educandos. Essa questdo dos mitos e sua relagdo com a identificacdo dos alunos com AH ou
SD se aproxima e torna-se relevante para essa pesquisa. O produto educacional gerado por
essa pesquisa foi um documentario, com o objetivo de auxiliar na divulgacdo e
desmistificacdo do tema, bem como, na identificacdo e atendimento desses alunos. A pesquisa
de natureza qualitativa teve como instrumento de coleta de dados o estudo de caso e
entrevistas com professores, psicologos e pais de alunos com suspeita de AH ou SD. Neste
caso 0 universo pesquisado se distancia dos objetivos desta pesquisa, pois essa autora tem um
enfoque com o estudo de caso de criangas com suspeita de AH ou SD e como estas se
comportam no ambiente educacional e familiar. Os resultados da pesquisa de Braz Silva
(2018) apontam a importancia do conhecimento sobre o tema AH ou SD por toda a
comunidade escolar, como chave para a identificagdo desses alunos.

As pesquisas de Coelho (2015) descrevem as propostas tedricas e metodolégicas do
modelo de enriquecimento curricular de Joseph Renzulli, e investiga as percepcdes de
professores especialistas da sala de recurso acerca do atendimento a esses alunos, com foco no
modelo utilizado. Nessa pesquisa a autora tambem procurou averiguar os elementos teoricos e
metodoldgicos presentes na pratica docente desses professores. A pesquisa € de natureza
guanti-qualitativa,sendo utilizado para coleta de dados os instrumentos de entrevista,
questionario, observacéo e analise de documentos. Os resultados da pesquisam relatam que ha
necessidade de se estabelecer conex@o entre a teoria, o referencial metodologico e o
instrumental, pois ainda existem algumas davidas em relacdo ao referencial tedrico-
metodoldgico e a aplicacdo prética, a fim de que ocorra uma inclusdo que realmente seja
capaz de auxiliar o aluno superdotado a desenvolver suas habilidades. A dissertacdo de
Coelho (2015) aproxima-se desta pesquisa, pois traz entrevistas com professores especialistas
a respeito dos seus saberes sobre o tema AH ou SD e sobre os referenciais tedricos de
Renzulli. O ponto de distanciamento ocorre acerca de discussdes sobre do atendimento a esses

alunos e como esses professores relacionam a teoria de Renzulli com esse atendimento.
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A dissertacdo de Anjos (2018) ressalta a importancia da formacgdo continuada de
professores como forma de obter novos conhecimentos cientificos e legais para que se possa
transformar saberes e praticas docentes. Nesse sentido, ele traz a tona a importancia da
formacéo continuada na educacdo especial no que tange assuntos relacionados a alunos com
AH ou SD, como forma de promover o atendimento educacional especializado desses alunos
que € previsto por lei. A pesquisa realizada foi de natureza quali-quantitativa e utilizou-se
para coleta de dados o questionario e a analise documental feita a partir de atividades
produzidas em um curso de formacdo continuada para professores. Participaram deste estudo
professores da educacdo bésica que cursaram o programa de formacdo continuada destinado a
preparar docentes para atuarem no Atendimento Educacional Especializado junto a estudantes
com AH ou SD. Os resultados obtidos demonstram a importancia da formacdo continuada
como apoio para a aquisi¢cdo de novos conhecimentos. Seus resultados ainda identificaram
que a maioria dos professores ndo possuiam conhecimentos sobre a temética, relacionados a
identificacdo dos alunos com AH ou SD, e as leis que respaldam seu atendimento. A
dissertacdo de Anjos, (2018) aproxima-se desta pesquisa, pois foca a importancia da formacéo
continuada para identificacdo dos alunos que possuem AH ou SD, sendo que essa tematica
aparece como um os pontos destacados pelos professores especialistas entrevistados nesta
pesquisa. O distanciamento ocorre no ponto em que esse pesquisador foca no curso de
formagéo continuada sobre AH ou SD que foi oferecido a esses professores e parte de uma
discussao a partir da qualidade deste curso.

Rech e Negrini (2019) abordam em seu artigo a formacdo de professores para atuar
com a inclusdo de alunos com AH ou SD, procurando discutir a incluséo desses alunos e as
dificuldades encontradas pelos docentes na identificacdo e no atendimento a esses educandos.
Esse estudo de cunho qualitativo tem como coleta de dados a entrevista. Durante a pesquisa
esses autores discutem sobre os mitos, as dificuldades na identificagdo desses alunos e os
saberes dos professores sobre as caracteristicas expressas por estudantes com AH ou SD. Esse
artigo aproxima-se desta pesquisa, pois discorre sobre os saberes que os docentes possuem
sobre as caracteristicas expressas por alunos com AH ou SD, as dificuldades na identificacéo
(aproximando-se dos problemas apresentados nesta pesquisa) e, sobretudo discute sobre a
formacéo de professores em relacdo a tematica AH ou SD. Um dos pontos que distancia esse
artigo desta pesquisa € que a mesma foi realizada com professores das salas regulares.

O artigo de Martins, Chacon e Almeida (2020) enfatiza sobre a formacdo de
professores e 0 atendimento especializado aos alunos com AH ou SD, comparando a oferta de

disciplinas que abordem esse assunto durante os cursos de formacdo em duas Universidades.
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Durante o percurso de revisdo bibliogréfica esses autores enfatizam a importancia da
formagdo dos professores para a identificacdo desses alunos. O estudo também investiga 0s
saberes dos professores sobre as caracteristicas de alunos com AH ou SD, e faz um estudo
comparativo das disciplinas voltadas para esse assunto nos curriculos de formacdo de
professores. A metodologia utilizada foi anélise de documentos e entrevistas. Esse artigo
aproxima-se desta pesquisa, pois procura investigar o conhecimento dos professores sobre a
tematica relacionando a questdo de sua formacéo e a importancia da oferta dessas disciplinas
com profundidade para que forme nos futuros docentes uma base sélida de conhecimentos. O
distanciamento dessa pesquisa ocorreu pois 0s autores realizam a andlise de documentos e
curriculos que foi realizada, e também a comparacao feita com a oferta de disciplinas voltadas
para AH ou SD nas Universidades pesquisadas.

O artigo selecionado de Matos e Maciel (2016) discute sobre as politicas publicas
relacionadas ao atendimento de alunos com AH ou SD no Brasil e nos Estados Unidos. Esses
autores fazem uma revisédo de literatura e trazem em seu artigo uma reflexao sobre o conceito
de AH ou SD, enfatizando a importancia do AEE para esses alunos, baseando-se sempre nas
politicas publicas existem nesses paises. Sendo assim, este artigo aproxima-se desta pesquisa,
pois traz uma visdo sobre as politicas publicas brasileiras em relacdo ao atendimento
especializado a alunos com AH ou SD, que proporcionou um maior entendimento e uma visao
ampla sobre o respaldo legal a esses estudantes. O mesmo distancia-se desta pesquisa, pois
debate sobre as politicas publicas norte americanas comparando-as com as politicas

brasileiras.

2.2. Formacéo docente para incluséo

Historicamente ao falarmos de educacédo especial na perspectiva da educagéo inclusiva
e particularmente nos Gltimos anos temos acompanhado muitas mudangas de paradigmas,
conceitos e normas que deveriam implicar em mudangas nas praticas que envolvem a
teméatica. Oferecer agdes que oportunizem a equidade a todos os individuos significa
proporcionar acessibilidade a tudo o que uma sociedade oferece, procurando desenvolver em
todos os que dela participam ideais de igualdade, autonomia e empoderamento.

A sociedade atual muda a cada momento e um dos maiores desafios esta na formacéo
docente para ela. Essa formacéo esta intimamente ligada a propostas de uma nova escola que
possa suprir as necessidades dessa sociedade diversa e plural em sua totalidade, e com isso

ndo podemos deixar de pensar em uma escola inclusiva que é aquela que procura garantir a
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qualidade de ensino a seus alunos, atendendo a multiplicidade de individuos, respeitando a
diversidade e respondendo a cada um de acordo com suas potencialidades e necessidades que
dela fazem parte.

Como ressalta Gatti (2019, p. 34):

No cenario de contradi¢des e dinamicas societérias que vivenciamos, a
formacdo dos professores se mostra em dissonancia com as
necessidades sociais e educacionais.

Dessa forma, podemos inferir que a formacéo inicial de professores ainda é pautada
em uma perspectiva teodrica e técnica, voltada para a homogeneidade dos alunos e padrdes
uniformizados de ensino-aprendizagem. Como destacado por Morgado (2011, p. 802):

Relativamente & formacgdo inicial, entendida como uma etapa
precedente a entrada na profissdo, ao longo da qual se procura que 0s
futuros professores adquiram conhecimentos e desenvolvam
competéncias inerentes a tarefa educativa, constata-se que esta tem
sido deficitaria na preparacdo de profissionais capazes de responder
aos desafios educativos de uma sociedade que rapidamente se tornou
mais complexa e exigente.

Muitos professores relatam uma grande dificuldade ao ingressarem na carreira docente
principalmente nos primeiros anos, destacando que existe um distanciamento entre teoria e
pratica, e que a insercdo profissional deveria ocorrer de tal forma que eles pudessem ter um
maior contato com a realidade escolar a fim de se sentirem preparados para atuarem de forma
mais eficiente perante aos desafios encontrados atualmente no ambiente escolar.

Essa distancia evidenciada entre teoria e pratica acaba deixando os docentes inseguros
com o que v@o enfrentar, ndo somente dentro de uma sala de aula como também no préprio
ambiente escolar, que pode culminar em uma desmotivacao e frustragdo do professor no que
tange a sua profissdo. A questdo da diferenga entre teoria e pratica e do distanciamento da
formacéo inicial dos professores com a realidade encontrada no ambiente escolar é discutida
por Gatti (2014, p. 38), que destaca:

[...] os cursos de licenciatura mostram-se estanques entre si e,
também, segregam a formacao na area especifica dos conhecimentos
pedagogicos, dedicando parte exigua de seu curriculo as praticas
profissionais docentes, as questdes da escola, da didatica e da
aprendizagem escolar.

Nesse caso podemos inferir que os curriculos ainda sdo fragmentados e preocupados
mais na transmissao de contetidos muitas vezes especificos, que acabam por nao oferecer as
habilidades necessarias para que os futuros professores planejem suas aulas, analisem e

orientem atividades relacionadas ao conhecimento da area e aos conhecimentos didatico-
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pedagogicos, a fim de que relacionem esses aos desafios encontrados em sala de aula, e a
diversidade presente nos diferentes contextos escolares.
Segundo Imbernon (2011, p. 64):

[...] as instituicBes ou cursos de preparacdo para a formacdo inicial
deveriam ter um papel decisivo na promocdo ndo apenas do
conhecimento profissional, mas de todos os aspectos da profissdo
docente, comprometendo-se com o0 contexto e a cultura em que se
desenvolve. Devem ser instituigdes “vivas”, promotoras de mudancga e
inovacéo.

Podemos refletir que os cursos de formacdo de professores carecem de uma
reestruturagdo para que possam oferecer aos seus estudantes uma base solida, capaz de
subsidiar os conhecimentos necessarios para que os futuros professores ao chegarem na sala
de aula possam fazer uma articulacdo entre os saberes académicos e profissionais.

Muitos docentes acreditam ndo estarem preparados para uma atuacdo que possa
atender as expectativas desses alunos e de seus pais, e muitos alegam que sua formacéo
universitéaria foi diferente da pratica vivenciada na sala de aula, outros se referem que se
sentem desmotivados e sem respaldo para resolverem os problemas do cotidiano escolar.

Como destacado por Marcelo (2009, p. 13):

De uma maneira geral, nota-se uma grande insatisfacdo, tanto por
parte das instancias politicas como da classe docente em exercicio,
acerca da capacidade de resposta das actuais instituicdes de formacéo
as necessidades da profissdo docente. As criticas que as consideram
como tendo uma organizacdo burocratizada, em que se assiste a um
divorcio entre a teoria e a pratica, uma excessiva fragmentacdo do
conhecimento ensinado, um vinculo ténue com as escolas (...).

A tematica referente a formacdo de professores tem suscitado amplos debates, sendo
alvo de muitas discussdes e preocupagdes entre VAarios pesquisadores na area e
consequentemente, as politicas referentes a essa formacdo tem sido repensadas a fim de que a
oferta dos cursos de formacéo de professores aproxime-se da realidade escolar.
Muitos estudiosos buscam discutir o papel do professor na educacéo e os principais
problemas encontrados na formagéo docente. Neste sentido, Rold&o (2007, p. 95) ressalta que:
A funcdo de ensinar, nas sociedades actuais, vem retomando uma
outra linha de interpretagdo do conceito, sendo caracterizada, pela
figura da dupla transitividade e pelo lugar de mediagéo.
Ao discutirmos o papel o professor e da escola nas sociedades atuais conclui-se que o
saber ensinar esta diretamente ligado a capacidade de mediacdo do professor, de saber

transformar os contetdos curriculares em conhecimentos, e a medida que vai ajustando esses
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contedos em saberes significativos, o docente estimula o seu aluno a desenvolver a
aprendizagem.

Portanto, a formacéo de professores precisa ter como premissa o aperfeicoamento da
pratica educativa, de forma a garantir uma qualidade de ensino a todos os educandos com
oportunidades para desenvolverem seus potenciais e consequentemente o aprendizado. Para
Marcelo (2009, p. 111):

[...] faz-se necessario boas politicas de formacdo inicial e continuada
para assegurar aos professores as competéncias que eles véo precisar
ao longo da sua trajetoria profissional.

Garcia (1999) destaca que a formacdo de professores necessita ter alguns pilares, tais
como: a formacdo como uma continuidade que proporcione processo de mudancas,
aperfeicoamento, inovacdo e desenvolvimento curricular; integracdo da formacdo de
professores a processos curriculares, disciplinares, pedagogicos e organizacionais da escola;
necessidade e integracdo teoria-pratica; equivaléncia entre a formacdo recebida e o que se
espera do docente na sala de aula e capacidade de autoavaliacdo e reflexdo. Esses aspectos
constituem informacdes para discussdes referentes a mudancas curriculares nos cursos de
formacdo. Tardif (2014); Imbern6n (2011) também citam a questdo da separacao entre teoria
e pratica como um dos entraves no que diz respeito a formacéo de professores no contexto da
educacdo inclusiva.

A formacdo de professores precisa ter como cerne a mediacdo, a fim de formar
profissionais que estejam preparados para atuar com a diversidade sociocultural existente em
uma sala de aula, capazes de perceber a heterogeneidade e as particularidades de cada aluno, e

0S processos que permeiam o ensino aprendizagem de forma significativa.

2.3. Educacéo inclusiva: desafios na formacéao e atuacao

Nas ultimas décadas assuntos como a mediacdo tem tomado um grande destaque
quando se debate aspectos relacionados a educagdo especial na perspectiva da educacdo
inclusiva, proporcionando discussdes e andlises que faz com que a escola confronte-se
consigo mesma. A escola inclusiva traz aos professores uma série de responsabilidades,
propiciando reflexdes acerca de sua formacdo inicial e continuada no que diz respeito ao

aprendizado dos alunos.
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A escola inclusiva propde para o docente um novo olhar ndo na perspectiva das
limitacOes dos alunos PAEE, mas na valorizagdo das suas capacidades e potencialidades.
Segundo Mendonca, Oliveira e Santos (2014, p. 40):

(...) crianga com deficiéncia deve estudar junto com as criangas sem
deficiéncia, pois, segundo ele, as mediacdes que ocorrem no grupo
favorecem o desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores
exatamente pela gxisténcia da diferenca no nivel intelectual das
criangas que compdem o grupo.

O assunto referente a formacéo de professores torna-se ainda mais relevante quando os
docentes se deparam com alunos que precisam de uma atencdo diferenciada, os alunos da
educacédo especial. Muitos docentes relatam os cursos de formacédo inicial ndo lhes deram
bases o suficiente para trabalhar com esses alunos. Segundo estudos feitos por Greguol, Gobbi
e Carraro (2013, p. 312), isso acontece devido: “A lacuna existente entre a formacédo e a
atuacdo prética [...]".

Ao discutirmos a questdo incluséo escolar relacionada ao PAEE podemos concluir que
as mudancas acerca da formacdo de professores voltada para esse publico teve um grande
avanco a partir da década de 90, por meio das politicas de inclusdo no d&mbito internacional,
como por exemplo a Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos (1990), a Declaracao de
Salamanca (1994) e no ambito nacional com a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo 9.394/96. O Conselho Nacional de Educacdo Publica em
2001, o Parecer CNE/CP (BRASIL, 2001, p. 16), no qual orienta a organizacdo dos cursos de
formacgéo de professores:

[...] a educacéo bésica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma
politica de integragdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns dos sistemas de ensino. Isso exige que a
formacdo dos professores das diferentes etapas da educacdo basica
inclua conhecimentos relativos a educacao desses alunos.

Nota-se que o conceito de integragdo dentro da educacdo inclusiva, na época,
relacionava-se a um processo constituido por etapas, em que o sistema educacional deveria
proporcionar meios para que as necessidades dos alunos do PAEE fossem atendidas. Segundo
Mendes (2006, p. 391): “Percebe-se nessa fase 0 pressuposto de que as pessoas com
deficiéncias tinham o direito de conviver socialmente, mas que deviam ser, antes de tudo,
preparadas em funcao de suas peculiaridades para assumir papéis na sociedade”

Sendo assim, a integragdo escolar acabava por proporcionar uma visdo em que 0
problema de aprendizado estava centrado nas limitagdes da crianca, tendo desta maneira uma

posicao acritica do sistema escolar, ndo havendo perspectivas de mudancas nesse sistema.
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J& a inclusdo escolar segundo Matos e Mendes (2014) é um principio politico-
filosofico, cujo principal objetivo € o respeito a diversidade, a igualdade e equidade de
oportunidades, buscando eliminar todas as barreiras (intrinsecas ou extrinsecas) que podem
impedir o aprendizado escolar. Neste sentido o olhar da incluséo volta-se para as escolas que
devem estar preparadas para mudancas, a fim de proporcionar um aprendizado para seus
alunos reconhecendo e respeitando as diversas necessidades e ritmos diferentes de
aprendizados de seu publico, sendo eles integrantes do PAEE ou ndo.

A escola, portanto, € um espaco privilegiado para formacdes e discussGes sobre
inclusdo, ndo devendo procurar contemplar somente os docentes, mas também a formacéo da
comunidade escolar, a participacdo da familia, aspectos de infraestrutura e a articulacdo com
outros setores. A inclusdo ndo é somente responsabilidade do docente, mas também de toda a
sociedade.

Em 2002, publicagcdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores da Educacdo Bésica (Resolucdo CNE/CEB n° 1/02) descrevem que as instituicGes
de Ensino Superior devem prever em seus curriculos a formacdo docente para a diversidade
sociocultural, devendo contemplar conhecimentos sobre alunos com necessidades
educacionais especiais, conforme descrito no Art. 2°, (BRASIL, 2002, p. 1):

Art. 2° A organizagdo curricular de cada instituicdo observara, além
do disposto nos artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996, outras formas de orientacdo inerentes a formagdo para a
atividade docente, entre as quais 0 preparo para:

Il - 0 acolhimento e o trato da diversidade;

8 3° A definigdo dos conhecimentos exigidos para a constitui¢cdo de
competéncias devera, além da formacdo especifica relacionada as
diferentes etapas da educacdo basica, propiciar a inser¢cdo no debate
contemporéneo mais amplo, envolvendo questfes culturais, sociais,
econdmicas e 0 conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a
propria docéncia, contemplando:

Il - conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai
incluidas as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais e as das comunidades indigenas;

Entretanto, alguns estudos tém sido feitos em relacdo ao conteudo programatico que
envolve as disciplinas relacionadas aos assuntos sobre educacgéo especial, gerando discussoes
acerca das habilidades reais que elas desenvolvem em seus futuros professores, no sentido de
Ihes permitir uma seguranca em oferecer um melhor conhecimento e um atendimento
diferenciado a esses alunos, a fim de que possam suprir pedagogicamente suas necessidades.

Pesquisas na &rea tém evidenciado que essas disciplinas voltadas para a educacgdo

especial ndo tém suprido as necessidades dos futuros professores, como destaca Mesquita
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(2007, p. 71): “elas sozinhas pouco contribuirdo para o desenvolvimento de habilidades
profissionais que conformem o aspecto pedagogico como um todo”. Para a autora a questéo
ndo € apenas incluir nos curriculos de formacdo contetdos e disciplinas que permitam aos
futuros docentes conhecimentos basicos, a questdo da formacédo para esses docentes deve ir
além desses conhecimentos sobre as deficiéncias e dificuldades de aprendizagem que alguns
alunos podem apresentar.

Durante suas pesquisas com docentes, Mesquita (2007) constatou a dificuldade desses
professores em aceitarem e desenvolverem um trabalho diferenciado com alunos que possuem
algum tipo de deficiéncia matriculados no ensino regular, e percebeu que essa dificuldade se
fazia presente pelo fato do distanciamento da formacgédo inicial e das reais necessidades
vivenciadas na pratica da sala de aula. Para Bueno (1999, p. 157) :

O que se deve ter em mente é que, para a inclusdo de criangas
deficientes no ensino regular, hd que se contar com professores
preparados para o trabalho docente que se estribem na perspectiva de
diminuicdo gradativa da exclusdo e da qualificacdo do rendimento do
alunado, a0 mesmo tempo em que, dentro dessa perspectiva, adquiram
conhecimentos necessarios e desenvolvam praticas especificas
necessarias para a absorcao de criancas com deficiéncias evidentes.
Nesse sentido, estudos sobre a formacgéo continuada dos professores tém ganhado nos
ultimos anos grande destaque, contribuindo de maneira significativa para atualizagdo, reflexao
e mudancgas na pratica docente.
Em relacdo a formacdo continuada, Morgado (2011, p. 803) destaca que:

Quanto a formagdo continua € um contributo educativo valioso para
compaginar pensamento e acg¢do, reformular e actualizar a preparacao
dos professores, questionar as praticas de ensino, identificar
problemas e necessidades dos docentes e das escolas e desenvolver
novas formas de relacionamento e novos modos de trabalho.

A formacdo continuada compreende cursos de aperfeicoamento, capacitacéo,
especializacdo, participacdo em seminarios, congressos e palestras que objetivam contribuir
para 0 conhecimento dos docentes, a fim de que possam refletir e, consequentemente,
melhorar sua pratica pedagdgica. Alarcdo (2001, p. 100) considera a formagdo continuada
como: “Um processo dinamico por meio do qual, ao longo do tempo, um profissional vai
adequando sua formacao as exigéncias de sua atividade profissional”.

Portanto, a formagdo continuada ndo é somente um momento de novos aprendizados,
ela é também uma forma de legitimacdo e uma particularidade da propria profissdo, um

momento em que o profissional mobiliza seus saberes técnicos, os atualiza, troca
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experiéncias, sendo um aspecto relevante na afirmacdo da carreira e marcante para a
profissionalizacdo ndo sé docente, mas de todas as outras areas.
Em relacdo a importancia da formacao continuada, Tardif (2013, p. 558) destaca que:

[...] a existéncia de uma base de conhecimentos cientificos que
sustenta e legitima os julgamentos e os atos profissionais; essa base de
conhecimento é adquirida através de uma formagdo universitaria de
alto nivel intelectual; que exige atualizacbes frequentes, a fim de
incorporar os resultados das pesquisas mais recentes; na pratica isso
significa que formacdo continua e aperfeicoamento s&o considerados
como obrigagdes profissionais.

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Béasica (BRASIL, 2013), a formacéo
continuada para a educacdo especial deve contemplar discussdes sobre temas vinculados a
realidade dessa populacdo tais como: o proprio conceito de educacdo especial, as préaticas
pedagogicas e materiais adaptados a esses alunos, bem como um respaldo aos professores que
se encontram em salas regulares de ensino, para que possam reconhecer os individuos que
necessitam de um atendimento especializado, e encaminha-los aos professores especialistas.

Sabemos que a formacdo do professor € um processo continuo e dindmico, que nao se
desenvolve apenas em cursos de formacdo inicial e continuada, mas os saberes docentes se
formam e se transformam no cotidiano, com a troca de experiéncias e com a pratica na sala de
aula ao longo de toda sua carreira. Como cita N6voa (2017, p. 1125): “a formac&o continuada
desenvolve-se no espaco da profissdo, resultando de uma reflexdo partilhada entre os
professores, com o obcjetivo de compreender e melhorar o trabalho docente”.

Entretanto, como ja discutido, conforme a oOtica da inclusdo, muitos professores
sentem-se inseguros e despreparados para trabalhar de forma a proporcionar uma educagéo
gue venha suprir as necessidades pedagdgicas de seus alunos. Segundo Castro e Ferreira
(2001, p. 99), o conhecimento precisa “ser constantemente atualizado e avaliado, inclusive
quanto a sua pertinéncia em relacdo as demandas sociais e as possibilidades de todos, do
ponto de vista profissional e pessoal”.

Nao podemos deixar de discutir a respeito da inclusdo, a importancia e a necessidade de
uma formagcé&o inicial e continuada para docentes que Ihes proporcione conhecimentos capazes
de desenvolver habilidades para que tenham um olhar diferenciado a esses educandos. Esse
olhar diferenciado deve repeitar as diferencas existentes entre seus alunos, principalmente
aqueles que fazem parte da educacdo especial, a fim de lhes dar suporte e poder oferecer uma
educacdo com equidade assegurando o direito de aprender.
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2.4. AH ou SD: definigdes e conceitos

Segundo a OMS em 2016 existiam no Brasil 10 milhdes de individuos com AH ou
SD, que sdo considerados superdotados intelectuais. Os superdotados intelectuais s@o aqueles
que obtém um éxito diferenciado nas areas de matematica e linguas. Quando analisamos que 0
conceito de AH ou SD vai além dessas habilidades esse nimero sobre para 20 milhdes de
brasileiros, quase 10% da populacéo territorial.

Analisando a literatura percebe-se que ainda existem muitas divergéncias em relagédo
ao conceito e as terminologias utilizadas frente a temética das AH ou SD. O Conselho
Mundial para Superdotados e Talentosos fez a opgdo pelos termos “superdotados e
talentosos”, a Eurotalent (Conselho Europeu para Altas Habilidades) optou pelo termo Altas
Habilidades. Autores como Helena Antipoff (1992) utiliza em suas pesquisas o termo Bem
Dotado. A psicologa pesquisadora Zenita Guenther (211, 2006, 200) aborda os termos
“dotagao e talento”. Alencar, Feldhusen e French (2004) pontuam em suas pesquisas que
muitos autores utilizam os conceitos de superdotacéo e talento como sinénimos.

Segundo Alencar e Fleith (2001, p. 57):

N&do ha concordancia entre diferentes autores no que concerne a
definicdo de superdotado. Assim, enquanto alguns fazem distincao
entre o individuo superdotado e o talentoso, utilizando o primeiro
termo para fazer referéncia apenas aos individuos com uma habilidade
excepcional na area intelectual ou académica e o segundo termo para
aqueles individuos com habilidades excepcionais nas artes, musica ou
teatro, outros discriminam ainda o individuo altamente criativo como
parte de um grupo especial.

Em nosso pais a definicdo de AH ou SD de acordo com a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008, p. 15), estabelece
que:

Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e
artes. Também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento
na aprendizagem e realizacdo de tarefas em &reas de seu interesse.

Ao discutirmos sobre AH ou SD devemos ter claro que existem vérias abordagens
acerca desse tema, que sdo propostas por varios estudiosos. Os modelos que mais se destacam
no cenario internacional segundo Anjos (2018) sdo: Teoria Tridrquica da Inteligéncia de

Sternberg; o Modelo Diferenciado de sobredotagdo e Talento de Gagné; a Teoria das
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Inteligéncias Multiplas de Gardner; a concepcao de superdotacdo dos Trés Anéis de Renzulli;
e 0 Modelo Multifatorial de Superdotacdo de Monks.

A Teoria das Inteligéncias Mdltiplas propostas por Gardner (1994; 2001) conceitua a
inteligéncia como uma capacidade cognitiva humana construida por meio de competéncias e
talentos, que pode de ser estimulada pela interagdo com o ambiente em que o individuo se
encontra. Esse autor propfe que a inteligéncia estd centrada na capacidade de resolucionar
problemas e na criacdo de solucBes/produtos inovadores que sejam relevantes ao ambiente
cultural em que esse individuo se insere. Segundo Gardner (1994; 2001), existem oito tipos de
inteligéncia:  I6gica-matematica, linguistica, espacial, corporal-cinestésica, musical,
intrapessoal, interpessoal e naturalistica. Esse autor acredita que todos os individuos possuem
essas competéncias, diferindo no grau de capacidade e nas combinacGes entre elas, sendo de
extrema relevancia o contexto cultural-social como elemento motivador para que essas
habilidades possam ser desenvolvidas e aplicadas na resolugéo de problemas (GAMA, 2014).

Robert Sternberg (1986; 2003) prop6s a Teoria Triarquica de Inteligéncia que tem
como premissa a inteligéncia como um constructo envolvendo trés partes que se inter-
relacionam: a habilidade de processar informacdes que sdo oriundas do ambiente, a habilidade
de relacionar essas informacdes com sua experiéncia pessoal e a habilidade de se relacionar
com esse ambiente. Sternberg (1986; 2003) divide sua teoria em trés subteorias: a primeira
relacionada com o mundo interior do individuo - aquisicdo do conhecimento, desempenho e
metacomponentes- a segunda habilidade em resolucionar situacBes novas e a terceira a
subteoria do contexto, na qual enfatiza a relacdo do individuo com o meio ambiente. Para esse
autor as trés habilidades ndo necessitam estar todas presentes em um individuo considerado
inteligente, desta forma, ele sugere que existam pessoas com diferentes inteligéncias, as quais
ele chama de inteligéncia analitica, inteligéncia criativa e inteligéncia pratica. (GAMA, 2014)

O estudo feito por Gagné (1986; 2013) conhecido como Modelo Diferenciado de
Dotacdo e Talento conceitua a inteligéncia -a qual chama dotacdo — como a existéncia e a
utilizacdo de aptiddes naturais que se expressam em pelo menos um dominio da atividade
humana espontaneamente. Para esse psicologo, o talento seria a destreza superior de
competéncias e habilidades que pode ser desenvolvido pela influéncia do ambiente, ou seja,
pelo treino sistematico do conhecimento, em pelo menos uma area. Esse autor identifica a
dotacdo como uma capacidade natural que atua como potencial para acionar elementos que
vao desenvolver as habilidades e competéncias, e propde cinco divisdes para essa capacidade:
intelectual, criativo, perceptual,social e fisico. O talento é associado a produtos da interagcdo

com o0 ambiente e dos contextos socio- culturais em que o individuo esta inserido, em especial
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a familia e a escola. Gagné (1983; 2013) classifica o desenvolvimento de talentos em trés
subcomponentes: atividades, investimento e Progressdo. Desta maneira, a mediacdo, a
influéncia do ambiente, e a pratica podem auxiliar na transformacéo da dotacdo em talento
(ABAD; ABAD, 2021).

Modelo Multifatorial de Superdotacdo de Mdnks (1988,2000) € um complemento a
Teoria dos Trés Anéis de Renzulli. Nesse, o autor expde uma visdo desenvolvimental na qual
0S mecanismos socioculturais e psicossociais tém extrema relevancia para a expressdo das AH
ou SD. Dessa forma, as relacdes sociais e psicoldgicas ndo sdo estaticas, mudando ao longo
de toda vida, influenciando a expressdo da inteligéncia e das diversas habilidades, da
motivagdo para a realizagcdo de um trabalho e a expresséo da criatividade. De acordo com esse
modelo o comportamento das AH ou SD se manifesta quando os trés fatores que séo
propostos na Teoria dos Trés Anéis de Renzulli — criatividade, habilidade acima da média e
envolvimento com a tarefa- interagem com a familia, a escola, 0 ambiente social e com seus
pares (ALENCAR; ARAUJO, 2015).

Como podemos perceber a definicdo de AH ou SD ndo é uma tarefa facil, pois envolve
uma multiplicidade de caracteristicas dentro de diversos conceitos psicolégicos. Para Alencar
e Fleith (2001, p. 52) “a superdotacdo € um conceito, ou constructo psicolégico a ser inferido
a partir de uma constelacéo de tragos ou caracteristicas de uma pessoa”.

Diante da complexidade dos estudos que caracterizam os individuos com AH ou SD, e
com o proposito de elucidar a compreensdo sobre o tema, nos atentaremos as abordagens de
Joseph Renzulli (1986; 2004), pois essa tem como premissa ndo somente discutir as
caracteristicas psicoldgicas inerentes que envolvem o fenbmeno, mas o porqué e para qué
identifica-las. E importante destacar também que os trabalhos realizados por esse pesquisador
sempre foram voltados para uma aplicacdo prética, buscando constatar os efeitos,
possibilidades e necessidades de aprimoramento (COELHO, 2015; VIRGOLIM, 2014).

Outra justificativa para a escolha de tal abordagem se baseia que as pesquisas
realizadas por Renzulli séo referéncias para inimeros estudos e particularmente no Brasil sdo
base de influéncia para nossas politicas publicas (ANJOS, 2018). Ainda procurando justificar
a escolha destacamos que seus estudos sempre foram centrados na relacdo ensino-
aprendizagem, podendo ser incorporados ao contexto geral da educagéo.

O Modelo dos Trés Anéis de Renzulli representa a compreensdo que esse pesquisador
tem sobre a manifestacdo das AH ou SD. Este modelo propde que essa caracteristica €
expressa sob a influéncia de trés elementos, habilidade acima da media, criatividade e
comprometimento com a tarefa (RENZULLI, 2014).
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A habilidade acima da média engloba dois aspectos: a habilidade geral que consiste na
capacidade de processar novas informacGes e relaciona-las a determinado campo de
conhecimento produzindo respostas a novas situacoes, utilizando o pensamento abstrato. S&o
consideradas as habilidades que envolvem raciocinio verbal e numeérico, relacbes espaciais,
memoria e fluéncia verbal. As habilidades especificas consistem na aplicacdo das habilidades
gerais integrando conhecimento, destreza e novas habilidades, para realizar atividades de uma
ou mais areas especificas do conhecimento como: danca, fotografia, matematica, quimica,
musica entre outras (VIRGOLIM, 2014; ALENCAR, 2007).

O comprometimento com a tarefa se refere a motivacdo ou a energia que o individuo
empreende nas atividades especificas que se relacionam as AH ou SD. Relaciona-se com a
perseveranca, autoconfianca, paciéncia, dedicacdo e crenca em si para realizar uma tarefa,
estabelecendo pouca dependéncia de fatores externos como elogios ou auxilios (VIRGOLIM,
2014).

A criatividade envolve flexibilidade, originalidade, curiosidade, sensibilidade e
abertura a novas experiéncias (ANTIPOFF; CAMPOS, 2010). E importante ressaltar que
Renzulli pontua que nem sempre o individuo manifesta esse conjunto de caracteristicas de
forma igualitaria, porém se forem estimuladas, essas habilidades poderdo se desenvolver
amplamente (VIRGOLIN, 2014; 2007).

Para Renzulli, o termo AH ou SD deve ser utilizado sob uma perspectiva
desenvolvimental. Para tanto, o autor prefere utilizar o termo desenvolvimento do
comportamento das AH ou SD em areas especificas, pois essa terminologia refere-se aos
potenciais que podem ser desenvolvidos pelos individuos, enquanto o termo superdotado
infere uma forma de ser (RENZULLI; REIS, 1997).

Na perspectiva do autor sintetizar seu pensamento foi construido um diagrama que
possui a imagem de trés anéis de igual tamanho entrelagados, no meio aparece a intersec¢do
que representaria 0 comportamento das AH ou SD. O modelo foi baseado no diagrama de
Venn (figura 1). O plano de fundo chanfrado d& a ideia de movimento e energia em interacao
com os elementos do meio e da personalidade, pois para Renzulli (2014, p. 544) os
comportamentos das AH ou SD ocorrem “em certas pessoas, em certos momentos e sob certas

circunstancias”.
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Modelo dos Trés Anéis
Renzulli & Reis, 1997

= I
The Schooleide Enrichent Model - Joseeh S, Renzulf & Sally M. Reis. 1997, Mansfiek] Ceater, GT: Creative Learning Press.

Nesta perspectiva, o comportamento superdotado ndo pode ser visto como algo
estatico, devendo ser considerado como um fenémeno complexo, cujo qual envolve aspectos
psicolégicos, bioldgicos, emocionais, histéricos e sociais, que influenciam diretamente para o
desenvolvimento das habilidades. Para Winner (1998, p. 19): “apoio familiar, educacéo e
trabalho arduo podem determinar se um potencial se desenvolve ou nao”

Podemos perceber entdo, que o comportamento das AH ou SD é um fenébmeno
multidimensional que envolve varios fatores e habilidades académicas e ndo académicas.
Dessa maneira, a partir desse modelo dos Trés Anéis de Renzulli, podemos identificar dois
tipos de AH ou SD: a académica e a produtivo-criativa.

A académica esta relacionada com habilidades cognitivas, dos processos de ensino-
aprendizagem, aprendizagem dedutiva e dos processos de pensamento. Esse tipo de expressdo
das AH ou SD é facilmente medido nos testes de QI, e outros testes que possam mensurar
habilidades de ordem cognitiva. Essas habilidades, geralmente permanecem estaveis durante a
vida inteira da pessoa e em diferentes graus, sendo as mais notadas dentro o ambiente escolar,
pois geralmente os alunos que a possuem apresentam um desempenho diferente dos demais
colegas da mesma faixa etaria.

Algumas caracteristicas mais especificas para esse tipo de AH ou SD s&o: demonstram
maior competéncia nas habilidades relacionadas a linguistica, a leitura e ao comportamento
I6gico matematico; possuem maior capacidade analitica, dedutiva e de pensamento abstrato;
desenvolvem facilmente os processos de pensamento tais como: a aquisicdo, armazenamento
e recuperacdo de informacg6es (RENZULLI, 2014).

O segundo tipo de AH ou SD, a produtivo-criativa, esta relacionado ao
desenvolvimento de materiais e produtos originais, referente a qualquer area do

conhecimento. Esses individuos possuem a capacidade de criar algo novo com qualidade de
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producdo, ndo importando a quantidade e sim o quanto aquela ideia é inovadora, utilizando o
pensamento de forma integrada, indutiva e direcionada para a resolugéo de um problema real.
Renzulli (1986) aponta algumas caracteristicas diferenciais tais como: investiga de forma
mais aprofundada procurando criar hipoteses e solucbes diferenciadas; utiliza do modelo
indutivo; gosta mais de experimentar do que de ler; coloca suas habilidades para resolver e
trabalhar em problemas que tem relevancia pessoal; € mais questionador em sala de aula o que
as vezes o torna irdnico; tem tendéncia a dispersao e falta de rendimento na sala de aula, pois
suas expectativas ndo sdo contempladas no curriculo. Sobre essa Ultima caracteristica Perez
(2004, p. 241) afirma que:
[...] muitas vezes, fazem que eles sejam encaminhados aos servicos de
orientacdo educacional ja rotulados como estudantes dispersivos, com
dificuldades de aprendizagem, hiperativos, com déficit de atencéo ou
desvios de comportamento.

Portanto, sdo alunos que podem parecer que ndo sabem o que esta ocorrendo em sala
de aula, muitas vezes apresentam-se distraidos, porém ao serem questionados sobre o que
sabem do assunto estudado, ou o que esta acontecendo na sala de aula, eles sabem responder
de forma correta (CASTEJON; PRIETO; LOPEZ, 2000).

Segundo Renzulli (2014), podemos identificar esses dois tipos de superdotacdo em
interacdo ao que chamamos de tipo combinado ou misto. Cabe destacar que os dois tipos séo
igualmente importantes, e que um aluno podera apresentar caracteristicas mais acentuadas de
um ou outro tipo, que devem ser identificadas e valorizadas da mesma forma.

Assim, a identificacdo de um aluno superdotado constitui-se numa tarefa dificil, pela
diversidade de caracteristicas que podem ser expressas por eles, sendo de extrema relevancia
que esse assunto possa ser discutido no ambiente escolar. Destaca-se aqui algumas acoes
como a formac6es de professores, 0 auxilio e apoio dos profissionais especializados como 0s
professores do AEE, a fim de promoverem um olhar sensivel a esses discentes, tornando os
docentes qualificados para trabalhar, identificar e encaminhar esses alunos para um
atendimento especializado. Gick (2008, p. 23) comenta que:

O amparo legal assegura ao aluno, a partir da identificagdo de suas
habilidades, o desenvolvimento de suas potencialidades através da
pratica escolar, como um caminho para sua realizacdo pessoal e um
suporte para novos desafios e descobertas. Para que tal processo se
efetive € necessério que, nas préaticas escolares de inclusdo, seja
proporcionada aos professores a capacitacdo adequada ou a
contratacdo de professores especializados para o atendimento as
demandas educacionais especiais dos alunos.
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Para a oferta de um atendimento educacional especializado a esses individuos 0s
conceitos relacionados @ AH ou SD s&o de extrema relevancia, pois impacta diretamente no
processo de reconhecimento e identificacdo de uma crianca e na a escolha de um programa de
enriquecimento ou atendimento diferenciado, visto que se pelo menos um dos tracos
estiverem presentes em um nivel mais acentuado, os outros poderdo ser desenvolvidos durante

a oferta do atendimento.

2.5. AH ou SD e seus mitos

Discussdes acerca da tematica das AH ou SD tem aumentado nos ultimos anos,
despertando o interesse de varios pesquisadores. Como ja discutido nesta pesquisa e proposto
por Renzulli e Reis (1997) o comportamento superdotado ndo deve ser visto como algo
estatico e sim dindmico, que pode se fazer presente em determinados momentos da vida de
uma pessoa em certas circunstancias, tendo como influéncia a interagdo entre fatores
individuais e ambientais.

Observa-se ao abordar a questdo das AH ou SD que existem muitas concepcdes acerca
desse termo, que pelo proprio termo “super”, sugere que esses individuos sdo capazes de se
desenvolverem e/ou desenvolverem seus estudos sozinhos, que sdo os melhores alunos da
classe, que ainda quando criangas aprendem precocemente a ler e escrever sem ajuda, e que
surpreendem os pais por seus interesses e indagacdes proprias de uma crianca mais velha.

A questdo dos mitos vai mais além, algumas pessoas acreditam que os individuos com
AH ou SD séo aqueles que apresentam um desempenho excepcional em uma determinada
area do conhecimento, ou ainda, que sdo jovens inventores capazes de desenvolver sozinhos
novos produtos. Dessa maneira, sejam quais forem os termos utilizados: habilidades,
superdotacéo, talento, dotacdo, aptiddes superiores, entre outros, todos acabam por sugerir
uma conotagdo de um desempenho superior e notavel em alguma area do conhecimento.

Portanto, os mitos que envolvem diversos termos para designar uma pessoa com AH
ou SD culmina em uma multiplicidade de idealizagOes e posturas equivocadas que envolvem
essa questdo. A palavra mito aparece na histéria como narrativas na Grécia antiga para
justificar fendmenos da natureza que ndo se podiam compreender ou explicar. Segundo
Winner (1998, p. 14): “os mitos envolvem muitas areas de estudo”, e para a pesquisadora a
defini¢do do termo seria “suposi¢do fortemente mantida”.

Encontramos ainda a defini¢cdo da palavra mito no Dicionario de Filosofia (RUSS,

1994, p. 187), como uma: “representagdo coletiva muito simplista € muito estereotipada,
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comum a um grupo de individuos”. Varios autores como Freitas (2020); Braz-Silva (2018);
Maia-Pinto e Fleith (2002); Winner (1998) abordam em seus estudos 0s mitos e crengas que
envolvem as criangas com AH ou SD, como sendo um dos obstaculos que podem interferir na
identificacdo e atendimento desses individuos.

Desse modo, observa-se que os individuos com AH ou SD sdo vistos ainda como um
fendmeno raro, com curiosidade e espanto. A0 pesquisarmos a literatura mais
minuciosamente, podemos perceber que ainda existe uma falta de informacdo ndo somente
por parte da populacdo, mas também por professores e pais de criangas com AH ou SD. Como
resultado dessa escassez de informacgfes encontram-se diversas dificuldades na identificacéo
impactando diretamente na oferta de um atendimento educacional diferenciado a esses
individuos (BRAZ-SILVA, 2018).

Um dos mitos que envolvem as AH ou SD é que essa seria uma condicdo inata;
relacionada com a genética; ou um produto da influéncia social- relacionada a estimulos do
ambiente, ou seja, treinamento por parte e pais e professores. Segundo Antipoff e Campos
(2010, p. 9): “concepcao mais aceita na atualidade é a de que a habilidade e o talento devem
existir em algum grau no individuo, mas que sé essa existéncia ndo é suficiente para que a
superdotacdo se desenvolva”. Portanto, o bioldgico e o ambiente social, constituem fatores
essencialmente interligados, influenciando-se mutuamente, sendo que, ndo existe entre eles
um fator que seja mais relevante que o outro.

Outra questdo que podemos abordar € o mito de que os individuos com AH ou SD, sdo
psicologicamente bem ajustados, populares e bem aceitos entre seus pares. Na literatura,
entretanto, encontramos o0 quanto essas criangcas podem sentir-se emocionalmente instaveis.
Antipoff e Campos (2010, p. 9) destacam que essas criangas:

[...] na tentativa de se igualarem aos demais (0 que pode ocasionar
uma angustia significativa e até a perda da identidade), ou pelo fato de
serem ridicularizadas pelos pares ou, até mesmo, pelo fato de serem
ainda emocionalmente imaturas para lidar com as questdes que ja
conseguem compreender racionalmente.

Dentre algumas caracteristicas socioemocionais que podem chamar atencdo nas
criancas com AH ou SD podemos citar: assincronia; perfeccionismo excessivo;
hipersensibilidade e sub-rendimento.

A assincronia caracteriza-se pela falta de um desenvolvimento simultaneo entre
distintas dimens@es e pode ser dividida entre dissincronia interna e dissincronia externa. A
dissincronia interna € a falta de sincronia entre o seu desenvolvimento fisico, cognitivo e

social (TERRASIER, 2011) que acaba por culminar em ritmos de desenvolvimento diferente
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nas capacidades intelectual, psicomotora, linguistica e perceptual. Muitas vezes essas criangas
leem com mais facilidade, mas a coordenagdo psicomotora ndo age do mesmo jeito, tem
dificuldade de escrita e ndo tem paciéncia para exercicios de ortografia, mostrando-se dessa
forma, desinteressada.

A dissincronia externa, em que o individuo superdotado possui essa falta de sincronia
com o0 ambiente externo, ou seja, disparidade entre a capacidade intelectual e adequacdo ao
entorno escolar, social e familiar. Essa dissincronia de acordo com Terrasier (2011) se
evidencia na expectativa de pais, professores e colegas esperarem um comportamento de
acordo com sua idade cronoldgica, que pode culminar no individuo com AH ou SD como
baixas expectativas, dificultando a descoberta de seus potenciais. Essa disparidade pode
resultar em frustracGes, dificuldades sociais ou emocionais, desinteresse pelos estudos e falta
de vontade de aprender (VIRGOLIM, 2014; 2007).

O perfeccionismo excessivo pode ocasionar nos individuos com AH ou SD um
excesso de autocritica. Para Schuler (2002, p. 71): “o perfeccionismo diz respeito a uma
combinacdo de pensamentos e comportamentos geralmente associados a altos padrBes ou
expectativas com relagdo ao proprio desempenho”. Esse perfeccionismo excessivo pode ir do
saudavel ao neurdtico. Ao se expressar de maneira saudavel, ele exerce uma influéncia
positiva no que tange o desempenho, a dedicagdo e 0 comprometimento com a realizacdo das
tarefas e metas que lhes s@o propostas. Quando bem trabalhados ele atua de maneira prazerosa
ao receber estimulos pelos resultados de seus esforcos e promovem o reconhecimento e a
aceitacdo de seus pontos fortes e limitacGes. Ao se expressar de maneira neurotica o individuo
com AH ou SD sente-se sempre incapaz de sentir satisfacdo com seu prdprio desempenho,
pois para eles, esta sempre aquém do esperado (PISKE, 2013).

Alencar (2007, p. 375) ressalta que:

E comum refazerem o mesmo trabalho muitas vezes, investindo uma
grande quantidade de tempo e energia para alcancar o nivel de
qualidade que desejam nas tarefas realizadas. Séo ainda dominados
pelo medo do fracasso, excessivamente autocriticos e altamente
sensiveis as criticas externas, além de considerarem o0s proprios erros,
ndo como uma oportunidade para aprender, mas antes como algo
humilhante, a ser evitado a todo custo.

Desta forma, eles podem apresentar sentimentos como inseguranca, ansiedade e
sempre estdo exageradamente preocupados com seu desempenho.

A hipersensibilidade emocional, também chamada de sobre excitabilidade, referente
aos individuos com AH ou SD ¢ identificada por altos niveis de excitabilidade nas mais

variadas &reas como: sensorial, psicomotora, emocional, imaginativa e intelectual. Ela tem



45

sido especialmente estudada a fim de que sejam elaboradas estratégias que auxiliem esses
individuos, pais e professores a compreenderem melhor essa caracteristica, e uma das teorias
mais aceitas para explicar o fenbmeno da sobre excitabilidade em individuos com AH ou SD
tem sido a Teoria da Desintegracédo Positiva de Dabrowski (1972).

Essa teoria proposta e estuda pelo polonés Dabrowski, descreve o desenvolvimento da
personalidade, entretanto, tem sido amplamente estudada na area das AH ou SD. Devido aos
individuos que possuem AH ou SD apresentarem uma resposta extrema a estimulos
(overexcitability) eles podem estar positivamente desajustados, ou seja, passarem por periodos
de reflex&o e introspeccéo, entrando em conflito com valores, opinifes e costumes sociais, até
se desenvolverem e emergir seu ideal de personalidade. (ALENCAR; BARBOSA,
OLIVEIRA, 2015; PENAS, 2006).

Os niveis elevados desses estimulos podem levar a intensidades e sensibilidades que
podem ocasionar conflitos com os pares da mesma idade, podendo emergir uma série de
questionamentos, medos angustias, perfeccionismo, baixa tolerancia a frustracdo, medo do
fracasso entre outros (ABAD; ABAD, 2016; ALENCAR; BARBOSA; OLIVEIRA, 2015).
Desta maneira, € de extrema importancia o conhecimento da sobre excitabilidade em
individuos com AH ou SD para que a familia e a escola possam promover estratégias de
intervencdo a fim de que essas caracteristicas sejam trabalhadas de maneira positiva levando a
um desenvolvimento emocional saudavel das pessoas com AH ou SD.

N&o ha ainda uma definicdo clara para o sub-rendimento, segundo Alencar (2007, p.
376) alguns autores o definem como a: “discrepancia entre o desempenho académico e
indicadores de um alto potencial intelectual, como, por exemplo, resultados em testes de
inteligéncia”. Para a autora, essa caracteristica pode ser expressa nas mais diversas vertentes
tais como: ansiedade, perfeccionismo, irritabilidade, depressdo, baixa autoestima,
impulsividade e déficit de atencéo.

Como ja citado muitas pessoas ainda acreditam que esses individuos séo privilegiados,
sendo que para eles a carreira académica se torna mais facil, pois possuem uma caracteristica
especial. Ao contrario desse pensamento, as discussdes acima e 0s estudos referentes a essa
area afirmam que existe necessidade dessas criancas serem identificadas o quanto antes, para
que possam ser inseridas em programas de atendimento educacional especializado, que se
mostram essenciais ndo somente para desenvolverem seus potenciais e talentos, mas também

suas caracteristicas emocionais e psicologicas.
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2.6. A identificagéo do aluno com AH ou SD

O atendimento especializado para alunos com AH ou SD ainda é escasso em Nnosso
pais. A primeira barreira que existe para que tal atendimento ocorra € a identificacdo desses
alunos. Percebe-se ainda, apesar dos amparos legais, que existe uma lacuna referente ao
assunto por parte os profissionais da educacao e dos proprios familiares. Para Gick (2008, p.
20):

Por ndo saberem identificar as caracteristicas de um aluno com altas
habilidades, dispensam-lhe atendimento [...]. A existéncia da lei que
os ampara é desconhecida pelos profissionais, talvez em razdo de sua
escassa divulgacdo, ficando assim negligenciado o atendimento e
encaminhamento adequado que objetivam sua inclusdo no sistema
educacional regular.

A autora também discute que esses alunos sdo considerados um desafio aos
profissionais da educacdo, devido a falta de conhecimento e ao despreparo da escola no
atendimento e identificacdo desses alunos (GICK, 2008).

A problemética sobre a falta de conhecimento acerca do tema é discutida também nas
pesquisas realizadas por Borba (2015, p. 45): “Durante 0 desenvolvimento da pesquisa
verificamos que ainda ha pouco conhecimento dos profissionais da educacdo em relacdo ao
tema”. Na mesma pesquisa a autora destaca (2015, p. 32): “O despreparo por parte 0s
profissionais da educacdo e outros profissionais sdo percebidos pela familia que procuram
apoio e atendimento aos filhos”. Borba (2015) ainda afirma que essas limitacdes podem ser
superadas com algumas acdes, tais como: formacGes e conscientizacdo dos profissionais da
educacdo em especial dos professores; maior articulagdo entre os professores do AEE e
professores das salas regulares; grupos de apoio a familia e aos estudantes; e instrumentos que
auxiliem na identificagdo, encaminhamento e atendimento desses alunos (BORBA, 2015).

Essa questdo também é discutida nas pesquisas de Coelho (2015, p. 108) quando a
pesquisadora relata que: “a percepgdo dos professores estdo dirigidas a falta de recursos e
fragilidades na formagao docentes”.

O assunto relacionado a falta de conhecimento e preparo do professor pode ser
compreendido quando relacionamos com sua formacéo inicial. Como ja exposto, apesar dos
amparos legais sobre a tematica, esse assunto quando apresentado na formacdo inicial dos
futuros docentes aparece ainda de uma forma fragil, pouco discutido nas instituicdes e que

precisa ser repensado.
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A questdo sobre a formacdo desses profissionais também é destacada nos estudos
realizados por Maia (2015, p. 24):

A falta de qualificacdo de professores para trabalhar com os alunos
gue apresentam altas habilidades /superdotacdo, e uma educagdo que
ndo leva em conta as diferengas, bem como instituicbes que séo
despreparadas para identificar e potencializar as altas
habilidades/superdotacdo podem levar tais alunos ao desinteresse e
abandono da escola.

Um dos pontos que também contribui para a falta de conhecimento do assunto e
consequentemente a falta de qualificacdo de profissional estd relacionado aos mitos que
envolvem a tematica (MAIA, 2015; BACHELARD, 2000). Portanto, a identificacdo dos
alunos com AH ou SD esbarra em uma questdo que vai além dos amparos legais, que é a do
conhecimento acerca do tema, a falta de instrumentos que auxilie na identificacdo desses
alunos e 0s mitos.

Outra questdo que precisa ser discutida é a escassez de trabalhos e pesquisas nessa
area, que acaba impactando na formacao dos professores no que se refere ao conhecimento do
tema, identificacdo e atendimento desses educandos. Essa constatacdo também é descrita nas
pesquisas de Braz Silva (2018, p. 39): “Tal fato, deve-se a baixa produgdo académica e ao
despreparo dos professores, mitos e preconceitos acerca do tema”.

Ainda em relacdo a fatores que dificultam a identificacdo desses alunos Maia (2015)
aponta em suas pesquisas a falta de articulacdo entre professores das salas regulares e
professores especialistas do AEE, e a falta de um instrumento com critérios e normas que
auxilie na identificacdo e avaliacdo desses alunos.

Um dos fatores importantes também para a identificacdo, diz respeito a articulacdo dos
professores das salas regulares com professores do AEE, para amparar o docente ndo somente
em relacgdo a atividades diferenciadas, mas também para a troca de informacGes e suporte, no
sentido de auxiliar esses professores a ter um olhar sensivel e diferenciado aos seus alunos,
para que sejam capazes de percebé-los em sala de aula e encaminha-los aos professores do
AEE.

Essa parceria chamada de ensino colaborativo- também conhecido como coensino- é
essencial para que os professores do AEE e das salas regulares possam trabalhar de forma
conjunta, ndo somente para identificar esses educandos, mas também para elaborarem
juntamente propostas de atendimento e atividades diferenciadas a esses alunos.

O trabalho com ensino colaborativo faz parte de uma das propostas mais relevantes

para auxilio a inclusdo de alunos PAEE em outros paises, e requer ndo somente uma maior
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comunicacdo entre os professores do AEE com os professores das salas regulares, mas
também um maior tempo para o planejamento de atividades, contetdos que compordo o
curriculo dos alunos, adaptacéo curricular, metodologias diferenciadas de avaliacdo, propostas
de organizacdo da sala, auto avaliacdo das metodologias utilizadas, reorganizacdo de
atividades e metas do Plano Educacional Individual dos alunos que sdo PAEE
(MENDES;VILARONGA, 2014).

Como citado por Mendes e Vilaronga (2014) requer uma “reorganizagio do papel” dos
professores do AEE, para que os mesmos ndo fiquem somente restritos a retirada de alunos
para a realizacdo de atividades diferenciadas que acontecem nas salas de atendimento
especializado, mas para que possam estar dando apoio e suporte a esses alunos e aos seus
docentes, sendo presentes nas salas regulares.

A importancia dos professores especialistas do AEE para os alunos com AH ou SD
fica evidente nas pesquisas realizadas por véarios autores (BRAZ SILVA, 2018; MAIA, 2015;
COELHO, 2015) que discutem a relevancia do trabalho realizado por esses profissionais ndo
somente do atendimento educacional especializado, mas principalmente na interacdo e a
parceria dos professores do AEE com os das salas regulares no auxilio a identificacdo,
encaminhamento e a visibilidade sobre o tema.

O conhecimento sobre o tema e um guia que auxilie na identificacdo de alunos com
AH ou SD se torna extremamente relevante, a medida que € o primeiro passo para que esses
educandos possam receber um olhar diferenciado da escola, da familia e de seus docentes.

O MEC (1999, p. 63) organizou e descreveu algumas caracteristicas do aluno com AH
ou SD que podem auxiliar na sua identificacdo durante a préatica escolar:

Poder agudo de observacdo; poder de abstracdo, conceituacdo e de
sintese; interesse na aprendizagem indutiva e resolucdo de problemas;
interesse nas relaces causa efeito, gosto pela estrutura e ordem;
capacidade de retencdo; em alguns casos: proficiéncia verbal; amplo
vocabulario; atitude de indagacdo; curiosidade intelectual, poder de
pensamento critico; ceticismo; criatividade inventiva; poder de
concentracdo e prolongamento de atencéo, desde que seja no campo e
exclusivo de seu interesse; comportamento persistente e dirigido para
metas; sensibilidade, intuicdo, empatia; muita energia, vivacidade,
agilidade, periodos de intenso e voluntario esforgo precedentes aos da
invencdo; independéncia no trabalho e estudo; ;autoconfianga;
competéncia em diversas modalidades de arte, como musica ou
desenho; companheirismo e afabilidade.

Segundo o MEC (1999, p. 37), as AH ou SD podem-se apresentar em alguns tipos
diferentes, que encontramos as seguintes caracteristicas:

O tipo intelectual, que apresenta flexibilidade, independéncia e
fluéncia de pensamento, producdo intelectual, julgamento critico e
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habilidade para resolver problemas; o tipo social, que revela
capacidade de lideranga, sensibilidade interpessoal, atitude
cooperativa, sociabilidade expressiva, poder de persuasdo e influéncia
no grupo; o tipo académico, com capacidade de atencdo,
concentracdo, memoria, interesse e motivacdo pelas tarefas
académicas e capacidade de producdo; o tipo criativo, com capacidade
de encontrar solugbes diferentes e inovadoras, facilidade de auto
expressdo, fluéncia, originalidade e flexibilidade; o tipo
psicocinestésico, que se destaca por sua habilidade e interesse por
atividades fisicas e psicomotoras, agilidade, forca e resisténcia,
controle e coordenagdo motoras; finalmente, o tipo dos talentos
especiais, que pode se destacar nas artes plasticas, musicais, literarias
e dramaticas, revelando capacidade especial e alto desempenho em
tais atividades.

Essas caracteristicas que sdo descritas pelo MEC devem servir de amparo ao professor
para que ele possa ter um olhar sensivel a expressdo delas pelos discentes com AH ou SD.
Entretanto, ndo existe um padrdo Unico dessas caracteristicas, sendo que nem todas podem ser
observadas no mesmo aluno, ao mesmo tempo, sofrendo varia¢des ao longo de sua vida e de
acordo com seus interesses.

Percebe-se que a identificacdo do aluno com AH ou SD ndo é uma tarefa facil, sendo
de extrema relevancia que haja ndo somente um guia que possa auxiliar nessa identificagéo,
mas também uma interlocu¢do entre o docente da sala regular e do professor especialista do
AEE, para que juntos possam trocar informacGes e conhecimentos, a fim de observarem essas
caracteristicas em seus alunos, identificad-los, e elaborarem atividades que auxiliem no

desenvolvimento de suas habilidades.

2.7. O atendimento especializado ao aluno com AH ou SD

Sabemos que as politicas puablicas preveem o atendimento aos alunos que se
constituem PAEE. Entretanto, esse processo se desenvolve de uma forma muito lenta e
gradual em nosso pais, especialmente quando se fala em alunos com AH ou SD.

Assuntos relacionados ao atendimento desses alunos ainda sé&o pouco discutidos nos
ambientes escolares e mesmo entre os profissionais da educacgéo, quer sejam por professores
das salas regulares ou professores especializados do AEE.

O primeiro atendimento educacional a criangas com AH ou SD que se tem registro
aqui no Brasil, foi realizado pela psicologa e educadora russa Helena Antipoff, na sociedade
Pestalozzi em Belo Horizonte, da qual foi fundadora (GONCALVES, 2018). No ano de 1967,

0 Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) em parceria com o Conselho Federal de Educacao
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criou uma comissdo com a finalidade de elaborar critérios para a identificacéo e atendimento
desses alunos.

A partir da década de 1970 foram elaborados, aprovados e implementados diversos
programas, documentos legais e algumas a¢des voltadas para alunos com AH ou SD, tais
como: a criagdo do Centro educacional Objetivo; o Parecer n° 255 (que defende o
progresso/avango do estudante com AH ou SD entre as séries); a fundacdo da Associacdo
Brasileira de Superdotacdo (ABDS) em 1978, com sede no Rio de Janeiro e escritdrios
regionais distribuidos por todo Brasil; a fundacdo do Conselho Brasileiro para Superdotacédo
(ConBraSD) em 2003 (GONGCALVES, 2018). Podemos observar uma crescente preocupacao
com esses alunos relacionadas aos aspectos legais, porém ainda faltam agdes efetivas para que
esse atendimento educacional especializado se torne concreto.

O atendimento educacional especializado para alunos com AH ou SD é contemplado
na educacdo especial. Segundo Resolugdo CNE/CEB N°. 02/2001, (BRASIL, 2001, p. 03) em
seu artigo 8° inciso IX, propde que as escolas da rede regular de ensino devem organizar nas
classes comuns:

[...] atividades que favorecam, ao aluno que apresente altas
habilidades/superdotacdo, o aprofundamento e enriquecimento de
aspectos curriculares, mediante desafios suplementares nas classes
comuns, em sala de recursos ou em outros espacos definidos pelos
sistemas de ensino, inclusive para conclusdo, em menor tempo, da
série ou etapa escolar.

O aluno com AH ou SD necessita de uma formacdo ampla, que contemple atividades
diferenciadas, capazes de considerar e desenvolver suas habilidades e potencialidades em seus
diversos aspectos, como explicitado na lei. Segundo Cupertino (2008) as formas mais comuns
que sdo encontradas para contemplar o atendimento a esses alunos sdo: o agrupamento, a
aceleracdo e o enriquecimento.

O agrupamento consiste em atender um grupo previamente escolhido em locais
especificos como escolas ou em classes especiais, em tempo parcial, proporcionando a esses
alunos o incentivo e a motivacdo para um desenvolvimento de suas habilidades por meio da
troca de ideias e interagdo entre diferentes alunos com diversos interesses. Pode também
ocorrer em acampamentos tematicos, intercambios ou cursos especificos. Esse tipo de
atendimento deve ser feito como um recurso adicional, e que apesar de ocorrer com um grupo
de alunos previamente escolhido, ndo se pode perder de vista que esses educandos precisam

muitas vezes de instrugdes individualizadas, pois se trata de um grupo com grande
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heterogeneidade, muitas vezes com habilidades e aptiddes que se desenvolvem de maneira
diferenciada (MARTINS; PEDRO, 2013; CUPERTINO, 2008).

A aceleracdo permite que o aluno pule etapas de sua formacdo, concluindo-a em
menor tempo. Ela ocorre de diversas maneiras, como por exemplo: entrada na fase seguinte
do processo educativo, saltar de séries, aceleracdo em algumas disciplinas, compactagdo no
curriculo entre outras, que possam permitir aos discentes com AH ou SD experenciar
vivéncias de aprendizagem oferecidas a alunos mais velhos. Umas das vantagens é permitir
que o aluno siga seu proprio ritmo, portanto ele pode manter-se motivado com seus estudos.
Esse tipo de atendimento deve ser bem analisado, pois é necessario observar se o individuo
possui condigdes psicoldgicas e conhecimentos necessarios para que a interacdo com alunos
mais velhos seja benéfica e produtiva. Também € necessario considerar 0s aspectos afetivos
do aluno, tais como: seguranca e autoestima, para que 0s ganhos cognitivos compensem as
perdas dos relacionamentos sociais, pois como sabemos o desenvolvimento de aptiddes
motoras, afetivas e intelectuais ndo ocorre de forma sincrona e homogénea (CUPERTINO,
2008).

O enriquecimento curricular oferece ao aluno experiéncias diversificadas e
diferenciadas daquelas que normalmente o curriculo regular apresenta. Ele pode ocorrer de
duas formas: intracurricular e extracurricular. O enriquecimento intracurricular ocorre por
meio de projetos originais que podem envolver vérias disciplinas, ou pelo acréscimo de
conteddos mais ampliados, abrangentes ou aprofundados de uma ou mais disciplinas, de
modo a atender habilidades especificas de um aluno. Esta Gltima é chamada de adaptacéo
curricular, em que se elabora um programa educacional individualizado envolvendo nao
somente o aluno, mas como seus tutores e toda a equipe escolar, de modo a modificar as
metodologias, os objetivos, as atividades e a avaliagdes. Esta forma de enriquecimento
acontece sem retirar aluno do seu ambiente escolar ou da sua sala de aula (CUPERTINO,
2008).

Sobre o enriquecimento intracurricular Freitas e Pérez (2012, p. 79) comentam que:

S&o estratégias propostas e orientadas pelo docente de sala de aula
regular ou das diferentes disciplinas, durante o periodo de aula ou fora
dele (tarefas adicionais, projetos individuais, monitorias, tutorias e
mentorias), que podem ter como base o conteldo que ele esta
trabalhando num determinado momento e cuja proposta pode ser
elaborada conjuntamente com o professor especializado ou mesmo
com um professor itinerante, quando for necessario.

Para que esse atendimento ocorra é necessario que o docente conheca o seu aluno, e

possa juntamente com a equipe escolar elaborar estratégias que levem em conta suas
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habilidades e as individualidades, por meio de organizacdo de recursos diversificados, a fim
de oferecer um maior aprofundamento curricular.

Desta maneira, 0 enriquecimento permite dentro das suas diferentes abordagens uma
inclusdo dos alunos com maior equidade, porém para que ele seja trabalhado de uma maneira
a desenvolver as habilidades dos alunos, é necessario que os docentes e outros profissionais
da educacdo tenham a formacgdo adequada, além de seu empenho e interesse em elaborar
estratégias diferenciadas para realizar esse atendimento (FREITAS, 2012).

O atendimento do enriquecimento extracurricular pode acontecer em salas de recursos,
centros de atendimento ou até mesmo em programas especificos com parcerias com
Universidades, museus, escolas esportivas, entre outros. Um exemplo desse tipo de
atendimento € proposto por Renzulli (1994) chamado de Modelo Triddico de Enriquecimento.

Segundo Renzulli (2014, p. 545):

O modelo triadico [...], foi originalmente elaborado como um modelo
para um programa de superdotados que incentivasse a produtividade
criativa nos jovens, expondo-0s a VArios temas, areas de interesse e
campos de estudo: e para treina-los para aplicar o contetdo avancado,
as habilidades de treinamento no processo e 0 treinamento em
metodologia investigativa a areas de interesse auto-selecionadas
usando trés tipos de enriquecimento.

Nesse modelo proposto ha trés tipos de atividades de enriquecimento. O
enriquecimento do tipo | € constituido por atividades exploratérias gerais, tendo como
objetivo apresentar aos estudantes um numero diversificado de tematicas, hobbies, profissdes
atividades, disciplinas, eventos e personalidades, que normalmente ndo sdo contempladas pelo
curriculo comum (ANJOS, 2018).

O enriquecimento tipo Il prevé atividades em grupo, no qual os estudantes sdo
estimulados a buscarem resolucGes de problemas, desenvolvendo a criticidade, criatividade, e
o aprofundamento de suas habilidades e potencialidades, com bases em referéncias de
pesquisa. Esse tipo de atividade também pode contemplar pequenos grupos gque possuam
interesses comuns em determinado assunto, dominio ou area especifica (ANJOS, 2018).

O enriquecimento tipo 11 é composto por atividades investigativas de problemas reais,
individuais ou coletivos, em que os alunos possam desenvolver seus proprios trabalhos e
projetos, cujo objetivo é mobilizar de maneira pratica e concreta 0s conhecimentos adquiridos

(ANJOS, 2018; FREITAS, 2012).
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O modelo Tri&dico pode ser representado pela figura abaixo:
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Fonte: Renzulli, 2014

Com a finalidade de complementar o modelo sugerido por Renzulli (1994), Freitas e
Pérez (2012) sugerem o enriquecimento tipo 1V, que seria composto por atividades propostas
a partir do desenvolvimento e enriquecimento de produtos e pesquisas ja realizadas pelos
alunos.

A entrada nos programas de enriquecimento curricular de Renzulli e a passagem de
um tipo de enriquecimento para 0 outro acontece por meio de um processo chamado de
Modelo de Identificacdo das Portas Giratorias, que segundo Renzulli, (2004, p. 108) tem
como finalidade:

[...] fornecer uma ampla variedade de experiéncias de enriquecimento
geral (dos tipos | e Il no Modelo Triadico de Enriquecimento) a um
pool de talentos de alunos com capacidade acima da média e utilizar
as formas como o0s alunos respondem a essas experiéncias para
determinar que alunos e por quais areas de estudo eles deveriam
passar, avancando para as oportunidades de enriquecimento do tipo
1l.
Perez e Freitas (2011) destacam a importancia de estratégias pedagdgicas que possam
ser oferecidas dentro da sala de aula para compor o enriquecimento intracurricular, com a
finalidade de complementar e suplementar as atividades de enriquecimento extracurricular
gue podem estar sendo oferecidas em periodos opostos.
Cabe aqui destacar, que 0 modelo de enriquecimento curricular proposto por Renzulli
(1994) tem como premissa mediacdo do profissional da educacdo nos processos de ensino-
aprendizagem. Esse modelo foi pensado inicialmente para alunos com AH ou SD para

estimular e desenvolver suas potencialidades, entretanto, como sugere o proprio autor, ele
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pode ser aplicado ndo somente para esses alunos, mas pode ser utilizado como uma estratégia
que proporcione a toda escola uma aprendizagem mais investigativa.

Desta maneira, as atividades de enriquecimento curricular tém como ponto
fundamental valorizar, estimular e auxiliar os alunos com AH ou SD a desenvolverem seus
pontos de interesses, potencialidades e habilidades, ndo somente na area cognitiva e
intelectual, mas também criatividade, a criticidade, a autoestima, a socializacdo, a
autoconfianca e a autonomia. A medida que o docente e outros profissionais da educacéo
oferecem essas atividades diferenciadas, esses passam a agir como mediadores e facilitadores

do processo de ensino-aprendizagem.

2.8 O processo de mediacdo de Vigotski e a AH ou SD

Vigotski (2005) em sua teoria historico-cultural discute ideais interacionistas,
procurando explicar a importancia da interacdo social, da mediacdo e da linguagem para que
0S processos cognitivos ocorram, sendo essas as principais vias para o desenvolvimento da
aprendizagem e das funcdes psicoldgicas superiores. Vigotski (2005) chama de funcdes
psicoldgicas superiores 0s processos relacionados a memdria, imaginacdo, capacidade de
planejar, estabelecer relagbes, acOes intencionais, desenvolvimento da vontade, elaboracédo
conceitual, uso da linguagem, representacdo simbdlica, raciocinio dedutivo e pensamento
abstrato (PISKE, 2018).

A teoria sociointeracionista procura explicar a relacdo existente entre o individuo e sua
cultura, e que esta, ocorre por meio de um determinado tempo histérico em que esse sujeito
esta inserido. Vigotski relaciona também que o desenvolvimento pessoal e cognitivo ocorre
pela interacdo com a sociedade por meio de vivéncias de suas experiéncias, e pelo
intercambio cultural, que agem como uma mola impulsionando o aprendizado (PISKE, 2018).
Dessa forma, podemos afirmar de acordo com os estudos e pensamentos de Vigotski que a
base para o desenvolvimento do ser humano ocorre por meio da interagdo com o outro.

De acordo com Magalhées (2016, p. 39):

A lente adequada para se enxergar pela historicidade é a da mediagéo.
E a compreensdo de que a realidade concreta passa por varias
interseccdes, experiéncias, mediacbes que fazem dela o que é. Na
descoberta de cada parte do todo entendemos as mediacdes.

A mediacdo existente entre 0s sujeitos, ou entre o sujeito e o objeto, sendo este Gltimo
um produto cultural, atua de forma que proporciona o desenvolvimento do pensamento.

Segundo Vigotski (2005, p. 186): “o pensamento tem que passar primeiro pelo significado, e



55

depois pelas palavras. Uma compreensao plena e verdadeira de outrem sé é possivel, quando
entendemos sua base afetivo-volitiva”.

A mediacao que ocorre por meio dos signos e instrumentos é essencial e fundamental
para tornar possivel o desenvolvimento das atividades psicoldgicas e dos processos cognitivos
que envolvem seres humanos. Piske (2018, p. 105) conclui que:

Todo aprendizado é necessariamente mediado por um sujeito ou um
objeto. Existe a troca de experiéncias no contexto cultural onde os
sujeitos internalizam conhecimentos e cada um com sua func¢éo social.
A formagdo humana acontece por meio da relacdo dialética entre o
sujeito, a sociedade e o ambiente, neste sentido, o ser humano
modifica o seu meio e é modificado por ele.

Vigotski (2005) procura explicar que a cultura é internalizada, por meio de trocas e
experiéncias que ocorrem entre a sociedade, 0s sujeitos e o ambiente, sendo a linguagem um
dos mediadores fundamentais para que ocorra o processo de internalizacdo por intermédio de
atividades fisioldgicas do cérebro que envolvem sistemas neurofisicos.

Um dos conceitos sobre a aprendizagem que é destacado por esse autor é a Zona de
Desenvolvimento Iminente (ZDI), que ele explica como sendo a “distdncia” entre o
conhecimento que um individuo j& sabe e o que ele podera aprender de novo, com a instrucéo,
a mediacdo de alguém. Desta maneira, existem também, outros dois niveis de
desenvolvimento que sdo destacados por Vigotski, a zona de desenvolvimento real/atual -
corresponde ao que o individuo j& sabe- e a zona de desenvolvimento potencial - representa o
que o individuo é capaz de realizar sozinho- (VIGOTSKI, 2005). Entretanto, como ressalta
Prestes (2012) o mais importante quando se trata desse conceito, deve ser a relacdo existente
entre o desenvolvimento e instrugdo que € dada por meio da agdo colaborativa de outra
pessoa, quer seja do adulto ou entre pares. Essa mesma pesquisadora (2012, p.190) comenta
que: “Vigotski nao diz que a instrucao ¢ garantia de desenvolvimento, mas que ela, ao ser
realizada em uma acdo colaborativa, seja do adulto ou entre pares, cria possibilidades para o
desenvolvimento”.

A ZDI seria uma etapa intermediaria em que o individuo se sente desafiado e por
meio da instrucdo, da interacdo com seus pares, da mediacdo do professor, ou da assisténcia
de uma outra pessoa cria possibilidades para o desenvolvimento de suas habilidades e por
conseguinte, possa apropriar-se do conhecimento. Para Prestes (p.2019):

Toda atividade € um processo na perspectiva de Vigotski. Mas quando
se fala de aprendizagem, importa o resultado a que se chega. Por sua
vez, obutchenie (instrugcdo) é uma atividade e seu sentido encontra-se
nela mesma; dai porque se pode afirmar que a atividade contém nela
prépria os elementos que promovem o desenvolvimento.
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Ao refletirmos sobre o pensamento vigotskiano, com enfoque historico-social e 0s
processos de mediacdo/instrucdo para a construcdo do pensamento e aprendizagem,
entendemos que esta Ultima é fundamental para uma educacdo inclusiva. Segundo Rego
(1997, p. 100) esses pensamentos:

[...] investiga a construcdo do sujeito na interacdo com o mundo, sua
relacdo com os demais individuos, a génese das estruturas de seu
pensamento, a construcdo do conhecimento. Conseguindo, finalmente,
explicitar como a cultura torna-se parte da natureza humana num
processo histérico que, ao longo do desenvolvimento da espécie e do
individuo, forma o funcionamento psicolégico do homem.

Portanto, os seres humanos fruto dessa interacdo com o mundo, com a sociedade e a
cultura, internaliza os sentidos e significados, e estes ganham conotacgdes diferentes de acordo
com sua época histérica e cultural aprendendo de diferentes formas, conforme o contexto em
que vivem. Quando oportunizamos situa¢des que criancgas, jovens e adultos possam interagir
com o outro de diferentes formas, estamos possibilitando seu desenvolvimento e o de suas
aprendizagens.

Ao falarmos de inclusdo, os estudos feitos por Vigotski sdo de extrema relevancia, ao
passo que o autor afirma que todos os seres humanos sempre estdo em constante aprendizado
e consequentemente em constante transformagéo e desenvolvimento, e que isso ocorre ao
longo de toda a sua vida. O autor dedica muitos de seus estudos para questdes voltadas a
criancas com deficiéncia, sendo um dos fundadores do instituto de Estudos da Deficiéncia
(VIGOTSKI, 2010), porém com enfoque nas potencialidades, ou seja, o foco deixa de ser a
dificuldade e os obstaculos que impedem a crianga de aprender. Desta maneira esse
pesquisador analisa os pontos fortes dos estudantes, centrando seus estudos no que esses
discentes conseguem fazer, e como o0s docentes podem oferecer diferentes formas de
mediacéo, sendo essa um dos pontos fundamentais para que a verdadeira inclusdo ocorra.

Para Vigotski (2011) as formas de aprendizagem sdo multiplas e se modificam, tal
qual, os seres se modificam durante sua vida, assim como as formas de interacdo com a
sociedade mudam e também transformam os seres que nela agem. Nessa perspectiva, de que
0S seres estdo em constante mudanga, abrem-se espacos de discussdes para que se oferecam
aos estudantes diversos caminhos e praticas de intervencdo que possam fornecer diferentes
experiéncias e formas de mediacdo para que o desenvolvimento dos alunos ocorra de maneira
produtiva no ambiente escolar.

Em seus estudos sobre defectologia, Vigotski (2011) procurou entender como um

individuo que possui algum tipo de deficiéncia aprende e se desenvolve, e nestes concluiu que
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qguando os caminhos diretos estdo impedidos, caminhos alternativos de acesso s&o
encontrados, proporcionando o desenvolvimento de estruturas diferentes das que sdo
conhecidas como padrdo, que podem ser estimuladas e possibilitadas pela interacdo social.

Para o autor o “defeito” nao funciona somente como uma forma limitadora de algumas
funcbes do organismo, mas ele age estimulando outras partes e estruturas, a qual chamamos
de compensacéo.

Segundo Vigotski (2011, p. 868):

N6s nos acostumamos com a ideia de que o homem Ié com os olhos e
fala com a boca, e somente o grande experimento cultural que mostrou
ser possivel ler com os dedos e falar com as méos revela-nos toda a
convencionalidade e a mobilidade das formas culturais de
comportamento.

Ao dar énfase para as capacidades, potencialidades e talentos que os individuos
possuem pode-se criar e disponibilizar instrumentos que possibilitem e estimulem o
aprendizado, como por exemplo, para quem ndo enxerga parcialmente, a utilizagdo do uso de
lupas para auxilio na leitura, para quem €é cego total a utilizacdo de matérias como teclado
Braille, Soroban entre outros. Conhecer os alunos ndo pelas suas limitacGes, mas sim pelas
suas capacidades é fundamental para que se possa escolher a melhor forma de mediacéo, a
fim de lhes proporcionar diferentes maneiras para que a aprendizagem e o desenvolvimento
ocorram.

De acordo com Feuerstein, et. al. (2014, p. 17):

[...] a capacidade de modificabilidade cognitiva, que o ser humano tem
e como esta habilidade de o cérebro/mente mudar informa como
podemos ajudar alunos a melhorarem sua habilidade de pensar e
aprender.

De acordo com a teoria da modificabilidade cognitiva, as estruturas do funcionamento
cognitivo podem se modificarem de acordo com os estimulos recebidos do ambiente exterior,
ou seja, elas se alteram para se adaptarem as exigéncias das situagdes exteriores, sendo essa
mudanga peculiar, Unica e individual. (RON, 2011). Desta maneira um dos grandes pilares
dessa teoria é a mediacéo.

Neste sentido tanto Feuerstein (2014), como Vigotski (2010) acreditam que a
mediacdo é o ponto principal para que a modificabilidade cognitiva, a aprendizagem e o
desenvolvimento ocorram. Para tanto, se a mediagdo entre os pares € bem sucedida, esta
promove um desenvolvimento das fungdes cognitivas superiores, sendo que o convivio social,
principalmente na escola, tendo o professor como um dos principais agentes facilitadores é

essencial para que essa aprendizagem ocorra de forma significativa
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Para Frank e Nichele (2015, p. 8):

Compreender dentro de uma escola, seja ela qual for, especial,
regular, publica ou privada, que todos os alunos podem
modificar-se, e que cada um tem seu tempo para aprender,
consequentemente, todos, desde que as condi¢Oes sociais
minimas para a aprendizagem sejam garantidas, podem
despertar para o aprender e assim obter conquistas.

O ambiente escolar é primordial para que ocorram situa¢fes em que os valores sociais
e experiéncias significativas de aprendizagem possam acontecer, mas para isso € essencial que
a escola seja um ambiente inclusivo, capaz de promover e oportunizar situacfes para que a
aprendizagem e o desenvolvimento acontecam de forma integral e com equidade.

Neste sentido, uma escola inclusiva é aquela em que o docente conhece seus alunos, e
valoriza suas potencialidades, para assim, promover diferentes préaticas pedagogicas,
envolvendo situacBes que envolvam o que Vigotski chama de fungdes psicoldgicas
superiores, tais como desenvolvimento da linguagem, formacdo de conceitos e emocdes,
utilizacdo da memodria, resolucdo de problemas, percepcéo, atencdo entre outras.

Para os alunos que possuem AH ou SD, Vigotski afirma que eles necessitam de uma
mudangca de procedimento e atengdo durante o desenvolvimento das suas diferentes
habilidades, pois apresentam uma forma diferente de agir e pensar, e porgque sua criatividade
requer procedimentos adequados para serem desenvolvidas (PISKE, 2013).

Sobre a AH ou SD Vigotski (2010, p. 430) expressa que:

Do mesmo modo, se tomamos outro exemplo, como o das criangas
superdotadas, aqui também esbarramos na necessidade de mudanca de
alguns procedimentos e regras gerais da educagdo. Mais uma vez isso
se manifesta da forma mais grosseira e simples em algumas formas
especiais de talento, digamos para a pintura, a musica ou a danca,
situacdo em que s6 o0 ensino especial prematuro, iniciado desde a mais
tenra infancia, pode assegurar um desenvolvimento normal das
potencialidades ja jacentes na crianca.

Neste sentido, o autor valoriza muito a figura do professor como mediador, aquele que
promove as situacdes e condi¢Oes para que as habilidades desses alunos possam se
desenvolver. Para Vigotski (2010, p. 65): “o meio social ¢ a verdadeira alavanca do processo
educacional. E todo papel do mestre consiste em direcionar essa alavanca.” Esses alunos
portanto, devem contar com um ambiente favoravel e com o suporte de um profissional que
possa atender seus anseios em relacdo ao ambiente escolar.

Landau (1990) faz uma analogia do aluno com AH ou SD com um atleta que percorre

um longo percurso, que nas areas de seus interesses esta a frente de outras criancas na longa
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pista de corrida, cabendo a um profissional dar o suporte necessério para que 0 seu
desenvolvimento emocional, cronoldgico e intelectual -que estd acima do esperado- se
desenvolva de maneira sincrona. Entretanto, se esse aluno ndo for bem orientado e
direcionado, se a escola e o professor ndo souberem dar o suporte necessario para que suas
habilidades se desenvolvam, ele ndo terd suas expectativas atendidas, o que pode ocasionar
uma frustragdo, levando a uma queda do seu rendimento, problemas de comportamento,
isolamento social entre outros. Piske (2013, p. 85), comenta que: “essa crianca se sentird
solitaria e usara toda a sua energia para tentar equilibrar esses extremos de sua personalidade
e comportamento”.

O comportamento do aluno com AH ou SD muitas vezes ndo agrada as pessoas com
guem convive, incomoda, causa inveja, ciumes entre os colegas, por vezes atrapalha o
professor, pois o conteddo torna-se repetitivo e ele se sente incomodado pela mesmice e falta
de criatividade. Pelo seu perfeccionismo em realizar as atividades, suas perguntas acabam
irritando os colegas e o prdprio docente. Isso se deve geralmente a sua curiosidade e interesse
gue ndo sdo comuns para a idade em que ele se encontra.

O papel do professor em relacdo ao aluno com AH ou SD deve ser de um mediador
possa ajuda-lo a avancar na sua autonomia para realizar suas atividades, sempre valorizando
0S Sseus conhecimentos e suas experiéncias, orientando e auxiliando a regular suas atividades
(PISKE, 2013).

Dessa maneira, o docente precisa perceber no decorrer de sua intera¢cdo com o aluno se
o estimulo que lhe foi proposto causou uma reacdo positiva e 0 motivou a buscar mais
guestionamentos e respostas. A acédo educativa deve partir de uma via de méo dupla, que néo
foque apenas no contetido, no curriculo e na agdo somente do professor, mas sim na interacdo
entre o docente e no interesse de seus alunos.

Por meio de uma educacgéo ativa, em que a interagdo entre mestre-educando se faz de
maneira positiva € que temos o desenvolvimento de habilidades e talentos. Para Vigotski,
(2010, p. 64): “a educacdo deve ser organizada de tal forma que ndo se eduque o aluno, mas
que o proprio aluno se eduque”.

O aluno com AH ou SD possui sua criatividade além do que lhe é oferecido no
ambiente escolar. Essa atividade criadora exacerbada tem sua origem nas conexdes cerebrais e
constantemente é alimentada por meio da diversidade das experiéncias e vivéncias a que o
individuo é exposto. Portanto, quanto mais rica suas experiéncias escolares, maior estimulo o
cérebro tera para desenvolver suas habilidades e talentos.

Neste sentido, Piske (2013, p. 88) comenta que:
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As praticas pedagdgicas utilizadas com esse aluno devem ter por meta
0 constante trabalho de criar, inventar, planejar e produzir, bem como
viabilizar o acesso do aluno ao conhecimento realizado de forma
elaborada e aprofundada, contando com a sua participagdo na
producdo historico cultural do processo que esta inserido.

A interacdo existente entre professor aluno, é fundamental para que o comportamento
das AH ou SD se desenvolva, sendo que a mediacdo do professor deve ser o eixo para que
isso ocorra. Conclui-se que a relacdo existente entre professor-aluno deve ser capaz de
auxilia-lo a desenvolver ndo somente suas potencialidades, mas também vinculos sociais e
afetivos de modo que esse aluno consiga ter seguranca para alcangar sua autonomia, suas

emoc0es, sua personalidade e por fim suas habilidades, sejam elas em quais areas forem.

2.9. As Politicas Publicas de inclusdo para individuos com AH ou SD

Reflexdes e discussdes acerca da inclusdo devem se pautar sobre as possibilidades, 0s
recursos e instrumentos que podem se fazer presentes em nossa sociedade, para que as
pessoas que possuem alguma necessidade especial possam ser atendidas de uma forma a ter
acesso aos bens e servicos de uma forma igualitaria e com equidade. Isso inclui acesso
arquiteténico, aos meios de comunicacao, salde, oportunidade de emprego e educacao.

Nesse contexto, ao falarmos em diversidade e inclusdo nos deparamos com politicas
publicas voltadas para inclusdo escolar pautadas na elaboracdo de medidas, que contemplem o
respeito as diferencas e que viabilizem o acesso, a permanéncia e o desenvolvimento da
aprendizagem com equidade.

A partir da década de 90, em especial apds a Declaragdo de Salamanca, novas leis e
diretrizes trouxeram avangos no que tange os principios, politicas e praticas que envolvem a
area da educacéo especial. Sobre esse assunto Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994, p.
01) ressalta:

[...] aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades.

Ainda em 1994, passa a ser regulamentada no Brasil a implementacdo da Politica
Nacional de Educagédo Especial (BRASIL, 1994, p. 22), sendo a defini¢do do termo “Pessoa
Portadora de Necessidades Especiais” aquela que:

[...] apresenta, em carater permanente ou temporario, algum tipo de
deficiéncia fisica, sensorial, cognitiva, maltipla, condutas tipicas ou
altas habilidades, necessitando, por isso, de recursos especializados
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para desenvolver mais amplamente o seu potencial e/ou superar ou
minimizar suas dificuldades.

As Diretrizes Gerais para o Atendimento Educacional aos Alunos com AH ou SD,
(BRASIL, 1995, p. 13), que foram estabelecidas pela Secretaria de Educacdo Especial do

Ministério da Educacédo e Desporto, definiram:

Altas habilidades referem-se aos comportamentos observados e/ou
relatados que confirmam a expressdo de ‘tragos consistentemente
superiores’ em relagdo a uma média (por exemplo: idade, produgéo ou
série escolar) em qualquer campo do saber ou do fazer. Deve-se
entender por ‘tracos’ as formas consistentes, ou seja, aquelas que
permanecem com frequéncia e duragdo no repertério dos
comportamentos da pessoa, de forma a poderem ser registradas em
épocas diferentes e situacdes semelhantes.

Em complementacdo a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, a

LDB 9394/96 (BRASIL, 1996, p. 40) indica por meio do seu Art. 59, que:

Os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos,
recursos e organizacao especificos para atender as suas necessidades;
assegura a terminalidade especifica agueles que ndo atingiram o nivel
exigido para a concluséo do ensino fundamental em virtude de suas
deficiéncias e; a aceleracdo de estudos aos superdotados para
conclusdo do programa escolar.

A LDB também prevé em seu artigo 24, inciso 5 (BRASIL, 1996, p. 18)
“possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado”. Em
2001, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) institui Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001, p. 01) afirmando que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para 0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condicOes
necessarias para uma Educacdo de qualidade para todos.

A Lei 10.172, de Janeiro de 2001, que estabelece o Plano Nacional de Educagéo
(BRASIL, 2001, p. 1), define:

A educacdo especial se destina as pessoas com necessidades especiais
no campo da aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica,
sensorial, mental ou mdaltipla, quer de caracteristicas como altas
habilidades, superdotacéo ou talentos.

Portanto, nos documentos mencionados acima os individuos que possuem AH ou SD
sdo identificados como “pessoas com necessidades educacionais especiais”, para tanto
possuem direito ao atendimento educacional especializado, previsto nas politicas publicas

relacionadas a incluséo.
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Em 2001, o Parecer n° 17 do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e da Camara de
Educacdo Bésica (CEB), deliberaram sobre a aceleracdo para atendimento das necessidades
educacionais dos estudantes com AH ou SD.

Segundo o Parecer, para que esse atendimento ocorra é necessaria “avaliacdo
pedagogica e psicoldgica de alunos com caracteristica de superdotagdo™. Posteriormente a
essa avaliagdo, 0 documento também prevé: “matricula em série compativel com o seu
desempenho escolar, levando em conta, igualmente, sua maturidade socioemocional”
(BRASIL, 2001).

Nesse mesmo ano, O CNE/CEB, por meio da Resolugdo n° 2, em seu Art. 8,
(BRASIL, 2001, p. 03) delibera que os sistemas de ensino promovam:

[...] atividades que favorecam, ao aluno que apresente altas
habilidades/superdotacdo, o aprofundamento e enriquecimento de
aspectos curriculares, mediante desafios suplementares nas classes
comuns, em sala de recursos ou em outros espacos definidos pelos
sistemas de ensino, inclusive para conclusdo, em menor tempo, da
série ou etapa escolar.

Entretanto, apesar do respaldo legal, o atendimento educacional especializado para
esses alunos ainda ndo estava definido como ocorreria. Em 2006, a SEESP, langou um
documento orientador criando os Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacédo
(NAAH/S), que tem por objetivo orientar os dirigentes estaduais quanto a organizacao da
implantacdo dos nucleos e a sustentabilidade dos mesmos. O NAAHS é um programa que tem
por premissa atender aos alunos com AH ou SD, oferecer acompanhamento aos pais e a
comunidade escolar, produzir conhecimento disseminando informacGes e promover a
capacitacdo de professores e profissionais da educacdo, a fim de auxiliar na identificacdo
desses alunos e promover um atendimento educacional especializado.

De acordo com as definicdes do documento “Altas Habilidades/Superdotacéo:
Encorajando Potenciais” (BRASIL, 2007, p. 7), da Secretaria de Educacgdo Especial (SEESP):

[...] os termos “pessoas com altas habilidades” e “superdotagdo” sdo
mais apropriados para designar aquela criangca ou adolescente que
demonstra sinais ou indicaces de habilidade superior em alguma area
do conhecimento, quando comparada aos seus pares.

A definicdo de AH ou SD adotadas na legislacdo brasileira, esclarece que os alunos
que apresentam um desempenho diferencial, quando comparados aos demais alunos da
mesma faixa etdria e nivel de escolaridade, em uma ou mais &reas do conhecimento,
combinadas ou isoladas, podem ser identificados com AH ou SD, tendo direito, portanto ao

atendimento especializado.
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Em 2009, na Resolucdo n° 2, o CNE institui as Diretrizes operacionais para 0
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Baésica na modalidade Educagéo
Especial (BRASIL, 2009, p. 1) delibera:

[...] os sistemas de ensino devem matricular os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo nas classes comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituigdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

Nesta deliberacdo, o AEE tem como fungdo atuar de forma a suplementar e
complementar a oferta de ensino, que preferencialmente deve ocorrer nas salas regulares,
propondo recursos e estratégias para auxiliar na formacdo do aluno, com o objetivo de
eliminar barreiras, e dando suporte ao desenvolvimento da aprendizagem. Essa Resolucdo em
seu Art. 7 (BRASIL, 2009, p. 3) dispde ainda:

Os alunos com altas habilidades/superdotacdo terdo suas atividades de
enriquecimento curricular desenvolvidas no &mbito de escolas
publicas de ensino regular em interface com os ndcleos de atividades
para altas habilidades/superdotacdo e com as instituicdes de ensino
superior e institutos voltados ao desenvolvimento e promogdo da
pesquisa, das artes e dos esportes.

Observa-se que um dos programas mais indicados para alunos com AH ou SD é o
enriquecimento curricular que se baseia no desenvolvimento de atividades a partir de técnicas
diversificadas de trabalho, objetivando aumentar e aprofundar os conhecimentos do aluno por
meio do mapeamento da area de seu interesse.

Segundo Fleith (2009), esse programa pode ser realizado na prépria sala de aula a
partir de contetdos curriculares enriquecidos ou com matérias paralelas ao curriculo comum
em grupos especiais com atividades diferenciadas. Esse programa visa tornar o processo
educativo o mais individualizado possivel, sem deixar de lado as necessidades
socioemocionais dos alunos e 0s programas previstos no sistema de ensino.

Por meio do Decreto n° 7.611, de 2011, que dispde sobre a Educacdo Especial e o
Atendimento Educacional Especializado (BRASIL, 2011, p. 01) seu Art. 1° define:

81 Para fins deste Decreto, considera-se publico-alvo da educacdo
especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacéo.

Neste mesmo decreto, é garantido servigo de apoio especializado aos alunos PAEE, de
modo a facilitar e eliminar barreiras que possam impedir o desenvolvimento de agdes

educacionais a esses alunos, como expresso no seu Art. 2° (BRASIL, 2011, p. 01):
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A educacéo especial deve garantir os servicos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.

Este decreto busca também esclarecer como deve ser este atendimento educacional
especializado, no que diz respeito as finalidades de suas atividades, os recursos pedagogicos e
0s objetivos quanto a participacdo da escola, familia e comunidade. Esse atendimento esta
descrito nos paragrafos 1° e 2° do Art. 2° (BRASIL, 2011, p. 01):

§ 1° Para fins deste Decreto, 0s servigos de que trata o caput serdo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido
como 0 conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucional e continuamente, prestado das
seguintes formas:

Il - suplementar & formagdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotag&o.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagbgica da escola, envolver a participacdo da familia para garantir
pleno acesso e participacdo dos estudantes, atender as necessidades
especificas das pessoas publico-alvo da educacdo especial, e ser
realizado em articulagdo com as demais politicas publicas.

O Plano Nacional de Educacdo (PNDE) pela Lei n° 13.005, de 25 junho de 2014,
(BRASIL, 2014, p. 1) estabelece:

[...] universalizar, para a populagéo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacdo bésica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados.

O PNDE de 2014 reitera mais uma vez que os individuos que forem caracterizados
com AH ou SD devem ser atendidos pela AEE, para isso faz-se necessario que esses alunos
sejam identificados o quanto antes, sendo que a Lei assegura esse atendimento desde a pre-
escola até os ultimos niveis de ensino.

O Governo Federal publica a Lei n°13.234 (BRASIL, 2015, p. 01) que altera dois
artigos da LDB9394/96, e inclui em seus incisos a obrigatoriedade do cadastramento de
alunos com AH ou SD, bem como o seu atendimento especializado:

Art. 9° IV estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para identificacéo,
cadastramento e atendimento, na educacdo bésica e na educacdo
superior, de alunos com altas habilidades ou superdotacéo;

Art. 59 O poder publico deverda instituir cadastro nacional de alunos
com altas habilidades ou superdotacdo matriculados na educacédo
bésica e na educacdo superior, a fim de fomentar a execucdo de


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art59a
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politicas publicas destinadas ao desenvolvimento pleno das
potencialidades desse alunado.
Paragrafo Unico. A identificacdo precoce de alunos com altas
habilidades ou superdotacdo, os critérios e procedimentos para
inclusdo no cadastro referido no caput deste artigo, as entidades
responsaveis pelo cadastramento, 0s mecanismos de acesso aos dados
do cadastro e as politicas de desenvolvimento das potencialidades do
alunado de que trata o caput serdo definidos em regulamento.
Entretanto, existe um problema em relacdo a oferta desse atendimento que é previsto
na legislacéo, pois esses podem variar com as decisdes dos governos municipais e estaduais,
como descrito no Decreto n® 7.611em seu Art. 5° (BRASIL, 2011, p. 2):

Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicGes
comunitérias, confessionais ou filantrpicas sem fins lucrativos, com a
finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na
rede publica de ensino regular.

Existem no Brasil programas destinados a alunos com AH ou SD, sendo a maior parte
das decisbes tomadas em nivel local e estadual. Podemos citar aqui alguns programas
municipais como a parceria realizada entre a Secretaria Municipal do Rio de Janeiro, com a
equipe do Instituto Helena Antipoff, em que descreve um atendimento especializado por meio
de Sala de Recursos, localizadas em diferentes pontos da cidade; o Centro para o
Desenvolvimento do Potencial e Talento (CEDET) em Lavras — MG, que busca construir um
ambiente que possa complementar e suplementar a educa¢do do aluno dotado e talentoso; o
Programa Objetivo de Incentivo ao Talento — POIT, na cidade de Séo Paulo, oferecida pelo
Colégio Objetivo em parceria com a Universidade Paulista (UNIP); o Centro de Educacéo e
Difusdo do Potencial e Talento de Vitéria, na cidade de Vitoria — ES; e o Instituto para
Otimizagéo da Aprendizagem — INODAP, DECOLAR, da Prefeitura de S&o José dos Campos
— SP.

Percebe-se, portanto, que a oferta de programas especializados para o atendimento aos
alunos com AH ou SD fica na maioria das vezes a cargo das leis estaduais e das politicas
locais, bem como o financiamento disponivel para esses programas, 0 que pode ocasionar
muitas vezes a nao oferta desse atendimento diferenciado aos estudantes, pois, apesar das leis,
o foco ainda esta voltado para alunos com outros tipos de necessidades educacionais
especiais.

Sabemos que o individuo com AH ou SD necessita de um olhar diferenciado e de um

atendimento especializado, para que possa por intermédio de programas especializados obter



66

0 seu pleno desenvolvimento como estudante e cidad&o, proporcionando o desenvolvimento
de suas capacidades e o seu ajustamento social.

Apesar de o atendimento especializado estar previsto por lei, pesquisas na area
revelam que muitos alunos com AH ou SD podem ser deixados de lado, por exemplo, dentro
de uma sala de aula, pela crenca de que j& atingiu todos os objetivos de aprendizagem daquele
determinado ano escolar. Dessa forma, o professor acaba voltando-se totalmente para o aluno
com alguma dificuldade de aprendizagem ou deficiéncia por acreditar que somente esse
necessita de maior atencao.

Diante dessa realidade, podemos inferir, que ndo somente a sociedade, mas também
pais e professores ainda necessitam de informagdes sobre o0 assunto, pois a falta dessas, aliada
aos mitos faz com que muitas pessoas considerem esses alunos acima da média, acreditando
que esses individuos ndo precisam de atendimento. Como cita Matos e Maciel (2016, p. 183):
“ainda hd a crenca de que alunos com deficiéncia fisicas e intelectuais sdo mais carentes
desses servicos do que 0s alunos com altas habilidades”.

Ao observarmos a legislacao brasileira nota-se que ha um tratamento legal muito mais
detalhado e especifico no que tange a questdo da deficiéncia, e uma falta de atencdo no que se
refere aos alunos AH ou SD (ANDRES, 2010). Consequentemente, isso se traduz em uma
escassez de programas de atendimento especializado a esses alunos, como também na questao
de cursos de capacitagdo e formacao continuada para professores.

Desta forma, percebemos que ha uma falta de informacéo e capacitacdo para docentes
em relacdo aos alunos com AH ou SD, e que existe uma demanda em relacdo ao assunto. De
acordo com Camargo et. al. (2012, p. 3):

Demanda que diz respeito a acGes mais especificas quanto a
acessibilidade educacional destes estudantes na escola (...), bem como
atividades visando a formacdo dos professores para ampliar e
qualificar seus olhares frente a acessibilidade na educacdo em termos
gerais, e ainda a relagéo entre esta e 0 atendimento aos estudantes com
altas habilidades/superdotagéo.

Infere-se que existe uma lacuna no que diz respeito a informacdes mais precisas sobre
esses alunos, tanto no @mbito organizacional e pedagdgico, quanto no ambito relacionado a
escola, familia e sociedade. A respeito desse assunto Andrés (2010, p. 25) destaca que:

[...] o que predomina num pais das dimensdes do Brasil ainda é,
infelizmente, o desconhecimento e a falta de mecanismos
organizacionais, institucionais e pedagdgicos das escolas, professores,
e também dos pais e familiares para lidar adequadamente com as
criancas e jovens portadoras de altas habilidades.
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Muitos autores também descrevem em seus estudos como uma das principais
dificuldades para a identificacdo desses alunos a falta de formacao de professores. Segundo
Capellini e Zavitoski (2013, p. 77) “o processo de identificacdo destes alunos acaba se
tornando uma problematica na area, visto a falta de formacdo de profissionais capacitados
para desempenhar tal tarefa”.

Portanto, concluimos que a falta de formac&o continuada de professores tanto das salas
regulares, que fazem as primeiras observacfes sobre esses alunos, quanto de professores
especialistas, que sdo responsaveis pela identificacdo, tem se mostrado escassa, resultando em

um prejuizo no que tange a questdo do atendimento educacional especializado a esses alunos.
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3. METODOLOGIA

3.1. Tipo de Pesquisa

A metodologia utilizada em uma pesquisa cientifica € uma importante ferramenta para
a construgdo do conhecimento. Nela mapeamos um caminho a ser seguido durante a
investigacdo, para que possamos atingir nossos objetivos. Segundo Severino (2007, p. 101):
“trata-se de um conjunto de procedimentos ldgicos e de técnicas operacionais que permitem o
acesso as relagdes causais entre os fenémenos”.

Em pesquisas qualitativas, o detalhamento das ag¢des escolhidas séo fundamentais na
garantia e relevancia dos resultados obtidos. Na metodologia de uma pesquisa buscamos
meios de investigacdo para estabelecer a diferenca entre o que é verdadeiro ou néo
(OLIVEIRA, 1999). Ela proporciona um conjunto de processos de estudo, pesquisa e
reflexdes, exigindo do pesquisador uma postura critica e rigorosa para escolha de técnicas e
analise de dados que busquem clarificar o objeto de estudo.

Portanto, quanto maior detalhamento das regras e das escolhas teoricas e
metodoldgicas que foram utilizadas para a realizacdo de uma pesquisa de cunho qualitativo,
maiores subsidios teremos em relag&o ao rigor e confiabilidade (DUARTE, 2004).

Com a finalidade de responder as perguntas expostas no objetivo desta pesquisa, fez-
se a opcdo pelo método de pesquisa qualitativa. Como sugere Campos et. al. (2018, p. 31):

A investigacdo qualitativa tem um foco multimetodoldgico,
envolvendo abordagens interpretativas e naturalisticas dos temas
estudados. O pesquisador qualitativo investiga num ambiente natural e
interpreta os fendmenos, segundo os significados atribuidos pelos
participantes.

Como essa pesquisa buscou analisar os saberes dos professores especialistas sobre o
tema AH ou SD, e também procurou identificar as principais dificuldades na identificagdo
desses alunos, a pesquisa de abordagem qualitativa tornou-se relevante, pois forneceu dados
significativos que auxiliaram na compreensdo dos resultados obtidos, contribuindo para
responder as perguntas e proporcionando caminhos para alcangarmos os objetivos propostos.

Minayo (2006, p. 22) define a metodologia qualitativa como:

[...] aquela capaz de incorporar a questdo do significado e da
intencionalidade como inerentes aos atos, as relagdes, e as estruturas
sociais, sendo estas Ultimas encaradas tanto no seu advento quanto na
sua transformacdo, como constru¢des humanas significativas.
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Na pesquisa qualitativa h& interagdo entre os sujeitos, no sentido e dar voz aos
mesmos, proporcionar um espaco para que possam se manifestar. Ao pesquisador ndo cabera
somente observar, mas interpretar e opinar, 0 que muitas vezes provocara no sujeito uma nova
compreensdo, culminando na tomada de novos rumos ao objeto pesquisado e aquela realidade
(CHIZZOTTI, 2010).

Esta pesquisa se propde a ser exploratdria e descritiva, que para Zikmund (2000, apud
OLIVEIRA, 2011, p. 21):“os estudos exploratorios, geralmente, sdo tuteis para diagnosticar
situagdes, explorar alternativas ou descobrir novas ideias”. Para Larocca et. al. (2005, p. 126),
descritivos “sdao aqueles encerram a exposicdo de registros, relatos de experiéncia e
narragoes”.

Nesta perspectiva, este estudo procurou analisar por meio de relatos, explorar
alternativas e levantar solucdes para o problema apresentado, que poderad ser aplicado na

prética dos individuos participantes.

3.2. Participantes

Sabe-se, por meio de dados obtidos pelo Censo Escolar (INEP, 2019), que atuam no
NAPE do municipio pesquisado 100 professores especialistas. Destes professores, 70
possuem cargo efetivo e 30 séo contratados (CLT). Foram convidados para participar dessa
pesquisa apenas 0s 70 profissionais em carater efetivo, pois 0s que atuam pelo regime CLT
podem permanecer apenas dois anos no NAPE, de acordo com a Lei Complementar
Municipal n® 361, de 17 de marco de 2015, havendo, portanto, um periodo pequeno de
atuacdo e uma grande rotatividade desses profissionais.

Dos 70 professores efetivos, 62 atuam no atendimento especializado nas escolas e 8
séo professoras especialistas formadoras. Essas professoras especialistas formadoras (todas do
sexo feminino) sdo assim chamadas, pois atuam junto a coordenacdo do NAPE, e séo
responsaveis por organizar formacOes e capacitacbes dos docentes especialistas do NAPE.
Esses docentes especialistas atuam diretamente nas escolas, nas salas do AEE, e também junto
aos professores das salas regulares auxiliando na elaboracdo de atividades dadas aos alunos
que sao atendidos pelo NAPE.

Todos os 70 professores foram convidados a responderem o questionario. Desses,
somente 40 responderam dentro do prazo estipulado, que foi de 15 dias.

No inicio seriam realizados dois grupos focais, um com os professores especialistas e

outro com as professoras especialistas formadoras. Primeiramente, foram convidadas a
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participar do grupo focal as 8 especialistas formadoras, das quais aceitaram apenas 4.
Portanto, ap0s essa etapa, convencionou-se a fazer apenas um grupo focal, pois Gatti (2012, p.
22) ressalta que:
Visando abordar questdes em maior profundidade pela interacdo
grupal, cada grupo focal ndo pode ser grande, mas também nao pode
ser excessivamente pequeno, ficando sua dimenséo preferencialmente
entre 6 a 12 pessoas.

Para compor 12 participantes, como sugere Gatti (2012), os professores especialistas
foram convidados seguindo o critério de selegdo ap6s a analise do questionario:

a) 0s que responderam no questionario se alguma vez atenderam algum aluno com suspeita de
AH ou SD;

b) professores que atuam ha mais tempo na prefeitura: partindo-se do principio que quanto
maior o tempo de atuacdo, mais chances podem ter de terem atendido algum aluno com
suspeita de AH ou SD;

c) aqueles que atuam no ensino Fundamental Ciclo | anos finais e 0s que atuam no ensino
Fundamental Ciclo 1l: pois o comportamento das AH ou SD se faz mais evidente a partir dos
anos finais do Ciclo I do fundamental, segundo a literatura (GUENTHER, 2012)

Participaram do grupo focal 7 participantes. Para etapa do Word Café foram
convidados os 40 participantes que responderam ao questionario. Todos os professores
convidados participaram dessa etapa.

Os procedimentos sobre como foi realizada a coleta de dados durante a pandemia, bem
como o detalhamento do Temo de Consentimento Livre e Esclarecido, riscos e beneficios

serdo descritos na no item 3.4 desta pesquisa, denominado procedimento para coleta de dados.

3.3. Instrumentos de Pesquisa

Analisar os fatos do ponto de vista empirico para que esses possam ser confrontados
com a visao tedrica e com os dados encontrados exige que se trace um modelo conceitual e
operacional da pesquisa, o qual pode-se chamar de delineamento. Segundo Gil (1991, p. 47):

O delineamento refere-se ao planejamento da pesquisa em sua
dimensdo mais ampla, que envolve tanto a diagramacdo quanto a
previsdo de andlise e interpretacdo de coleta de dados. Entre outros
aspectos, o delineamento considera 0 ambiente em que sdo coletados
os dados e as formas de controle das variaveis envolvidas.

O delineamento procura expressar o desenvolvimento da pesquisa, destacando o0s

procedimentos técnicos utilizados para a coleta e analise de dados. Segundo essa
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classificacdo, o presente estudo se caracteriza como pesquisa experimental, utilizando como
técnica o levantamento realizado pela interrogacdo das pessoas que se deseja conhecer. Para
Gil (2002, p. 56):

[...] procede-se a solicitacdo de informagdes a um grupo significativo
de pessoas acerca do problema estudado para, em seguida, mediante
analise quantitativa, obterem-se as conclusbes correspondentes aos
dados coletados.

Em sua maioria, 0s levantamentos selecionam por meio de procedimentos estatisticos,
uma amostra do universo que é o objeto de pesquisa. Para esta pesquisa foram utilizados
como instrumentos: o questionario e o grupo focal para coleta de dados e a técnica do World

Café para elaboragdo do guia de identificac&o.

3.3.1 Questionario

O questionario é um instrumento que auxilia no levantamento de informacGes escritas
por parte dos individuos participantes da pesquisa. Para Severino (2007) o objetivo do
questionario é conhecer a opinido dos participantes sobre o tema que se pesquisa, ele deve ser
elaborado por questdes objetivas evitando provocar dividas ou ambiguidade por parte do
pesquisador.

Segundo Gil (1999, p. 128), o questionario pode ser definido como:

[...] como a técnica de investigacdo composta por um ndmero mais ou
menos elevado de questBes apresentadas por escrito as pessoas, tendo
por objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.

Portanto, segundo 0s objetivos da pesquisa, que buscou analisar os saberes dos
professores especialistas e as principais dificuldades na identificacdo de alunos com AH ou
SD, e como esta pesquisa foi realizada com um nimero grande de profissionais que sdo 0s
professores especialistas em carater efetivo, essa técnica tornou-se relevante, e teve duas
funcGes nessa pesquisa:

- balizar a escolha dos colaboradores que participariam do grupo focal.
- tragar o perfil dos profissionais que trabalham no NAPE, conhecer um pouco sobre a
formacdo desses docentes e analisar como foi & abordagem da tematica da AH ou SD durante
a formacdo inicial e continuada.

Marconi e Lakatos (2003, p. 201) destacam esse método de coleta de dados como um
“instrumento facilitador ao estudo de representacGes e crencas de um cenario social, o qual se
aplica o questionario”. Elas sugerem que as questdes devem ser elaboradas levando-se em

conta os objetivos gerais e especificos da pesquisa e deve conter quando necessario,
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instrugdes definidas e notas explicativas para que o colaborador tome ciéncia o que se deseja
dele.

Este instrumento nesta pesquisa foi composto por 14 questdes, sendo 4 abertas e 10
fechadas (APENDICE A), e auxiliou a fazer uma sondagem sobre o perfil dos 40 professores
especialistas efetivos que fazem parte do NAPE, identificando questbes como: idade,
formacado inicial, tempo de atuacéo na prefeitura e no NAPE, curso de especializacdo, area de
atuacdo (ensino infantil, ensino fundamental I ou Il, e ensino médio).

O questionario também contou com algumas perguntas sobre AH ou SD, tais como: se
alguma vez eles identificaram algum aluno que pudesse ser caracterizado como superdotado,
e duas questdes abertas sobre as caracteristicas desses alunos e pontos que esses professores
julgassem relevantes para serem descritos no do guia de orientacdo para identificacdo desses
alunos.

Essas perguntas do questionario auxiliaram também na escolha dos professores
especialistas que participaram grupo focal seguindo os critérios de selecdo desses professores
que foram descritos no item 3.2 desta pesquisa. Segundo Gatti (2012, p. 18) esta selecdo para
o grupo focal é importante pois:

[...] o grupo deve ter uma composi¢do que se baseie em algumas
caracteristicas homogéneas dos participantes, mas com suficiente
variacdo entre eles, para que aparecam opinides diferentes ou
divergentes. Por homogeneidade entende-se aqui algumas
caracteristicas comuns aos participantes que interesse ao estudo do
problema.

Conhecer o perfil desses professores, suas especializagcdes, formacdes e cursos que
eles possuem na area de Educacdo Especial auxilia a elucidar os saberes que eles possuem
sobre a tematica de AH ou SD, sendo nesta pesquisa de extrema importancia para analise e

compreenséo dos resultados obtidos durante o grupo focal.

3.3.2 Grupo focal
A utilizacdo do grupo focal como método de coleta de dados deve estar integrada ao
corpo da pesquisa, procurando responder 0s objetivos propostos. Em ciéncias sociais e
humanas a relevancia dessa técnica como instrumento de investigacdo tem sido reconhecida e
utilizada em diversas disciplinas como: sociologia, politicas publicas, satde e educacéo.
Segundo Gatti (2012), essa técnica tem origem na vertente da sociologia anglo
saxOnica, sendo inicialmente utilizada em pesquisas de marketing, comunicacao, avaliacdo de

produtos. O grupo focal permite conhecer as percepgdes, crengas, valores, habitos,
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comportamentos, atitudes e ideias partilhadas por um grupo de pessoas que possuam alguma
caracteristica comum ou alguma vivéncia com o tema a ser questionado.

Durante o grupo focal os colaboradores sdo convidados a compartilharem suas
experiéncias e seus pensamentos sobre o tema proposto, a partir de suas vivéncias pessoais,
auxiliando a pesquisadora na investigacdo e na busca de respostas para responder aos
questionamentos dessa pesquisa. Portanto, a selecdo dos participantes deve seguir alguns
critérios, conforme o problema em estudo, privilegiando aqueles que possuam caracteristicas
comuns que os qualifiqguem para a discusséo da questdo em foco.

Essa técnica revela a compreensao de processos e contetdos cognitivos, emocionais e
representacionais dos individuos participantes desse processo. Desta forma, justifica-se 0 uso
desse tipo de instrumento como método para a coleta de dados, pois esta pesquisa buscou
perceber a partir das interaces no grupo, significados, conceitos, sentimentos, experiéncias e
atitudes. Segundo Gatti (2012), o grupo focal permite ainda ao pesquisador por sua
flexibilidade e versatilidade uma melhor compreenséo das préticas cotidianas que prevalecem
no trabalho com os colaboradores.

Gatti (2012, p. 9) ainda destaca que:

[...] ha interesse ndo somente no que as pessoas pensam e expressam,
mas também em como elas pensam e por que pensam. [...] O grupo
focal permite emergir uma multiplicidade de pontos de vista e
processos emocionais, pelo préprio contexto de interacdo criado,
permitindo a captacdo de significados que, com outros meios,
poderiam ser dificeis de manifestar.

Esse instrumento tornou-se relevante a medida que procurou dar voz aos professores
especialistas e trazer a tona reflexdes e discussdes sobre o tema em questdo. Portanto, a
escolha desse instrumento para a coleta de dados auxiliou-nos a responder os objetivos
propostos nesta pesquisa, buscando analisar o que sabem os professores especialistas sobre o
tema as AH ou SD, e auxiliando a identificar as principais dificuldades na identificagdo desses
alunos.

Ap0s a realizacao do grupo focal, que contou com 7 participantes, e analise dos dados,
as principais davidas sobre o tema e as principais dificuldades para identificacdo desses
alunos foram elencadas e apresentadas aos participantes da pesquisa na terceira etapa por

meio de um encontro no formato de World Café.
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3.3.3 Word Café

A metodologia do Word Café foi elaborada por Brown e Isaacs (2007), essa técnica
enriquece o dialogo entre grupos e favorece os objetivos das discussdes. Um dos propdésitos
do World Café é estimular a conversacdo entre pares, o compromisso e a abertura a
possibilidades para construcdo de agdes, permitindo responder as questdes que séo propostas
de uma forma inovadora.

Portanto, ela pode ser utilizada para estimular a criatividade, a troca de ideias, e
participacdo coletiva dos participantes que ali estiverem presentes. Para Brown e lIsaacs
(2007, p. 185): “a inteligéncia que emerge quando o sistema se conecta a si proprio de formas
criativas”.

Como esta pesquisa teve como um dos objetivos especificos a elabora¢do de um guia
que auxiliasse na identificacdo dos alunos que possuem AH ou SD com a participacdo dos
professores especialista, a metodologia do World Café tornou-se interessante a medida que
essa deu oportunidade para que esses professores pudessem refletir e trocar conhecimentos,
ajudando a provocar reflexdes e estimulando a criatividade e a troca de ideias.

Nesse contexto, o foco da aplicagdo da técnica “World Café” é a geragdo de ideias de
forma colaborativa. Para Bussoloti, Cunha e Souza (2018, p. 4) a técnica pode:

[...] proporcionar o dilogo e diferentes praticas educativas por meio
de proposi¢do de mesas de conversagdo, mantém-se o foco e a atengdo
as desigualdades entre todos os participes, em suas diferencas e
particularidades e histéria de vida, propbe-se entdo um trabalho
coletivo e colaborativo, trabalhando para o respeito as identidades.

Foram convidados a participar desta etapa todos os 40 participantes que responderam
ao questionario. Para a elaboracdo do guia de auxilio a identificagdo dos alunos com AH ou
SD, foi relevante esse momento de reflexdo e partilha de conhecimentos, pois esses
professores especialistas atendem varias escolas e diferentes realidades, particularidades e
historias de vida. Desta maneira, esse instrumento tornou 0 momento rico, podendo coletar
informagdes que realmente sdo relevantes a pratica desses profissionais.

Os colaboradores que participaram dessa etapa foram estimulados a refletir, criar e
elencar os principais topicos que auxiliaram na elaboracdo desse material, justificando mais
uma vez a escolha dessa técnica.

O material elaborado teve a apresentacdo e diagramacdo igual a de uma cartilha,
contendo topicos que procuraram elucidar as duvidas sobre o tema tais como; o que é AH ou

SD; quais os mitos que envolvem a tematica; caracteristicas de alunos com AH ou SD;
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dificuldades e davidas na identificacdo, entre outros temas que os professores especialistas
elencaram como relevantes para a constituicdo desse guia.

As opinides coletadas foram compiladas, e apds a finalizacao esse guia foi enviado a
Secretaria de Educacéo.

Acreditamos que esse guia de orientagdo possa auxiliar na identificacdo dos alunos
com suspeita de AH ou SD, e contribuira ndo somente para a identificacdo desses alunos, mas
abrira espacos para a discussao sobre a importancia do atendimento educacional especializado
para esses estudantes podendo culminar futuramente na oferta do mesmo para esses

educandos.

3.4. Procedimentos para Coleta de Dados

Essa pesquisa envolveu seres humanos, portanto, para a coleta de dados foram
seguidos os requisitos éticos que norteiam esse tipo de pesquisa. Primeiramente esse projeto
foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU),
gue tem a finalidade maior de defender os interesses dos sujeitos participantes da pesquisa em
sua integridade e dignidade, contribuindo para o desenvolvimento da mesma dentro de
padrdes éticos. Apds a aprovagdo pelo Comité de Etica por meio do Parecer n° 4.402.302,
(ANEXO 1) foi enviado ao Secretario de Educacdo do Municipio onde a pesquisa foi
realizada uma solicitacdo para sua realizacdo, com os professores que participam do NAPE,
que quinze dias apés a aprovacdo pelo CEP recebeu o parecer positivo (ANEXO I1).

Todas as etapas de coleta de dados (questionario, grupo focal e o0 Word Café) foram
realizadas de forma on line. A deciséo de realizar todas as etapas desta pesquisa de forma on
line foi tomada pela situacdo do pais no momento em que se iniciou a coleta e dados, que foi
o enfrentamento da pandemia ocasionada por um virus conhecido como COVID-19. Essa
pandemia causou o isolamento social e o afastamento dos locais de trabalho de diversos
setores da economia, sendo muitos desses servigos realizados no formato chamado de “home-
office”, inclusive no setor educacional. Esse isolamento social acabou tendo como resultado o
uso de diversas ferramentas e diferentes tipos de tecnologia. Como até 0 momento da coleta
dos dados ndo se tinha previsdo de retorno das aulas presenciais, foi necessario a escolha e
utilizacdo de diferentes aplicativos para essa etapa (WhatsApp,Google Forms e ZOOM) que
seréo escritos abaixo.

Ap0s autorizacdo da Secretaria de Educacdo, foi solicitado primeiramente para que a

coordenadora do NAPE disparasse no grupo do WhatsApp dos 70 professores efetivos do
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NAPE um &audio que continha uma breve apresentacdo pessoal e os motivos da pesquisa. O
WhatsApp é um aplicativo multiplataforma que possibilita seus usuérios realizarem camadas
de videos e voz, enviar mensagens de texto, documentos, videos, audios e imagens por meio
de uma conexdo com internet. Desta forma, pela situacdo de isolamento vivenciada no
momento da pesquisa, esse aplicativo foi de extrema relevancia, sendo utilizado em vérios

momentos da coleta de dados.

Questionario

Em seguida, apOs esse contato de apresentacdo da pesquisa e da pesquisadora
realizado por intermédio da coordenadora do NAPE, foi pedido que a mesma disparasse 0
questionario (APENDICE A) com o TCLE (ANEXO I11) no mesmo grupo. O questionario e o
TCLE foram elaborados em um aplicativo chamado de Google Forms. Esse aplicativo
gerencia pesquisas, e por meio dele pode-se coletar informagdes utilizando-se de
questionarios ou formularios. Essa ferramenta também permite ao pesquisador escolher o
periodo em que ocorre a coleta de dados, bem como, verificar a resposta pessoal de cada
participante. Esse procedimento de coleta de dados ocorreu durante cinco dias.

Apos esse periodo, dos 70 professores que participam do grupo de WhattsApp, apenas
15 professores haviam respondido o questionario. Acreditamos que 0 nUmero baixo de
professores que responderam o questionario se deu por um momento de demissdo dos
professores CLTs da prefeitura. Essa demissdo ocorreu antes da data prevista, causando um
desconforto e um mal estar entre os funcionarios e também aumentando o ndmero de
atividades dos professores efetivos.

Desta maneira, foi solicitada uma lista oficial para a coordenadora do NAPE com o
namero de telefone celular para contato com os professores alvo da pesquisa. Com a lista em
maéos, foi realizado um novo contato por meio do WhatsApp pessoal com mais 15 professores
especialistas aleatoriamente, com uma breve apresentacdo pessoal e explicando o motivo da
pesquisa.

Neste audio procurou-se explicitar que era uma pesquisa pessoal para 0 mestrado e
que o questiondrio ndo tinha relagdo com a prefeitura. Foi solicitado que 0s mesmos
indicassem ou pedissem aos colegas para responderem o questionario. Alguns forneceram o
contato de colegas para que pudesse entrar em contato, outras entraram em contato enviando o
questionério e os &udios, pedindo a colaboracdo para a pesquisa. Apo6s uma semana disparado

0 questionario, obtivemos 40 respostas.
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Em um dos &udios enviados, bem como no inicio do questionario que foram enviados
via WhatsApp procurou-se explicitar todos os pontos do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, expondo para os participantes os riscos e beneficios da pesquisa. Como
beneficios foi explicado que com a realizacdo dessa pesquisa pode-se oferecer aos
participantes e a comunidade académica maiores informagdes e conhecimentos acerca dos
aspectos que compdem a tematica em questdo, uma maior reflexdo e autoconhecimento entre
0s participantes, e que os conhecimentos gerados por meio da pesquisa poderdo despertar o
interesse de profissionais, instituicGes, pesquisadores e fundamentar estudos em outras areas
do conhecimento no que diz respeito ao presente objeto da pesquisa.

Apobs as explanacBes sobre os beneficios, explicaram-se 0s possiveis riscos que a
pesquisa podera causar aos voluntarios, tais como: gque 0s mesmos poderdo sentir-se
desconfortaveis, inseguros ou ndo desejarem fornecer alguma informacao pessoal solicitada
pelo pesquisador, por meio do questionario e dos grupos focais. Foi esclarecido também, que
para evitar que ocorram danos, € com vistas a prevenir 0s possiveis riscos gerados pela
presente pesquisa aos participantes sdo garantidos os direitos de anonimato; de abandonar a
qualquer momento a pesquisa; de deixar de responder qualquer pergunta que ache por bem se
assim proceder; bem como solicitar para que os dados por ele fornecidos durante a coleta ndo
sejam utilizados. Caso houvesse algum dano ao participante foi garantido aos mesmos
procedimentos que visem a reparacdo e o direito a indenizacdo. Esclareceu-se também que se
algum dos participantes sentir mal, ou desconfortavel em falar sobre o assunto a ponto de lhe
causar algum dano de cunho emocional ou psicolégico, 0 mesmo sera encaminhado sem custo
algum a um profissional especializado para atendimento.

Apos a leitura minuciosa e a explicacdo via audio do WhatsApp foi solicitado aos
professores que aceitaram participar da pesquisa para assinarem o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido para que pudessem iniciar as respostas do questionario via Google forms
(APENDICE A).

Como ja explicado no item 3.2 desse projeto, 0 questionario de caracterizacdo desses
profissionais, teve por objetivo auxiliar na selecdo dos professores que foram convidados a
participar do grupo focal.

Ap0s a devolutiva dos 40 questionarios e posterior analise das respostas obtidas, foram
convidados 12 professores a participarem do grupo focal que foi realizado no formato on
line,e que sera detalhado a seguir. O convite desses 12 professores seguiu 0 seguinte critério
de selegdo ja mencionado no item 3.2 desse projeto.
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Dentre esses 12 professores especialistas, 10 responderam sim na pergunta se ja
haviam atendido algum aluno com suspeita de AH ou SD. Desses 10 convidados, apenas 5
aceitaram participar do grupo focal. Foram convidados mais professores para participarem
desse momento, para seguir as recomendacdes citadas na literatura, até completarem 12
participantes (GATTI, 2012).

ApoOs esse critério, iniciamos o convite para aqueles que tinham mais tempo de
atendimento no NAPE. Foram contatados mais 6 professores, desses 3 aceitaram. Apds esse
momento foram contatados mais 4 professores, seguindo o mesmo critério “tempo de
atuagdo”, desses 2 aceitaram, e por fim foi feito contato com mais 2 professores, seguindo o

critério ja citado, que aceitaram participar, somando-se o total de 12 convidados.

Grupo focal

O convite para o grupo focal foi feito por telefone celular. Os 12 professores que
aceitaram participar foram adicionados em um grupo no WhattsApp, com o titulo: AH ou SD,
visando uma maior organizacao para a realizacdo do encontro on line. No dia do encontro foi
enviado o link da reunido, o TCLE e o termo de autorizacdo do Uso de Imagem nesse grupo.
O Termo de Autorizacdo do Uso de Imagem se faz necessario, pois o grupo focal foi realizado
via aplicativo Zoom, que grava a imagem e o som, porém eles foram avisados que sua
imagem ndo seria utilizada para essa pesquisa.

O aplicativo Zoom realiza e grava reuniGes por videochamadas. Dessa maneira, 0s
docentes puderam participar de suas residéncias, ou do local que acharam mais adequado.
Esse aplicativo foi desenvolvido pela empresa norte americana Zoom Video Communications,
com sede em San Jose na Califérnia. O software permite um limite de 100 participantes,
existindo o plano pago ou gratuito. A reunido foi gravada via aplicativo e depois transcrita
pela pesquisadora.

Foi convidado a participar dessa pesquisa um cocolaborador, para anotacdes que
pudessem se fazer necessarias durante a realizacdo do grupo focal. A reunido também foi
gravada em audio por dois celulares que ficaram ao lado do computador, registrando-se dessa
maneira a voz dos participantes. O roteiro do grupo focal encontra-se anexo (APENDICE B).

O grupo focal foi realizado no dia 17 de dezembro de 2020, as 15 horas, por meio do
aplicativo Zoom. Foram convidados e confirmados 12 professores especialistas, porém no dia
e hora marcada compareceram 7. Acredita-se que apenas 7 participaram pois como a data de
realizacdo do grupo focal coincidiu com o final de ano, entrega de notas e relatérios, muitos

professores estavam ocupados com esses atividades em suas unidades escolares.
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Ele contou com a participacdo de trés professores especialistas da sala do AEE e quatro
professoras especialistas formadoras, somando-se no total 7 participantes, que foram
nominados conforme a ordem de aparicéo das falas de PE1, PE2, PE3, PE4, PE5, PE6 E PE7.

Os participantes estavam em suas residéncias, devido isolamento social causado pela
pandemia da COVID-19, motivo pelo qual esse grupo focal foi realizado no formato on line e
a distancia. A reunido durou em torno de 1 hora e 15 minutos e decorreu com um clima
amigavel em que os participantes se mostraram a vontade para discutirem sobre as questdes
propostas, ndo sendo observados problemas como constrangimento ou receio ao falarem sobre
algum tema.

Iniciou-se a reunido com uma apresentacao e um agradecimento pela presenca de todos.
Apds esse momento, realizou-se uma breve explicacdo sobre o motivo da pesquisa, a
importancia das discussdes, falas e opinides dos participantes acerca do tema escolhido, bem
como para 0 prosseguimento dos trabalhos. Ressaltou-se ainda a relevancia da pesquisa
relacionada ao tema AH ou SD, visto que ainda existe uma escassez de trabalhos que se
relacionam a esse tema em relacdo a outros que perpassam a area da educacdo especial.

Apbs essa breve apresentacdo, foi lido o TCLE (ANEXO IlI), sendo solicitado que
todos expressassem sua concordancia na participacdo, falando em voz alta concordo ou
escrevendo por meio do chat. Foi também lido e pedido para que se expressasse da mesma
maneira descrita acima o TCI (ANEXO 1V), pois a reunido foi gravada via aplicativo Zoom, e
foi pedido que as cameras permanecessem “abertas” durante todo o tempo do grupo focal.

Com o intuito de estimular as reflexdes, lancou-se inicialmente um tema disparador de
aquecimento, pedindo para as participantes citarem algumas caracteristicas de pessoas com
AH ou SD. Logo em seguida as perguntas elaboradas foram sendo feitas observando sempre a
participacdo de todos os professores.

Ao término deste grupo focal, realizou-se novamente um agradecimento pela
disponibilidade de todos. Os professores elogiaram e agradeceram a oportunidade de poderem
participar de uma discussao que envolvesse esse tema, e disseram que se sentiram provocados
a buscarem mais informagdes, sugerindo que houvesse mais encontros para a discussao acerca
do tema AH ou SD. Foi explicado sobre um dos objetivos da pesquisa que era a elaboracgao de
um guia de identificacdo para esses alunos com as opinides, sugestdes e duvidas elencadas
pelos professores especialistas.

Os docentes que participaram do grupo focal mostraram interesse em participar
também da elaboracdo desse produto, e comentaram que 0 mesmo seria de grande valia para

auxiliar o trabalho ndo somente deles, mas da prefeitura como um todo, pois esse guia pode
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auxiliar tanto os professores especialistas na identificagédo de alunos com AH ou SD, como 0s
professores das salas regulares, na observacdo das caracteristicas expressas por esses

educandos.

World Café

Ap0s a coleta de dados via grupo focal, e a analise dos dados, foi realizado o terceiro
momento dessa pesquisa: um encontro virtual para a troca de ideias e discussdes sobre 0s
pontos principais que deveriam contemplar o guia de orientagdo proposto como produto
educacional desta dissertagdo. Essa discussdo e trocas de ideias, ocorreu por meio da
metodologia do World Café de forma on line, também via aplicativo Zoom.

Mais uma vez esse aplicativo foi escolhido, pois possui uma ferramenta de divisdo de
grupos grandes em grupos menores, chamados de “room” (salas). Esse aplicativo também
permite que o organizador da reunido chamado de “rost” entre nas salas para mediacéo, e
também permite que 0 “rost” troque os participantes de sala, permanecendo sempre um na
mesma sala, conforme queira o organizador.

No periodo seguido a coleta de dados do grupo focal atual coordenadora do NAPE
pediu que fosse realizada uma conversa com os professores do NAPE sobre o tema AH ou
SD. Vale aqui ressaltar que houve uma mudanca na coordenacdo do NAPE no periodo de
inicio da coleta sendo uma, e no final sendo outra. Desta maneira acredita-se que a
participacdo dos professores nesta pesquisa pode ter sofrido essa influéncia, de modo que no
inicio muitos relutaram a participar e no término da coleta, em especifico no periodo do
World Café a aceitacdo dos participantes foi maior, tendo em vista o convite ndo realizado
apenas pela pesquisadora, mas também pela coordenadora do NAPE.

Foi marcada uma reunido com a coordenacdo do NAPE, e nesta convencionou-se que
essa conversa com os professores sobre o tema AH ou SD poderia ocorrer no mesmo dia da
terceira etapa da pesquisa que seria 0 World Cafe. Foram convidados a participar dessa etapa
0s 40 professores que responderam ao questionario.

No dia marcado estavam presentes 78 convidados da coordenadora do NAPE,
incluindo neste numero os 40 professores que responderam ao questionario. A reunido
aconteceu no dia 17 de fevereiro de 2021 as 14 horas, via aplicativo Zoom.

Ap0s a conversa sobre o tema, que durou cerca de 30 minutos, em que foi explanado
sobre as caracteristicas de alunos com AH ou SD, tipos de AH ou SD e identificagdo desses
alunos, iniciou-se o World Café. Foram convidados pela pesquisadora e pela coordenadora do
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NAPE a permanecer na reunido os 40 professores que reponderam o questionario, sendo que
todos permaneceram.

O World Cafe teve duracao de 1 hora e 30 minutos, com os 40 participantes, seguindo
um roteiro (APENDICE C). Ao inicio da reunido foi lido novamente o TCLE e o termo de
Uso de Imagem, todos os participantes concordaram em participar respondendo sim via chat.
A metodologia do World Café foi explicada aos participantes juntamente com os objetivos
dessa dinamica, que é a discussdo e geracdo de ideias, também foi apresentado aos
participantes uma sintese das discussdes do grupo focal. Apos isso foi lancada as perguntas
geradoras do World Café: O que um guia para auxiliar a identificacdo desses alunos deve
conter? Quais principais duvidas sobre o tema devem ser esclarecidas nesse guia? Quais 0s
principais topicos em relacdo a identificacdo desses alunos esse guia deve contemplar? Esse
momento teve a duracdo de 10 minutos.

ApOs esse momento os participantes foram divididos em grupos menores. Foram
formados 5 grupos com 8 participantes. A técnica do Word Café tem como premissa ndo
somente a criacdo e geracdo de ideias por meio de discussdes, mas também que o0s
participantes passeiem pelos outros grupos, levando informac6es do que foi discutido no seu
grupo, trocando ideias e elaborando novos conceitos juntamente com 0s outros participantes.
A metodologia do Word Café também sugere que seja feita uma mediagdo nos grupos pelo
organizador da reunido.

Os participantes dos grupos foram trocados a cada 15 minutos, sendo feito de modo
que sempre dois permanecessem na mesma sala sem trocas, para que pudessem explicitar as
ideias que ja haviam sido elencadas pelos outros participantes e trocassem opinides.
Ocorreram 3 trocas sem contar o primeiro grupo formado. Realizou-se a mediagcdo nos grupos
a cada 3 minutos, em que foi perguntado se havia alguma ddvida sobre o que deveria ser
discutido. Desta maneira a metodologia do Word Café, quanto a troca de turmas e a
mediacéo, ndo foram prejudicadas pelo ambiente virtual.

Ap0s as trocas dos grupos todos os participantes foram redirecionados para a sala
principal, na qual os grupos apresentaram suas ideias sobre os principais topicos que o guia
para a identificacdo de alunos com AH ou SD deveria conter. Esse momento durou 15
minutos. Nos 5 minutos restantes a pesquisadora agradeceu a participacdo de todos e a
reunido foi encerrada.

Os principais topicos elencados pelos participantes foram: Politicas publicas para AH
ou SD; Definigdes de AH ou SD; Identificacdo de alunos com AH ou SD; Atendimento ao

aluno com AH ou SD; Dificuldades no reconhecimento das AH ou SD. As opinides dos
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participantes foram essenciais para a elaboracdo do guia que se encontra ao final dessa
dissertacédo (APENDICE D).

Essa etapa de coleta de dados foi realizada de maneira que todos se sentissem a
vontade e com um clima muito amigavel. A maioria dos participantes relatou que néo
conheciam essa metodologia, tanto que ao final da reunido eles elogiaram a técnica e quando
foi dito que a parte de grupos havia se encerrado os participantes declararam que gostariam
que continuasse, e acharam a metodologia interessante, divertida e estimulante. Também foi
relatado pelos professores que nunca haviam tido essa proposta de troca de ideias
virtualmente e chamaram atencdo que trocar de grupos virtualmente de modo surpresa tinha
sido “legal”.

Os dados coletados, bem com os TCLE e o TCI ficardo guardados com a pesquisadora

por um periodo de 5 anos e serdo mantidos em sigilo.

3.5. Procedimentos para Anélise de Dados

Em pesquisas qualitativas a escolha de métodos e técnicas para a analise de dados
deve procurar buscar os significados ou sentidos diante do fendmeno investigado. Essa
técnica deve proporcionar um olhar multifacetado sobre os dados recolhidos. Segundo Gatti
(2012, p. 44): “a analise é um processo de elaboracdo, de procura de caminhos, em meio ao
volume das informagdes levantadas.” Ac¢des sistematizadas procuram auxiliar no caminho a
ser seguido para que ao final da pesquisa se possa ter como produto final uma producéo clara
e organizada de conhecimentos.

Para Minayo (2001, p. 69):

[...] estabelecer uma compreensdo dos dados coletados, confirmar ou
ndo os pressupostos da pesquisa e/ou responder as questOes
formuladas, e ampliar o conhecimento sobre o assunto pesquisado,
articulando-o ao contexto cultural da qual faz parte.

Para essa pesquisa e de acordo com 0s objetivos j& preestabelecidos, optou-se para a
anélise dos dados coletados a Analise de Conteudos, sistematizada por Bardin (2011). Essa
técnica de investigacdo proporciona a elaboracdo a partir de certos dados, dedugdes
reprodutiveis e validas que se podem aplicar a um contexto, podendo dessa forma ir além das
aparéncias. Segundo Franco (2018, p. 12):

O ponto de partida da Analise de Conteldo é a mensagem, seja ela
verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou
diretamente provocada.
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Essa pesquisa optou por utilizar como um dos meios de coletas de dados o grupo focal,
em que a fala dos sujeitos tem especial relevancia, portanto essa técnica escolhida para a
analise dos dados se torna pertinente. A analise de conteddos denota um campo de
significados que se faz presente nas falas dos professores, sendo eles o0s protagonistas,
expressando um contexto de inter-relagdes, sistemas organizacionais e inferéncias sociais. A
valorizacdo do conteldo se dard por meio da comparacdo que se fara entre as falas e as
teorias, procurando levar em consideracdo ndo somente as palavras, mas também questdes
como expressdes faciais, gestuais e reacdes de seus pares perante a um discurso. Para Franco
(2018, p. 16):

[...] o que esta escrito, falado, mapeado, figurativamente desenhado,
e/ou simbolicamente explicitado sempre sera o ponto de partida para a
identificacdo do conteldo, seja ele explicito e/ou latente.

Portanto, na analise de conteddo a mensagem gerada permite ao pesquisador inferir
sobre 0 que se escreve ou 0 que se fala, a intensidade e os simbolos figurativos que sédo
utilizados para expressar opinides, permitindo ainda inferir sobre o siléncio e as entrelinhas
observadas durante o discurso. Bardin (2011, p. 38) ressalta que: “a intengdo da analise de
contetdo é a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢Ges de producgdo e de recepcao
das mensagens, inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos, ou ndo)”. Dessa
maneira, 0 pesquisador pode ainda analisar as mensagens buscando extrair delas
caracteristicas, causas ou efeitos.

Por meio do tratamento da mensagem o pesquisador analisa de modo a ultrapassar o
conteldo das mensagens, evidenciando pontos em comum, relacionando o conteldo de uma
mensagem a outros dados, fazendo dessa forma inferéncias, que é razdo da analise de
contetdo (FRANCO, 2018).

Segundo Franco (2018, p. 26):

Produzir inferéncias em andlise de conteddo tem um significado
bastante explicito e pressupde a comparacdo dos dados obtidos
mediante discursos e simbolos, com 0s pressupostos teéricos de
diferentes concepg¢des de mundo, de individuo e de sociedade.

A anélise interpretativa dos aspectos relevantes obtidos por meio do grupo focal, foi
discutida a luz dos referenciais tedricos, que trazem autores que analisam o tema em questao.

Segundo Bardin (2011), a andlise de contetidos possui cinco etapas: a pre-analise, a
exploracdo do material, tratamento dos resultados, inferéncias e interpretagéo.

A etapa da pré-andlise se constitui por uma fase de organizacdo do material. Nesta se
faz uma leitura geral, escolha dos documentos, identificacdo, familiarizacdo do material e
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também uma retomada dos objetivos da pesquisa para que se tenha uma orientacdo do que se
deve analisar. A edicdo e transcricdo do material sdo feita nesta fase. Bardin (2011, p. 125)
explica que essa etapa: “[...] tem por objetivo sistematizar as ideias iniciais, de maneira a
conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento, das operagdes sucessivas, num plano de
andlise.” Nesta pesquisa essa etapa foi dedicada a transcri¢do e organizacdo das falas, ou seja,
do que chamamos de corpus da pesquisa, com um olhar cuidadoso e sensivel embasados nos
objetivos primordiais desta pesquisa.

Dando sequéncia a analise, temos a exploracdo do material. Nesta etapa fazemos a
codificacdo do material, ou seja, conseguimos identificar a frequéncia de aparicdes de um
termo, fazendo uma selecdo dos mesmos, que chamamos de indicadores. Esses indicadores
sdo chamados de unidades de registro. Nesta etapa é importante também analisar o contexto
em que essas unidades aparecem que chamamos de unidades de contexto, que € a frase, o
pardgrafo em que as unidades de registro aparecem, observando o0 que essas unidades
traduzem dentro da fala que o individuo quis expressar. Na presente pesquisa essa etapa se
constituiu na leitura exaustiva e na busca pelas palavras e termos que fizessem sentido,
procurando-se analisar 0 contexto em que 0S mesmos apareceram.

Na etapa seguinte, chamada de tratamento dos resultados, sdo feitos recortes e 0s
dados séo reorganizados de acordo com suas caracteristicas. Sdo separadas para isso as falas
mais significativas com suas unidades de registro e unidades de contexto, para que se
organizem as categorias de analise. Bardin (2011, p. 131) explica nessa etapa que: “os dados
brutos sdo tratados de maneira a serem significativos e validos”. Nesta pesquisa, 0s recortes
foram feitos por meio das falas dos participantes, procurando dar significados semelhantes e
analisa-los para que as categorias fossem formadas.

As categorias de andlise sdo importantes, pois apoiam a andlise de conteddo. De
acordo com o contexto e com 0s objetivos da pesquisa essas categorias vao surgindo, a fim de
se obter respostas e discussdes para 0s problemas propostos. Para Franco (2018, p. 57):

A categorizacdo é uma operacdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciagdo seguida de um
reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos.

Como quarta etapa da analise de conteidos temos a inferéncia, em que se realizam
relacGes entre a teoria e a mensagem. Franco (2018, p. 29) ressalta que: “A inferéncia é o
processo intermediario que vai permitir a passagem, explicita e controlada, da descri¢do a
interpretacdo”. Nesta buscou-se fazer uma correlagdo entre os dados coletados com outros

descritos, embasados na teoria, para entdo a partir desta iniciar a etapa da interpretacdo. Na
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presente pesquisa as inferéncias foram sendo feitas apoiadas nas referéncias bibliogréficas,
auxiliando a organizar e discutir os eixos tematicos.

A interpretacdo dos dados aparece como Ultima etapa da analise de contetudo. Nesta
procuramos compreender o processo de forma sisteméatica com base nas inferéncias e
indicadores. Ela é apoiada nas etapas anteriores e baseando-se nas discussdes dos dados
obtidos a luz da teoria, possui como foco responder aos objetivos iniciais da pesquisa,
procurando levar a conclusées que os estudos dos mesmos possam embasar.

Desta maneira, essa pesquisa procurou embasou-se nessas etapas para analisar 0s
dados que foram coletados.

A apresentacdo dos resultados, bem como sua descricdo e as escolhas das categorias
para serem analisadas seguiram as orientacfes propostas por Bardin (2011). A partir da leitura
flutuante e dos critérios de exaustividade, representatividade e homogeneidade, foram
selecionadas as falas dos professores que deram origem as categorias de analise. Essas
categorias emergiram da observacdo criteriosa das “falas” que foram surgindo do discurso e
do contetdo das respostas obtidas por meio do instrumento utilizado para a coleta de dados
que foi o grupo focal. Apds a avaliacdo das falas, foram definidos trés eixos tematicos,
subdivididas em oito categorias de analise. Os eixos foram expressos por numerais ordinais e
as categorias de analise por algarismos romanos para melhor compreenséo.

O primeiro eixo tematico € composto pelo tema: 5.1.Saberes docentes, e subdividida
em duas categorias de analise: 1-Os aprendizados tedricos; IlI- Os aprendizados da pratica
que busca refletir sobre os saberes dos professores acerca da tematica, bem como a
importancia segundo os colaboradores da vivéncia e experiéncia diaria como forma de
aprimorar seus saberes.

O segundo eixo temético: 5.2. Dificuldades e desafios na identificacdo, discorre sobre
0s principais pontos destacados por esses professores em relagdo as lacunas que existem e
formam barreiras que dificultam a identificacdo dos alunos com AH ou SD. Esse eixo é
composto pelas seguintes categorias que emergiram da andlise das falas dos participantes: I-
Mitos: Serdo eles super herois?; Il-.Importancia da familia; Ill- Visiveis ou invisiveis na
educacdo?; IV. Parceiros indispensaveis: instrumento de identificagdo e equipe
multidisciplinar.

O terceiro e ultimo eixo discute a temaética: 5.3. O papel do professor especialista na
visibilidade desses alunos, apresentando apenas uma categoria de analise: I- Formacao: uma
lente para a tematica, que busca trazer uma reflexdo na o6tica desses professores especialistas

sobre algumas solugdes que podem contribuir na identificacdo desses alunos.
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As analises realizadas, bem como as falas das nossas colaboradas foram apresentadas
durante o item 4.2 resultado e discussao do grupo focal.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. Perfil dos professores especialistas que trabalham no NAPE

Neste item faremos uma breve discusséo de alguns aspectos do perfil dos professores
que atuam no NAPE, que se apresentam relevantes para contextualizarmos essa pesquisa. Os
dados analisados tornam-se importantes quando comparados com a literatura, trazendo
discussbes que podem auxiliar na interpretacdo das informac6es obtidas com o resultado da
pesquisa.

O perfil dos 40 professores especialistas foi analisado a partir das respostas do
questionario de caracterizacdo, por meio de estatistica descritiva. Na apresentacdo dos dados
utilizaremos o termo “professores especialistas” para designar tanto aqueles que trabalham
nas escolas regulares nas salas de atendimento especializado, quanto aquelas que sdo as
especialistas formadoras. A discussdo dos dados levantados por meio do questionario sera

apresentada a seguir:

Formacéo inicial dos professsores
especialistas

2,50%,2,50%
7,50%

87,50%

N

\\__,///

Pedagogia Normal ®Fonaudiologia Psicologia

Gréfico 1: Formagdo inicial dos professores especialistas
(Fonte: elaborado pela pesquisadora)

A primeira questdo analisada esta relacionada a formagéo inicial dos professores
especialistas que atuam na educacéo especial. Responderam ao questionario durante o tempo
estipulado de uma semana 40 professores especialistas. Os resultados obtidos por meio do
Gréafico 1, demonstraram que 87,5% dos participantes possuem o curso de Pedagogia em sua

formagéo inicial, 7,5% possuem como formacéo inicial o curso Normal (nivel médio) e 5%
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possuem outra graduacdo que ndo estd ligadas a &rea da docéncia (Fonoaudiologia e
Psicologia) porém, possuem como nivel médio o curso Normal.

Vale ressaltar que o curso Normal, nivel médio é considerado por lei valido para o
exercicio do magistério na educacéo infantil e nos cinco primeiros anos o ensino fundamental
como disposto no Art. 7 da Lei n® 13.415 (BRASIL, 2017) que altera o Art. 62 da LDB
9394/96, que dispde:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil
e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal.

Observa-se, portanto, que 92,5% dos profissionais que trabalham no NAPE possuem
formacdo académica de nivel superior, que esta de acordo com as exigéncias previstas no
atual PNE, que propdes em sua meta 15: “(...) todos os professores da educagdo basica
possuam formacdo especifica de nivel superior, obtidas em cursos de licenciatura na area em
que atuam.” A analise dos dados também constatou que 100% dos profissionais atuantes
possuem formacdo na area educacional, quer seja por meio do nivel médio Normal (12,5%),
quer seja por meio do nivel superior (87,5%).

Cabe salientar que dos profissionais que declararam ter o curso de Pedagogia, 25%
possuem Pedagogia com formacdo especifica em deficiéncia intelectual/mental; 2,5% em
deficiéncia auditiva, 2,5% em supervisao e orientacdo educacional e 2,5% em administracdo
escolar.

Essas formacGes especificas eram chamadas na década de 70/80 de “especializagdes”,
e refletem um cenédrio de fragmentagdo dos cursos de Pedagogia em duas éareas de
especializacBes: os bacharéis e os licenciados. Os pedagogos bacharéis (chamados de
especialistas a partir do Parecer de n° 252 de 1969) eram preparados para ocupar cargos
técnicos da educacdo tais como orientacdo, administragédo, supervisao dentro das escolas e do
sistema escolar, ja os licenciados, ocupavam cargos relacionados a docéncia e suas
“especializa¢bes”, como deficiéncia auditiva, deficiéncia mental e deficiéncia visual, que

visava a atuacdo desses profissionais em sala de aula.



89

Curso de pés-graduacao

2,50% 2,50%

95%

Especializacdo Mestrado = Doutorado

Gréfico 2: Curso de pos-graduacéo
(Fonte: elaborado pela pesquisadora)

Dos 40 professores especialistas que atuam no NAPE, 92,5% declararam possuirem
curso de pdés-graduacdo. Em relacdo a pos-graduacdo lato sensu, 95% dos profissionais
relataram ter realizado algum curso em é&reas relacionadas ao atendimento educacional
especializado e 5% afirmaram possuem curso stricto sensu, (Mestrado em Educagédo e
Doutorado em Educacdo) como mostra o Grafico 2. Ainda sobre os cursos de pds-graduacédo
lato sensu 57,5% declararam ter realizado mais de uma po6s-graduacédo e 42,5% apenas uma
pos-graduacao.

A andlise do questiondrio demonstra que a grande maioria dos professores
especialistas (92,5%) possuem algum curso de pos-graduacdo, o que revela uma busca por
aprimoramento e aperfeicoamento na area de atuacdo da Educagdo Especial. Esse dado esta
respaldo pelo LDB 9394/96, que prevé o aperfeicoamento continuado dos profissionais que
atuam na educacao.

Podemos inferir, que essa busca por um aprimoramento pode estar relacionada ao
aumento do nimero de alunos PAEE, que cresceu significativamente apds a nas ultimas
décadas, em especial apos a Politica Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva, aprovada em 2008. Em relacdo a essas matriculas dados do Censo
Escolar 2012 (INEP, 2011) demonstram que o numero total de matriculas desses alunos em
salas regulares subiu de 54,2% em 2008, para 75,7% em 2012.

Aliada a essa questdo, a exigéncia por aperfeicoamento dos professores da educagéo
basica também ¢é prevista no PNE (BRASIL, 2014) que em sua meta 16 dispde:
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Formar, em nivel de pds-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacdo béasica, até o ultimo ano de vigéncia deste
PNE, e garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacdo basica
formacdo continuada em sua &rea de atuacdo, considerando as
necessidades, demandas e contextualiza¢Bes dos sistemas de ensino.
Fica evidente, portanto, a importancia da formacao continuada a todos os profissionais
que atuam na educacdo, no que tange uma maior base de conhecimentos a certas areas
especificas que auxiliam na sua pratica na sala de aula. Em relagéo aos professores que atuam
no AEE, essa formacao continuada torna-se ainda mais relevante, a medida que exigem desses
profissionais técnicas e estratégias diferenciadas para que possam atuar junto a diversidade
dos alunos e possam suprir suas demandas educacionais e suas necessidades individuais
especificas.
A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008, p. 17) faz referéncia a importancia da formacéo continuada aos profissionais
que atuam no AEE:

Para atuar na educacao especial, o professor deve ter como base de sua
formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para 0
exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa
formagdo possibilita a atuagdo no atendimento educacional
especializado e deve aprofundar o cardter interativo e
interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular,
nas salas de recursos, os centros de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicGes de
educacdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos da educacao
especial.

Os resultados obtidos com as respostas do questionario revelam que os profissionais
que atuam no NAPE possuem esses cursos previstos na legislacdo brasileira, demonstrando
um interesse e comprometimento desses docentes com a educacédo. Infere-se também, que o
aumento do nimero de matriculas de alunos PAEE nas ultimas décadas pode ter relagdo com
essa busca por aprimoramento, pois esses profissionais necessitam ter uma base de
conhecimentos para que possam oferecer um suporte e melhores condi¢Oes de atendimento

para os alunos da educacéo especial.
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Tempo de atuacdo no NAPE

40% 35%

. 10%
S~ |

Menos de 2 anos ® Entre 3 e 5 anos
Entre 6 e 10 anos = Mais de 11 anos

Gréfico 3: Tempo de atuagédo no NAPE
(Fonte: elaborado pela pesquisadora)

A terceira questdo analisada levantou informacdes acerca do tempo de atuacdo dos
professores especialistas no NAPE. O Gréafico 3 aponta que 40% dos profissionais atuam ha
mais de 11 anos, 10% entre 6 e 10 anos, seguidos de 15% entre 3 e 5 anos e 35% baixo de 2
anos. Um dado gue nos chama atencdo € que 50% dos professores possuem acima de 6 anos
de atuacdo, o que revela uma experiéncia na area da Educacdo Especial.

Podemos destacar que a vivéncia, o tempo de atuacdo na area da Educagdo Especial
contribui para um trabalho inclusivo, pois a préatica cotidiana proporciona experiéncias que
vao além das teorias. O tempo de interacdo com os alunos que sdo PAEE pode contribuir para
a mudanca de postura e quebra de alguns mitos que ainda podem existir, proporcionando um
“novo olhar” para esses educandos.

Os saberes que sdo advindos da pratica cotidiana sd@o de extrema importancia nao
somente para a quebra de mitos, mas também para fomentar a busca de novas informagoes, a
troca de experiéncias com os pares e ampliacdo de conhecimentos, que auxiliam esses
professores especialistas a formarem sua propria base de saberes apoiada a sua préatica
cotidiana. A importancia da pratica na educacao especial é descrita nos resultados da pesquisa
de Gongalves (2018, p. 66):

A vivéncia dos participantes nos nuacleos contribui para o trabalho
inclusivo, pois a pratica cotidiana com alunos que tenham
necessidades educacionais especiais proporciona experiéncias para
além das teorias.

Desta maneira, a préatica cotidiana permite ao docente uma reflex&o sobre sua pratica, e

uma experiéncia técnica em relagdo ao trabalho realizado com experimentacGes e
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metodologias diferenciadas que valorize a aprendizagem, podendo contemplar ndo somente
alunos do AEE, mas também outros educandos, pois a escola € um ambiente diversificado e

cada aluno apresenta necessidades educacionais diferenciadas.

Abordagem de conteudos sobre AH/SD na
formacdao incial ou continuada

17,50%
82,50%
Sim = Nao

Gréfico 4: Abordagem de assuntos relacionados a AH ou SD nos
cursos de formacdo (Fonte: elaborado pela pesquisadora)

A quarta questdo a ser analisada relaciona-se a abordagem de contetudos na formacéo
tanto inicial quanto continuada sobre a tematica AH ou SD. Como vimos no Grafico 4, 82,5%
dos professores especialistas tiveram algum mddulo em que esse tema foi abordado ou na
formacdo inicial ou na formacdo continuada e 17,5% afirmam que em sua formacdo tanto
inicial quanto continuada ndo tiveram nada relacionado a esse tema.

Os saberes profissionais sdo aqueles transmitidos pelas instituicdes de formacéo durante

a vida académica do estudante. Os saberes docentes perpassam aqueles que séo transmitidos
pelas instituicdes de ensino, € um misto de teoria e pratica, na qual eles experenciam por toda
sua vida profissional. Tardif (2014, p. 177) destaca a importancia de uma boa e sélida
formagéo para a atuacdo na pratica diaria, quando ressalta que a formacdo compreende: “[...]
processo continuo e permanente de desenvolvimento, o que pede do professor disponibilidade
para aprendizagem”.

As disciplinas voltadas para a Educagdo Especial comegaram a compor o curriculo nos
cursos de Pedagogia a partir da década de 90, em especial com a Politica Nacional de
Educacao Especial (BRASIL, 1994, p. 57) que indicava:

Promover articulagfes com os conselhos estaduais de educacao, para a
inclusdo de disciplinas ou de itens em disciplinas do curriculo, além
de estagios em educacdo especial, na grade curricular dos cursos de
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formacdo de magistério a niveis de 2 0 e 3 0 Graus, bem como em
todos os cursos superiores (3° e 4° Graus).

Entretanto, podemos perceber que ndo existe uma clareza na obrigatoriedade de
disciplinas que discutem sobre a Educacdo Especial. Desta maneira, torna-se relevante
analisar o ano da formacdo desses docentes, para que se possa compreender os dados que
foram apresentados acima sobre a auséncia de discussdes da teméatica AH ou SD.

De acordo com as respostas obtidas por meio do questionario, 45% dos professores
especialistas concluiram sua formacao inicial entre os anos de 1990 & 2000, 42,5% da amostra
declararam ter concluido sua formac&o inicial entre 2001 até 2010 e 12,5% afirmaram terem
finalizado entre os anos de 2010 a 2020.

Podemos, dessa forma, inferir que a metade da amostra dos nossos docentes
participantes pode néo ter tido, ou ter sido discutido de maneira mais superficial em seus
cursos de formacao inicial assuntos relacionados a educacdo especial, pois até antes da década
de 2000 esses contetidos eram ainda uma recomendagdo. A partir da década de 2000 esses se
tornam obrigatoriedade, em especial para o0 exercicio no atendimento educacional
especializado, com a Resolugdo CNE/CEB n. 2 (BRASIL, 2001), que institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacgdo Basica, em seu Art. 18:

§ 1° S8o considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais aqueles que comprovem que, em sua formacdo, de nivel
médio ou superior, foram incluidos contetdos sobre educacéo especial
adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores para:

I — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e
valorizar a educagdo inclusiva;

Il - flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes &reas de
conhecimento de modo adequado as necessidades especiais de
aprendizagem;

A maioria dos docentes que afirmaram ter sido abordado em sua formacéo académica
temas relacionados a AH ou SD, esclareceram que estes foram discutidos em cursos de
formagéo continuada. Dados semelhantes sé&o encontrados na pesquisa de Pereira (2019, p.

161) quando a pesquisadora discute que:

[...] a invisibilidade ou a dificuldade de identificacdo dos estudantes
com AH/SD estdo acompanhadas de compreensfes equivocadas
consequentes da falta de discusséo desse assunto no contexto das
escolas e nos cursos de formacao.

Maia Pinto (2012) elucida que o processo de identificacdo e atendimento desses
alunos, esta intimamente ligado a informacges e discussfes nos cursos de formacéo inicial e

continuada, uma vez que possibilitaria ao docente obter uma base de conhecimentos sobre o
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tema, um olhar diferenciado a esses alunos, e a promogéo de um atendimento que possa suprir
as necessidades educacionais, dos mesmos, a fim de desenvolver suas habilidades.

Percebe-se, desta maneira, que ainda existe uma caréncia de informacdes e discussdes
em relacdo a tematica das AH ou SD nos cursos de formacéo inicial, 0 que evidencia uma
atencdo especial e urgente para que esse assunto possa ser abordado no curriculo dos cursos
de formacéo de professores, pois os alunos com AH ou SD fazem parte do PAEE e possuem
necessidades educacionais diferenciadas, portanto, tem o direito de serem atendidos por
profissionais qualificados.

Sobre esse assunto Freitas e Rech (2015, p.5) destacam:

No entanto, apesar de as politicas publicas terem representado um
avanco significativo no campo da educagdo inclusiva, o aluno com
AH/SD poucas vezes é reconhecido como publico-alvo da educagdo
especial. Como consequéncia, muitos desses alunos encontram-se
matriculados no sistema regular de ensino, mas nao tém recebido o
estimulo adequado.

Ao considerarmos os alunos com AH ou SD, publico-alvo da educacdo especial, 0s
cursos de formacdo continuada em areas relativas ao atendimento educacional especializado,
deveriam prever em seus curriculos disciplinas voltadas para esses alunos. Entretanto, em
nossa amostra, ainda uma grande parcela relata que nao teve nada relativo a esse tema em sua
formacédo continuada. Autores como Capellini, Lenharo e Lopes (2014) afirmam que esse fato
se deve em especial a falta de investimento no atendimento e identificagdo desses alunos, em
politicas fragmentadas e descontinuas, em ac¢des praticas e ainda a questdes relacionadas aos
mitos que muito persiste em nossa sociedade, tendo como reflexo a ndo oferta dessas

disciplinas nos cursos de formacao continuada.
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Abordagem de conteudos sobre AH/SD
suficientes ou ndo para atuacao

22,50%

77,50%

Sim ®mNao

Gréfico 5: Abordagem de conteudos sobre AH ou SD suficientes ou
néo para a atuagéo (Fonte: elaborado pela pesquisadora)

A quinta questdo a ser analisada € uma continuacdo da pergunta anterior, direcionada
para os docentes que responderam sim referente a realizagdo de algum modulo relacionado as
AH ou SD, durante a sua formacéo inicial ou continuada. Perguntou-se se essa formacao foi
suficiente para a atuacdo em sua carreira. Como podemos analisar no Gréafico 5, os resultados
revelam que 77,5% ndo se sente seguro com as informacGes recebidas sobre o tema AH ou
SD para sua atuacgéo, e 22,5% considera ter sido suficiente.

Relacionamos esses dados obtidos & maneira de como o assunto é abordado nos cursos
de formacdo. Apesar de 92,5% dos participantes da pesquisa terem afirmado que possuem
pos-graduacdo, inferimos que ndo basta apenas constar na grade curricular assuntos que
contemplem o tema das AH ou SD, mas a profundidade das discussfes que sao feitas, de
modo a permitir a construcdo de um conhecimento sélido que possa garantir uma atuacao
efetiva desses docentes junto aos alunos com AH ou SD. Perez e Freitas (2011, p. 41) relatam:

Na maioria dos programas de formag&o académica, especialmente nos
cursos de Pedagogia e Educacdo, o tema, quando apresentado, é de
forma téo superficial que ndo permite uma compreensao adequada por
parte dos futuros professores.

Em relacdo a escassez e as fragilidades de conteudos sobre AH ou SD, resultados
semelhantes sdo encontrados nas pesquisas de Capellini, Lenharo e Lopes (2014, p.46)

quando analisaram cursos de formac&o sobre a tematica em questao:

No que refere-se a formacao inicial e continuada para professores com
foco em altas habilidades/superdotacao, observa-se quase inexistentes.
Isto ocasiona um conhecimento fragil e dificulta a identificacdo e o
trabalho em sala de aulal...].
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Essas discussdes nos permitem perceber o quanto as instituicdes de formacdo devem
avancar no sentido de promover aos profissionais conhecimentos sélidos que permitam
atuacdo efetiva junto aos alunos com AH ou SD. Fleith (2007) considera como essencial o
investimento na formacao de professores em relacéo a esses alunos, no sentido de promover a
identificagéo e o atendimento a esses educandos.

Em relacdo a esse aspecto Gongalves (2018, p. 68) encontra os mesmos resultados em
sua pesquisa e ressalta que:

Os resultados apontam para a urgéncia em investimentos na area de
superdotagdo, uma vez que os alunos com altas habilidades ou
superdotacdo fazem parte do publico-alvo da Educagdo Especial, e
assim, como os demais alunos, também possuem necessidades
educacionais especificas e tem o direito de serem atendidos por
profissionais qualificados.

Perez e Freitas (2014); Freitas e Rech (2005) destacam que um dos fatores decisivos
para que os alunos com AH ou SD sejam reconhecidos e identificados é que esse assunto seja
debatido na formagé&o inicial e continuada dos professores para que assim suas necessidades
sejam atendidas.

Neste sentido, Bueno (2001) discute que uma escola verdadeiramente inclusiva é
aquela que assegura 0 acesso e permanecia de todos os alunos, e para isso 0s profissionais que
nela atuam precisam ter uma formacédo tedrica suficiente e sélida, para o atendimento as
necessidades e realizacdo de procedimentos especificos, com a finalidade de contemplarem as
expectativas dos alunos que se constituem o PAEE.

Desta forma, torna-se relevante ndo somente o investimento na formacdo de
professores, mas a reformulacdo de politicas que possam dar visibilidade ao tema da AH ou
SD, a fim de que esses alunos possam ser atendidos como PAEE.

4.2. Apresentacao dos eixos tematicos do grupo focal

A seguir apresentaremos as falas dos professores especialistas que participaram da
pesquisa. Nesta fase procuraremos relacionar os conteidos que emergiram das falas dos
participantes e que deram origem as categorias de analise com as pesquisas que foram
escolhidas para compor o corpo tedrico trazido, por meio da revisdo de literatura. Segundo
Franco (2018, p. 30):

Assim, toda andlise de conteldo implica comparagdes; o tipo de
comparacdo é ditado pela competéncia do investigador no que diz
respeito a seu maior ou menor conhecimento acerca de diferentes
abordagens tedricas.
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Portanto, a apresentacdo dos resultados, seguidas das inferéncias e discussdes apoiadas
nos referenciais tedricos passam a ter um valor cientifico, a medida que sdo estabelecidas
proposicOes entre as falas dos sujeitos, a opinido da pesquisadora e a base tedrica trazida pela
reviséo de literatura.

Desta forma, possibilita-se producdo de conhecimento e as conclusfes que esta pesquisa
pode proporcionar para um melhor entendimento do assunto abordado, constituindo-se uma
base s6lida para outras pesquisas e discussdes no meio cientifico.

A seguir passaremos para a apresentacdo e discussdo dos eixos tematicos ressurtidos
durante o grupo focal, ressalta-se que os participantes foram nominados conforme a ordem de
aparicao das falas de PE1, PE2, PE3, PE4, PE5, PE6 E PE7.

4.2.1 Saberes docentes
Neste eixo tematico, discutiremos os saberes relacionados ao tema AH ou SD dos
professores especialistas, bem como a importancia da pratica diaria e de suas vivéncias para

aquisicdo dos saberes acerca do tema, por meio das seguintes Categorias de Analise:

I- Os aprendizados tedricos

Nesta categoria procura-se saber o que os participantes entendem de um modo geral por
AH ou SD, discutindo as caracteristicas e 0s comportamentos mais comuns que podem ser
identificados nesses alunos. Podemos perceber mediante a analise das falas, que os
professores especialistas possuem um bom conhecimento acerca da temaética, entretanto as
caracteristicas mais citadas estdo relacionadas as aptidées que eles podem ter em algumas
areas do conhecimento, a facilidade para a aprendizagem e a inteligéncia. Os excertos a seguir
representam as discussdes sobre as principais caracteristicas citadas:

[...] eles tém um vocabulario diferenciado, vocé leva um susto com o
vocabulario dessa crianca, sabe realmente chama a atencdo, outra
caracteristica para mim é também o interesse por coisas incomuns,
eles séo questionadores (PE1).

O que chamou atengdo para mim no garoto que eu achei que pudesse
ser superdotado foi essa caracteristica do se alfabetizar antes do
tempo, essa precocidade, antes do esperado.... Na verdade, ndo sei se
essa € a palavra certa, e também um desempenho acima do normal
(PE4).

A questdo da precocidade citada na fala de um dos participantes pode ser observada
como um dos indicativos em pessoas com AH ou SD. Entretanto, como destaca Martins
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(2020) essa precocidade pode ser observada também como uma das etapas do
desenvolvimento infantil, podendo aparecer em uma &rea de interesse ou dominio do
individuo, e que desaparece ou se equilibrard ap6s o término de um periodo de
desenvolvimento.

No caso de indicativo de AH ou SD a precocidade se mantém estavel e efetiva com o
passar dos anos, e deve continuar se destacando de seus pares da mesma idade, em especial
nas areas que apresentam maior habilidade, sendo que ela também deve vir acompanhada de
outros indicativos como o envolvimento com a tarefa e a criatividade. Segundo Reis e
Renzulli (2009), a questdo da precocidade deve ser muito bem observada, pois para esses
autores, certas habilidades se fazem presentes na vida em certos momentos e em
circunstancias propicias para que elas se manifestem. Desta maneira, a precocidade deve ser
analisada cuidadosamente e juntamente a outras caracteristicas indicativas de AH ou SD
devido a complexidade no processo para a identificacdo desses individuos.

Ao prosseguirmos a analise das falas dos professores especialistas, nos chama a atencao
a forte tendéncia pela caracterizacdo dos alunos que apresentam a superdotacdo académica,
que é aquela mais facilmente observada no meio escolar, ligada geralmente as caracteristicas
intelectuais. Goncalves (2018); Ourofino e Guimardes (2007) apontam como principais
termos utilizados para descrever os alunos ligados a essas caracteristicas palavras como:
facilidade de aprendizagem, boa memoria, concentracdo, observacBes perspicazes,
habilidades superiores de pensamento, desempenho, inteligéncia etc. Essa tendéncia pela
superdotacdo académica pode ser observada nas falas dos nossos professores participantes:

Nada chama atencdo dele (filho da amiga) na escola, por que esta
muito acima da média dos demais, o que ele aprende ta abaixo dos
seus interesses (PE2).

Para mim algumas caracteristicas de pessoas superdotadas [...]
acredito que seja a rapidez, a inteligéncia e interesse para realizar as
atividades (PE5).

Segundo Renzulli (1986), a producdo académica é aquela mais facilmente identificada
no meio académico, em especial nas escolas tradicionais e por testes de Q.l., apresentando
habilidades geralmente em areas analiticas e de linguagem.

Resultados semelhantes sdo encontrados na pesquisa de Gongalves (2018, p. 75) que, ao
analisar o conhecimento que os professores do atendimento educacional especializado
possuem, conclui que:

Mediante a analise dos dados, verificou-se que os participantes [...]
responderam no sentido de serem superdotados aqueles individuos que
se destacam em uma determinada &rea do conhecimento e que detém
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habilidades superiores e mais facilidade [...] interessadas em
determinados conhecimentos e que muitas vezes extrapolam o0s
conteudos curriculares apresentados na escola regular.

Apesar de conhecerem varias e diferentes caracteristicas relacionadas as AH ou SD,
percebe-se na fala dos professores especialistas que participaram da pesquisa uma
insuficiéncia das caracteristicas que Renzulli (1986) denomina produtivo-criativo. As palavras
que caracterizam esse tipo de superdotacdo relacionam-se a criatividade, producdo de
conhecimento, pensamento de forma integrada, pensamento indutivo. Essas palavras nédo
apareceram nas falas desses profissionais, porém esse tipo de AH ou SD aparece
implicitamente quando estdo relacionadas as caracteristicas afetivas/emocionais:

Para mim uma caracteristica marcante dele (filho da amiga) é o
isolamento social, podendo ser até depressivo, e também um
desinteresse pelo contetdo (PE2).

As vivéncias que eu tenho, como jé te falei, sdo apenas suspeitas [...].
Mas uma das caracteristicas que mais chama atencdo é que ele é
facilmente confundido com hiperativo, existe uma agitacio
psicomotora muito grande, lembra uma desatengdo, mas que nédo é
uma desatenc¢do, na verdade aquele assunto que para ele é tdo banal,
ou j& entendeu na primeira tentativa da explicacdo do professor, que
ele se desprende daquilo, passa a ser bobo pra ele, essa é a verdade
(PE3).

Resultados semelhantes sobre as caracteristicas de individuos com AH ou SD em
relacdo aos desajustes emocionais/afetivos também sdo encontrados nas pesquisas de Dorini
(2020, p. 166) e séo citados pelos seus colaboradores como um dos aspectos que identificam

esses individuos:

Outro aspecto destacado pelos professores sdo referentes aos
assincronismos que representam caréncia de sincronizagdo nos ritmos
de desenvolvimento intelectual, afetivo e motor que pode ser de nivel
interno ou externo.

Uma das caracteristicas dos individuos que possuem superdotacdo produtivo criativo é
um desajuste emocional. Segundo Perez e Freitas (2012); Ourofino e Guimardes (2007);
Davis e Rim (1994) algumas palavras que caracterizam esse desajuste emocional sdo
isolamento social, frustracdo, desinteresse, dificuldades em aceitar criticas, que s&o

encontradas nas falas dos nossos participantes:

[...] pode apresentar também uma dificuldade de organizacéo pessoal
em relacdo as aprendizagens, as vezes pode ter pouco interesse
(desmotivado) em realizar suas atividades (PE5).
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Esses sentimentos de desinteresse pelo contetdo e dificuldade de organizacdo pessoal
também ¢é discutido por Piske (2011, p. 154):

Pode-se verificar que a maioria dos problemas que os superdotados
enfrentam, refere-se ao desestimulo que acaba ocasionando uma
frustracdo constante. O motivo destes alunos se sentirem frustrados é
gue o sistema de ensino ndo possui profissionais preparados, e com
isto, acabam utilizando de uma metodologia néo apropriada.

Essa autora também comenta que o descompasso existente entre o desenvolvimento
intelectual e emocional pode levar a problemas de ordem sécio-emocional. Portanto, podemos
inferir pelas falas que os professores especialistas sabem e reconhecem que as caracteristicas
denominadas afetivas/emocionais podem fazer parte de um comportamento de um individuo
que apresenta AH ou SD, porém nao relacionam essas caracteristicas ao tipo de superdotagédo
gue chamamos de produtivo criativa, justificada pela auséncia dos termos explicitados acima.

Essas conclusfes também aparecem nos resultados de Dorini (2020, p. 165):

Percebe-se que hd um entendimento, embora fragmentado, das
caracteristicas das altas habilidades/superdotacdo, entretanto é
importante ter-se uma “visdo holistica” da crianga ou adolescente.

Desta maneira é importante que os professores especialistas saibam reconhecer um
aluno com AH ou SD em suas multiplas caracteristicas, ndo somente nas que sdo mais
explicitas, as quais chamamos de caracteristicas intelectuais, para que essas sejam indicadoras
do comportamento das AH ou SD e para que esses alunos sejam identificados e encaminhados
para um atendimento especializado.

E necessario, portanto, que os professores especialistas possuam uma visio “holistica”,
global das caracteristicas expressas por individuos com AH ou SD. Freitas e Perez (2010)
destacam a importancia que os docentes reconhegcam que essas caracteristicas podem se
manifestar de maneira individual com tracos e intensidades diferentes ao longo da vida, e dao
énfase a importancia da observagdo de cada aluno, para que suas habilidades e limitaces
sejam descobertas e se faca a partir desse ponto um atendimento que venha dar suporte a essas
necessidades.

Outra questdo que nos chama atencdo na fala dos professores sdo as recorréncia e
termos como “acho”, “acredito”, “ndo sei se é a palavra certa”, que apontam para uma
inseguranca/distanciamento em relacdo a temética pesquisada. Pode-se inferir por meio dessas
expressoes e dos gestos e pausas observadas durante as discussdes ocorridas no grupo focal
que os professores especialistas possuem um bom conhecimento sobre o tema, porém sentem-
se inseguros pela falta da pratica e vivéncia com esses alunos e pela propria formacao

académica, assuntos que serdo discutidos nas préximas categorias.
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I1- Os aprendizados da pratica

Os saberes experienciais sdo aqueles advindos da pratica docente, das experiéncias
vividas em seu cotidiano, na qual os professores vdo dominando e integrando varios saberes e
0s mobilizam quando necessarios a sua pratica cotidiana.

Sobre esses saberes Tardif (2014, p. 38) os descreve como:

[...] os proprios professores no exercicio de suas fungdes, e na préatica
de sua profissdo, desenvolvem saberes especificos baseados em seu
trabalho cotidiano e no conhecimento do seu meio. Esses saberes
brotam da experiéncia e sdo por ela validados [...]. Podemos chama-
los de saberes experienciais ou praticos.

Os saberes que sdo advindos da pratica cotidiana sdo de extrema importancia nao
somente para a aquisicdo e ampliacdo do seu conhecimento, mas também sdo os saberes
proprios que legitimam sua profissdo e auxiliam a formar a identidade docente e a firmar a
profissdo de professor. Esses saberes sdo aqueles produzidos pelos proprios professores que
os fazem por meio da praxis e 0s incorporam em seu cotidiano. A importancia da préatica na
educacdo especial é descrita nos resultados da pesquisa de Gongalves (2018, p. 66):

A vivéncia dos participantes nos nuacleos contribui para o trabalho
inclusivo, pois a pratica cotidiana com alunos que tenham
necessidades educacionais especiais proporciona experiéncias para
além das teorias. A experiéncia na area da Educacdo especial permite
ao profissional comprometido com a educacdo a reflexdo acerca de
sua pratica e maior experiéncia técnica no trabalho com os alunos com
necessidades educacionais especiais.

Corroborando com os resultados de Gongalves (2018), a importancia da pratica
cotidiana também é expressa na fala dos professores especialistas, como sendo um dos pontos
principais como fonte de aquisicdo de conhecimentos e busca por novos saberes. Os excertos
a seguir exemplificam essa relevancia da experiéncia profissional:

Eu conhego uma crianca, ndo foi meu aluno, filho de uma amiga
minha, ele teve o diagndstico de AH ou SDJ...]. Eu ndo conhecia isso,
descobri vivenciando junto com ela, por que a malcriacao, a birra, os
trabalhos que ele dava na escola era na verdade a superdotagdo/altas
habilidades, descobri depois do tratamento que ele fez e do
diagndstico, eu ndo conhecia isso (PE2).

[...]Jnos falta, de verdade, propriedade e conhecimento (saberes)de
fato para identificar e avaliar uma crianca com essa especificidade,
acho que os anos de vivéncia na educagdo inclusiva ndo nos levou a
esse grupo. N&o é correto o que falei, mas a gente vem trabalhando
de acordo com os problemas que vao aparecendo ao longo dos anos
[..]J(PE3).

Pode-se inferir, por meio da fala dos professores especialistas que eles consideram a

pratica como um dos elementos motivadores para a busca de novos conhecimentos. Se por um
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lado temos a importancia da vivéncia como elemento motivador, por outro lado a falta do
contato com esses alunos torna-se preocupante, pois & medida eles ndo sdo identificados e ndo
sdo encaminhados para o atendimento, os professores ndo buscam novas informacdes, pois
ndo fazem parte de sua vivéncia.

Deduz- se que o foco em outros alunos com outras necessidades especiais acontece, pois
existem mais formagdes sobre esse assunto, o que auxilia seus docentes a identifica-los com
mais frequéncia, e até mesmo buscar mais informacgdes sobre esse assunto, enquanto ha um
detrimento de formacdes e especializacdes sobre AH ou SD, que contribui para a ndo
identificacdo desse grupo. Essa preocupacdo € descrita na fala dos professores especialistas:

A gente acaba se aprofundando no que é a maioria e faz parte da
nossa realidade. Como a gente ndo tem, ou ndo chega para gente, a
gente ndo se sente desafiado a buscar sobre o assunto (PE4).

Eu acho, digo eu acho, pois nunca estabeleci uma discusséo sobre
isso. Entdo eu acho que os outros grupos que comp@e o publico-alvo
da educagdo especial toma a frente diante das criangas com
superdotacdo/altas habilidades, eles ndo sdo a nossa primeira
preocupacao, ndo que isso seja correto, mas 0 que a PE4 falou esta
correto (PE3).

A fala desses professores é sustentada quando analisamos a literatura. Autores como
Antipoff e Campos, (2010); Perez, (2004) compartilham a mesma opinido, que as AH ou SD
assume um segundo plano em relagdo aos demais alunos que sdo PAEE. Anjos (2018) em sua
pesquisa também encontra resultados parecidos na fala de seus participantes sobre as
demandas de alunos com AH ou SD: “falta demanda”, ou seja, quando interrogados sobre
cursos de formacdo na area, observa-se a reposta de falta de alunos com AH ou SD, 0 que
reflete a falta de formacdes e consequentemente, a falta de profissionais capacitados para a
identificacdo dos mesmos. Esse mesmo comentario foi encontrado nas falas dos nossos
professores especialistas:

Nao da tempo da gente ficar investigando, pelo nimero que a gente
atende. Normalmente os superdotados os professores ndo reclamam,
ndo sdo encaminhados para nos... (PE6).

Como ja discutido e expresso pelas falas dos professores a falta de vivéncia e da
pratica diaria € um dos pontos que podem dificultar a identificacdo desses alunos. Neste
sentido, Vigotiski (2010) valoriza a relacdo existente entre o docente e o aluno, e no caso dos
alunos com AH ou SD essa relacdo é importante pois o professor € um dos principais atores
para 0 reconhecimento das caracteristica expressas por esses alunos. A relacdo existente
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entre professor aluno para esses autor é uma das pecas chaves para que as habilidades
expressas por esses alunos possam se desenvolver.

Vigotski (2010) também afirma em suas pesquisas que alunos com AH ou SD
apresentam diferentes formas de pensar e agir, o que pode estar relacionado a essa
precocidade citada na categoria de analise anterior por nossos professores especialistas. Nesse
caso, como ja citado nesta pesquisa Vigostski valoriza o papel do professor como um
importante mediador que tem o papel fundamental de alavancar o aluno com AH ou SD-
atuando na zona de desenvolvimento eminente e na modificabilidade cognitiva, para que o
aprendizado significativo ocorra, ndo somente valorizando seus conhecimentos, mas também
ajudando-o a entender seus anseios e aspiracbes. O papel da mediacdo do professor e
consequentemente a influéncia no estimulo a busca de novos desafios, proporciona aos seus
alunos experiencias diferenciadas, ajudando-os a criar e buscar respostas e auxiliando-o a
desenvolver esse potencial criativo. Entretanto, a falta da pratica e dessa relacdo existente
entre professor-aluno constitui-se como um grande obstaculo, a medida que esses alunos ndo
sdo atendidos e estimulados a desenvolverem seu potencial.

Neste sentido a falta de identificacdo e da pratica com esses educandos acaba
refletindo na auséncia de busca por novos saberes. Podemos desta maneira, inferir que a
formagé&o inicial dos professores tanto especialistas quanto regulares e a formacgédo continuada
necessitam de um reformulacdo em relacdo aos assuntos que tratam sobre os alunos com AH
ou SD, no sentido a promover um olhar mais sensivel e um suporte para que os docentes tanto
regulares quanto especialistas possam estar seguros a observar o comportamento superdotado,
fazer a identificacdo e atendimento esses alunos.

Fazendo uma reflex@o sobre a relacdo que os professores possuem com 0S proprios
saberes infere-se que esses incidem sobre a sua prépria formacéo inicial e continuada. Ao
discutirmos a importancia da pratica docente (saberes experienciais) na busca de novos
saberes, podemos concluir que esses professores a medida que vivenciam a pratica nédo
somente buscam saberes, mas produzem saberes, como explica Tardif (2014, p. 40) os
professores ndo se consideram como produtores de saberes e sim como consumidores de
saberes:

A relacdo que os professores mantém com os saberes € a de
"transmissores”, de "portadores” ou de "objetos" de saber, mas néo de
produtores de um saber ou de saberes que poderiam impor como
instancia de legitimacdo social de sua funcdo e como espaco de
verdade de sua pratica. Noutras palavras, a funcdo docente se define
em relagdo aos saberes, mas parece incapaz de definir um saber
produzido ou controlado pelos que a exercem.
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Portanto, a relacdo que os professores possuem com seus préprios saberes acaba
recaindo sobre a sua propria formac&o inicial e continuada, & medida que o professor ndo se
considera como “produtor de saber" e sente-se distante das decisfes que sdo tomadas nédo
somente para construcdo dos curriculos nas universidades e nas pesquisas, mas também em
relagdo as politicas que embasam a educacéo. Neste sentido, o docente deixa de dar voz a sua
prética e as vivéncias do dia a dia, tornando assuntos que fazem parte da sua realidade distante
do que precisa ser aprendido e do conhecimento que precisa ser produzido nas universidades,
tanto em pesquisas quanto em cursos de formacao.

Sobre esse assunto Sacristan (1995, p. 68) ressalta que:

Os professores ndo produzem os conhecimentos que séo chamados a
reproduzir, nem determinam as estratégias praticas de ac¢do. Por isso
¢ muito importante analisar o significado da pratica educativa e
compreender suas consequéncias no plano da formacéo de professores
e no estatuto da profissdo docente.

Isso acaba impactando na valorizacdo da carreira docente, pois 0 professor ndo se sente
ator principal e participante da constituicdo de sua prépria profissdo, recaindo sobre sua
identidade profissional e consequentemente sobre a profissionalizacdo docente.

Desta maneira, os docentes sentam-se desvalorizados perante outras profissdes, com
plano de carreira mal estruturado, condicdes de trabalho adversas, ma remuneracdo salarial,
fragilidades nos cursos de formacao, entre outros, o que faz com que essa profissdo seja cada
vez menos atrativa em comparacdo a outras (GATTI; BARRRETO, 2009).

A prética € riquissima, porém ndo se pode dizer que somente ela oferece os saberes
necessarios para a profissdo docente, 0s saberes profissionais, académicos sdo importantes,
pois representa a base, o alicerce e junto com a pratica devem constituir um conjunto de
saberes para a profissdo docente devido a complexidade dessa profissao (SACRISTAN,
2005).

Neste sentido Azzi, (2005, p. 47), considera que “a pratica docente é expressdo do
saber pedagdgico, que se constitui numa fonte de desenvolvimento da teoria pedagdgica”.

Sobre a importancia da articulagcdo dos saberes profissionais académicos e dos saberes
da préatica Queiroz (2012, p. 120) discute que:

[...] a forma de se fazer isso é buscando-se a articulacdo entre a
academia e a escola béasica, em espirito de cooperagdo mutua,
cujos interesses sejam afinados em torno de um objetivo comum:
produzir conhecimentos que contribuam para elevar a qualidade do
trabalho educativo.
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Em relagdo ao assunto AH ou SD, isso pode impactar na propria formacdo inicial e
continuada, uma vez que o que os professores encontram na sua pratica -e dai a importancia
dos saberes praticos, experienciais, das vivéncias do dia a dia, os saberes produzidos na
pratica-, ndo é escrito e produzido em forma de saberes cientificos, fazendo com que a
urgéncia nos debates sobre essa temética seja escassa.

Uma vez que as discussdes sobre AH ou SD néo séo oferecidas, ou sdo pouco debatidos
nos cursos de formacdo inicial e continuada, contribuem para a ndo identificacdo desses

alunos, ndo oferta de atendimento especializado.

4.2.2 Dificuldades e desafios na identificacéo

No decorrer deste eixo tematico, procuraremos discutir sobre as principais dificuldades
e desafios apontados pelos professores que podem dificultar a identificacdo dos alunos com
AH ou SD. Procurou-se por meio da andlise das falas desses professores responder aos
objetivos propostos nesta pesquisa. Abordaremos questdes que possam colaborar suscitando
reflexdes no sentido de melhorar a observacéo, identificacdo e atendimento ao aluno com AH

ou SD, por meio das seguintes categorias de analise:

I- Mitos: Serdo eles super-herois?

Um dos grandes desafios encontrados quando se aborda a questdo da AH ou SD e um
dos primeiros entraves que recai sobre esses alunos afetando a questdo da identificacdo é a
questdo dos mitos que persiste no senso comum das pessoas.

Quando se fala em educacéo especial a sociedade em geral, e ainda muitas pessoas que
fazem parte do ambiente escolar incluindo professores da sala regular, funcionérios e
gestores, em um primeiro momento acreditam que € um atendimento voltado apenas a alunos
com deficiéncia intelectual, deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, autismo, déficit de
atencdo e hiperatividade entre outros, deixando de lado os alunos com AH ou SD.

Essa questdo que envolve 0s mitos sobre a superdotacdo € discutida nas falas dos
professores especialistas:

Eu acho que isso é um problema social também, nés trabalhamos com
a educagdo especial sabemos [...]. Muitas vezes para 0s pais e
pessoas que estdo de fora ndo entendem que a superdotacdo é uma
crianca especial, que precisa de um atendimento diferenciado, eles
tem uma outra ideia sobre superdotacdo na cabeca, uma inteligéncia
gue ndo precisa de ajuda (PE2).

Quando fala em especial vem logo a mente que é uma crianga com
problema, que tem atraso cognitivo. Nao enxergam como uma crianga
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especial, que tem que ter todos os cuidados assim como aquele que
ndo consegue aprender, a sociedade vé assim, entdo é pouco falado
(PE5).

Portanto, os mitos constituem-se um desafio, pois esses individuos tém sua identidade
distorcida, que gira em torno de um esteredtipo impregnado com significados fantasiosos de
que esses alunos nédo precisam de um atendimento especializado, o0 que acaba impactando sua
identificacdo e seu atendimento. Sobre essa questdo Delou (2007, p. 38) comenta que: “O
problema parece ser resultado da falta de conscientizacdo sobre o0 assunto e pelos preconceitos
e mitos ainda tdo enraizados na sociedade”.

Desta maneira, a questdo dos mitos acaba acarretando uma falsa ideia sobre esses
alunos: gue eles aprendem sozinhos, sdo bons e, todas as areas, ndo precisam de ajuda, sdo
incriveis, ou até mesmo que sdo sempre desajustados emocionalmente, sdo antissociais, ndo se
enquadram em nenhum grupo pois estdo muito além cognitivamente, entre outros. Essa
preocupacao é expressa na fala dos professores:

De repente, essa noticia impacta nos pais: Puxa sera que vou ter que
matricular meu filho no ensino médio? Sera que ele esta perdendo
tempo no ensino fundamental? (PE3).

[...] quando foi fechado o diagnéstico (filho da amiga) ela (a amiga)
me perguntava: Que escola eu ponho? O que vou fazer com ele? Eu
devo fazer isso, ou aquilo? Eu devo fazer esporte?(PE2).

E necessario, portanto, que nio somente os professores e a comunidade escolar, mas a
sociedade em geral tenha um maior conhecimento do individuo com AH ou SD, para que ele
passe a ser reconhecido em sala de aula e até mesmo no convivio familiar e social. Sobre esse
assunto Braz Silva (2018, p. 38) ressalta que:

E preciso desconstruir o conjunto de mitos referentes ao
comportamento de superdotacdo, especialmente aquele que se refere a
ideia de que o individuo superdotado ndo apresenta dificuldades
educacionais emocionais ou comportamentais que justifiquem o
atendimento educacional especializado.

Nos ultimos anos o assunto AH ou SD tem sido alvo de discussbes, porém
encontramos ainda uma caréncia sobre pesquisas nessa area. Alguns autores como Rech e
Freitas (2015); Maia-Pinto e Fleith (2002); Alencar (2001); apontam essa defasagem e
defendem a necessidade de uma maior informagdo sobre o tema ndo somente no ambito
escolar, mas também em relacdo as familias e a sociedade em geral, a fim de que essa
tematica possa trazer a tona as questbes dos mitos e das fragilidades desses alunos, dando

suporte para a identificacdo e atendimento dos mesmos. Sobre as questdes dos mitos na
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sociedade em geral, e sobre 0 modo como € discutido o assunto na sociedade os professores
participantes comentam:

Eu posso me enganar no que vou dizer, mas existe muita fantasia ao
redor do tema. Ela é vendida de forma muito poética, vamos dizer
assim, a gente vé 0s casos de superdotacdo/altas habilidades nos
jornais quando dizem assim: A crianca de 12 anos entrou nha
Universidade... Mas a gente sabe que nem todos que tem
superdotacao/altas habilidades s@o assim, isso ndo é uma realidade
para a populacéo dele. 1sso é um caso (PE3).

A gente vé isso sobre o autismo, o0 que a televisdo divulga € algo
poético, e a gente sabe muitas vezes que aquela realidade é pequena
dentro de uma porcentagem dos alunos autistas, ou seja, existe muito
romantismo dentro dos casos de superdotagdo/altas habilidades
(PES).

Podemos inferir por meio da fala dos nossos participantes que a questdo dos mitos é
preocupante e recai sobre o trabalho de professores do AEE, no sentido de que esses mitos
atrapalham a observacdo de caracteristicas desses alunos por seus professores da sala regular,
e consequentemente esses alunos ndo sdo encaminhados para a identificacdo e atendimento
especializado.

As pesquisas de Antipoff e Campos (2010, p. 305) também discutem as questdes dos
mitos encontrados na sociedade e seus impactos no atendimento a esses alunos. Sobre esse
assunto os autores comentam que:

Analisando a literatura da area, percebe-se que existe uma
desinformagdo significativa quanto a existéncia dessa parcela da
populacdo e, mais ainda, da necessidade de identificd-la e
proporcionar meios de aprimorar os talentos encontrados. Como
resultado, o que se encontra € uma enorme dificuldade de
identificacdo e, consequentemente, de atuagdo efetiva e favoravel
junto a essas criancgas.

Freitas (2020); Azevedo e Metrau (2010) apontam para 0s mesmos resultados quando
afirmam que a questdo dos mitos influencia a criar barreiras junto aos professores regulares
dificultando na identificacdo. Esses autores pontuam a importancia de discutir e conscientizar
os professores que atuam na sala regular sobre a tematica da AH ou SD. Ourofino e
Guimaraes (2007, p. 50) comentam que:

O reconhecimento das caracteristicas do aluno é primordial no
estabelecimento de estratégias de identificacdo, inclusdo em
atendimento especializado e em sala de aula e implementacdo de
efetivos mecanismos institucionais e governamentais que garantam a
gualidade e continuidade de apoio aos alunos superdotados.
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Deste modo, faz-se necessario aumentar a visibilidade deste tema ndo somente em
ambito educacional, mas também a toda sociedade para que a tematica das AH ou SD possa
ser debatida e os mitos esclarecidos, ao passo que a partir desse ponto os alunos possam ser
observados e identificados e os direitos de atendimento educacional especializado lhes seja

assegurado.

I1- O Papel da familia

A familia é o primeiro local que uma crianca esté inserida. E no ambiente familiar que
ela encontra apoio para se desenvolver socialmente e emocionalmente, é também neste nlcleo
familiar que se percebe algo diferente no sujeito.

Estudos como os realizados por Ogeda e Pedro (2021) demonstram que o ambiente
familiar € decisivo para o desenvolvimento das AH ou SD e pode contribuir positivamente ou
negativamente para desenvolver as habilidades nesses individuos. Em relacdo a parceria
escola/familia pais exercem extrema importancia, a medida de que devem manter sempre um
dialogo e uma colaboracdo com a escola para que auxilie na identificacdo de seus filhos. Em
relacdo a esse aspecto, relacionado as dificuldades para a identificacdo desses alunos 0s
professores especialistas destacam que:

Concordo com o que a PE3 falou, sabe “lidar com essas familias,vocé
orienta para que faca as buscas com os profissionais corretos, que
faca a descrigdo dessa crianga e o atendimento correto quando ha
alguma suspeita, precisa de comprometimento dos pais.... Essa foi
uma das maiores dificuldades que encontrei, 0 comprometimento da
familia [...] talvez seja ai 0 maior entrave (PE6).

[....] se a familia ndo for bem orientada, se a crianga ndo tiver um
tratamento bem direcionado, ele pode se tornar um problema. Vai se
sentir sempre frustrado, incompreendido (PEL).

Podemos perceber nas falas desses professores que existem dois problemas
relacionados a familia e a identificacdo desses alunos: um primeiro ligado ao
comprometimento familiar no sentido de dialogar com a escola e os professores especialistas
para o auxilio a essa identificacdo e estar levando seu filho ao atendimento especializado. O
segundo ponto € a questdo sobre o conhecimento da temética AH ou SD dos pais, que envolve
a questdo dos mitos que ja foram discutidos.

Em relacdo ao comprometimento da familia/ escola Gongalves (2018, p.78), encontra
0S mesmos dados em sua pesquisa:

Os dados levantados também apontam para a importancia do didlogo
com a familia, uma vez que 25% informou que é o contato com a
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familia que permite com que elas tomem conhecimento que a escola
possui um aluno superdotado.

Um dos meios mais ricos de auxiliar na identificacdo desses alunos € o contato e a
conversa com seus familiares que podem indicar como é o seu filho em casa, como ele se
desenvolveu desde a infancia, seus interesses e dificuldades tanto cognitivos quanto
emocionais. Renzulli e Reis (1997), apontam uma série de caracteristicas a serem respondidas
pelos pais que podem auxiliar no processo de identificacdo desses alunos. Essas descrevem
sobre habilidades relacionadas ao envolvimento com a tarefa, criatividade, sécio-emocionais e
cognitivas.

Sobre esse aspecto da importancia do dialogo com a familia Ourofino e Guimaraes
(2007, p. 58) destacam que:

A familia constitui também uma excelente fonte de informacdes que
ndo pode ser negligenciada no processo de identificacdo do aluno com
altas habilidades/superdotacdo. Os pais podem ser solicitados a indicar
atividades, na escola e fora do contexto escolar, que seu filho gosta de
realizar, descrever caracteristicas, areas de interesse e de destaque do
filho, relatar o processo de desenvolvimento de seu filho ao longo dos
anos (por exemplo, quando aprendeu a andar, a falar, a ler, a escrever
etc), comentar sobre relacionamento do filho com membros da familia
e colegas, descrever o desempenho escolar do filho e seu
envolvimento com as tarefas escolares.

Percebe-se que a familia exerce um papel importante no auxilio a identificacdo desses
alunos, entretanto muitos pais ndo reconhecem a importancia de sua participacdo nesse
processo, pois como ja discutimos existe ainda muito desconhecimento e muitos mitos que
envolvem essa temdtica, o que contribui na fragilidade da parceria escola familia e
consequentemente na identificacdo e atendimento a esses educandos. Sobre esse aspecto do
comprometimento da familia com o AEE, Maia (2015, p. 67) encontra 0s mesmos resultados

em sua pesquisa:

[....] o que mais chama atengdo € a informacdo que conhecem um
aluno com possiveis indicadores de superdotacdo/altas habilidades, e
que ndo esta sendo atendido, pois segundo relatos a familia ndo levou
mais nos atendimentos.

Podemos inferir que um dos motivos para a falta de comprometimento dos pais de
alunos com AH ou SD seja a questdo dos mitos e rétulos que essas criangas possuem e como
ja foi relatado, sobre a imagem que se passa dessa crianga na midia e também pelo esteredtipo
que se tem desse assunto na sociedade em geral. Como destaca Manso (2012, p. 35):

[...] Crencas fantasiosas como a de que o individuo com altas
habilidades/superdotacao tera éxito independente do ambiente, ou que
toda crianca superdotada sera um adulto eminente, tornan-se barreiras
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barreiras a implementacdo de programas de atendimento as
necessidades desse grupo

Os apontamentos de Manso (2012) sobre a questdo dos mitos é expresso na fala de uma

dos professores especialistas:

Um outro ponto, a minha maior dificuldade é lidar com as familias,
Ppois esse assunto ainda é meio “mistico”. As familias das criancas
com superdotacao/altas habilidades, por que eles querem somente 0s
bbnus que esse diagnostico traz. E a gente sabe que ele é um
individuo e que nenhuma caracteristica é s6 6nus ou s6 b6nus]...]Os
pais pensam: o que vou fazer?Meu filho tem que estar na NASA....?
Vai ser o cara! (PE3).

Nesse sentido, é importante que se realize um trabalho com as familias de modo a

orientar sobre o tema e sobre a importancia de um atendimento especializado. Maia Pinto e
Fleith (2004, p. 63) destacam que:

Em relacdo ao apoio

Uma familia bem informada e consciente do fendmeno da
superdotagdo podera acompanhar o desempenho de seus filhos
superdotados no contexto educacional, avaliar a extensdo em que suas
necessidades estdo sendo atendidas, bem como discutir com a escola
praticas psicoeducacionais complementares de atendimento a estes
alunos.

a familia, os professores especialistas expressam a importancia

dessa pareceria nas suas falas:

Em relagdo a familia, eu acho que se tiver um apoio dos profissionais,
com informagGes pertinentes... mas principalmente o acolhimento, o
apoio e a orientacao necessaria para trabalhar com essa crianca
(PE4).

As falas dos professores especialistas corroboram com as ideias de Ogeda e Pedro

(2021); Alencar e Fleith (2001) que defendem a pareceria e a comunicacdo existente entre

escola e familia como sendo um dos pontos fundamentais e importantes para o

desenvolvimento emocional e cognitivo do aluno superdotado, sua identificacdo e

atendimento.

Portanto, podemos

concluir a importancia da parceria familia/escola, para a

identificacdo de alunos com AH ou SD e para que seja realizado um atendimento

especializado a essas criancgas. Vale ressaltar aqui a importéncia de pesquisas realizadas na

area e sua divulgacéao para a

sociedade como um todo de modo a contribuir para uma melhor

informacao, dando suporte e auxilio a identificacdo desses alunos.

I11- Visiveis ou invisiveis na educacao?
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Nas instituicOes de ensino superior e durante o curso de formagdo tanto inicial quanto
continuada, os saberes que sdo transmitidos formam a base, o arcabouco que articulam a
teoria e a pratica, e procuram oferecer ao estudante um conjunto de saberes e técnicas que 0s
auxiliam em sua profissdo. Nesse aspecto Pimenta (2005, p. 18) espera que:

[...] licenciatura desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente irem
construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e
desafios que 0 ensino como prética social Ihes coloca no cotidiano.

E neste momento de formagao tanto inicial quanto continuada que se tem os estudos e
discuss@es sobre a diversidade, e também sobre educacdo especial na perspectiva da educacao
inclusiva. As falas dos professores a seguir discutem um pouco sobre sua formagéo inicial e
continuada em relacdo as bases de formacao para a educacao especial.

E o basico que vimos na faculdade, na pds-graduacéo € insuficiente,
temos que continuar estudando mesmo, principalmente no caso de
superdotagéo (PE2).

[...] eles (os cursos de formacdo) até trazem informagbes mas nunca
sdo suficientes, vocé tem que correr atras e estudar para entender
cada caso, a pratica e bem diferente da teoria (PE5).

Percebe-se que os cursos de formacdo inicial e continuada ainda se mostram
insuficientes em relacdo as demandas que os professores necessitam para a pratica encontrada
nas escolas. E isso impacta diretamente quando falamos sobre a formacdo de docentes
especializados para trabalharem com o PAEE. Sobre esse aspecto da formacdo inicial e
continuada de professores Gatti (2014, p. 38) ressalta:

As praticas educativas dos formadores, e futuramente dos que estdo se
formando como professores, pedem novas compreensdes, novas
posturas relacionais e novas didaticas para as atividades nos ambientes
escolares e na construcdo de relacBes pedagodgicas mais efetivas em
sua significagéo.

Dessa maneira, infere-se que os cursos de formacdo inicial e continuada necessitam
ainda percorrer um caminho longo para que possam ser reestruturados e oferecer aos seus
professores 0s conhecimentos, aperfeicoamentos e especializacfes necessarios.

Ao discutirmos especificamente o assunto AH ou SD na formacgéo inicial/continuada
com os professores especialistas, e apesar de estar previsto na legislagdo como sendo PAEE,
ainda percebe-se uma defasagem, uma caréncia de discussdes e estudos sobre esse tema
guando comparado a outros assuntos que também fazem parte do PAEE. Os excertos a seguir

retirados das falas dos professores exemplificam essa inquietude:
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[...] principalmente se for superdotagéo/altas habilidades por conta
dessa formacdo que a gente ainda precisa se aprimorar mais, fala-se
muito pouco em comparacao as outras necessidades especiais (PEL).

Na minha formacdo, por exemplo, a gente ouvia falar sim de
superdotacdo/altas habilidades, mas como sendo publico-alvo da
educacédo especial, sem muita profundidade, vamos dizer assim (PE7).

Neste sentido, percebe-se uma preocupacdo desses docentes em relacdo ao
conhecimento sobre a tematica, principalmente em relacdo aos saberes tedricos que sdo
transmitidos por meio dos cursos de formagdo inicial e continuada, refletindo também na
questdo discutida na categoria anterior quando inferimos sobre o distanciamento/ a
inseguranca sobre a tematica, recaindo sobre esses saberes que sdo, ou pelo menos deveriam
ser discutidos durante a vida académica, como é expresso na fala de um dos participantes:

[...] tem uma outra questdo, como as criangas com superdotacao/altas
habilidades ndo sdo felizmente ou infelizmente a grande maioria,
acaba que néo se tornam o foco principal de aprimoramento, e muitas
das vezes que elas aparecem estdo relacionadas com outras
necessidades especiais (PE3).

Martins e Chacon (2013) fizeram uma andlise de como a tematica das AH ou SD sé&o
abordadas nos cursos de pedagogia de uma universidade federal brasileira. Nesta verificaram
que esse tema ndo € abordado de maneira satisfatoria, sendo insuficiente, ou por vezes, 0s
autores encontram relatos que ela nem sequer € mencionada nos cursos de outras unidades
dentro da disciplina de educacdo inclusiva. Resultados semelhantes sdo encontrados nas
pesquisas de Maia (2015, p. 57):

As professoras do AEE, relatam que a formagdo académica, forneceu
muitos subsidios para atuar, porém nao houve a tematica que envolvia
Altas Habilidades/Superdotacdo, ocorrendo a necessidade de buscar
informacges e conhecimento.

Outro problema encontrado na literatura referente as dificuldades de identificacdo de
alunos com AH ou SD é falta de informacéo dos professores das salas regulares, que contribui
para a invisibilidade desses alunos e recai novamente sobre as questfes de formacdo inicial
que foram citadas pelos nossos colaboradores. Sobre esse assunto Rech e Freitas (2005, p.

296) constataram em suas pesquisas que:

[...] o despreparo profissional de professores que ndo tiveram acesso
aos estudos referentes a temética durante sua formagdo académica e
ndo se sentiam preparados para lidar com alunos com
superdotacdo/altas habilidades e como consequéncia encontravam
muitas dificuldades, primeiramente em identificar os alunos , e
posteriormente como atendé-los.
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Esse mesmo ponto relativo a falta de informacdo/formacdo é destacado na fala dos

professores especialistas quando discutido com 0s mesmos por que esses alunos ndo chegam

até eles para a identificagéo:

Falta vamos dizer assim, um maior conhecimento sobre esses alunos,
sabe, sobre o assunto mesmo, sobre as necessidades que eles
apresentam (PE4).

As maiores dificuldades para a identificacdo é que falta informacao
para os professores desde o infantil até.... Nos especialistas tivemos
algumas pinceladas sobre o tema, mas outros professores muitas
vezes ndo tem essa informacdo e acabam que ndo acham, acham
apenas superinteligente, entdo ele ndo chega pra gente, nunca é
encaminhado para o professor especialista, a gente ndo tem nem
chance de realizar o diagnostico que ndo vem (PES).

Podemos constatar que a identificacdo desses alunos estd intimamente relacionada as

observac@es dos professores das salas regulares. Um olhar sensivel de seus professores a esses

alunos é o primeiro ponto para que eles sejam encaminhados para os professores especialistas.

Delpreto (2010, p. 23) considera que:

[...] cabe aos professores iniciar o processo de observagdo dos alunos
com altas habilidades/superdotacdo, considerando suas habilidades,
identificando-as durante o desenvolvimento do projeto e
estabelecendo sua posterior articulagho com o atendimento
educacional especializado.

Entretanto, a questdo da informacdo sobre a temética ainda parece ser insuficiente a

esses professores para que esse encaminhamento ocorra. Na fala de um dos professores

especialistas podemos perceber essa observacdo em relacdo as duvidas que podem existir nos

professores das salas regulares:

Na verdade eles ndo chegam pra gente porque acredito que o0s
professores da sala tem ainda algumas dividas sobre o assunto
também, como j4 foi dito aqui, sera que € so inteligente, esforgado, ou
realmente ele tem algo diferente? Acho existe ainda essa duvida e
como também ja foi dito, como geralmente ndo dao problema, ou as
vezes, 0 comportamento incomoda mas a nota é boa, eles acabam
encaminhando quem sempre esta abaixo do esperado (PE7).

Os professores da sala regular até notam algo diferente, mas como
esse tema ainda é pouco falado eles ndo encaminham, tem davidas
também, e como eles ndo atrapalham acabam néo sendo a prioridade
(PE5).

A observacao expressa por um de nossos participantes corrobora com as ideias de Rech

e Negrini (2019, p. 487) quando comentam que:

[...] quando o assunto da educacdo inclusiva é abordado nas
instituicbes educacionais, na maioria as vezes, 0s professores referem-
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se aos “alunos de inclusdo”, como aqueles que pertencem as
categorias das deficiéncias e dos transtornos globais de
desenvolvimento, excluindo/desconhecendo que os alunos com altas
habilidades/superdotacdo, também necessitam e um atendimento
educacional especial e por isso, também se constituem alunos da
educacdo especial.

A questdo dos mitos associado a falta de discussGes e formacgdes sobre a tematica
acabam recaindo sobre o aluno com AH ou SD, sendo que os outros alunos da educagéo
especial acabam se tornando “prioridade” em vistas daqueles que apresentam o0
comportamento das AH ou SD. Podemos perceber essa preocupacdo nas falas dos professores
especialistas como um dos pontos que impedem o encaminhamento desses alunos:

Ele ¢ um individuo que muitas vezes ndo atrapalha, acompanha
pedagogicamente, pode ser de repente um pouco mais retraido, mas
as pessoas aceitam que ele € inteligente e retraido e a vida segue. Ele
vai vir a ter um olhar diferenciado se for uma crianga com
superdotacdo/altas habilidades que toca o terror na sala. (PE3)

[...]Jisso que eu acho, falta informag&o. Se ele n&o vier com alguma
questdo de comportamento associado com a questdo da facilidade de
aprender dificilmente vai ser encaminhado. Os professores
encaminham gquem tem muita dificuldade de aprendizagem, e esse
alunos que tem facilidade de aprender nao chegam até nds, se ndo
tiver alguma coisa que destoe demais como isolamento,
comportamento, dificilmente sera encaminhado (PE4)

Portanto, deduz-se que existe ainda uma grande preocupagdo com aqueles alunos que
ndo conseguem aprender o contedo e que apresentam algum tipo de dificuldade, do que com
aqueles que sabem mais, pois ainda existe a ideia de que esse aluno consegue caminhar
sozinho, que ndo precisa de ajuda ou de um atendimento especializado. Esse comentario €
feito por um de nossos participantes:

Talvez até o professor chame a familia para dar orientacao, a escola
chama quando da problema de comportamento, mas como ele
aprende super bem geralmente ndo serd encaminhado, para por ali
(PE1).

Freitas e Perez (2012); Gick (2008) adverte que os alunos com AH ou SD podem se
sentir excluidos, pois ndo tem suas expectativas atendidas, podendo esse descaso dos
professores Ihes causar uma inquietacdo e desinteresse pelo conteudo, ocasionado um baixo
rendimento escolar.

Conclui-se que a falta de visibilidade desses alunos relaciona-se a uma caréncia de
formacgBes de professores tanto do AEE como das salas regulares, associado a falta de

producdo académica que enfatize esse assunto, e que possa proporcionar as bases para que
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esses alunos sejam identificados e suas habilidades trabalhadas de maneira que se
desenvolvam seus talentos.

Existe, portanto, uma urgéncia no sentido de estimular debates, capacitacbes e
formacgdes para os professores das salas regulares, e promover espacos de troca de
informacdes com os professores especialistas do AEE, para que juntamente possam ter
maiores conhecimentos sobre a temética e desta forma encaminhar seus alunos para a

identificacdo e um atendimento especializado.

V- Parceiros indispensaveis: instrumento de identificacéo e equipe multidisciplinar

Quando discutimos questBes relacionadas a identificacdo desses alunos, um dos
primeiros obstaculos que podemos citar é a auséncia de um instrumento que auxilie na
observacao, encaminhamento e identificacdo desses educandos com AH ou SD.

Ao falarmos sobre instrumentos de identificagdo de um aluno com suspeita de AH ou
SD, devemos ter em mente um conjunto de caracteristicas reunidas que possam fornecer
pistas sobre as caracteristicas desses individuos, que ndo fique somente presas aos testes
psicométricos, que medem a inteligéncia cognitiva apenas, que seria 0 superdotado
académico.

Neste sentido, o auxilio de uma equipe multidisciplinar que dé suporte a identificacao
dos alunos com AH ou SD se faz necessario, a medida que eles investigam outras pistas para
gue essas caracteristicas sejam reconhecidas. Uma das barreiras que dificultam a identificacédo
segundo observados nas falas dos professores especialistas é a juncdo desses dois topicos:

N&o tem um protocolo como 0s que séo utilizados com outros alunos
para identificar a superdotacdo/altas habilidades, muitas vezes os
professores ndo tem essas informagdes, e ndo chegam essas
informac@es pra gente para ajudar nessa identificacdo (PE1).

[..].posso, estar enganada, ndo existe uma equipe especifica
multidisciplinar para isso, para fazer essa identificacdo, e para falar
sobre isso com seguranca, com propriedade. Ai fica complexo a gente
vender um peixe que ndo comprou (PE3).

Se tivesse um acesso, um conhecimento maior, de chegar com esse
aluno, uma documenta¢do, um encaminhamento, seria mais facil
trabalhar e orientar o professor da sala de aula (PE4).
A pesquisa de Gongalves (2018, p. 79) tambem relata a auséncia e a fragilidade de
instrumentos que auxilie na identificacdo desses alunos:

Verificou-se que as demais unidades ndo utilizam instrumentos
especificos para a identificacdo de superdotacdo/altas habilidades [....]
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isto é, ndo existe um protocolo de identificacdo da superdotacdo, com
etapas definidas e embasamento tedrico pré-definido.

Para se realizar a identificacdo de alunos com suspeita de AH ou SD, s&o necessarias
variadas e diferentes metodologias, pois sabemos que o comportamento das AH ou SD
aparece em diferentes areas de conhecimento e em diferentes habilidades. Como ja
comentado, aqueles individuos com AH ou SD que se destacam na area académica sao mais
faceis de se identificar por meio dos testes padronizados de inteligéncia, mas 0s que possuem
AH ou SD criativo-produtivo ndo (COELHO, 2015). Sobre esse assunto os professores
especialistas comentam:

Eu acho que a avaliagdo de uma equipe é fundamental, é dificil
trabalhar em equipe, solicitar varias avaliacbes para ndo serem
confundidos com outras necessidades especiais (PEG).

Concordo com a PE6, a avaliagdo, 0 apoio de uma equipe
multidisciplinar seria o ideal, alias o fundamental, para que eles ndo
sejam confundidos com outras necessidades especiais, como por
exemplo o autismo (PE7).

Ourofino e Guimarées (2007) destacam a importancia de empregar uma variedade de
instrumentos e informacdes para a identificacdo desses alunos, pois caracteristicas como
motivacao, criatividade, aptiddo artistica ndo conseguem ser quantificadas. Esses autores
ainda destacam (2007, p. 57) que:

O processo de identificagio do aluno com  altas
habilidades/superdotacdo deve envolver uma avaliacdo abrangente e
multidimensional, que englobe variados instrumentos e diversas fontes
de informacgBes (como individuo, professores, colegas de turma e
familiares), levando-se em conta a multiplicidade de fatores
ambientais e as riquissimas interagdes entre eles.

Portanto, como comentado pelos especialistas e corroborado nas falas de Ourofino e
Guimarées (2007), a identificacdo de alunos com AH ou SD ndo € simples e requer
profissionais especializados, uma equipe multidisciplinar e instrumentos que possam indicar a
presenca do comportamento das AH ou SD, sendo que a auséncia tanto de uma equipe quanto
desses instrumentos constituem-se barreiras que atrapalham na identificagdo desses alunos.

Resultados semelhantes que indicam a importancia de uma equipe multidisciplinar séo
encontrados nas pesquisas de Dorini (2020, p. 200): “O instrumento ¢ importante, mas nao
totalmente suficiente, necessita-se de uma avaliacdo, de um acompanhamento, de um
diagnostico mais aprofundado”.

Cabe aqui ressaltar a importancia de uma maior inter-relacdo entre os professores das

salas regulares e os professores que fazem parte da educacdo especial, no sentido de dar
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suporte e esclarecer as duvidas, trocando informagGes e auxiliando os professores das salas
regulares para que a observacdo e o encaminhamento sejam realizados. Esse comentério é
feito por um de nossos professores especialistas:

A comunicacao entre todos os pilares, deve ser ampla, incisiva e
muito clara para que se possa chegar a um apoio, ao acolhimento e a
informacé&o. Entdo a comunicagdo tem que ser o principal entre a
escola, familia e sala de recursos (PE5).
A questdo desse contato entre os professores do AEE com os professores das salas
regulares também esta presente nos resultados encontrados nas pesquisas de Maia (2015, p.
61):

Contato como professor é praticamente raro, especialistas relatam
que dificuldades do professor vém da rotulagdo, sem saber do
diagndstico, a dificuldade vem da comodidade e as vezes falta
de conhecimento e tempo, desconhecimento do tema abordado,o
professor da sala regular ndo estd capacitado para identificar
alunos com indicadores de AH/SD, ha variaveis que dificultam a
identificacdo, como despreparo, nimero excessivo de alunos por
sala, cobranga conteudos, falta de interesse do professor,
conceitos confusos na percepgdo para identificar os alunos e suas
especificidades.

A falta de formacdo e de dialogo entre os professores das salas regulares e 0s
professores especialistas contribui para que os professores sintam-se inseguros ndo somente
em identificar esses alunos, mas também em encaminha-los.

Diante do exposto, pode-se inferir que a presenca de uma equipe multidisciplinar,
associada aos instrumentos diversificados e ao contato com os professores das salas regulares,
sdo fatores essenciais para a identificacdo desses alunos, indicando que a auséncia desses
elementos impacta diretamente na observacdo, encaminhamento, identificacdo e

consequentemente no atendimento desses alunos.

4.2.3 Papel do professor especialista na visibilidade desses alunos

Neste Gltimo eixo tematico procuraremos refletir juntamente com os professores
especialistas sobre o seu papel no auxilio a identificacdo desses alunos. Neste procuramos
abordar perante a visdo desses professores o que poderia ser feito para que ocorra um olhar
diferenciado para esses alunos, com a finalidade de que a identificacdo aconteca.

Mais uma vez é abordada a questdo da importancia da formacdo continuada, como
elemento fundamental para o conhecimento do assunto. Esse eixo tematico possui apenas uma
categoria de analise que diz respeito a essa caréncia de formacao continuada especifica para
AH ou SD.
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I- Formagdes: uma lente para a tematica

Em meio a tantas discussbes sobre as barreiras que dificultam o processo de
identificacdo dos alunos com AH ou SD, encontram-se algumas solucdes propostas que séo
discutidas por varios pesquisadores e que também surgiram nas falas dos professores
especialistas.

Entre os assuntos ressurtidos, mais uma vez aparece fortemente a questédo a formacéao de
professores, por meio de palestras, cursos, capacitacdes e até mesmo de pds-graduacoes
especificas na area:

Aprimorar nosso conhecimento enquanto professores, como ja
comentamos, a formacé@o que nos tivemos na faculdade e na pos é
pouca, uma pincelada, acho que tinha que ser mais aprofundado.
Enquanto professores especialistas tém que ter a formacgéo para dar a
informacéo, para sim todos falarem a mesma lingua (PEL).

Concordo! Acho que depois que nos tivermos um pouco mais de
propriedade sobre esse assunto, com mais seguranca para falar e
ajudar os outros, poderiamos pensar em protocolos para identificar
esse aluno (PE3).

NOs precisamos buscar mais informagdes/formacdes para dar
assisténcia a esse aluno (PE4).

O assunto de AH ou SD aparece em alguns cursos de formacdo inicial/continuada,
porém, eles precisam ser abordados em profundidade suficiente, fundamentacdo teodrica,
processos relacionados a identificacdo desses alunos pautados nas caracteristicas mais comuns
que eles apresentam, estagios supervisionados entre outros, que possam fornecer bases
relevantes aos conhecimentos e formacéo dos futuros professores (MARTINS et.al., 2020).

Em sua pesquisa Anjos (2018), destaca que apesar dos alunos com AH ou SD serem
considerados legalmente como PAEE, ha uma dissonancia em relacdo aos conhecimentos
produzidos e a legislagéo vigente, causando uma lacuna na formacao inicial e continuada.

Em sua pesquisa Anjos (2018, p. 15) destaca que:

[...] requisita-se a formagdo continuada como o0 meio responsavel e
capaz de promover nos professores j& em servigo, a apreensdo dos
conhecimentos cientificos e legais para que se possa transformar
saberes e praticas docentes, tornando-os aptos a efetivamente lidarem
com a inclusdo dos estudantes com superdotacao.

Pesquisadores como Antipoff e Campos, (2010); Perez e Freitas (2014) defendem a
ideia de que a formagdo continuada se faz necessaria como apoio aos docentes para que

mudangas relacionadas ao atendimento educacional especializado se concretizem, garantindo
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os direitos assegurados por lei, ndo somente dos AH ou SD, mas de todos os que fazem parte
do PAEE.

Ao falarmos especificamente sobre as AH ou SD, percebemos que existem poucos
cursos de formacgdo continuada que dao suporte para a identificacdo e atendimento desses
alunos. Perez e Freitas (2014, p. 631) comentam que:

Por se tratar de um tema ainda ndo aprofundado na Educacgéo
Especial, geralmente ndo associado a ela, e povoado de mitos e
crencas populares, as AH/SD ndo sdo incluidas nos cursos de
formagé&o inicial nem continuada; ndo se considera a possibilidade de
atendimento nas Salas de Recursos Multifuncionais (as quais sao
encaminhados apenas os alunos com deficiéncia) e os estudantes que
apresentam esse comportamento ndo sao identificados, acreditando-se
gue eles ndo existem.

Esses autores ainda ressaltam que existem programas de formacdo continuada,
oferecidos pelo MEC que abordam essa tematica, porém eles somam 40 horas anuais, 0
que seria insuficiente para se abordar a tematica da superdotacdo (PEREZ E FREITAS,

2014). Neste sentido, os professores participantes comentam:

Falta informacéo, para a equipe e para nds professores especialistas,
e depois dessas informagbes para que a gente possa entdo
compartilhar e orientar de uma maneira eficaz e eficiente o professor
da sala regular (PE6).

Eu acredito que falta formac&o pra gente, para os professores e para
a familia também. Entdo eu acho que temos que conhecer um pouco
mais 0 assunto para ai sim, auxiliar os professores da sala nessa
identificacdo para que entdo esse aluno chegue até nés (PE7).

Portanto quando os professores especialistas esclarecem que lhes falta propriedade,
informagdo, conhecimento sobre o assunto, percebe-se que esse é um problema recorrente em
varias regides do pais, como ressaltam Freitas e Perez (2014, p. 632):

Enquanto existem milhares de professores especialistas em Educacgéo
Especial com habilitacéo nas diferentes areas de deficiéncia, o nimero
de profissionais com 0 mesmo nivel de formacdo na area de AH/SD é
extremamente pequeno e, no0 momento que nas salas de recursos
especificas para AH/SD também passem a ser atendidos os estudantes
com deficiéncia e TGD, o nimero de alunos com AH/SD atendidos ou
que poderiam vir a ser atendidos também sera reduzido para dar lugar
aos demais alunos com necessidades educacionais especiais que tém
espago garantido em todas as Salas de Recursos Multifuncionais do
Pais.

Desta maneira, percebe-se que ainda falta um investimento em politicas publicas

relacionados a formagdo continuada para o AEE, especialmente relacionada ao tema AH ou
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SD, que associado ao conjunto de mitos acaba ndo sendo priorizado, ou mesmo néo tendo a
mesma atencdo do que outros alunos que sdo PAEE.

Portanto, deve-se investir em mais pesquisas relacionadas a area, para que esse assunto
possa ter mais visibilidade, e desta maneira possa suscitar maiores debates e discussdes, a fim
de promoverem uma reformulacdo nos cursos de formacéo inicial e continuada para que os
docentes possam ter uma base de conhecimento que os auxilie a reconhecer, identificar e

atender esses alunos.
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5. CONSIDERACOES

Esta pesquisa teve como interesses centrais investigar as principais
dificuldades em relacdo a identificacdo de alunos com AH ou SD por professores que atuam
no atendimento educacional especializado. Apesar de serem reconhecidos como PAEE,
existe uma lacuna em relacdo a identificacdo e ao atendimento desses educandos, envolvendo
varias vertentes, que durante este estudo com as discussbes e reflexdes propostas nos
possibilitou compreender algumas delas.

Durante a pesquisa os professores puderam compartilhar seus saberes, suas duvidas e
suas insegurancas sobre a temética. No decorrer das discussfes tornou-se claro o quanto esses
alunos necessitam de um processo de reconhecimento pelo sistema educacional, para que a
identificacdo e atendimento ocorram nas escolas.

Neste estudo, os professores especialistas apontaram suas principais dificuldades em
relacdo a identificacdo desses alunos, podendo considerar que muitos deles decorrem da
superficialidade com que a teméatica em questdo é abordada nos cursos de formacdo inicial e
continuada. Um dado que aponta tal relacdo, refere-se ao fato que a maioria dos participantes
possuem formacdo continuada e declaram terem muitas duvidas aos assuntos relacionados a
AH ou SD. De um modo geral, esses cursos como comentam Galindo e Inforsato (2016)
devem atuar no sentido de completar e evoluir o conhecimento dos professores,
complementando as lacunas que sdo deixadas na formacdo inicial. Porém, ao tratarmos do
assunto AH ou SD esses docentes declaram quando questionados sobre a identificacdo das
principais caracteristicas expressas por esses alunos, que ha uma insuficiéncia de informacdes
com que esse assunto é discutido nesses cursos de formacéao tanto inicial quanto continuada.
Uma reflexdo que ndo podemos deixar de fazer, que esta relacionada aos dados obtidos nesta
pesquisa, ¢ o fato de que, apesar de respaldado por lei, e ainda é dado mais énfase e
prioridade, ao atendimento a pessoas com outros tipos de deficiéncia, sendo poucas as a¢oes
voltadas para o publico das AH ou SD (ANDRES, 2010).

Em relacdo aos saberes desses docentes especialistas, os dados nos mostram que eles
possuem uma clareza em relacéo as definicGes sobre a teméatica em questdo, sem que esteja
permeada por mitos, porém € importante destacar que 0s mesmos apontaram em suas falas
uma maior facilidade e uma maior valorizacdo para 0s aspectos cognitivos que esses alunos
expressam. Neste aspecto, destacamos que esses saberes vém de encontro com 0 que 0 Senso
comum acredita: que sdo alunos com elevado potencial, acima da média de outros estudantes,

apresentando uma maior dificuldade em relacionar esses estudantes com outras dimensdes do
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comportamento humano, como capacidade de lideranga, criatividade, originalidade, que sé&o
0s aspectos relacionados aos superdotados criativo-produtivos.

Ficou claro nas analises realizadas que a falta de informacéo sobre a temética das AH
ou SD entre os professores das salas regulares também se constituem um grande entrave para
a identificacdo desses alunos, pois sdo eles os primeiros a observarem caracteristicas
relacionadas as AH ou SD, e consequentemente indicarem esses alunos para uma
identificacdo feita pelos profissionais do AEE. A falta de formacGes e capacitacdes e a falta
de comunicacdo entre os professores das salas regulares e do AEE, faz com que a tarefa da
identificacdo desses alunos seja ainda mais dificil, pois o suporte dado pelos profissionais
especialistas aos professores das salas regulares é apontado pelos participantes dessa pesquisa
como um dos pontos chaves para que essa identificacdo ocorra. Desta maneira, constata-se
gue os conhecimentos trazidos pelos tanto pelos cursos de formacéo inicial quanto continuada
sdo bem distantes da pratica encontrada no cotidiano escolar dificultando essa identificacéo.
Esses resultados corroboram com o0s encontrados nas pesquisas de Martins; Chacon e
Almeida (2020) em que os estudantes pesquisados apontam a necessidade de uma maior
presenca e profundidade sobre essa tematica nos curriculos das universidades.

Outro dado importante é destacado pela vivéncia diaria como elemento motivador pela
busca de novos conhecimentos. Em relagdo a esse aspecto parece-nos existir um grande
desafio: se esses alunos néo sdo identificados, ndo se tem a vivéncia no trabalho com eles; se
ndo existe demanda pedagodgica, ndo se tem formacdo, e sem informacdo eles ndo sdo
identificados; continuando, portanto, invisiveis nas salas de aula. Ficou claro nos dados
obtidos que os professores especialistas em virtude da falta da vivéncia com esses alunos
possuem também uma dificuldade ndo somente em identificar esses educandos, mas também
como realizar o atendimento educacional a esses individuos, a fim de que possam estimular
de uma maneira correta o desenvolvimento de suas habilidades.

Os resultados também apontam para uma falta de informacéo da sociedade em relagdo
a tematica das AH ou SD, que atrelada a questdo dos mitos, contribui para que ecoe dentro e
fora dos muros da escolas que esses alunos séo autossuficientes, ndo dependendo de um olhar
diferenciado e um apoio pedagdgico para desenvolverem suas habilidades. A questdo dos
mitos acaba recaindo sobre os pais desses alunos, que se ndo forem bem orientados, acabam
negligenciando e ndo dando o suporte e 0 acompanhamento necessario aos seus filhos para
estimularem e desenvolverem suas habilidades. Outro ponto que devemos aqui discutir é a
escassez de pesquisas na area, que apesar de nos ultimos dois anos terem aumentado, ainda

continuam sendo menores quando comparada em aos outros assuntos relacionados aos alunos
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que séo parte do PAEE, acarreando desta maneira uma falta de instrumentos que auxiliem na
identificacéo e atendimento desses alunos.

Desta maneira, ndo devemos deixar de fazer uma importante reflexdo: existe uma a
fragilidade das politicas publicas que tratam da inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, e nesta pesquisa em especial apontamos essa fragmentacao em relagéo
as iniciativas governamentais relacionadas a aos estudantes com AH ou SD. Sabemos que a
inclusdo de alunos PAEE de um modo geral constitui-se um desafio, ndo somente para 0s
docentes atuantes nas salas de aula, mas também para pais, gestores e profissionais do AEE.
No caso dos alunos com AH ou SD temos um desafio ainda maior, ocasionado pela
fragilidade das politicas publicas relacionadas a esses educandos, pela escassez de programas
para esse publico, e pela falta de profissionais qualificados para o atendimento a esses alunos.

Especificamente em relacdo as politica publicas voltadas a esses alunos ha uma falta
de clareza em relacdo as leis que amparam esses individuos. Apesar de a legislacdo brasileira
indicar algumas agdes, tais como o atendimento a esses educandos e como eles devem ser
organizados, existe ainda uma lacuna no sentido de darem uma definicdo quanto a
identificacdo e a oferta de atendimento especializado. Essa oferta na legislacdo é colocada sob
a responsabilidade e oferta aos governos estaduais e municipais, havendo uma indicagéo,
entretanto, ndo uma fiscalizagdo e obrigatoriedade nesta oferta. Outro ponto a ser destacado é
que enquanto as leis ndo forem claras quanto a obrigatoriedade, fiscalizacdo, identificacdo e
atendimento a esses alunos, ndo se tem como exigir mudancas significativas em relacdo aos
cursos de formacao inicial e continuada, para abordem esse assunto de uma forma satisfatoria,
apresentando aspectos relevantes e oferecendo as competéncias minimas para a identificarem
e respondem as necessidades desses alunos no ambiente escolar, oferecendo aos futuros
professores um encontro entre teoria e préatica.

Nesse caso, como comentado nas pesquisas de Anjos (2018) existe uma dissonancia
entre contextos: a0 mesmo tempo em que as leis existem, hd uma lacuna na formacéo de
professores, sendo que esta é ainda aquém do esperado, 0 que acarreta uma falta de suporte
para o atendimento desses educandos, ou seja, 0 que 0 que se tem na lei, ndo é o que ocorre no
contexto da educagdo escolar. Os dados desta pesquisa legitimam a importancia da
visibilidade deste tema apoiada em politicas publicas e a reformulacdo de cursos de formacéo
inicial e continuada, para que esses possam fornecer os conhecimentos necessarios para a
visibilidade deste tema ndo somente pelos docentes, mas por toda comunidade escolar, a fim

de que se possa fazer cumprir a lei no plano concreto.
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Apesar de que nas Ultimas décadas o conceito de inclusdo tenha mudado radicalmente,
e do comprometimento dos professores para uma educagédo inclusiva, sabemos que ainda
temos que avancar muito para que a escola seja realmente inclusiva em suas diversas facetas e
que possa contemplar a todos em suas diversidades. Em relacdo as AH ou SD isso ainda é um
desafio, visto que em muitas instituicdes, citando-se aqui, 0 municipio estudado, ndo se tem
programas que possam auxiliar seus docentes tanto das salas regulares a terem um olhar
diferenciado, quanto a identificacdo e ao atendimento desses educandos, pelos professores
especialistas.

Desta maneira, torna-se evidente a elaboragdo de politicas publicas mais solidas que
possam exigir acdes concretas dos estados e municipios relacionadas ao atendimento a esses
educandos. Paralelamente deve-se existir um investimento em disciplinas nos cursos de
formacdo inicial, em especial continuada, de professores a fim de que possam oportunizar aos
futuros docentes uma base de conhecimentos sélidos que os auxiliem a identificar e atender
esses estudantes.

Destaca-se também a necessidade de se promoverem féruns e debates relacionados ao
tema, com a finalidade de proporcionar visibilidade ndo somente para a comunidade escolar,
mas também apara a sociedade como um todo, desmistificando alguns significados erréneos
sobre os individuos que possuem AH ou SD, e legitimando o direito desses estudantes ao
atendimento educacional especializado, para que possam desenvolver suas habilidades.

A importancia de se promover discussdes sobre esse tema ficou evidente durante essa
pesquisa, quando apds a realizacdo do grupo focal, foi realizada também uma formacéo
durante 0 momento do Word Café, para os professores especialistas a respeito do tema.
Durante a formacéo ficou claro o interesse e a satisfacdo dos professores especialistas sobre o
tema, sendo comentado que era a primeira vez que havia sido feita uma discusséo sobre esse
assunto, corroborando mais uma vez com a literatura sobre a escassez de discussdes sobre
essa tematica (ANTIPOFF; CAMPOS, 2010). Essa dissertacdo teve como produto
educacional um guia de auxilio a identificacdo de alunos com AH ou SD. Esse guia foi
elaborado a partir das contribui¢bes dadas pelos professores especialistas, sobre as principais
duvidas, desafios e sobre os principais topicos que poderiam ser Uteis na identificagdo desses
alunos relacionados a pratica diaria desses profissionais.

Desta maneira, o objetivo geral desta pesquisa: “analisar as principais dificuldades
encontradas por professores especialistas na identificagdo de alunos com AH ou SD”, foi
respondido nas categorias de andlise: “I-Mitos: Serdo eles super her6is?; Il-.Importéncia da
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familia; I11- Visiveis ou invisiveis na educacdo?; IV. Parceiros indispensaveis: instrumento de
identificacéo e equipe multidisciplinar .

O objetivo especifico: “identificar quais os saberes docentes especialistas sobre as
caracteristicas dos alunos com AH ou SD”, foi respondido nas categorias: “I- Os
aprendizados teéricos; - Os aprendizados da pratica”. A categoria de andlise: “I- Formacao:
uma lente para a temdtica” procurou responder o objetivo especifico: “discutir a¢des que
possam ser realizadas a fim de colaborar no processo de identificagcdo desses alunos”. E por
fim, “a elaboracdo do guia de orientacdo para auxilio na identificacdo de alunos com
AH/SD, a partir de informacfes obtidas dos conhecimentos, dividas e sugestdes dos
professores especialistas ”, que era um dos objetivos especificos dessa dissertacdo, também
foi finalizado com éxito.

Conclui-se, portanto, que o0s objetivos desta pesquisa foram alcangados, pois 0s
resultados obtidos mostraram-se alinhados com outras pesquisas semelhantes na area da AH
ou SD, elucidando as principais dificuldades encontradas e apontando caminhos e dire¢des
para que esses alunos saiam da invisibilidade na sala de aula a partir das reflexdes propostas e
do produto educacional gerado.

Assim sendo, espera-se que 0 acesso as informacdes desta pesquisa possam estimular
formac0es e debates sobre esse assunto, e em especial no municipio pesquisado, por meio do
guia elaborado juntamente com os professores especialistas, e que possa auxiliar a

identificacdo abrindo espacos para o atendimento especializado a esses educandos.
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APENDICE A
Questionario
N&o ha necessidade de identificacédo
Professores, agradecemos sua participacdo nessa pesquisa, saiba que tem nossa admiracéo
pelo trabalho que realizam! Por favor, peco-lhe que responda a todas as questdes,

considerando a alternativa que melhor corresponda a sua posi¢édo

Universidade de Taubaté — UNITAU
Data do preenchimento: / /

1. Qual é a sua idade
( ) Entre 20 e 25 anos.
( ) Entre 26 e 30 anos.
( ) Entre 31 e 35 anos.
( ) Mais de 36 anos.

2. Qual a sua formacao inicial?

3. Qual ano de conclusdo de sua formacao inicial?
( ) Antes de 1990

( ) Entre 1990 e 1995

( ) Entre 1996 e 2000

( ) Entre 2001 e 2005

( ) Entre 2006 e 2010 anos.

( ) Entre 2011 e 2015

( )Depois de 2015

4. Qual o seu curso de pds graduacao/especializacao?

5. Qual ano de concluséo de sua pos graduacéo/especializacdo?

6. Qual o formato em que vocé realizou sua pds graduacao/especializacdo?
( ) Presencial

( ) Semi-presencial

( ) Adistancia

( ) Outros

7. Durante a sua pos graduacao/especializacdo vocé teve algum mddulo que discutisse sobre
superdotacéo/altas habilidades?

()Sim

( ) Nao



8. Ha quantos anos trabalha na prefeitura?
( ) Menos de 5 anos

( ) Entre 6 e 10 anos

( ) Entre 11 e 15 anos

( ) Entre 16 e 20 anos

( ) Mais de 20 anos

9. Ha quantos anos trabalha no NAPE?
( ) Menos de 2 anos

( ) Entre 3 e 5 anos

( ) Entre 6 e 10 anos

( ) Mais de 11 anos

10. Qual o seu regime de contrato na prefeitura?

() Efetivo
( ) Contratado

11. No ano de 2019 qual segmento a educacdo basica vocé atendeu pelo NAPE?

( ) Educagéo infantil

( ) Fundamental Ciclo |
( ) Fundamental Ciclo Il
( ) Ensino Médio

12. No ano de 2020 qual segmento a educacdo basica vocé atendeu pelo NAPE?

( ) Educacéo infantil

( ) Fundamental Ciclo |
( ) Fundamental Ciclo Il
( ) Ensino Medio
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13. Alguma vez vocé ja atendeu algum aluno que pudesse ser caracterizado com altas

habilidades/superdotacao?
( )Sim
( )Néo

14. Elenque trés caracteristicas que possam ser indicativas de superdotacdo/altas habilidades




APENDICE B

Roteiro do Grupo Focal
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Pergunta disparadora: Qual a primeira palavra que vem a mente e vocés quando falamos
em superdotacdo/altas habilidades?

Eixos norteadores

Perguntas

O que se
pretende saber

Conhecimentos
AH ou SD

1-Discutindo conhecimentos sobre superdotacio/altas
habilidades

a) Gostaria que vocés falassem um pouco sobre as
caracteristicas das pessoas/alunos com
superdotacdo/altas habilidades

b)Vocés me responderam que ja tiveram/ou acha que ja
tiveram contato com algum aluno com
superdotacéo/altas habilidades. VVocés podem me contar
como foi essa experiéncia? O que chamou a atencédo de
vocés para que desconfiassem que eles tivessem
superdotacdo/altas habilidades?

Conhecimentos
acerca do tema
discutido

Formagédo

2-Refletindo sobre a formagéo

a) - Vamos conversar agora um pouco sobre o passado: a
formacéo inicial e continuada. Esse tema
superdotacdo/altas habilidades foi abordado na
formacéo inicial/continuada? A forma como foi
abordado trouxe contribuicdes para vocés?

b) E como vocés correm atras dessas informacdes
quando falta?

Relevancia da
formacéo inicial e
continuada para a
tematica
Importancia dos
conhecimentos
discutidos sobre a
tematica nos cursos
de formacao

Identificacéo
dos alunos

3-Pensando nos desafios/dificuldades para a identificacédo
a) Em relacdo a identificacdo desses alunos: Onde estdo
eles? Por que ndo aparecem? Para vocés quais os fatores
que dificultam a identificacdo desses alunos?

b) Para vocés, qual € o papel da escola/familia com o
aluno superdotado/altas habilidades? E como
professores especialistas quais as contribuicdes que
vocés podem dar em relacédo aos professores/familia e
esses alunos?

Desafios
enfrentados pelos
professores
especialistas na
identificacdo desses
alunos

Importancia da
escola/familia como
suporte para essa
identificacdo
Importancia/fungéo
do professor
especialista na
identificacdo e no
atendimento desses
alunos




142

APENDICE C

Roteiro World Café
Inicio Acéo Duracao
Momento inicial do encontro que | Conversa sobre o tema AH ou | 30 minutos
antecedeu o World Café SD, explorando as principais

caracteristicas dos alunos com

AH ou SD; conceitos e tipos de

AH ou SD,

Total 30 min

Roteiro World Café On Line Acao Duracao
1° momento definicdo do contexto: Contextualizacdo da pesquisa 05 minutos

Leiturado TCLE
2°momento Apresentacdo da metodologia do 05 minutos

World café e dos objetivos da

pesquisa
3° momento incentivo para Apresentacdo da proposta da 05 minutos
contribuicdo dos participantes e elaboracdo de um guia de
divisdo em grupos menores orientagdo que auxilie na

identificacdo dos alunos com

superdotagdo/altas habilidades.

Propor para cada grupo elencar 0s

principais pontos/topicos que esse

guia deve conter
4° momento conexao de perspectivas | Troca de grupos 15 minutos,
diversas totalizando 1 hora
5° momento compartilhar descobertas | Coleta de ideias e opinides dos 10 minutos
coletivas participantes
6° momento finalizagéo e Agradecimento aos participantes 05 minutos

Total 1h30min
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APENDICE D

Roteiro para elaboracao do guia

Fonte:Elaborado pela autora ferramenta Jamboard
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APENDICE E

1. APRESENTACAO DO MEMORIAL

S&o inumeros desafios ao ingressar em um curso de Mestrado em Educacdo. Um dos
primeiros é refletir sobre a propria formacdo profissional e os saberes nela envolvidos. Um
memorial de formagé&o tem essa finalidade.

A motivacdo para a escrita desse memorial é relembrar fatos importantes e analisa-los
a luz dos referenciais teoricos.

A metodologia utilizada para a escrita da minha trajetoria profissional foi a narrativa
autobiografica. A construcdo dos memoriais torna-se relevante a medida que possibilita
considerar a vida como espacos de formacdo, numa perspectiva baseada na reflexdo sobre o
passado, a fim de gerar resultados positivos no plano individual e coletivo, proporcionando
aos leitores que também facam uma autoanalise de suas histdrias, auxiliando na mudanca de

posturas e préaticas educacionais e transformando os docentes em produtores de conhecimento.

2. TRAJETORIA PESSOAL E PROFISSIONAL
2.1 A Realiza¢do De Um Sonho

Minha Educacdo Infantil foi realizada em uma creche do municipio onde moro, assim
como toda minha Educacdo Bésica. O meu Ensino Médio na época foi o magistério. Eram
quatro anos, que para mim foram os mais relevantes para a formacdo dos meus saberes
profissionais. Nestes anos, tive a oportunidade de trabalhar no Ensino Infantil durante dois
anos e estagiar no Fundamental 1. A minha formacdo Superior foi em Ciéncias Bioldgicas.
Iniciei minha carreira na Educacdo Infantil, hoje sou professora no Ensino Fundamental 11 e

Ensino Médio.

2.2 A Reafirmacéo Da Profissao

Os trés primeiros anos como professora ndo foram faceis. Precisei analisar, refletir e ir
em busca de outros conhecimentos para que pudesse realmente redescobrir 0 meu sonho.
Muitos autores relatam que os primeiros anos da docéncia sdo marcados por um periodo de
descobertas. Hubermam (1992) relata que a carreira docente passa por ciclos e que o inicio da

carreira € marcado pelo “choque com a realidade”: Esse “choque com a realidade” é descrito
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por muitos autores pelo distanciamento que se tem na formacdo Universitaria com a realidade
das praticas escolares.

Procurei entdo, me especializar por meio de cursos de formacéo continuada para tentar
compreender um pouco do que estava vivendo. O curso que escolhi ¢ o “choque com a
realidade” que estava vivenciando, mudaram o percurso dentro da minha carreira, me fazendo
sonhar em realizar outra graduacdo: Medicina. Da condicdo de professora passei a vida de
estudante novamente.

A prética na sala de aula me fazia crescer cada vez mais dentro da area educacional.
Por incrivel que pareca, ia me apaixonando cada dia mais pela docéncia, me identificando
com essa profissdo. O vasto conhecimento que ganhamos no dia a dia nos faz refletir muito
sobre a profissdo docente. Para Tardif, (2014) sao os chamados “saberes experienciais”,
aqueles que sdo provenientes da pratica e mobilizam varios outros saberes que constituem os
saberes profissionais do professor.

Depois de dois anos no cursinho passei na faculdade de Medicina. Foi a semana mais
critica da minha vida. Procurei durante cinco dias médicos para perguntar e pesquisar sobre a
profissdo. Por fim, refletindo sobre toda a minha trajetéria e meu sonho de ser professora,
desisti de cursar medicina. Eu escolhi ser professora, me identifico com a profissao, sou feliz

no que eu faco.

2.3 Um Novo Contato Com A Universidade

Em 2012 tive a oportunidade de ser professora supervisora no PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) em que permaneci por cinco anos. Esse
programa visa ao aperfeicoamento e a valorizacdo da formacgdo de professores para a
Educagdo Basica, tendo como parceiras escolas municipais e estaduais. Ao analisar esse
programa por outro angulo, ele ndo proporciona somente aos alunos a pratica no dia a dia e a
vivéncia na sala de aula, mas permite também ao docente estar novamente em contato com a
universidade, com a producao dos saberes cientificos, permite a participacdo em congressos,
enfim com o mundo universitario e seus conhecimentos que parecem se distanciar da vivéncia
dos professores. Foi durante esse periodo que nasceu em mim o sonho de fazer o curso de

mestrado.

2.4 Formagcdo Continuada: Um Periodo De Novas Descobertas.
No inicio e 2018 observando a necessidade de adquirir novos conhecimentos que

contribuissem para a formacdo dos meus saberes profissionais e tendo como base a
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importancia da formacdo continuada dentro da profissdo docente, ingressei no curso de
Psicopedagogia Clinica e Institucional e Psicomotricidade.

Este curso foi realmente uma oportunidade de crescimento profissional, um divisor de
aguas em minha carreira e um dos grandes motivadores para refletir e modificar minha pratica
docente. Apaixonei-me pelos alunos publico-alvo da educacéao especial. Passei a olhar de uma
forma diferenciada para esses alunos ndo na perspectiva de suas limitagbes, mas na
valorizacdo das suas aprendizagens.

No decorrer do curso tive a oportunidade de conhecer varias técnicas para estimular,
resgatar e valorizar o conhecimento do aluno, do que ele ja sabe. Conheci as metodologias
ativas de aprendizagem, pesquisei, refleti, busquei mais. Realmente descobri um modo de
mediar o conhecimento, como incluir o aluno valorizando suas potencialidades e acredito que

proporcionando equidade no ensino.

2.5 Uma Nova Etapa Na Carreira Docente: Curriculo E Formacao

Também em 2018 pude ter uma experiéncia impar em minha carreira profissional:
trabalhar na Secretaria de Educacdo do Municipio onde exerco minha profissdo com a
reestruturacdo do curriculo da Rede de acordo com as propostas da BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) e na area de formacéo de professores. Foi um periodo que exigiu muito
de mim. Novos saberes, novos conhecimentos e novos desafios.

Apesar e ter sido uma experiéncia muito rica, no final do ano acabei optando por
voltar para sala de aula. Estava gravida e ficaria de licenca maternidade por mais de seis
meses. Como a maternidade € uma das experiéncias mais incriveis na vida de uma mulher,
escolhi ficar por dois anos trabalhando meio periodo para que pudesse me dedicar a minha
filha. Neste periodo de afastamento das atividades integrais pude ingressar no Mestrado

Profissional em Educacéo e atualmente me dedico a esses dois desafios.

3. CONCLUSAO

A escrita deste memorial possibilitou uma reflexdo sobre minha historia de vida
relatando um pouco da minha trajetéria como estudante, da formag&o profissional e a busca
diaria a fim de me especializar mais para superar os desafios encontrados dentro da minha

profisséo.
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ANEXO I
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| UNITA IO ey ot
O o PPGEDH - 02602020 Tanbatd, 27 do outulxo de 2020
e ado Senhor O c”:“?‘.{.g’ - l.;q.'::!

Q‘) d A-."_O ) RO

Somos presentes a Vossa Senhoria para solicilar permissao para
malzagio de pesquisa pela aluna Marina Rocha Abrami Menecucci, do
Meslrado Profissional em Educagdo, da Unwersidade de Taubaté, trabalho a
o1 desenvolvdo durante o comente ano  de 2020,  intdulado
'SUPERDOTAGAO E ALTAS HABILIDADES: o que sabem os professores
especalistas e quais as principais dificuldades na identificagdo desses
alunes™, O estudo serd realizado com os professores especalistas que fazem
pare ¢o Nocleo do Atendimento Podagdgico Especializado (NAPE), sob a
oncniacdo da Profa, Dra. Suelene Regina Déncla Mendonga. Para tal, sera
‘ealizada aplicagao de um queslionano de caracterizagho com pergunta
‘echadas e objetivas (enviado de forma on Mne). sondo a partir dessas
nlermagoes selecionados os 18 professores que fardo parte do grupo focal e
world calé, (provavelmente realizados de forma on line via aplicativo ZOOM)
sl mano g Instrumentos elaborados para esse fim, junto a populagio a ser
HEsnusada. Sera mantido o anonimato da instiluicao ¢ dos participantes.

Ressallamos que o projelo de pesquisa passara pela andlise e
aprovacio do Conmité de Etica em Pesquisa da universidade de Taubate

Certos de que pedemos contar com a sya colaboragdo, colocamo-
0% @ dispasicio para mais esclarecimentos no Programa de Pés graduagao
em Educagho e Desenvolvimento Humano, ¢a Universidade de Taubaté, no
fnaerego Visconde do Rio Branco, 210, CEP 12.080-000, telefone (12) 3625-
4100, ou com Marina Rocha Abrami Menecuce, telefong (12) 988031714, e

soliclanos @ gentdeza da devolugio o Temw gp Autorizagio da instituigio
devrdamente preenchido.
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ANEXO 111

ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O S et sendo convidado(n) a ; ; ;
“SUPE - g < pasticipas como  volumtinola) da pesguiss
¢ ‘:“::\I:?ll:':;\:‘,';\“(l: :."R:J:s "Am_unn\DES: o que sabem as professores especialistas
Jo pesipnsador Maring Roch:‘ A'nbr:un:d;lmm‘:: :‘ﬂm .l“"””. oo ‘m".h'hd.dc
ConliceImentos acerca o lema ¢ a5 pri cpai di i T;:dpaquu.a pn:f;mdcmos v
sipendotadoss altas labilidades priecipaly dthcuiaies - encegt 108 e
"\ PaICipagao i pesquisa seci voluntatia se dark poe meio de pesquisa qualitativa par mex de
dindos coletidos alrmvés de um questionario, enviado pelo Google forms e também de encantros
crtn ane para win grupe focal, ¢ woedd café, realizado via aplicativo Zoom, Hi beneficios ¢ riscas
decomentes de sua panicipagio na pesguiss.
()x~ benelicios consisten e com oferecer 20s paticipantes ¢ 4 comunidade académica maiores
infornagies © conhecimentos acerca dos aspestos que compdem a tematica em questio. Cabe
aqui eselarecer que os coshecimentos gerados por meo da pesquisa poderio despenn ©
imteresse de profissionais, instituigoes, pesquisadores ¢ fundamentar estudos em oulras arcas do
conhecmento no que diz respeto 30 presente cbjeto de pesquisa. Contudo, os principais
henelicins do presente estudo poderdo s¢ apresentar somente aa final do estudo, quando das
conclusies do mesmio, destaco que os masores beneficios pars os participanies sho promaver
ama rellexdo sobre o tema ¢ um maior autoconhecimento Os possiveis riscos (ue A pesjuisy
xilera cisar aos voluntérios € que 0s mesmos poderse se sentir desconfortavess, iNSeguros ou
wio descarem fornecer alguma informacio pesscal solicitada pelo pesquisador, por meio do
guestionine e dos Lrupos focals. Entretanlo para evitar que ocomam danos ¢ com vislas a
prevenic 08 possiveis riscos gerados pela presente pesquisa, 305 participantes ficam-thes
garuntidos os dircitos de anonimato; de abandonar a quakquer mOMento a pesquesa, de deixar
de responer qualguer pergunia que ache por bem aujun proceder, bem com.solicnar para que
s datlos por ele fornecidos durante a coleta nio sejam unl‘mgdos Caso haja algum daco 80
participanie sera garantido 20 mesmo pmcedlm_cmus que visem & reparacio e o diredo 2
mclenizagdo Caso algum dos participantes sentir mal, ou desconfoetavel em falar sobre ©
sssinto & ponto de Ihe causar algum dano de cunho emocional ou PSIcORIZICO, © MeSIm SETR
encaminliado sem custo algum a um profissional especializado para aend.umlq .
Para paricipar deste estucs 0 Sr(a) ndo receberd qualquer vantagem financeira e nbo l‘:
ey Gusto € $¢ por ventura tiver algum gaste pant participar Gessa pesquisa os mesmos ’c:h
sessazcidns peln pesquisadora, por mecio de deposilo b&l.l“ﬂ‘" mediante .mm.d:oﬂ;
ciastos ¢ da contit comente para depbsito O Sr{a) receberd escl.m.emmcnlo DAV

R iar @ estacd livre para recusar-sc a parapar €a recusn e paricipar
(ualiet Aspecla que descjar e & A i ™ que ¢ atendido pelo
nan acarelarh qualquer penalidade ou modificegho 1 O :ie ‘q.ilo 0s resultados da
pesquisador, que tratar a sua identiclade com padrdes profissioaais de i

wesipiiIsa GSIanio a sud disposigho quando ﬁnalizgda. Seu nome O O maleiia‘l g;e :n'?::z s:::

lmmumg iu nio sera hiberado sem @ sua permissio O[(A) St{a) vdo ;; i F‘u o
:n'nlumm fase da pestuisa ¢ pem e publicagdo que p:j:‘ r't:;::‘r’a?:' porou:: in o
Ll i pestuisa ficario arquivados com o pesqul penodo
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(emen) anos Este termyo de consentimento ( [
copia sera arquivada pelo pesquisador |espoc:ﬁ‘:l-l¢(ln:: o on G T S e
st serin lomecida ao senhor(a). Para ¢ fna
4.8 ; alquer outra informagdo ofa) Sr (a
:‘:::lo;:::? o pcla,qulsqdur AC QBRAR. pelo telefone uzmmnm’. ou( m:;:l:?;;;ﬁ
wrcts l-.d:‘na‘.(a l;llb@.holmnl.com. Em caso de dividas com respento a0s 4Spectos ¢icos
ofa) St (1) poderd consultar o Comité de Etica em Pesquisa - CEPUNITAL na

Rua Visconde do Rio Branco, 210 - : :
cen@uniimibe . 210 - centro - Taubaté, telefone (12) 3635-1233, e-mail
O pesquisador responsivel declara que 3 pesquiss segue 8 Resolugdo CNS 466/12
Rubricis pesquisador responsavel m icipante
Marina Rocha Abrami Menecucci - T
Consentimento pos-informagdo
[ — ~__, porador do documento de
identidade ____ fui informado (1) ©os objetivos  da pesquisa
rofessores especialistas

“SUPERDOTACAO E ALTAS HABILIDADES: 0 que sabem 05 p
¢ quais us principais dificuldades na identificacio desses alunos” de maneira clara ¢
detalhada ¢ csclareci minhas dvidas, Sei que 2 qualguer momeNto poderei soliciar novas
informagdes sobre @ pesquisa € me retirar da mesma sem prejuizo ou penalidade.
consentinsento livre €

Declaro que concordo em participar Recebi uma copia deste termo de
idade de ler ¢ esclarccer s ninhas duvidas

esclarecido ¢ me foi dada a oportuni
de20__

—————
it ——

=

-—

Assinatura do(2) participante



ANEXO IV

Prolescor Rotsen Ba

ANEXO B
TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGIEM

| T CPF RG depins de
conhecer ¢ entender os objetivos, procedimentos metadokigicos, rscos ¢ benelicns da
pesquisa. bem como de estar ciente da necessidnde do uso de minha imagem ¢fou depoimento,
especiticados no Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, aaves
do presente termo, os pesquisadores Marina Rocha Abrami Menecucer do projeto e pesiuina
titulado *SUPERDOTACAO E ALTAS HABILIDADES: o gue subem os professores
especinlistas € quais as principais diliculdades na identificaciio desses nlunos™ i realiza
as fotos que se fagam necessarias efou a colher meu depoimeno sem GuATSCUET PRI
linanceiros a nenhuma das partes. Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas fulos (veus
respectivos negativos) eloa depoimentos para fins cientificos ¢ de estudos (livros, artigos, shdes
¢ transparéncias).em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao
que esta previsto na Resolugio do ONS o 466712
Fin caso de dividas com respeito aos aspectos eticos deste estudo, voce poderit consultar
Comité de Ltica em Pesquisa - CEPUNITAU na Rua Visconde do Rio Branco, 210 - centro
I'aubate, 1eleione (12) 3635-1233, e-mail cepG@unitau be
{ ) Comn tarja peeta sobre os ofhos
( ) Sent 1arja preta subre os olhos

de e 20

».'.Lqp‘.- SOV
Maring Rocha Abrami Menecucci

Pesjuisador responsavel pelo projete

l'.mmpa;nc da Pesquisa
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1.INTRODUCAO

A educacgdo especial na perspectiva da educagao inclusiva tem como
publico-alvo pessoas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento
e pessoas com altas habilidades ou superdotacdo. Entretanto, dados apontam
que asmatriculas de alunos com AH ou SD atualmente ainda sdo escassas, o que
podemos relacionar esse fato a auséncia e dificuldade na identificacdo desses
alunos.

A identificacdo de alunos com AH ou SD perpassa por inumeros
entraves que incluem desde a falta de produg¢ées académicas na area, falta de
formacdo de professores para que possam realizar essa identificacdo,
conhecimento limitado do assunto por parte de profissionais da educac¢ado, da
saude, da familia, sociedade entre outros.

A elaboragdo de um guia que auxilie na identificacdo de alunos com AH
ou SD surge como produto educacional da dissertacdo de Mestrado e foi
construido em parceria com os professores que atuam no NAPE da cidade em
que a pesquisa foi realizada.

A construcdao desse guia tornou-se relevante, a medida que esses
docentes que atuam diretamente na educagdo especial possam estar
expressando suas reais necessidades e anseios em relacdo a um material que
seja realmente adequado e possa auxiliar de maneira satisfatéria na
identificacdo desses alunos.

Dessa maneira, pretende-se que esse guia possa fornecer informacdes
que auxilie ndo somente os professores que atuam frente a educagao especial,
mas que possa contribuir também como meio de formagao para os profissionais
de todosos niveis de ensino da Educagdo Basica.

Convidamos vocé a mergulhar nesse universo incrivel dos alunos com
AH ou SD, a fim de conhecer um pouco mais sobre suas caracteristicas e

potencialidades. Vamos 147!



2. UM POUCO DE HISTORIA

O primeiro atendimento educacional a criangas com altas habilidades
ou superdotacdo que se tem registro aqui no Brasil, foi realizado pela
psicologa e educadora russa Helena Antipoff, na sociedade Pestalozzi,
da qual foi fundadora em 1932. A educadora utilizava o termo
excepcional para referir-se aos deficientes mentais e aos individuos que
apresentavam capacidades acima da média ou algumas condutas
tipicas. Mais tarde, ela passou a referir-se aos alunos com AH ou SD
como “bem dotados”.

Helena Antipoff acreditava que a mediacao de um mestre era o ponto
fundamental para o desenvolvimento dos talentos e da criatividade. Ela
criou em 1973 a primeira associacdo de descoberta e incentivo ao

3.0 QUE DIZ A LEGISLACAO BRASILEIRA?

Nos ultimos anos, muito se tem falado e discutido sobre inclusdo
escolar,e consequentemente em agdes e instrumentos que possibilitem garantir
praticasde acessibilidade para a superagao de barreiras que possam proporcionar
oportunidades com equidade a todos os individuos em diversos setores da
sociedade.

Ao pensarmos em Educacdo Inclusiva a primeira associacao que fazemos
a essa modalidade educacional sao as pessoas com algum tipo ou grau de
deficiéncia, contudo, a Educagdo Especial também se destina aos alunos com
altas habilidades ou superdotacdao (AH ou SD) e aos que apresentam

transtornosglobais do desenvolvimento.



;; 1971

A primeira vez que os alunos com AH ou SD sdao mencionados na lei foi

na década de 70, no artigo9 da Lei 5.692, de 11 DE Agosto de 1971:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que
se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverao receber tratamento especial,
de acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos
de Educacdo. (Brasil, 1971, p.3)

;; 19090

A partir da década de 90, em especial apdés a Declaragdo de Salamanca,
novas leis e diretrizes trouxeram avang¢os no que tange os principios, politicas e

praticas que envolvem a area da educacdo especial.

;; 1996

No Brasil a LDB 9394/96 por meio de seu artigo 59, garante aos alunos
publico-alvo da educacdo especial adaptagoes e flexibilizacdes curriculares,
para que esses possam concluir o ensino fundamental, assegurando aqueles

com AH ou SD a aceleracao curricular.

;; 2011

Em 2011, por meio do Decreto n°® 7.611, que dispde sobre a Educagao

Especial e o Atendimento Educacional Especializado (BRASIL, 2011) em seu

artigo 1°, paragrafo 1°, define como seu publico-alvo:

Para fins deste Decreto, considera-se publico-alvo da
educacdo especial as pessoas com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades ou superdotacao. (Brasil, 2011, p.1)




3.1. APROFUNDANDO UM POUCO MAIS NA

LEGISLACAO

ﬁ 2001

Em 2001, O CNE/CEB, por meio da Resolucao n? 2, artigo 8 (BRASIL,

2001), delibera que o sistema de ensino promova:

atividades que favorecam, ao aluno que apresente altas

habilidades ou superdotacio, o aprofundamento e enriquecimento de
aspectos curriculares, mediante desafios suplementares nas classes
comuns, em sala de recursos ou em outros espacos definidos pelos
sistemas de ensino, inclusive para conclusdo, em menor tempo, da
série ou etapa escolar. (Brasil, 2001, p.3)

ﬁ 2008

No Brasil, definicdo de AH ou SD, de acordo com a Politica Nacional de

Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, estabelece que:

ﬁ 2009

Alunos com altas habilidades ou superdotacdo demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas
ou combinadas: intelectual, académica, lideranga,
psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada
criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacao
de tarefas em areas de seu interesse. (Brasil, 2008, p.15)

A Resolug¢do n?24, de 2009, em seu artigo 7, (BRASIL,2009) dispde ainda:

Os alunos com altas habilidades ou superdotacao terdo suas
atividades de enriquecimento curricular desenvolvidas no
ambito de escolas publicas de ensino regular em interface
com o0s nucleos de atividades para altas habilidades ou
superdotacdo e com as instituicdes de ensino superior e
institutos voltados ao desenvolvimento e promog¢do da
pesquisa, das artes e dos esportes. (Brasil, 2008, p.15)




;; 2015

Em 2015, o Governo Federal, publica a lei n°13.234 (BRASIL, 2015) que

altera dois artigos da LDB9394 /96, e inclui em seus incisos a obrigatoriedade do

cadastramento de alunos com AH ou SD, bem como o seu atendimento

especializado.

Art. 9° IV Estabelecer, em colaborag¢dao com
os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, diretrizes e procedimentos para
identificacdo, cadastramento e atendimento,
na educagdo basica e na educacido superior,
de alunos com altas habilidades ou

Art. 59 O poder publico devera instituir
cadastro nacional de alunos com altas
habilidades ou superdotacdao matriculados na
educacdo basica e na educagdo superior, a fim
de fomentar a execucdo de politicas publicas

destinadas ao desenvolvimento pleno das
potencialidades desse alunado. (BRASIL,
2015, p. 3)

superdotacdo. (BRASIL, 2015, p.1)

Existem, portanto, inimeras leis que asseguram o atendimento aos
alunos com AH ou SD, entretanto, apesar do respaldo legal, ainda sao poucos os
locais que oferecem ndo somente o atendimento educacional especializado, mas
também formagdes que possam auxiliar seus docentes nesta importante tarefa

que é a identificacdo desses alunos.

4. MAS AFINAL O QUE E AH ou SD?

A definicdo de AH ou SD nao é uma tarefa facil, pois envolve uma

multiplicidade de caracteristicas dentro de diversos conceitospsicolégicos. Para
Alencar e Fleith, 2001, p. 52: “a superdotacido é um conceito, ou constructo
psicolégico a ser inferido a partir de wuma constelacio de tracos ou
caracteristicas de uma pessoa”. As pessoas com AH ou SD correspondem a uma

propor¢ao de 3% a 5% da populagdao mundial, presente em homens e mulheres de
todas as classes sociais que demonstram uma ou mais capacidades elevadas, acima

da média populacional.



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art59a

4.1.0 MITO DAS AH ou SD

Ao abordarmos a questdao das AH ou SD, percebemos que existem
muitas concepc¢des acerca desse termo, que pelo proéprio termo “super”,
sugere, que esses individuos sao capazes de se desenvolverem e/ou
desenvolverem seus estudos sozinhos, que sdo os melhores alunos da classe,
que ainda quando criangas aprendem precocementea ler e escrever sem ajuda,
e que surpreendem os pais por seus interesses e indagacdes préprias de uma
crianca mais velha.

Quando nos deparamos com a palavra superdotagio, e paramos para
refletir sobre o seu significado, ela acaba nos sugerindo algo fora do comum.

Segundo o dicionario on line Dicio:

Super: indica acima ou excesso; que ocupa uma posicao
superior; que demonstra proeminéncia, superioridade

Dotacdo: Que obteve, de maneira natural, certo dom; que

conseguiu uma graca ou benfeitoria (real ou abstrata);

dotado de perspicacia; dotado de simpatia.

O termo ainda estd enraizado de idealizagbes, que impactam
dificultando uma educagcdo e um posterior atendimento que promova um

melhor desenvolvimento do comportamento de alunos com AH ou SD. A
palavra superdotado acaba por inferir alguém com capacidade extraordinaria,
fora do comum, quase um super heroéi. Por esse motivo, nos dias atuais, alguns
autores preferem utilizar outros termos para se referirem a esses individuos
tais como: altas habilidades,dotado, talentoso, potencial superior etc. O atendimento
educacional especializado para esses alunos é de extrema importancia, pois

auxilia esses individuos a ndo somente desenvolverem suas




potencialidades, mas também a lidarem e entenderem algumas caracteristicas

socioemocionais que eles podem apresentar.

Dentre algumas
caracteristicas

socioemocionais que podem
chamar aten¢do nas criancas

com altas habilidades ou
superdotacio podemos citar:
assincronia;  perfeccionismo
excessivo ; hipersensibilidade

Ao analisarmos a literatura percebe-se que ainda existem muitas
divergéncias em relacdo ao conceito e as terminologias utilizadas frente a
tematica das AH ou SD, bem como existem varias teorias que tentam explicaro

conceito. Como exemplo de algumas teorias sobre AH ou SD podemos citar:

Teoria
Triarquica da
Inteligéncia de

Sternberg
Modelo
Concepcao de Diferenciado
Superdotacao de
dos Trés Anéis Sobredotacao
de Renzulli; e Talento de
Gagné
aeddlo Teoria das
Multifatorial SHR s
Inteligéncias
£ Miiltiplas de
Superdotagio ‘ I

de Monks

Gardner




4.2. PARA SABER...

O prodigio, a genialidade, a precocidade, altas habilidades sdo variagdes

de um mesmo fendmeno que ao longo de anos tem sido estudado (Virgolim,

2007).

niao tenha demonstrado uma capacidade
superior nesta nova area.

Crianca prodigio: é um termo aplicado a

uma crianca que apresenta um alto
desempenho em algum campo do
conhecimento  especifico (habilidade
especifica), que equivale a um adulto
especializado em tal area. Exemplo
Mozart. Os prodigios sdo, especialistas
extremos em um campo particular do

conhecimento.



As distingoes feitas em relacao as terminologias se tornam importantes,
pois como ja comentado, a palavra superdotado carrega muitas vezes mitosque
nos remetem a capacidades excepcionais, habilidades raras, que nao seriamen-
contradas em seres humanos comuns.

Neste guia procuraremos nos orientar pela abordagem descrita por
Joseph Renzulli, pois suas pesquisas sdo referéncias para inimeros estudos e
particularmente no Brasil, sdo base de influéncia para nossas politicas publicas

(ANJOS, 2018).

4.3. CONHECENDO MAIS....

Joseph S. Renzulli é psicélogo educacional e atua como docente na
Universidade de Connecticut, na qual ele também é diretor Centro
Nacional de Pesquisas sobre Superdotados e Talentosos. Sua pesquisa tem
se concentrado na identificacdo e desenvolvimento da criatividade e da
superdotacao em jovens e em modelos organizacionais e estratégias
curriculares para o aprimoramento escolar total. O foco de seu trabalho
tem sido a aplicacdo das estratégias da educacao de superdotados para a
melhoria da aprendizagem de todos os alunos. Apds quase 13 anos de

estudos elaborou a Teoria dos Trés Anéis que tenta explicar a

multiplicidade de caracteristicas que envolve a superdotacao.

https://us.sagepub.com/en-us/nam/author/joseph-s-renzulli

5. TEORIA DOS TRES ANEIS DE RENZULLI

0 modelo proposto por Renzulli propde que a manifestacdo das AH ou
SD é expressa sob a influéncia de trés elementos, habilidade acima da média,
criatividade e comprometimento com a tarefa (RENZULLI, 2004). A habilidade
acima da média engloba dois aspectos: a habilidade geral que consiste na

capacidade de processar novas informagdes e relaciona-las a determinado

campo de conhecimento produzindo respostas a novas situagoes,

10



https://us.sagepub.com/en-us/nam/author/joseph-s-renzulli

utilizando o pensamento abstrato. Sdo consideradas as habilidades que
envolvem raciocinio verbal e numérico, relagées espaciais, memdria e fluéncia
verbal. As habilidades especificas consistem na aplica¢do das habilidades gerais
integrando conhecimento, destreza e novas habilidades para realizar atividades
de uma ou mais areas especificas o conhecimento como danca, fotografia,
matematica, quimica, musica entre outras (ALENCAR, 2007; VIRGOLIN,2007).

O comprometimento com a tarefa se refere a motivacdo ou a energia que o
individuo empreende nas atividades especificas que se relacionam as AH ou
SD. Esta relacionado com a perseverancga, autoconfianca, paciéncia, dedicacao e
crenca em si para realizar uma tarefa, estabelecendo pouca dependéncia de
fatores externos como elogios ou auxilios. (VIRGOLIN, 2007).

A criatividade envolve flexibilidade, originalidade, curiosidade,

sensibilidade abertura a novas experiéncias (ANTIPOFF; CAMPQS, 2010).

E importante ressaltar que Renzulli pontua que nem sempre o
l individuo manifesta esse conjunto de caracteristicas de forma

igualitaria, porém se forem estimuladas poderao se

desenvolver amglamente (VIRGOLIN, 2007).

Na perspectiva do autor sintetizar seu pensamento foi construido um
diagrama que possui a imagem de trés anéis de igual tamanho entrelacados, no
meio aparece a interseccao que representaria o comportamento das altas
habilidades ou superdotacdo. O modelo foi baseado no diagrama de Venn
(figura 1). O plano de fundo chanfrado da a ideia de movimento e energia em
interacdo com os elementos do meio e da personalidade. Portanto, o
comportamento das AH ou SD ndo pode ser visto como algo estatico, devendo
ser considerado como um fendmeno complexo cujo qual envolve aspectos
psicolégicos, biolégicos, emocionais, histéricos e sociais, que influem

diretamente para o desenvolvimento das habilidades.

11
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Podemos perceber entdo, que o comportamento das AH ou SD é um
fendbmeno multidimensional que envolve varios fatores e habilidades
académicas e ndo académicas. Desta maneira, a partir desse modelo proposto

por Renzulli, podemos identificar dois tipos de AH ou SD:a académica e a

produtivo-criativa.

Cabe destacar que as
habilidades descritas no
Modelos dos trés anéis de
Renzulli, sdao de igual
importancia, ou seja, nao
possuem uma ordem de
relevancia

5.1.DIFERENCIANDO OS TIPOS DE AH ou SD

Como foi abordado anteriormente Renzulli, propde dois tipos AH ou SD: a
académica e a produtivo criativa.
A académica esta relacionada com habilidades cognitivas dos processos

de ensino-aprendizagem, aprendizagem dedutiva e dos processos de

12



pensamento. Essas habilidades geralmente permanecem estaveis durante a vida
inteira da pessoa e em diferentes graus, sendo as mais notadas dentro o
ambiente escolar, pois geralmente os alunos que a possuem apresentam um

desempenho diferente dos demais colegas da mesma faixa etaria.

Esse tipo de expressao da superdotacao
¢ facilmente medido nos testes de QI, e

outros testes que possam men
habilidades de ordem cognitiva

Algumas caracteristicas mais especificas para
esse tipo de AH ou SD sdo: maior competéncia nas
habilidades relacionadas a linguistica, a leitura e ao
comportamento logico matematico, possuem maior
capacidade analitica, dedutiva e pensamento abstrato e
desenvolvem facilmente os processos de pensamento tais
como a aquisicdo, armazenamento e recuperacdo de

informacgdes

O segundo tipo de AH ou SD, a produtivo-criativa esta relacionada ao
desenvolvimento de materiais e produtos originais relacionados a qualquer
area do conhecimento. Renzulli (1986) aponta algumas caracteristicas
diferenciais tais como: investiga de forma mais aprofundada, procurando criar
hipoteses e solugdes diferenciadas, utiliza do modelo indutivo, gosta mais de
experimentar do que de ler, coloca suas habilidades para resolver e trabalhar
em problemas que tem relevancia pessoal; é mais questionador em sala de aula
0 que as vezes o torna ironico; tem tendéncia a dispersao e faltade rendimento,

pois suas expectativas ndao sao contempladas no curriculo.

13



ses individuos possuem a capacidade de
criar algo novo, com qualidade de
producao, ndo importando a quantidade e
sim o quanto aquela ideia é inovadora,
utilizando o pensamento de forma
integrada, indutiva e direcionada para a
resoluciao de um problema real

J

Muitas vezes o docente acha que esses alunos ndao sabem o que esta
acontecendo na sala de aula, pois aparentemente mostram-se distraidos e sem

interesse, mas ao serem questionados respondem de forma correta (Perez,

2004).

6.IDENTIFICACAO DO ALUNO COM AH OU SD

Ao falarmos sobre atendimento especializado para alunos com AH ou
SD, nos deparamos com uma primeira barreira: a identificacdo desses alunos.
Percebe-se ainda, apesar dos amparos legais, que existe uma lacuna referente a
esse assunto por parte os profissionais da educac¢ao e dos préprios familiares.

Dessa maneira, esse guia procura auxiliar na identificacao dando pistas
sobre algumas caracteristicas que quando analisadas e somando-se a outros
fatores, podem auxiliar na identificacao desses alunos.

A identificacdo desses alunos passa entdo pela observagdao de varios
fatores tais como: entrevistas, sondagem do rendimento, desempenho escolar,
analise de producdes. Por meio da andlise dessas informagdes é possivel tracar
o perfil das AH ou SD. A seguir seguem algumas caracteristicas que podem ser

observadas para auxiliar na identificacao desses alunos:

14



Pelos professores:

Aprendizagem com instrugao
minima;
Persisténcia e concentracao;
Alto grau de energia;
Interesses especificos;
Estilo proprio para resolver situac¢oes
problemas;
osidade acentuada.

Pelos pais

Atencao e memoria reconhecem seus cuidadores desde
de reconhecimento cedo, apresentam sinais de
vigilancia e duragao de atencao

longa
Preferéncia por Preferéncia por novos arranjos
novidades visuais em  detrimento dos
anteriores, capacidade em perceber
novidades
Desenvolvimento  sentar, engatinhar e caminhar
fisico precoce varios meses antes que o esperado
Linguagem oral falar cedo, apresentar grande

vocabuldrio e  estoque de
conhecimento verbal

Super-reatividade  reagdes intensas a ruido, dor e
frustragao.

Obs. pelo menos uma dessas caracteristica sdo percebidas pelos
pais, antes que a crianc¢a atinja 5 anos de idade (Winner, 1998).

Cabe salientar que é por meio da convivéncia com outras pessoas que 0s
aspectos unicos e especificos dos individuos vao sendo observados, por isso a
importancia de uma extensa e profunda coleta de informag¢des que envolva

familia, escola e grupos sociais.

15
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Algumas caracteristicas comuns podem ser observadas nos alunos que

apresentam AH ou SD. Cabe destacar que elas se apresentam em amplitudes

diferentes e em situagdes diversas. Outro ponto importante é que alguns alunos

podem apresentar uma caracteristica mais consistente e marcante, e outros

podem apresentar muitas delas. O profissional do atendimento educacional

especializado deve, portanto, ficar atento a observagao dessas caracteristicas e a

frequéncia com que elas acontecem, para poder dessa maneira, delinear o perfil

das AH ou SD. Abaixo seguem algumas caracteristicas que podem auxiliar o

profissional do atendimento educacional especializado, nesta tarefa

desafiadora que é identificar o aluno com AH ou SD:

Alto desempenho em uma ou varias areas

Fluéncia verbal e/ ou vocabulario extenso

Aprende facilmente novas linguas

Aprende facil e rapido

Envolvimento ou foco de atencao
direcionado a alguma atividade em especial

Desempenho elevado qualitativamente nas
atividades escolares

Mostra iniciativa

Flexivel, aberto, versatil

*Elaborado com base em FLEITH;VIRGOLIM, 2006;VIRGOLIM, 2007

SRS NEEN SN NI NS N

Amplamente informado e informado em
areas nao comuns

Qualidade das relag¢des sociais do aluno,
em diversas situagoes

Persuasivo, capaz de influenciar os outros

16



v" | Curiosidade acentuada

(\

Originalidade na resolucao de problemas ou
na formulacao de respostas

<\

Desenvolvimento superior atipico em
relacao a pessoas de igual faixa etaria
Dispersao ou desatencao

Senso de humor

Baixo limiar de frustracao

Atitudes comportamentais de excesso para a
producao ou planejamento

AN ERN N

Habilidades especificas de destaque (areas:
artes plasticas, musicais, artes cénicas e
psicomotora, de lideranca, etc.)

V" Sensibilidade e empatia com o outro
Impaciéncia com atividades rotineiras e
repetitivas

v" Cético, sempre quer saber o porqué das
coisas

v" | Senso critico; senso comum, nio tolera
tolices

v/ Adapta-se a uma variedade de situagoes e
novos ambientes

v/ Defesa de suas ideias e ponto de vista

v/ Perfeccionismo

v/ Resisténcia em seguir regras

v/ Ideias inusitadas e diferentes, criativo,
imaginativo

17
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7.0 ATENDIMENTO AO ALUNO COM AH ou SD

O aluno que possui AH ou SD necessita de uma formac¢dao ampla, que
contemple atividades diferenciadas, que sejam capazes de considerar e
desenvolver suas habilidades e potencialidades em seus diversos aspectos,
como explicitado na lei. Segundo Cupertino (2008) as formas mais comuns que
sdo encontradas para contemplar o atendimento a esses alunos sao: o
agrupamento, a aceleragio e o enriquecimento.

O agrupamento consiste em atender um grupo previamente escolhido
em locais especificos como escolas ou classes especiais, em tempo parcial,
proporcionando a esses alunos o incentivo e a motivagdo para um
desenvolvimento de suas habilidades por meio da troca de ideias e interacao
entre diferentes alunos com diversos interesses. Pode também ocorrer em

acampamentos tematicos, intercambios ou cursos especificos.

Esse tipo de atendimento deve ser feito
como um recurso adicional, apesar de
ocorrer com um grupo de alunos
previamente escolhido, ndo se pode
perder de vista que esses discentes
precisam muitas vezes de instrugoes

individualizadas, pois trata-se de um

grupo com uma grande
heterogeneidade, muitas vezes com habilidades e aptidées que se desenvolvem
de maneira heterogénea.

A aceleracdo permite que o aluno pule etapas de sua formacao,
concluindo-a em menor tempo. Ela ocorre de diversas maneiras, como por
exemplo: entrada na fase seguinte do processo educativo, saltar de séries,
aceleracdao em algumas disciplinas, compactag¢ao do curriculo, entre outras, que
possam permitir ao discente experenciar vivéncias de aprendizagem

oferecidas a alunos mais velhos.
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Umas das vantagens é permitir que

o aluno siga seu proprio ritmo,

portanto, mantém-se motivado com
seus estudos. Entretanto, deve ser
bem analisado, pois é necessario
observar se o aluno possui condi¢des
psicoldgicas e conhecimentos

necessarios para que a interacdo

com alunos mais velhos seja
benéfica e produtiva. Também é necessario considerar os aspectos afetivosdo
aluno, como: seguranca e auto estima, para que os ganhos cognitivos compensem
as perdas dos relacionamentos sociais, pois como sabemos o desenvolvimento de
aptiddées motoras, afetivas e intelectuais ndo ocorre de forma sincrona e
homogénea (CUPERTINO, 2008).

O enriquecimento curricular oferece ao aluno experiéncias diversificadas
e diferenciadas daquelas que normalmente o curriculo regular apresenta. O
enriquecimento curricular pode ocorrer de duas formas: intracurricular e
extracurricular.

O enriquecimento intracurricular acontece sem retirar aluno do seu
ambiente escolar ou da sua sala de aula, por meio de projetos originais que
podem envolver varias disciplinas, ou pelo acréscimo de contetidos mais
ampliados, abrangentes ou aprofundados de uma ou mais disciplinas, de modo a
atender habilidades especificas de um aluno. Esta ultima é chamada de
adaptacdo curricular, em que se elabora um programa educacional
individualizado envolvendo nio somente o aluno, mas também seus tutores e
toda a equipe escolar, de modo a modificar as metodologias, os objetivos, as

atividades e a avaliagoes.
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Para que esse atendimento ocorra é
necessario que o docente conheca o
seu aluno e possa juntamente com a
equipe escolar elaborar estratégias
que levem emconta as habilidades e

as individualidades do aluno, por

meio de organizagdo de recursos
diferenciados a fim de oferecer a seus alunos metodologias diferenciadas para
um maior aprofundamento curricular.

O atendimento do enriquecimento extracurricular pode acontecer em
Salas de Recursos, centros de atendimento, ou até mesmo em programas
especificos com parcerias com Universidades, museus, escolas esportivas entre
outros. Um exemplo desse tipo de atendimento é proposto por Renzulli (1994)

chamado de Modelo Triadico de Enriquecimento.

7.1. APROFUNDANDO O TEMA

Joseph Renzulli elaborou o Modelo Triadico de Enriquecimento como
um programa de estudos para alunos com AH ou SD. A ideia desse programa é
incentivar a produtividade criativa nos jovens, expondo-os a varios temas, areas
de interesse e campos de estudo. Por meio
das atividades propostas é possivel também
incentiva-los a aplicar o contetido estudado e
desenvolver habilidades relacionadas, bem
como realizar o treinamento em metodologia
investigativa das dareas de interesse auto
selecionadas usando trés  tipos de

enriquecimento
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O enriquecimento do tipo I é
constituido por atividades
exploratorias gerais, tendo
como objetivo apresentar aos
estudantes um numero
diversificado de tematicas,
hobbies, profissdes atividades,
disciplinas, eventos e
personalidades que
normalmente nao sao
contempladas pelo curriculo
comum.

A entrada nos programas de enriquecimento curricular de Renzulli e a
passagem de um tipo de enriquecimento para o outro acontece por meio de um
processo chamado de Modelo de Identificacdo das Portas Giratérias, conforme
o interesse do aluno, asssim, ele passa de um nivel para o outro, a partir da

identificacaodo seu talento.
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7.2.PAPEL DA FAMILIA

A familia é o local onde a crianca estd inserida, em que ela vai se
descobrindo e descobrindo o mundo ao seu redor. Cada novo aprendizado
precisa ser observado pelos responsaveis e mesmo que pareca ser algo natural,
os cuidadores precisam estar sempre atentos ao que a crianca faz. Essa
participa¢do da familia no registro e observagdao do desenvolvimento infantil, é
extremamente relevante para a identificagdo de algo, se futuramente, essa
crianca apresentar distarbios, deficiéncias, dificuldades ou facilidades,
precocidade ou habilidades.
E papel da familia ao levar a crianga ao
pediatra e pontuar o que vem
observando, pois dessa maneira, havera
um registro clinico que podera fornecer

pistas e auxiliar no entendimento dos

comportamentos que poderao surgir.
O estimulo dado pela familia é importante para o desenvolvimento
infantil, desde que seja de forma prazerosa e que respeite a fase de
desenvolvimento em que a criang¢a se encontra.

Na escola os responsaveis pela crianca/adolescente, precisam ter um

didlogo aberto com a equipe pedagdgica -
9.1,

informando sobre as dificuldades e facilidades
que o aluno apresenta. Se a familia tiver em
mdos um laudo ou diagnéstico clinico deve
também apresentar a escola, para que o aluno
possa receber o atendimento especializado.

A conversa aberta com a equipe escolar podera auxiliar o docente a
perceber melhor a crianga, e dessa maneira planejar suas aulas de forma
encorajar esse aluno a desenvolver seus potenciais.

Cabe a familia também o acompanhamento do seu filho, procurando
sempre estar em contato com a escola, reportando a equipe escolar qualquer

problema que essa crianca venha a ter, e também levando-a ao atendimento
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especializado quando for o caso. Os responsaveis devem estimular a crianca
encorajando-a a realizar suas atividades.

A escola deve acolher a familia de modo esclarecer as duvidas dos
responsaveis sobre o assunto e procurando explicar como sera feito o

atendimento, dando apoio pedagdgico e psicolégico quando necessario.

8.DIFICULDADES NO DIAGNOSTICO DOS
ALUNOS COM AH ou SD

Um dos grandes problemas encontrados por professores e especialistas
na area das AH ou SD é em relacdo ao diagnéstico desses alunos. Muitas das
caracteristicas que definem esses alunos acabam sendo parecidas e até mesmo
confundida com outras alterag¢des, principalmente aquelas relacionadas ao
desenvolvimento cerebral, como por exemplo o autismo e o TDAH.

A seguir encontram-se algumas pistas que podem auxiliar a diferenciar

as caracteristicas relacionadas as AH ou SD e outras alteragdes.

Evita contato visual?
O individuo com AH ou SD ndo apresenta problema com o contato visual.

Inclusive, desde cedo ele mantém esse contato com seus cuidadores.

Demonstra pouquissimo interesse em outras pessoas / Isola-se dos colegas

sem motivo/Dificuldade de socializa¢ao?

As criancas com AH ou SD apresentam sensibilidade e empatia desde muito cedo
com criangas da sua idade. A maioria apresenta boa qualidade em suas relacoes

sociais. Muitas pessoas tem a ideia que o individuo que apresenta AH ou SD é ‘4

solitario, mas isso ocorre devido a preferéncia por assuntos incomuns a sua lé i
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Idade e, portanto, na dificuldade em encontrar alguém com os mesmos

interesses.

O desenvolvimento da linguagem parece diferente

Na maioria das vezes o desenvolvimento da linguagem do aluno com AH ou
SD éprecoce, com pronuncia exata e construgdo gramatical correta para a
idade emque se encontra. Algumas pessoas com AH ou SD podem comecar a
falar mais tarde, porém apresentam um desenvolvimento rapido e um

vocabulario diferenciado.

Nao responde quando é chamado; faz movimentos repetitivos sem motivo
aparente; costuma mexer com os dedos e as maos de forma peculiar
N3o sdo caracteristicas comuns a individuos com AH ou SD, a ndo ser em

casosde dupla excepcionalidade.

Repete frases e outros contetidos que ouviu em filmes e desenhos
animados
O fato de repetir contetidos, passar frases ou textos, esta relacionado ao fato de
que uma crian¢a pode estar tentando lembrar-se de algo, ou ate mesmo decorar
alguma coisa que achou interessante. Um profissional especializado no assunto
pode elucidar duvidas e classificar esse comportamento de maneira mais

eficiente e eficaz

Confunde-se com frases de sentido figurado e leva tudo ao pé da letra
O individuo com AH ou SD tem grande facilidade de abstragdo, usa muito sua

criatividade e tem facilidade em utilizar os jogos de palavras.

Comunica-se melhor apenas quando fala de temas de seu interesse
Ndo somente o individuo com AH ou SD, mas qualquer pessoa se
expressa de uma maneira melhor e com mais entusiasmo com

assuntos do seu interesse
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Brinca com os objetos e brinquedos de forma inusitada

O brincar esta relacionado com o interesse pelo objeto e o quanto a crianca é
estimulada a desenvolver sua criatividade. Qualquer crianga que se interesse
por um brinquedo ou objeto e seja estimulada pode desenvolver brincadeiras
inusitadas e criativas. Quando essa caracteristica chama muito a aten¢do um
profissional especializado diante outras observagoes e investigacdes conseguem
diferenciar até que ponto é uma reacao de uma crianca com AH ou SD ou de um

autista

Reage excessivamente a barulhos altos ou a contato fisico

Essa caracteristica geralmente se relaciona ao autismo, alguns sao mais reativos
a alguns estimulos e outros ndo. Alguns individuos com AH ou SD também
podem ser sensiveis a alguns estimulos, assim como algumas pessoas sao
também sensiveis. Como ja foi discutido a observacao de varias caracteristicas

é que vaodefinir o quanto esse dica seria relevante a identificacdo das AH ou SD

Tem pouca nocao de situacdes perigosas
4@ O superdotado desde muito cedo tem noc¢do de a¢do e reacdo,
pensamento rapido e capacidade de abstragcdo, portanto essa

caracteristica ndo definiria uma crianga com AH ou SD.

Parece ter reduzida capacidade de abstracao, ou seja, imaginar
A imaginacao, a originalidade e a criatividade sdo caracteristicas que marcam o
individuo com AH ou SD, essa caracteristica, portanto nao seria de alunos com

suspeita de AH ou SD.

Apresenta interesse exagerado em assuntos muito especificos. Segue rotinas

proprias muito rigidas
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Geralmente as AH ou SD tem um foco e uma motivacao em realizar suas

tarefas como caracteristica de destaque. Apresentam uma ' ‘
disciplina e um desempenho, envolvendo grande motivagao e ‘ .
[ —\

gasto de energia para realizar algo e seu interesse.

Incomoda-se quando foge da rotina

Uma das caracteristicas das AH ou SD é o perfeccionismo e o foco com que
realiza suas atividades, porém isso acontece durante a fase em que realiza o seu
trabalho de interesse. O individuo com AH ou SD é dinamico e se adapta a

situagdes diversas.

Como exemplo de dupla excepcionalidade podemos citar casos de
individuos que possuem AH ou SD com TEA, Asperger e TDAH. Apesar de ainda
ser um tema escasso na literatura, € um campo de interesse cientifico que deve
ser estudado e discutido para que se tenha uma melhor compreensao da

populacao que faz parte do publico-alvo da educacao especial.

8,1.CONVERSANDO.......

A Sindrome de Asperger muitas vezes é confundida com AH ou SD por
possuir caracteristicas muito semelhantes. Na tentativa de elucidar algumas
davidas sobre o assunto, algumas semelhancas e diferencas foram estudadas
por alguns pesquisadores. Segue abaixo um quadro com caracteristicas
propostas por Vieira e Simon, 2012, para auxilio nas diferencas entre SA e as

AH ou SD:
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CARACTERISTICAS AH ou ASPERGER
SD
Alto grau de curiosidade, | Fluéncia, precocidade em
atencao concentrada, | linguagem falada e escrita,
interesse por problemas | vocabuladrio sofisticado e formal,
COGNICAO filoséficos, morais, politicos e | desenvolvimento  superior em
sociais. Originalidade em | determinada drea de interesse **
resolver problemas e
criatividade elevada
INTERAC A0 G.el."almente nao ap}”esentafn Conllpronln.etimento nas interagoes
dificuldades de interacdo | socias, dificuldades em se colocar
SOCIAL social. Quando isso ocorre é | no lugar do outro, rigidez de
devido a dificuldade em | pensamento, dificuldade
encontrar alguém com os | em discernir a ficcdo da realidade e
mesmos interesses dificuldade em perceber o perigo.
Demonstram independéncia, | Comportamentos restritos e
sdo auténomos, | estereotipados, area Unica de
perfeccionistas, interesse  intenso,  movimento
COMPORTAMENTO | persistentes, contrarios a | repetitivo, contato visual minimo,
ADAPTATIVO atividades curricular?s respf)s.tas afetivas ir_la.dequadas,
regulares. Sao | passividade, agressividade, apego
questionadores de regras. arotina
Persuasivo, capaz de | Dificuldades para iniciar ou
influenciar os outros. Possui | manter conversa, o discernimento
capacidade de abstracdo e | de um assunto, falta de linguagem
COMUNICACAO como consequéncia em sua | corporal adequada, incapacidade

comunicacdo usa jogo de
palavras.

de interpretar a linguagem
corporal e expressbes faciais
alheias, fala pedante e exagerada,
dificuldades em identificar
diferencas e variedade de sons da
linguagem

**Comum a individuos com SA e AH ou SD

Cabe ressaltar que o diagnéstico deve sempre ser realizado por uma equipe

multidisciplinar, envolvendo varias observacdes e a andlise de multiplas

caracteristicas para que o aluno, ndo somente que possua AH ou SD, mas

também outros, possam ser corretamente identificados e encaminhados ao

atendimento educacional especializado.
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