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RESUMO
Nesta pesquisa, 0 objetivo foi investigar a percepcdo das alunas concluintes do curso de
Pedagogia com relacdo a sua formacao a partir da Matriz Curricular vigente. Ao longo do
tempo, o curso de Pedagogia sofreu algumas alteracbes em sua matriz curricular tendo a
Formacdo Docente como principal foco. Isto deu-se pelo fato da necessidade da
universitalizacdo do docente da Educacdo Bésica, com a LDB 9394/96. Substituiu-se a
formacéo do profissional especialista para a formacéo do profissional generalista. A experiéncia
passou pelo curso Normal Superior que, em seguida, com as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN’s), promulgadas em 15 de maio de 2006, foi incluido no curso de Pedagogia. A discussdo
deu-se pelo fato da Formagdo Docente ter sido incluida nesta perspectiva da docéncia, dos
cargos técnicos e da atuacdo fora do ambito escolar. Metodologicamente, a pesquisa foi
desenvolvida com abordagem qualitativa, incluindo a realizacdo de grupo focal, que aconteceu
com a utilizacdo da plataforma Hangouts Meet. Para este grupo, foram convidadas todas as
alunas concluintes do curso de Pedagogia de uma instituicdo privada, de uma cidade do médio
porte do vale do Paraiba fluminense, com Curso Normal de Nivel Médio e formacéo geral. Um
grupo de 08 alunas aderiram, concordando em participar da pesquisa. Foi realizada, também,
uma entrevista semiestruturada com uma professora do curso de Pedagogia que leciona desde
o0 periodo das alteragdes na matriz curricular do curso. A pesquisa foi organizada em trés eixos:
1) Formacao docente; 2) Professor reflexivo; e 3) Construcdo e mudancas na legislagdo. Para a
pesquisa, optou-se, também, pela baliza cronologica de 2006 até 2019. Com relacdo as
informacdes coletadas, constata-se certa fragilidade no curso de Pedagogia apos as DCN’s de
2006, contudo aspectos positivos também foram pontuados, como a possibilidade de atuacao
fora do ambito escolar. O Curso Normal de Nivel Médio beneficia os alunos egressos, pois
carregam consigo conhecimentos pedagdgicos, o que ndo ocorre com o aluno proveniente do
curso de formacéo geral. Concluiu-se que a dicotomia entre teoria e pratica ainda € um aspecto

que precisa ser melhor articulado no curso.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao docente; Pedagogia; Diretrizes Curriculares Nacionais



ABSTRACT

This research project aims to investigate the perception of the undering students of the pedagogy
course about its formation from the current Curricular Matrix. Over time, the pedagogy course
has undergone to some changes in its curricular matrix, having the teacher education as the
focus in the present day. This was due to the necessity of the universitalization of the teacher
staff of basic education, with the LDB 9394/96. It replaces the training of the specialist
professional for the training of the generalist professional. The experience went through the
Upper Normal Course that followed with the National Curriculum Guidelines promulgated on
May 15, 2006 was included in the pedagogy course. The discussion was given for the fact
teacher education has been included in this perspective of teaching, technical positions and
activities outside the school scope. Methodologically, the research was developed with a
qualitative approach including the realization of a focal group that occurs within the studied
university itself through the Hangouts Meet platform. For this group were invited all pedagogy
completing student from a private institution located at a medium-sized city over Paraiba
Fluminense valley, with Normal Course of high school or general formation. Eight (08) students
enjoyed the group, agreeing the participation on the research. Were developed a semi structured
interview as well with a teacher of the pedagogy course who teaches since the alterations period
on the course curricular matrix. Research was organized on three axis: 1) Teacher training; 2)
Reflexive teacher; e 3) Construction and changes in legislation. For the research, also opted for
the chronological interval from 2006 to 2019. About the collected information was established
certain fragility on the pedagogy course after the 2006’s DCNs, however positive aspects were
also pointed, as the possibility of actuation outside the education scope. The normal course of
high school benefits the admissions students, because carry themselves pedagogic knowledge,
what does not occur with the student from the general formation. Was concluded the dichotomy

theory and practice still is an aspect that needs to be better articulated in the course

KEY WORDS: Teacher training; Pedagogy; National Curriculum Guidelines


https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/this
https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/research
https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/project
https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/to
https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/investigate
https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/the
https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/perception
https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/of
https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/the
https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/student
https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/of
https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/the
https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/pedagogy
https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/course
https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/its
https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/formation
https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/from
https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/the
https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/current
https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/matrix
https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/over
https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/time

SUMARIO

1 MEMORIAL

1.1 Trajetoria pessoal e profissional

1.1.2 A Escola

1.1.3 Mudando o0s rumos

1.1.4 Voltando ao foco

1.1.5 Consolidando meus saberes

2 INTRODUCAO

2.1 Relevancia do Estudo / Justificativa

2.2 Delimitacéo do Estudo

2.3 Problema

2.4 Objetivos

2.4.1 Objetivo Geral

2.4.2 Obijetivos Especificos

2.5 Organizacao do trabalho

3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Revisdo Tedrica

3.1.1 Formacéao docente

3.1.2 Professor reflexivo

3.1.3 Construcgao e mudancas na legislacéo

3.2 Revisdo da Literatura

3.2.1 Formacao de professores e Pedagogo
3.2.2 Formacdao de professores e a Pedagogia

4 METODOLOGIA

4.1 Participantes

4.2 Instrumento de Pesquisa

4.3 Procedimentos para Coleta de Informagoes
4.4 Procedimentos para Analise de Informacotes
5 DISCUSSAO E ANALISE

5.1 Perfil socio demografico dos participantes da pesquisa

15
15
15
16
16
17
19
24
26
27
27
28
28
28
30
30
30
32
35
36
38
&9
41
41
42
44
47
50
50



5.2 Perfil da professora entrevistada 53
5.3 A formacao do pedagogo na atualidade: aspectos relevantes 54
5.4 Relages entre formacao no nivel médio para a docéncia e o curso de Pedagogia 57
5.5 Percepcdes sobre a legislacdo: a formacdo do Pedagogo antes e depois da 69

Diretrizes Curriculares de 2006

5.6 O dilema da preparacdo para a pratica 79
5.7 Caminhos para contribui¢6es na formacao pratica do Pedagogo 79
6 CONSIDERACOES FINAIS 83
REFERENCIAS 85
APENDICE A Roteiro para o grupo focal 92
APENDICE B Roteiro para entrevista semiestruturada 93

ANEXO A Termo de Consentimento Livre e esclarecido para os participantes da 94
entrevista

ANEXO B Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os participantes do 96
grupo focal

ANEXO C Proposta curricular do curso normal 98

ANEXO D Horério de aulas do curso normal 2021 108



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — NOmero de matriculas e estabelecimentos de Ensino no Municipio

[0SR UL 57 o [0 TSP SOTRUPRPRPPS 21
Tabela 2 — PeSquisas ENCONTIATAS. .........eieriireieiieieie et 32
Tabela 3 — Pesquisas SEIECIONATAS ..........ccceceeiuieriiiieieese e 33

Tabela 4 - Informag0es dos participantes do grupo focal...........cccceveviieiinininiiiceen, 43



LISTA DE SIGLAS

BDTD - Banco de Dados de Teses e Dissertacoes.

CAPES - Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
DCN - Diretriz Curricular Nacional

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IES - Instituicdo de Ensino Superior

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional

ONG - Organizagéo ndo governamental

SciELO - Biblioteca Cientifica On-line

TCLE - Termo de consentimento livre e esclarecido



1. MEMORIAL

Proveniente de familia humilde, pai trabalhador da indudstria; méae do lar; quarta filha
dentre cinco irmaos, fui a primeira a cursar o nivel superior e a algar voo mais alto. Embora
minhas irmas ndo tenham conseguido progredir nos estudos, meus sobrinhos resolveram
continuar quebrando paradigmas. Administradores e Bacharel em Relagdes Internacionais,
Advogados e Bidlogos estdo a caminho. Orgulho de ter pesquisadores desabrochando neste

meio.

1.1 Trajetoria pessoal e profissional

Minha formac&o integral sempre foi calcada em valores essenciais a vida humana e no
gue tange o académico, sempre dependeu de muita reniténcia de minha parte. Em uma época

bastante diferente da atual, vivi uma infancia e adolescéncia bastante intensa.

1.1.2 A Escola

Tratava-se de uma Escola publica bem pequena que existia para atender a zona rural.
Meus colegas de classe eram 0s mesmos durante todo o Ensino Fundamental | e Il. O que
desfalcava as turmas era o alto indice de reprovacao.

Motivada por minha mae, fiz inscricdo para uma prova de admissédo para o Ensino
Médio na modalidade normal, de uma outra escola publica do municipio, um caminho sem
volta. Quanto a vida de docente, prosseguia sem muita maturidade, mas ja em contato com
importantes tedricos da area da Educacao, pois cursava disciplinas bem especificas do curriculo,
que hoje sdo tratados na faculdade de Pedagogia. Boas lembrancas emergem deste curso, muita
pratica o envolvia, lembro-me de construir meu préprio material de métodos de alfabetizagéo.
Como néo aprender? Foi muito significativo.

Antes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, este curso de
magistério, comumente conhecido como Normal, bastava para suprir 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental 1. Apos a lei entrar em vigor, fica implementado a necessidade de um curso
superior voltado para atuacdo nesta area. Obvio que haveria prazo para as adequagbes e

ressalvas na lei. O docente que estivesse comprovadamente efetivado ndo precisaria se
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preocupar com o nivel superior. Como eu ainda estava em inicio de carreira, precisaria fazer as
devidas adequacdes. Ja ndo tinha mais uma profisséo.

Para uma jovem de classe média baixa na década de 1990, o curso superior era tido
como luxo. N&o fazia parte da realidade. N&o se tinha programas para atender esta populagéo.
Entdo, o projeto do casamento estava cada vez mais proximo. J& havia chegado em um certo

auge, era o orgulho da familia aos 17 anos de idade.

1.1.3 Mudando os rumos

Aos 18 anos o casamento ja era uma realidade. Sai de minha cidade natal para construir
a vida em um Estado diferente. Os planos do curso universitario estavam cada vez mais longe,
porém, ainda assim, lecionava nos anos iniciais de uma escola da rede particular.

Em 2000 ja era mée, aos 20 anos, mas era s6 mais um desafio, a verdade é que o curso
superior estava escorregando por minhas méaos. Permaneci naquela cidade por cerca de cinco
anos. A vida era confortavel, mas a violéncia assolava minha familia constantemente, entéo
resolvemos voltar para minha cidade natal. Subentende-se que perto da familia as coisas séo
menos dificeis.

Ao voltar, j& ndo havia sala de aula para mim. O jeito foi embrenhar-me na
oportunidade que surgiu: vendedora em uma loja de artigos de informatica. Passei a viver o
mundo do hadweree do softawere. A essa altura, meu segundo filho ja estava a caminho e o
trabalho exigia de mim 14 horas fora de casa. Como cuidar de duas criangas trabalhando tanto?

A decisdo de ficar em casa para ser uma mae presente foi inevitavel.

1.1.4 Voltando ao foco

O ENEM- Exame Nacional do Ensino Médio estava em seus primeiros passos de
implementacdo. Surge a oportunidade dos Programas do governo que despertaram nas pessoas
0 sonho de estar dentro das universidades. Agora era possivel. Descrente, fui fazer a prova com
mais trés jovens da familia e, gracas a uma boa redacédo, pude me inscrever no PROUNI. No
final estava contemplada com bolsa de 50% na faculdade de Pedagogia da cidade. J& era um

bom comego.
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Passado o primeiro bimestre com boas notas, procurei a coordenadora do curso para
trancar a matricula, pois precisava investir mais nas criancgas e aquele dinheiro faria falta. Ela
se recusou a me deixar trancar. Entdo decidi terminar o ano, e assim o fiz com louvor, no que
tange o rendimento, o que me possibilitou concluir a faculdade com bolsa integral. Todos os
alunos que tinham o maior rendimento nas classes eram contemplados com 100% de desconto

na mensalidade.

1.1.5 Consolidando meus saberes

Em um estdgio de Orientacdo Educacional, pude colocar em pratica todos meus
saberes. Acabei sendo contratada na instituicdo, a qual contribuo até hoje. Nesta Escola
reencontrei um professor, o que me possibilitou o convivio com um profissional perito enquanto
adquiria experiéncia.

Acredito que meu perfil de aluna deva ter agradado de alguma forma meus professores
da graduacdo. Tamanha foi a honra quando recebi o primeiro convite para substituir meu
professor de Historia da Educacdo por um semestre. O retorno foi sem duvida gratificante
demais. O desafio era grande, mas o aceitei.

Outro grande desafio consterna minha vida académica, o mestrado, que se tornou
exigéncia para que eu pudesse continuar na Educacdo superior. Nada é tdo simples assim.
Primeiro tentei o ingresso em uma Universidade publica no Estado do Rio de Janeiro, fiz um
processo classificatorio, cheguei a cursar uma disciplina como aluna ouvinte, o que foi uma boa
experiéncia. Muitas dificuldades remetiam ao meu ingresso a esta universidade; a distancia; os
horérios de aula; e a propria dificuldade de se entrar. Nao era possivel associar 0 mestrado ao
trabalho. Desse modo, busquei por uma instituicdo que oferece o curso de forma bem mais
flexivel, com intuito de atender o aluno trabalhador, na qual me encontro hoje. E um sonho
poder estar aqui. Novamente pioneira na familia, a primeira a ter o titulo de Mestre. Para minha
surpresa, recebi o convite de me tornar docente efetiva na faculdade onde estudei antes do
término do mestrado. N&o estava nos planos, quatro disciplinas na graduacdo; a escola; e 0

mestrado simultaneamente, mas desafios existem para serem superados.

17



Atualmente, com os filhos crescidos, a primogénita buscando a carreira académica, se
tornando pesquisadora, e o cagula ja entendendo que escola é um ato de liberdade e, sem davida,
prioridade em nossas vidas, o sentimento de realizacdo se aflora. Meu companheiro diz que
minha reniténcia é o que move os sonhos de nossa familia. Era s6 uma questdo de tempo, de
encaminhar minha filha, para que eu pudesse ingressar no Mestrado. Até aqui tudo tem
transcorrido na mais perfeita harmonia, tenho trabalhado e acreditado. Com fé e com muito

trabalho pretendo prosseguir.
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INTRODUCAO

Quando questionamos a formacdo docente, ha algumas discussdes que podem ser
levantadas. No Brasil, com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional,
em 1996 (LDB 9394/96), colocou-se em processo de assimilagdo todos os profissionais que
atuavam com formacdo em nivel Médio. A propensdo da pesquisa deu-se pelo fato
experenciado em uma Instituicdo particular de Ensino Superior, (IES) onde era possivel
presenciar discursos ansiosos das alunas concluintes ao se virem bem proximos de transitar da
condicdo de discente para docente, tornando-se profissionais. Vislumbrar a docéncia no inicio
da carreira revelou-se um grande desafio na maioria dos discursos.

Fui capaz de reviver algumas experiéncias do meu inicio de carreira. Foi no minimo
peculiar, assumir uma classe tendo acabado de fazer dezoito anos. Em alguns momentos o
pensamento de adolescente prevalecia, mas jamais quando regia a classe. Naquelas situacdes,
tinha ciéncia das minhas responsabilidades e sabia que ndo podia perder o controle da situacéo.
Devo ter cometido muitos erros, mas o desejo do acerto me fazia prosseguir e
consequentemente ser formada em servigo. Acreditava muito na formacdo recebida, nas
experiéncias trocadas na sala dos professores e no apoio da equipe diretiva. Para Vasconcellos
(2006):

A escola ndo pode ser vista apenas como local de trabalho, deve ser ao mesmo tempo

espaco de formacao. E preciso investir prioritariamente na formagao permanente e em
servico do professor, para que possa ter melhor compreensao do processo educacional,
postura e métodos de trabalho mais apropriados. (VASCONCELLOS, 2006,p.123)

Ao evocar essas lembrancgas de mais de vinte anos, tornou-se evidente a necessidade
de discutir esse inicio de carreira mediante a formacdo que vem sendo oferecida aos nossos
docentes na atualidade. no decorrer de minha atuacéo profissional percebi que o desconforto do
inicio ndo era apenas uma angustia minha. O que poderia ser feito para amenizar a situacdo?
N&o existiu possibilidade de discutir essas situagcdes sem passar pela legislacdo vigente e as
experiéncias das alunas concluintes, do curso de pedagogia da IES pesquisada bem como de
professores que vivenciaram todas as mudancas.

Antes do inicio dos trabalhos, pressupde-se a necessidade de certa contextualizagdo do
cendrio da Educacdo brasileira.

Ao analisarmos o contexto atual, verificamos que a Educagdo em nossa sociedade

encontra-se em movimento, sofrendo um processo de transformacéo significativa. Desde seu
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surgimento o processo de transformacdo é constante. Segundo Tardif (2002), o inicio da
docéncia como profissdo deu-se no século XIX, com o que denomina de “idade da vocagdo”,
guando nédo era necessaria formacao alguma, bastava-se ter moral para ocupar a posicdo de
ensinante. Tendo em vista que moral e religido caminhavam juntos aos olhos do povo na época,
a Educacéo encontrava-se nas méos dos religiosos, constatado por Tardif (2013) ao afirmar que
“O ensino estd, entdo, principalmente entregue as comunidades religiosas, protestantes e
catolicas”. (TARDIF 2013, p.553)

Tardif (2013) remete a Educacdo a ideia da idade do oficio, decorrendo da lenta
separacdo da Educacédo da igreja no final do século XIX e inicio do século XX. Comecgou-se,
entdo, o surgimento das primeiras Escolas das redes publicas, impondo a obrigatoriedade da
presenca das criancas na escola. Deste modo, ndo bastava ter vocacdo para ser professor, a
relacdo de obrigatoriedade faz do professor um funcionario com contrato de trabalho e um
salario. Ainda segundo Tardif (2002):

A partir da Segunda Guerra Mundial, em muitos paises ocidentais, o ensino se
torna um trabalho laico, no qual as mulheres podem fazer carreira num emprego
estdvel, com um salério decente e condi¢des de trabalho mais igualitarias
comparativamente aos homens. Como o trabalho, o ensino oferece ainda as
mulheres ganhos a longo termo: aposentadoria, protecdo, seguranga, permanéncia
no emprego entre outros. (TARDIF, 2002, p.557)

Ainda nesse processo de desenvolvimento que envolve a Educacdo, o ensino passa
pela idade da profissdo. Os profissionais, das mais variadas areas, precisavam passar por
processos de formacdo vinculados as universidades, inclusive no ensino, baseando-se nos
conhecimentos derivados da pesquisa cientifica. A opcdo pela tematica da pesquisa deu-se a
medida que, ao analisarmos nas entrelinhas a Educacéo que recebemos nas Escolas, é possivel
observar as diferencas entre a Educacdo ofertada aos nossos avés; a nos; e aos nossos filhos.

A Educagdo e as perspectivas que tive em minha formag&o sdo bem diferentes das que
busco proporcionar para meus filhos. De familia mais numerosa, a prioridade, certamente, ndo
estava presente nos estudos dos filhos. Diante disto, reniténcia resume bem, minha presenca
neste curso de Mestrado Profissional em Educacdo. Desde a infancia, ja regia uma bela sala de
aula, obviamente que nos pensamentos mais imaginarios de uma crianga. Passando por todas
as etapas da Formacdo Docente, desde o nivel médio a graduacéo, pude compreender, de forma
gradativa, como se constrdi um professor. Sua construcao e seus saberes despertaram-me certas

indagacGes. Ainda sobre essa questdo, Tardif (2002) nos remete a seguinte reflex&o:
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Os professores sabem alguma coisa? Mais 0 que exatamente? Que saber é este?
S0 eles apenas transmissores de saberes produzidos por outros grupos? Produzem
eles um ou mais saberes no &mbito da profissdo? Qual é o seu papel na selecéo de
saberes transmitidos pela institui¢do escolar? Qual a sua funcdo na producgéo de
saberes pedagdgicos? As chamadas ciéncias da Educagdo elaboradas pelos
pesquisadores e formadores universitarios, ou os saberes e doutrinas pedagdgicas,
elaborados pelos idedlogos da Educagdo, constituiram todo o saber dos

professores? (TARDIF, 2002 p.557)

Isto posto, permanece a reflexao acerca de todo este movimento, que vem acontecendo
ao longo dos anos com a Educacdo. Como sera a formacédo docente? Até que ponto se torna tdo
impactante no processo de mudancas do contexto atual da Educacao Brasileira?

A crise de valores que estamos vivendo tem provocado um desnorteamento nas
pessoas, capaz de fazé-las acreditar no retrocesso de uma Educacdo Bancaria, que nega o
dialogo, a medida que, na préatica pedagogica, prevalecem poucas palavras, ja que o educador €
0 que diz a palavra; e os educandos, 0s que a escutam. Se dessa forma fosse, seria o retrocesso
do ensino a idade da vocacdo. Em Freire (2011), encontramos a premissa de que “ensinar ndo
¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produ¢do ou a sua construg¢do”.
(FREIRE, 2011, p.24), percebe-se, assim, que a Educacdo bancéria ndo é o melhor caminho.

Neste sentido, torna-se claro que o grande desafio da Educacdo na contemporaneidade
é transformar-se, abrir-se as mudancas, tornar-se “atraente” as criangas e jovens, fazendo com
que estes se tornem sujeitos ativos na construgdo do conhecimento. Deste modo, identifica-se
que pesquisar o papel do professor torna-se fundamental para compreender tal processo. Logo,
optamos por pesquisar a formacao do Pedagogo, que teve novas oportunidades de atuagcdo com
as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2006, sendo possivel, ao Pedagogo, atuar em Escola;
Hospitais; ONGs; e Empresas. Novamente de acordo com Freire (1978), “O educador deve ser
um inventor e um reinventor constante desses meios e desses caminhos com os quais facilite
mais e mais a problematizacdo do objeto a ser desvelado e finalmente apreendido pelos
educandos”. (FREIRE, 1978, p.13), evidenciando que muitos sdo os fatores que sinalizam e
colaboram com o agravamento da situacdo, tais como: ma remuneracdo dos docentes; escolas
mal equipadas; professores pouco preparados entre outros; etc.

A Educacdo é extremamente complexa e envolve muitos aspectos. Considerando-se
que o professor € uma peca central do processo educativo, muitos destes aspectos englobam a
figura e a funcédo do professor. Assim, um dos aspectos relativos ao professor € o que se refere

a sua formacdo e que terd consequéncias em praticamente todo o sistema educacional. Para
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tratar a formacdo do professor foram criadas as faculdades especificas, garantido a
universitarizacdo de sua formacéo.

Este processo de universitalizacdo foi responsavel por colocar em assimilacdo a minha
formag&o e também por grandes mudangas ocorridas no cenario da educacéo até os dias atuais.

Neste processo, promovido a partir do dispositivo legal, em meados da década de
1990, surgiu o curso Normal Superior, que formava o profissional da Educagdo Basica e dos
Anos Iniciais. Em paralelo, foi mantido o curso de Pedagogia, com sua matriz curricular ainda
voltada para o especialista. Nos anos iniciais da graduacdo de Pedagogia, o contato era voltado
para tudo que envolvia a Educacdo; nos anos finais, o olhar era voltado para a especialidade
escolhida: Gestdo; Orientacdo Educacional; ou Supervisdo com disciplinas especificas,
proporcionando, assim, a possibilidade do aprofundamento dos estudos, das vivéncias e das
especificidades de cada area. A grande fragilidade € que retirava deste curso a formacéo
docente.

A partir de 15 de maio de 2006, é aprovada uma nova Diretriz Curricular Nacional
(DCN) para os cursos de Pedagogia no Brasil. Estes foram entdo ressignificados, colocando a
formacéo docente como aspecto principal em sua matriz curricular. Contudo, ainda existe uma
grande discussdo acerca das mudancas, podendo-se perceber aspectos favoraveis e
desfavoraveis. Vale destacar que, o curso de Licenciatura em Pedagogia, nesta mesma DCN,
capacita, a0 mesmo tempo que forma o professor, para compreender e colaborar com a melhoria
da qualidade de desenvolvimento da Educacdo na realidade brasileira, com profissionais
envolvidos e compromissados com a formacédo de uma ideia de transformacao social.

A Pedagogia, ao extrapolar os muros da escola em sua proposta, tem estendido seu
campo de acdo para outras institui¢cGes sociais (como ONGs, igrejas, penitenciarias, conselhos
tutelares, postos de saude etc.). Assim, a formacéo profissional do Pedagogo pode desdobrar-
se em multiplas especializagcdes profissionais, sendo a docéncia uma entre elas, em

conformidade ao proposto nas DCNs (2006) para o Curso de Pedagogia:
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Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacao de professores
para exercer fungdes de magistério na Educacgdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino. Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educacéo Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. Paragrafo Gnico. As atividades
docentes também compreendem participacdo na organizagdo e gestdo de sistemas
e instituicGes de ensino, englobando: | - planejamento, execucdo, coordenacdo,
acompanhamento e avaliacdo de tarefas proprias do setor da Educagdo; Il -
planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos e
experiéncias educativas ndo-escolares; I11 - producdo e difusdo do conhecimento
cientifico-tecnologico do campo educacional, em contextos escolares e ndo-
escolares. (DCNs, 2006, p.2)

Na perspectiva de formacédo generalista do Pedagogo, torna-se um problema, para os
educadores, atuarem no cenario atual, tanto no ensino fundamental, como no ensino medio e
superior, visto que, em algumas situacdes, passam por processos de formagéo aligeirados, o que
ndo lhes da suporte pedagdgico, em termos de conhecimento e de metodologias. A matriz
curricular do curso nao contribui no que diz respeito a vivéncia e pratica sobre demandas que
surgem em sala de aula.

O cenério educacional vivido na cidade onde se situa a IES pesquisada, engloba o
curso normal de nivel médio, por isso a necessidade de consideréa-lo. Conforme constatagdo da
pesquisa, no momento do levantamento 0s cursos normais ja deveriam estar extintos, mas ainda
h& em funcionamento na cidade um desses cursos em uma escola publica do estado, conforme

permitido pela LDB em seu artigo 62:

A formacado de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (BRASIL, 1996)

E fato também a significativa contribuicdo pratica trazida por esta formago. O
publico de alunos ingressantes no curso de pedagogia da IES é em grande nimero provenientes
deste curso normal de nivel médio, o que trouxe inimeras discussfes para a pesquisa. Como
professora, devo grande parte de minha formacdo a esse curso, no qual me formei e me
propiciou um aprendizado significativo com foco na pratica de sala de aula.

Com a carreira iniciada nos anos iniciais do ensino fundamental, perpassada por
exercer funcdo na equipe gestora e por fim na educagdo superior, reconheco a importancia de
ter sido introduzida a docéncia logo no nivel medio.

Com o acesso a educacdo superior como docente fui conhecendo um pouco do perfil

de docentes em formacdo. A forma que ingressam no curso, os reais motivos da escolha do
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curso e como véo se saindo no decorrer do mesmo. O que mais despertou-me interesse foi a
escuta das falas das alunas que ja estavam em fase final do curso. Discursos estes, que
transbordavam ansiedade e complexo de despreparo diante do exercicio da docéncia. A escuta
ndo formal destas falas foi a mola propulsora para realizacéo desta pesquisa.

Os momentos por mim experenciados colocaram a prova algumas questdes que
envolvem as alunas concluintes, logo professoras iniciantes, para serem pesquisadas. Como se
sentem a ponto de iniciar suas carreiras docentes? Hubermam (1995), nos traz esta fase como a
mais desafiadora na carreira do professor, momentos de extasia e frustacdes. Neste cenério, 0
Pedagogo recém-formado, ao ser iniciado no processo educativo, provavelmente se sente um
tanto quanto desprovido de técnicas e vivéncias, 0 que ndo deveria acontecer, visto que estas
deveriam ser proporcionadas aos alunos do curso de Pedagogia, seja em sala de aula ou através
do estagio supervisionado. Em contrapartida, a formacédo generalista propicia conhecimento
sobre as areas que envolvem o processo educativo. Neste contexto, questiona-se 0 modo de
como as proprias pedagogas, em formacdo inicial, percebem os limites da sua formacéo e suas
perspectivas de trabalho futuro.

Outro aspecto bastante evidenciado pelas alunas concluintes é a questdo do estagio
supervisionado. As discussdes em sala de aula deixam claro algumas discrepéncias que acabam
por incomodar essas futuras docentes. Em minha formagéo o estagio de nivel médio foi de
grande significacdo. Era tratado realmente de forma supervisionada e assistida em alguns
momentos pela professora regente do curso normal.

Enfim, sdo muitas as problematicas que marcam o contexto educacional e concorrem
para que o desempenho de nossos estudantes esteja cada vez mais baixo. Além disso, é preciso
reconhecer que o papel da escola, que vem se (re)significando diante de novas problematicas,

que fazem necessarias novas propostas.

2.1 Relevancia do Estudo / Justificativa

No cenério atual, o Pedagogo recém-formado apresenta-se, ao ser iniciado no processo
educativo, geralmente um tanto quanto desprovido de técnicas e vivéncias, 0 que ndo deveria
acontecer, visto que estas poderiam ser proporcionadas aos alunos, seja em sala de aula ou
através do estagio supervisionado. Marcelo (2011), ao tratar da formacdo dos adultos e, de

forma minuciosa, a formacdo docente, coloca o inicio do progresso profissional como um
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momento de “tensdes e aprendizagens intensas’’, que ocorrem em variados lugares. Ressalta,
ainda, que o docente precisa exercitar o autodominio constantemente para que consiga seguir a
diante.

O grande incomodo que motivou tal estudo foi o fato de ouvir, em algumas falas das
alunas concluintes, o desconforto de se atuar em sala de aula. Alguns ndo se sentem preparadas
para exercer tal funcdo, evidenciando o despreparo. Muitas terminam suas formagfes em
servico ou acompanhados de um profissional perito, 0 que agrega valores e aprendizados,

enquanto constroi sua identidade docente. Ainda de acordo com Marcelo (2009):

[..] O contraste entre professor perito e professor principiante. E importante
assimilar que, quando falamos de professores peritos estamos a falar ndo s6 de um
professor com pelo menos 5 anos de experiéncia, mas também de pessoas com
elevado nivel de conhecimento e destreza, coisas que nao se adquirem de forma
natural, mas que requerem uma dedicagdo especial e constante. (MARCELO,
2009, p.13)

Shulman e Shulman (2016), nos remetem sobre o convivio com professor experiente
que “[...] o professor pode encontrar professores mais experientes, ler estudos de casos, assistir
a videos de aulas, discutir com os pares, estudar artigos académicos etc.”(SHULMAN e
SHULMAN 2016, p.126.). Se todos os egressos tivessem a oportunidade de contar com um
profissional perito no inicio de sua carreira, talvez ndo justificasse o prosseguimento da
pesquisa. Fato que traria seguranca a estes profissionais. Contudo, tendo o privilégio de transitar
no meio académico da graduacdo por alguns anos, consegui levantar esta hipotese: O aluno
concluinte se sente preparado para a docéncia?

Hubermam (1992) diz que “[...] O aspecto da “sobrevivéncia” traduz o que se chama
vulgarmente o “choque do real” a confrontacdo inicial com a complexidade da situagéo
profissional [...]” (HUBERMAN, 1992, p.39). Ele ainda descreve o aspecto da sobrevivéncia,
evidenciando a real existéncia deste chogue. Surge, entdo, o questionamento: Existe algo que

possa ser feito na graduacéo para amenizar tal situacdo?

Existe uma grande discussdo entorno ndo sé dos cursos de Pedagogia, mas de outras
licenciaturas, sobre questfes de aspecto pratico. Alguns profissionais apostam que a graduagédo
ensina uma linguagem académica, o aprender a escrever e a falar de acordo com as propostas
do curso. O que seria perfeito associado a uma boa pratica. Rolddo (2007) diz que “ndo, nos

parece pois, muito produtiva a eterna discussdo cerca da teoria e da pratica no exercicio da
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fungio de ensinar — e na respectiva formagdo.” (ROLDAO,2007 p.101). Em Morgado (2011)

encontramos o seguinte:

Em quinto lugar, é preciso apostar numa outra formagédo de professores uma vez
que, como referimos atras, continuem muitos casos a prevalecer modelos
formativos de cariz mais teorético, [...]. Os desafios que hoje se colocam a nivel
curricular carecem de professores com capacidade de iniciativa e de decisdo.
(MORGADO, 2011, p. 807.)
Desse modo, além dos aspectos especificos, o ponto principal que justifica esta
pesquisa pode ser apontado como a necessidade latente de investigar, compreender e buscar

aprimorar, continuamente, a formacao dos professores.

2.2 Delimitacgéo do Estudo

Como ja vimos, a Educacdo é um campo muito vasto e complexo do conhecimento,
do qual derivam todos o0s outros campos e as profissdes. Assim sendo, foi necessario estabelecer
um recorte para a realizacdo da presente pesquisa. Dentre as tematicas possiveis, escolheu-se a
discusséo sobre o docente e, considerando-se, ainda, a amplitude dessa vertente, delimitou-se o
recorte da formacdo do pedagogo. Logo, o objeto de estudo desta foi um grupo de alunas
concluintes de um curso de Pedagogia, de uma cidade da regido do Medio Paraiba, do Estado
do Rio de Janeiro. A populagéo estimada deste municipio era de 130.334 em 2018, a taxa de
escolarizacdo, de 6 a 14 anos de idade, em 2010 é de 97 %. O IDEB — Anos iniciais do ensino
fundamental de 2015 é de 5,5e o IDEB — Anos finais do ensino fundamental 2015 é de 4,5.

Quanto aos alunos matriculados no municipio e respectivos docentes efetivados foi

constatado em 2018:
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TABELA1
Numero de matriculas e estabelecimentos de Ensino no Municipio pesquisado

Segmento NUmero de Matriculas NUmero de Estabelecimentos
Ensino Fundamental 16.704 63
Ensino médio 4.746 21

Docentes do
Ensino Fundamental 967

Docentes do Ensino Médio 437

Fonte: IBGE 2018

A Instituicdo de Ensino Superior (IES) que abriga o curso de Pedagogia € uma das
mais antigas da cidade. E a Gnica que oferece o curso na modalidade presencial, outras duas.
bem recentemente, vém oferecendo na modalidade & distancia, sendo uma delas associada as
Universidades Federais, oferecendo gratuidade de 100% nas mensalidades. A instituicdo que
estudei presta servicos desde 1964 neste municipio e hoje conta com varios outros cursos. O
curso de Pedagogia teve seu inicio no ano de 1973, desde entdo vem formando os docentes que
atendem a cidade e seus entornos. No ano de 2020, o nimero de alunas concluintes é de 23,
tendo sido convidadas para a pesquisa todas elas, e cinco professores, com atua¢do ha mais
tempo no curso. Contudo, a adesdo foi de 8 alunas e 1 professor, com atuagéo a mais tempo no
curso. O contexto em que estavam inseridas as alunas concluintes era propenso a vivéncia de
observacdo das préaticas pedagdgicas por meio do estagio. Ocorre, ainda, o fato de algumas
alunas concluintes ja exercerem a profissdo em paralelo ao término da graduacéo, pelo fato de

possuirem a formacgéo de professores no curso normal.

2.3 Problema

Na perspectiva da formagdo generalista do Pedagogo, considerando o cenario atual,
faz-se necessario compreender a significacdo do curso para as concluintes. Percebemos, com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB 9394/96, que as mudancas foram

iniciadas e vém sendo analisadas por estudiosos da Educacdo e pelos proprios alunos e
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professores do curso de Pedagogia. Constata-se a possibilidade de o pedagogo extrapolar os
muros da Escola e a intercessdo da formacao docente no curso. Neste contexto, questiona-se o
modo de como as préprias concluintes percebem os limites de sua formacéo e suas perspectivas
de trabalho. Considerando-se 0 modelo atual da formacdo inicial do Pedagogo, o estudante
concluinte do curso de Pedagogia se sente preparado para exercer a fungdo dentro e fora da

escola?

2.4 Objetivos

2.4.10bjetivo Geral

Baseado no exposto até aqui, 0 objetivo desta pesquisa é analisar a percep¢do das
alunas concluintes do curso de Pedagogia, de uma instituicdo da regido Sul Fluminense, e de

seus professores em relacdo a sua formacdo a partir da matriz curricular vigente.

2.4.2 Objetivos Especificos

4 Discutir as alteragcdes na formacdo do Pedagogo a partir da implementacdo da matriz
curricular vigente do curso de Pedagogia;

4 Debater a relevancia da formacdo de nivel médio na modalidade Normal dos alunos
concluintes do curso de Pedagogia;

v Analisar a formacao tedrico-pratica do Pedagogo em formacgéo por uma Instituicao de
Ensino Superior;

4 Investigar a percepcdo do professor do curso com relagcdo a matriz curricular vigente

para a formacao do Pedagogo.

2.5 Organizacao do trabalho

A dissertagdo € iniciada com a introducdo, secdo na qual apresenta-se o tema
trabalhado; o motivo de sua escolha; a possivel contribuicdo; e os caminhos que foram
percorridos para realizacdo desta. Em seguida, foi exposta a dificuldade que se encontrou ao

pretender discutir e os objetivos geral e especificos que se pretendeu alcancar com o estudo.
28



Para a delimitacdo deste, percorreu-se 0s quatro anos da graduacgéo do curso de Pedagogia da
instituicdo a ser pesquisada, percebendo que a ansiedade maior se manifestava nos alunos do 4°
ano, que se tornou o objeto de estudo, juntamente com seus respectivos professores.

Quando se fala da construcdo da identidade docente, faz-se relevante todo estudo que
possa contribuir de alguma forma. O esforgo aqui empreendido foi com intuito de perceber e
discutir a percep¢do do aluno concluinte acerca da docéncia. Torna-se pertinente sentir-se
preparado ou ndo para desenvolver a importante funcdo diante da sociedade. Em seguida, no
que se refere a revisdo teorica, dividimos em trés blocos, para organizar as leituras embasadas
nos autores a que se referem:

e Formacéo Docente;

Existe uma discussdo muito grande em torno do profissional da educagdo. Que
profissional é esse que estd sendo preparado para educar? Passamos pelo curso técnico que
forma o professor para atuar no nivel da educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental
I. Com a LDB a proposta de formar esse profissional a nivel superior se concretizou.
Subentende-se que a formacgdo desses profissionais perpassa pelas instituicfes oficiais, e
ultrapassam seus muros, podendo ser discutida em varias instancias, como a formacéo
continuada, a formacgdo em servico, as discussées com 0s pares entre outras. Por isso, visitar
autores que embasam todo este arcabouco é essencial.

e Professor Reflexivo;

Constata-se que a postura reflexiva do profissional da educagéo, contribui com sua
devida formacdo. Sabe-se que um professor reflexivo assume uma postura critica, capaz de
articular seus saberes, em consonancia com a formacgdo continuada. Torna-se evidente a
necessidade de se discutir esse topico.

e Construcdo e mudancas na legislacao.

Nesse ambito evidencia-se a necessidade de se discutir a legislacdo sob o olhar da
interacdo e das relagdes sociais. Para isso selecionamos Edward Palmer Thompson, que nos
traz em suas obras a experiéncia como nogdo chave na construcdo da formagéo, em nosso caso
a formacdo docente, pois para ele, essa experiéncia surge no ser social, capaz de refletir sua

pratica e intervir na sociedade a partir dessa interacéo.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Revisao Teodrica

Na revisdo da literatura, consta material tedrico que contribuira com a pesquisa em
questdo. Com base em Gil (2002), ““[...] informacGes que devem ser coletadas e devem estar
acompanhadas das provaveis fontes de informacdo” (GIL 2002, p.140). No que tange a revisao
teorica, optou-se por fundamentar a pesquisa em trés eixos: 1) Formacdo docente, a partir das
formulacdes teodricas dos autores Tardif, Carlos Marcelo, Libaneo e NOvoa; 2) Professor
reflexivo, com Schon e Zeichner; e 3) Construcdo e mudangas na legislacdo, fundamentado em

E.P Tompson.

3.1.1 Formacéo docente

A partir das formulacdes tedricas dos autores Tardif (2002), N6ovoa (1999) e Libaneo
(2011), Carlos Marcelo (2009), que trata da formac&o do adulto, é possivel construir a trajetoria
da formacdo docente em servi¢co, em uma perspectiva de mudanca educativa. Outro aspecto
bastante evidenciado por Carlos Marcelo € a competéncia tecnologica para os formadores de
professores, pois a construcdo da identidade docente € a mola propulsora de suas ideias.
Segundo Marcelo (2009), “Deve-se entender o desenvolvimento profissional dos professores
enguadrando-os na procura da identidade profissional, na forma como os professores se
definem a si mesmo e aos outros. E uma construgdo do eu docente.” (MARCELO, 2009, p.7).
Autor de um numero expressivo de artigos, capitulos e livros, transmite em suas obras uma
linguagem de fécil compreensdo, sendo assim, rica fonte de saberes para professores iniciantes.
Além disto, deve se considerar que suas obras sdo resultado de pesquisas consistentes,
fundamentadas na sua experiéncia na area de Educacao. Dentre suas principais obras, destaca-
se A Formacao Docente (2015), escrita em comunhdo com Denise Vaillant. Este livro esta
centrado no desenvolvimento profissional docente e em como se analisa 0s processos do
aprender a ensinar. O autor ainda enfatiza em sua obra Formacéo de Professores pra uma

mudanca Educativa (1999) a relacdo entre formacao de professores, aprendizagem profissional
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e acdo docente, estabelecendo que o contexto no qual o professor esté inserido é determinante
para o entrelacamento dessas trés condi¢oes.

A problematica levantada nesta pesquisa envolve diretamente o professor iniciante e o
desenvolvimento de sua carreira profissional. Carlos Marcelo é bastante incisivo em se tratando
dos egressos, por isso, contribuiu bastante a leitura de suas obras. Ele nos diz que “As etapas
da formacdo inicial, insercdo e desenvolvimento profissional deveriam estar muito mais
interrelacionadas, de forma a criar aprendizagens coerentes e um sistema de desenvolvimento
da profissdo docente [...]” (MARCELO, 2009, p.13). Existe, também, a necessidade de se
construir a cultura de revalorizacdo desse profissional da Educagdo. Para isto, torna-se
indispensdvel que o conhecimento produzido seja valorizado na propria formagdo de
professores.

Tardif (2002), outro teorico bastante evidenciado no meio académico na area de
formacgdo de professores, retrata a profissionalizacdo do ensino, do trabalho docente
propriamente dito. Nos remete ao ensino desde a vocacgéo, passando pela idade do oficio até
chegar a profissdo, que hoje debatemos sobre sua formacao. Discute a préatica profissional, que,
segundo o autor, “consiste numa resolucgéo instrumental de problemas, baseada na aplicacao de
teorias e técnicas cientificas construidas em outros campos” (TARDIF, 2002, p.211). Atribui-
se, conforme Tardif (2010), uma grande e efetiva responsabilidade do proprio professor acerca
do cotidiano escolar e suas representacfes sobre sua vida pedagdgica. A area de atuacdo de
Tardif, é a Filosofia, e a Filosofia Escolar ajuda explicar este repensar da pratica pedagogica.

Dentre suas principais obras destaca-se Saberes Docentes e Saberes profissionais
(2003), que nos reporta a entender os saberes que alicercam o trabalho e a formagéo dos
professores das escolas da Educacdo Basica em nosso pais. Defende que esses saberes ndo
partem apenas de processos mentais, mas, também, das relacGes sociais mantidas entre
professores e alunos. Outra obra bastante relevante para este estudo foi O trabalho Docente, de
Tardif e Lessard (2014), que trata a importancia dos fins do trabalho docente, que aparecem em
muitas variaveis ao longo do texto, afirmando que o resultado ndo é determinante para a
aquisicdo da experiéncia.

Novoa (1999) vem para firmar a profissdo de professor, reconhecendo que a
universitalizacdo trouxe ganhos significativos para a Educacdo, mas a profissdo perdeu o
encantamento que existia nas Escolas Normais. Destaco aqui a relevancia dos cursos normais
para minha formacgdo docente. Do aspecto pratico, coloca o aluno em formacdo a prova para

vivenciar situacdes que envolvam o fazer docente. Dentre suas principais obras destaca-se
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Profissdo Professor, onde, segundo No6voa (1999), constata-se que “é verdade que 0S
professores estdo presentes em todos os discursos sobre a Educacdo. Por uma ou por outra
razdo, fala-se sempre deles. Mas muitas vezes esta-lhes reservado o lugar do morto.” (NOVOA
1999, p.10). Desta forma, é importante sempre pensar em nossa identidade docente. Enquanto
professor passamos por grandes transformagdes na sociedade e a desvalorizagéo do professor
faz parte desta realidade. Mal remunerado e tendo que ter uma jornada de trabalho muito além
do ideal, o professor vai passando por todos esses aspectos que, segundo Novoa (1999), causam
certo mal-estar docente, sentimento perigoso para ocasionar crise. E preciso nos firmar como
profissionais.

José Carlos Libaneo (2011) traz consigo uma vasta experiéncia de gerir Escola Pablica
e lecionar na Educacdo Superior, é outro autor que contribuiu substancialmente com esta
pesquisa, tratando da didatica e da pratica do ensino. A ideia foi ressaltar suas contribui¢des na
vida profissional e académica dos docentes. Em diversas obras traz a didatica e o curriculo de
forma a contribuir com a Educagdo. Ano passado ele publicou duas importantes obras. A
primeira nos remete ao tema de Pedagogia: A didatica e o curriculo. Diante do conteudo pratico
que metodologias podemos utilizar? O outro vem intitulado como Politicas Educacionais
Neoliberais e Escola Publica. Sendo assim, a primeira obra trata de aspectos diretamente
relacionados a pesquisa que estou realizando.

Ainda da autoria de Libaneo ha o livro Adeus professor? Adeus professora? Novas
tecnologias educacionais e profissdo docente (2011), que apresenta a necessidade do professor
atualizar-se com relacdo as tecnologias na Educacdo. Como prosseguir sem acompanhar a
evolugdo? O processo das comunicacOes através das midias se torna realidade. A prética
educativa precisa ir além do ensino e da Escola. Somada as instituigdes sociais que participam
do processo educativo, podemos contar, também, com as midias e as tecnologias afins. E
preciso acompanhar minimamente o desenvolvimento da sociedade e a formacgdo continuada

precisa ser realidade constante nas Escolas.

3.1.2 Professor reflexivo

Com Schon (2000) e Zeichner (1993), a perspectiva da reflexdo fica evidenciada.
Kennety Zeichner desenvolve trabalhos de pesquisa na &rea de formacdo docente,
desenvolvimento profissional de docentes e trabalha com Pesquisa agdo. Autor de obras

traduzidas em diversas linguas, inclusive para o portugués, traz a perspectiva da reflexao sobre
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diversos aspectos que envolvem o processo educativo no &mbito da formagéo dos professores.
Ao pesquisar suas obras que foram traduzidas para o portugués, destaco A formacao Reflexiva
de Professores: Ideias e Préticas (1993), que apresenta quatro textos a partir de uma
experiéncia sua, com formagao de professores. Ele sugere ir além do contetdo do curriculo, a
Pedagogia precisa se atentar para as relacdes sociais que a norteiam, bem como suas praticas
reflexivas. Apesar de antiga, a obra é uma rica fonte para minha pesquisa.

Donald Schon, importante filésofo formado em Havard, centrou seu trabalho em
aprendizagem organizacional e € conhecido no mundo académico também por tratar da relagdo
teoria e pratica que ele denomina de “professor reflexivo”. Como pretende-se com esta pesquisa
levar o aluno egresso a adquirir confianca e a refletir sobre a construcdo da sua propria
identidade, Schon torna-se indispensavel. Em Educando o Profissional Reflexivo: um design
para o ensino e aprendizagem (2000), elegeu como essencial a importancia de se pautar o
ensino em um fazer reflexivo. Contribuigéo relevante para o estudo em questdo, pois promove
um processo de reflexdo nos cursos de graduacao.

A busca pela reflexdo vem com o objetivo de desengessar o sistema educativo, que
funcionava por mera repeticdo. Ndo cabe mais no fazer pedagdgico atual, observar préaticas
pedagdgicas e apenas reproduzi-las em ambientes escolares completamente diferentes.

Essa constante busca pelo processo reflexivo diante da docéncia foi evidenciado no
decorrer da realizacdo do grupo focal. Os discursos das alunas concluintes vinham carregados
de responsabilidades pela sua formacao.

Toda essa gama de conhecimentos das alunas concluintes, proporciona engajamento
em sua propria formagdo, conforme Giroux (1992): “os estudantes como atores coletivos em
suas varias caracteristicas de classe, culturais, raciais e de sexo, em conjunto com as
particularidades de seus diversos problemas, esperangas e sonhos”.

A ansiedade de nédo se sentirem preparadas para o exercicio da docéncia, faz com que
busquem esse “formar-se” na perspectiva dos pares ¢ na propria reflexao sobre a pratica. Isto

posto por N6voa (1995) fica ressaltado:
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A formacdo de professores tem ignorado, sistematicamente, o desenvolvimento
pessoal, confundindo “formar e formar-se”, ndo compreendendo que a logica da
atividade educativa nem sempre coincide com as dimensdes proprias da formac&o.
Mas também ndo tem valorizado uma articulagdo entre a formacéo e os projetos das
escolas, consideradas como organizagdes dotadas de margens de autonomia e de
decisdo de dia para dias mais importantes. Estes dois “esquecimentos” inviabilizam
que a formacdo tenha como eixo de referéncia o desenvolvimento profissional dos
professores na dupla perspectiva do professor individual e do coletivo docente.
(NOVOA, 1995 p.24)

Além de buscar essa auto-formacéo, as alunas concluintes tocaram em alguns pontos
especificos ao se colocarem como observadoras no estagio. Sao capazes de observar as préaticas
dos professores regentes, comparar com o aprendizado que lhes é oferecido em sala de aula e

ainda refletir e discutir com os pares a eficacia dessas praticas.

Para Schon (1995), esse processo de intensa reflexdo é importante para a formacgéo
docente, capaz de proporcionar a essas alunas concluintes, certa autonomia em seu processo de
construcdo docente.

Fica evidente o quanto é grandiosa a contribuicdo desse processo reflexivo, mas para
que a contribuicdo seja permanente € interessante certa linearidade e assiduidade na préatica
reflexiva. Esse construir-se como docente, baseado nesse processo reflexivo, precisa estar
fundamentado em algumas atitudes: o conhecimento na acao, a reflexdo na acao e a reflexdo
sobre a acdo. O direcionamento para uma pratica pedagdgica eficaz fica evidenciado neste
sentido.

Ao consultar a obra de Zeichner (1995), percebe-se a relevancia de se buscar na
literatura correspondente, embasamento teérico para fundamentar todo esse processo reflexivo.
N&o basta apenas observar, levantar as questdes sobre as praticas pedagdgicas observadas e
discutir com seus pares. E preciso o embasamento de uma teoria para consolidar.

Para Zeichner (1995, n.p.): “falta a ideia do practicum a perspectiva de um referencial
tedrico, pois ndo basta apenas refletir na e sobre a acdo, é preciso que essa reflexdo seja
influenciada e que influencie uma determinada teoria subjacente”.

Essa analise bem fundamentada na praxis segundo Sacristan (1999), pode trazer o
beneficio da transformacdo, da contribuigdo na transformacdo na vida de outros profissionais.

Para ele a pratica pode ser entendida como:
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[...] a atividade dirigida a fins conscientes, como acdo transformadora de uma
realidade; como atividade social historicamente condicionada, dirigida a
transformacdo do mundo; como a razdo que fundamenta nossos conhecimentos. A
pratica pedagdgica, entendida como uma préaxis envolve a dialética entre o
conhecimento e a acdo com o objetivo de conseguir um fim, buscando uma
transformagdo cuja capacidade de mudar o mundo reside na possibilidade de
transformar os outros. (SACRISTAN, 1999, p.28),

Ainda em Freire (2008);

O registro da reflexdo sobre a prética constitui-se como instrumento indispensavel a
construcao desse sujeito criador, desejante e autor de seu proprio sonho. O registro
permite romper a anestesia diante de um cotidiano cego, passivo ou compulsivo, por
obriga pensar. Permite ganhar o distanciamento necessario ao ato de refletir sobre o
préprio fazer sinalizando para o estudo e busca de fundamentacéo tedrica. Permite
também a retomada e revisdo de encaminhamentos feitos, porque possibilita a
avaliacdo sobre a pratica, constituindo-se fonte de investigagao e replanejamento para

a adequacéo de agBes futuras (FREIRE, 2008, p.58).

Quando se coloca em cheque a reflexdo sobre a acdo, € necessario ter consciéncia de
que a experiéncia adquirida, é capaz de gerar novos saberes, transformar-se e transformar aos

outros.

3.1.3 Construcéo e mudancas na legislacéo

Alguns aspectos histéricos envolvem a formacdo de professores no Brasil. A
necessidade das escolas normais foi evidenciada em diversos momentos da Histéria, contudo
com a revolucao Francesa, a instrugcdo popular foi colocada a prova e instituicdes responsaveis

por formar o professor comecaram a ser efetivadas. Conforme Saviani (2009):

A necessidade da formacdo docente j& fora preconizada por Comenius, no século
XVII, e o primeiro estabelecimento de ensino destinado a formagdo de professores
teria sido instituido por Séo Jodo Batista de La Salle em 1684, em Reims, com 0 nome
de Semindrio dos Mestres (Duarte, 1986, p. 65-66). Mas a questdo da formagdo de
professores exigiu uma resposta institucional apenas no século XIX, quando, ap6s a
Revolucdo Francesa, foi colocado o problema da instrucio popular. E dai que deriva
0 processo de criacdo de Escolas Normais como instituicdes encarregadas de preparar
professores (SAVIANI,2009,p.143)

Saviani (2009) ainda indica que no ano del794 foi instituida em Paris a primeira
escola normal. Distinguia-se entre escola normal superior e escola normal priméria, para formar

professores de nivel superior e primarios respectivamente. Outros paises foram instalando as
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escolas normais ao longo do século XIX, contudo aspectos didaticos pedagogicos ndo foram a
preocupacao.

No Brasil, apds a independéncia, comegou-se a se preocupar com 0 preparo dos
professores. Acompanhando de forma paralela a transformacdo da sociedade brasileira, a
formacdo de professores no Brasil passou por periodos marcantes. Saviani (2009) os classifica

desse modo:

1.Ensaios intermitentes de formag&o de professores (1827-1890). Esse periodo se
inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava 0s
professores a se instruir no método do ensino matuo, as préprias expensas;
estende-se até 1890, quando prevalece o modelo das Escolas Normais. 2.
Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-1932), cujo
marco inicial é a reforma paulista da Escola Normal tendo como anexo a escola-
modelo. 3. Organizag8o dos Institutos de Educacéo (1932- 1939), cujos marcos
sdo as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando
de Azevedo em Sédo Paulo, em 1933. 4. Organizacdo e implantacdo dos Cursos
de Pedagogia e de Licenciatura e consolida¢do do modelo das Escolas Normais
(1939-1971). 5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitacdo Especifica de
Magistério (1971-1996). 6. Advento dos Institutos Superiores de Educacéo,
Escolas Normais Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006).
(SAVIANI,2009, p. 144)

Percebe-se que com essa transformacdo das escolas normais, a legislagéo referente
também se modifica e se transforma, sendo prudente analisar como se deu sua construcdo, bem
como as mudancas ocorridas até chegarmos a atual formacéo de professores no Brasil.

Com relacéo ao processo de construcdo da legislacao, a legislacao relativa a formacéo
de professores no Brasil foi estudada com base nas formulacdes tedricas de Thompson. Eduard
Palmer Thompson tem seu campo de pesquisas historicas voltado para ideias marxistas, criou
um curso noturno para a classe trabalhadora e seus artigos tratam da histéria do trabalho e da
cultura. Algumas de suas obras remetem seu estilo de escrita, que orientou a analise da
legislacdo nesta pesquisa: A formacdo da classe operaria inglesa (2012); Agenda para histéria
radical (2000); Democracia e socialismo (2016); Senhores e cagadores a origem da lei Negra
(1975). Dentre sua producdo destaca-se para a fundamentar a analise que se pretendeu nesta
pesquisa a obra Costumes em comum, na qual Thompson (1998) propde considerar para 0s
estudos sobre legislacdo o processo pelo qual as leis sdo produzidas englobando suas
motivag0es sociais. A formacdo, para Thompson, tem como objetivo nos remeter a uma nogao
de prética e de experiéncia.

Percebe-se que a legislacdo que rege o curso de Pedagogia passou por profundas
mudancas. Mudangcas essas que almejavam para o curso um caracter pratico, afinal ndo ha como

formar esse professor sem a devida prética.
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3.2 Revisao da Literatura

Para a pesquisa, optou-se, também, pela baliza cronoldgica de 2006 até 2019. A ideia
inicial foi buscar trabalhos de 2014 até 2019, contudo, constatou-se que as DCN’s para 0 curso
de Pedagogia foram promulgadas em 2006, dai a necessidade de se avancar alguns anos. Com
relacdo as bases de dados, Sanchez (1999) explica que elas foram criadas com o intuito de
condensar a informacdo, de maneira que esta pudesse estar disponivel a outros pesquisadores.
Assim sendo, algumas foram selecionadas para a pesquisa. As bases de dados pesquisadas
foram: Portal de Periddicos da Capes; Scielo; BDTD; e o banco de dissertagdes da UNITAU.
Os descritores utilizados foram: Formacdo de professores e Pedagogia; e Formacdo de
Professores e Pedagogo.

Ao pesquisar no banco de dados da UNITAU, foram encontradas 5 dissertagbes com
os descritores referentes a Pedagogia. Ao efetuar a leitura dos titulos, 4 ja foram descartados,
restando apenas 1 dissertacdo que possa contribuir com esta pesquisa. Na Scielo, foram
encontrados 28 artigos com o primeiro descritor, sendo 4 selecionados, e 3 artigos com o
segundo descritor, dos quais 2 contribuiram, pois se relacionam diretamente com a tematica
abordada. No BDTD, a quantidade de teses e dissertagdes é grande. “Para Formacdo de
Professores e Pedagogia” encontrou-se 43 trabalhos, dos quais 4 foram selecionados apds a
leitura dos titulos, aquele que contemplava o descritor mais a diretriz curricular era escolhido.
Para “Formacdo de Professores e Pedagogo” o leque foi ainda maior, com 74 trabalhos
encontrados. Era necessario refinar a busca, incluiu-se, entdo, “Diretrizes Curriculares do Curso
de Pedagogia”, encontrando 4 trabalhos, apés a leitura do resumo, 2 deles contribuiram nesta

pesquisa.
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TABELA 2

Pesquisas encontradas

DESCRITORES CAPES |SciELO |BDTD |[UNITAU
Formacdo de Professores e Pedagogia 18 28 43 5
Formacdo de Professores e Pedagogo 52 3 74 0

FONTE: Elaborado pela autora

TABELA 3

Pesquisas selecionadas

DESCRITORES CAPES |SciELO BDTD UNITAU
Formagéo de Professores e Pedagogia 0 3 4 1
Formacao de Professores e Pedagogo 1 2 2 0

FONTE: Elaborado pela autora

Os trabalhos selecionados foram analisados pela leitura de seus resumos. Em alguns
casos, foi necessario ler a introducédo para analisar o quanto aquela pesquisa poderia contribuir
para a realizagdo da pesquisa aqui proposta. Fica evidenciado a contribuigdo mais acentuada de

algumas pesquisas especificas.

3.2.1 Formacao de professores e Pedagogo

Na SciELO, dos 28 trabalhos encontrados, 3 foram selecionados com o descritor
supracitado: Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia no Brasil: Disputas
de projetos no campo da formacdo profissional da Educacdo, no qual as Diretrizes sdo

analisadas a luz do Conselho Nacional de Educacéo, tratando de alguns problemas e tensdes
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que marcam a trajetoria do curso de Pedagogia, bem como a complexidade do campo da
Pedagogia e os desafios tedrico-praticos do curso, importante aspecto para esta pesquisa; Os
cursos de licenciatura em Pedagogia: Fragilidade na formacdo inicial do professor
polivalente, cujo olhar voltou-se para o professor da Educagdo Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental I, trata exatamente da formacéo deste profissional depois das Diretrizes
Curriculares de 2006, utilizando o termo polivalente para descrever a formacéo que ele recebe.

No portal CAPES, 1 pesquisa, seguindo 0s mesmos descritores do subtitulo contribuiu:
De Pedagogos a professores: balanco de uma década das Diretrizes Curriculares do Curso de
Pedagogia no Brasil, que estuda acerca dos rebatimentos da nova estrutura curricular impostas
pelas DCN’s sobre o processo de formagdo de professores. O autor trouxe a insuficiéncia de
carga horaria para se formar em tantas areas que se propde. Percebe-se a fala sobre a perda da
identidade do Pedagogo.

No BDTD, ainda com o mesmo descritor, foram designados 2 trabalhos: O dialogo
entre teoria e pratica no cenario das politicas publicas de formac&o inicial de professores a
docéncia de Pedagogia: Os casos da USP, UNESP e UNICAMP, onde busca-se compreender
a formacéo de professores sob o olhar das politicas publicas. Para a pesquisa bibliografica a
autora utilizou LDB e as Diretrizes Curriculares Nacionais, 0 que comunga com este trabalho;
e A invencgao do Pedagogo generalista problematizando discursos implicados no governamento
de professores em formacgédo, que aborda a proposta do Pedagogo generalista com base nas

contribuicdes de Michael Focaut, trabalhando em uma perspectiva pds-estruturalista.

3.2.2 Formacao de professores e a Pedagogia

Para o descritor “Formacao de Professores e Pedagogia”, na base de dados da SciELO
foram selecionadas as subsequentes pesquisas: Elementos para formulacédo das Diretrizes do
curso de Pedagogia, onde encontrei uma critica aos elementos assinalados na organizagéo
curricular do curso de Pedagogia, afirmando-se que o debate acerca desta discussdo continua
em aberto. Como pretende reestruturar as Diretrizes Curriculares? De acordo com a demanda
da realidade? A ideia foi compreender até onde vai esta critica da autora; Diretrizes
Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia. Trajetdria longa e inconclusa, que discute as
Diretrizes em paralelo & LDB, onde constatou-se que é um importante estudo para analisar se a
formacdo do Pedagogo € suficiente na vida do docente, um trabalho de extrema relevancia para

minha pesquisa, ao qual me reportei por inUmeras vezes, buscando embasamento tedrico para
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meu trabalho; e Pedagogia: Concepcles e praticas em transformacGes, onde analisa-se a
identidade dos cursos de Pedagogia. Retrata a falta de clareza do curso e indaga se ele forma
um cientista da Educacéo ou o Professor?

No BDTD, com o mesmo descritor acima citado, as pesquisas indicadas foram:
Qualidade na formacéo dos Professores: Os cursos de Pedagogia 5 estrelas, com seu foco
voltado para a qualidade dos cursos de pedagogia que séo avaliados com um selo 5 estrelas pelo
guia do estudante no Rio Grande do Sul. Fala das qualidades necessarias a formacdo docente;
A formagao de professoras e Professores polivalentes nos cursos de Pedagogia em Instituigcdes
privadas, que avaliou como as contribui¢cdes da formacao inicial fundamentam as préaticas dos
professores dos anos iniciais, relacionando como a teoria pode fundamentar as praticas dos
egressos. Novamente trata-se da polivaléncia desse profissional pedagogo. Qual sua area de
atuacdo? Qual a amplitude de sua formacgéo?; Professor Pedagogo, que profissional é este?,
que procura identificar o perfil, a identidade e as perspectivas, com relacdo a profissdo dos
professores de uma Escola Estadual do Parana. O que chamou-me a atencdo foi o fato desta
pesquisa ser norteada pelas Diretrizes e por leis complementares, isto designou um grande
arcabouco para este estudo; A Pedagogia e seu(s) objeto(s) de estudo manifestacfes na
organizacao curricular do curso de Pedagogia, estuda, especificamente, uma instituicdo de
ensino superior, assim como pretende-se com esta pesquisa. Retrata a concepcao do curso para
o conhecimento cientifico e a formagdo do ser critico, caracteristicas relevantes para o
Pedagogo contemporaneo. Destaca-se a énfase na docéncia. Até que ponto este curso sozinho
da conta deste professor? Todas as questdes levantadas aqui, sdo pertinentes nesta pesquisa.

Ainda com este descritor, no banco de teses da UNITAU, o trabalho intitulado
Formacéo Exitosa, traz a formacgéo continuada de professores na visdao de um grupo formador.
A formacdo continuada foi pensada para dar conta das demandas que surgem no decorrer do
percurso. Contudo torna-se um importante recurso para contribuir com o professor iniciante,

complementar sua formag&o em servico.

40



4. METODOLOGIA

Acreditou-se que a pratica metodoldgica que despertou o exercicio da curiosidade, da
pergunta e da busca do conhecimento implicou no exercicio do desenvolvimento da capacidade
critica. Assim, estimular a reflexdo e a critica mediante uma postura metodoldgica dialdgica,
aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, fomentou a possibilidade de buscar mais
conhecimento. Como observa Masseto (1998), a préatica que exercemos é o0 ponto de partida
para a construgdo da duvida, que leva a busca e construc¢do do conhecimento associando, ent&o,
a ela a teoria. Na verdade, ambas devem caminhar juntas, pois uma deve instigar a procura da
outra, ou seja, devem interagir.

Segundo Gil (2002), pode-se definir método de pesquisa como 0 “procedimento
racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo
propostos”. Lakatos e Marconi (2003) definem método da seguinte forma: ““[...] 0 método é um
conjunto das atividades sistematicas e racionais que, Com maior seguranca e economia, permite
alcancar o objetivo — conhecimentos validos e verdadeiros —, tragando o caminho a ser seguido,
detectando erros e auxiliando as decisdes do cientista” (LAKATOS e MARCONI, 2003, p. 85).
Assim, encontramos na metodologia o respaldo para a busca de caminhos com vistas a chegar
a um fim determinado. Entretanto, ela somente se torna possivel no préprio ato da caminhada,
por meio de indagacOes e desafios. Nos proximos topicos foram apresentados os caminhos
definidos para o desenvolvimento da pesquisa aqui proposta.

4.1 Participantes

Diante da hipotese que foi levantada na introducdo deste trabalho, a escolha da amostra
deu-se por convite formal a todos as alunas concluintes do curso de Pedagogia do ano de 2020,
que sdo, ao todo, 23. Este grupo compde, assim, a populacdo desta pesquisa. A amostragem foi
composta por adesdo até atingir a quantidade de 08 alunos. Conforme sugere Gatti (2005):
“Visando abordar questées em maior profundidade, pela interagcdo grupal, cada grupo focal néo
pode ser grande, mais também ndo pode ser excessivamente pequeno, ficando sua dimenséo
entre 6 e 12 pessoas.” (GATTI, 2005, p.22). Ainda com relacdo as alunas concluintes, torna-se
importante que algumas tenham cursado o magistério e outras ndo, conhecendo a turma,

constatou-se um numero significativo de alunas com nivel médio na modalidade normal. Esse
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aspecto foi relevante no intuito de fornecer informagdes para perceber o quanto a faculdade de
Pedagogia, com ou sem formacdo anterior na area, € capaz de dar suporte ao egresso,

proporcionando uma formagéo que capacite o profissional a atuar.

Além das alunas, foram convidados 2 professores, de um grupo de 23, do curso, do 1°
ao 4° ano da graduacao em Pedagogia. O critério de selecdo foi que eles tivessem lecionado no
curso desde antes das Diretrizes curriculares do Curso de Pedagogia, vigentes desde 2006 e que

fossem os docentes mais antigos do curso respectivamente.

4.2 Instrumento de Pesquisa

Esta pesquisa fundamentou-se na abordagem qualitativa. Entendeu-se que na pesquisa
qualitativa o participante manteve uma relagdo com o mundo real, no caso, os alunos
concluintes e os professores do curso estavam diretamente ligados com o universo da docéncia.
Fato este que ndo pode ser transcrito em ndmeros, possibilitando a elaboracdo de
conhecimentos, na compreensao da realidade que nos circunda. Em Liidke e André, (1986)

destacamos a seguinte consideracéo:

A pesquisa qualitativa supGe o contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente e a situacdo que estd sendo investigada. [...] A justificativa para que o
pesquisador mantenha um contato estreito e direto com a situacdo onde os
fenbmenos ocorrem naturalmente é a de que estes sdo muito influenciados pelo
seu contexto. (LUDKE e ANDRE 1986, p.11-12)

Percebe-se que o envolvimento do autor na tematica é intenso, dai parte toda
justificativa para uma pesquisa qualitativa. Godoy (2005) (apud AUGUSTO, SOUZA, 2013)

destaca alguns pontos fundamentais da pesquisa qualitativa:

[...] para se ter uma "boa" pesquisa qualitativa, tais como: credibilidade, no
sentido de validade interna, ou seja, apresentar resultados dignos de confianga;
transferibilidade, ndo se tratando de generalizacdo, mas no sentido de realizar uma
descricdo densa do fendmeno que permita ao leitor imaginar o estudo em outro
contexto; confiangcaem relacdo ao processo desenvolvido pelo pesquisador;
confirmabilidade (ou confiabilidade) dos resultados, que envolve avaliar se 0s
resultados estdo coerentes com os dados coletados; explicitacdo cuidadosa da
metodologia, detalhando minuciosamente como a pesquisa foi realizada e, por fim,
relevancia das questfes de pesquisa, em relacdo a estudos anteriores. (GODOY
2005 apud AUGUSTO, SOUZA 2013)

Com este arcabouco, a pesquisa qualitativa tornou-se fundamental para este trabalho.

Para o estudo, a pesquisa documental também foi de muita relevancia por nos dar embasamento
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tedrico, como respaldo para possiveis indagagdes, além de ser essencial. Foram analisados
documentos de ordem pulblica que ainda ndo tiveram suas informacdes tratadas por um
pesquisador.

A pesquisa documental é entendida por Severino (2007) como:

[...] fonte documentos no sentido amplo, ou seja, hdo s6 de documentos impressos,
mas, sobretudo de outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos, filmes,
gravagdes, documentos legais. Nestes casos, os contelidos dos textos ainda ndo
tiveram nenhum tratamento analitico, sdo ainda matéria-prima, a partir da qual o
pesquisador vai desenvolver sua investigacdo e analise. (SEVERINO, 2007,
p.122)

Partindo deste pressuposto, o estudo das DCN’s para o curso de Pedagogia, dentre
outros documentos que regem a Educacdo Nacional, como a LDB 9394/96, foram
imprescindiveis para a realizacdo da pesquisa. Os instrumentos de pesquisa se constituem de
roteiro de entrevista semiestruturada para os dois professores que se voluntariaram a participar
da pesquisa. Isto posto, destacou-se a relevancia de se ouvir o profissional que teve sua
formacdo em uma perspectiva especialista tendo que formar profissionais generalistas. Em

Trivinos (1987) destacamos a seguinte consideragéo:

Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que parte de
certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipdteses, que interessam a
pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de
novas hipoteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do
informante. (TRIVINOS 1987, p.146)

Ao pensar em entrevista, deve-se levar em consideracdo o “desengessamento” deste
importante recurso que utilizamos para contribui¢do nos trabalhos. A consideracdo feita por
Santana (2003) ¢ pertinente para elucidar ao leitor os momentos de realizacdo das entrevistas:
“Cada momento de encontro, de fala e escuta, € Unico, acontece ali uma interacdo entre
entrevistador e entrevistado, a qual ocorre diferenciadamente para cada individuo, uma vez que
sdo pessoas diferentes. [...] Assim, acreditou-se que o resultado desta interacdo foi Unico em

cada momento”. (SANTANA, 2003). Ainda em Gil (2002):

Nos levantamentos que se valem da entrevista como técnica de coleta de dados,
esta assume forma mais ou menos estruturada. Mesmo que as respostas possiveis
ndo sejam fixadas anteriormente, o entrevistador guia-se por algum tipo de roteiro,
que pode ser memorizado ou registrado em folhas préprias. (GIL 2002, p.117)
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A entrevista seguird um roteiro pré-estabelecido no apéndice C. Para o grupo de alunas
participantes, optou-se por fazer um grupo focal. Acreditou-se ser mais produtivo o processo
de escuta no grupo, de acordo com 0s objetivos tracados para esta pesquisa. Conforme assinala
Gatti (2005), “[...] essa modalidade vem crescendo significativamente nos ultimos tempos em
se tratando de pesquisa qualitativa e privilegia-se de se poder selecionar os participantes
seguindo algum critério, conforme a problemaética levantada”. (GATTI, 2005). Ainda em Gatti
(2005), haveria uma tendéncia em tratar o grupo focal desde uma perspectiva baseada na
entrevista coletiva (com procedimentos mais estruturados, tais como perguntas e questdes mais
controladas) até uma tendéncia que privilegiaria a rede de interacdes.

Alguns aspectos tornaram-se relevantes com este instrumento de pesquisa. A
linguagem, por exemplo, apresentou-se de forma Unica, de acordo com cada participante. E este
instrumento ganhou espaco a medida que as intera¢Ges foram feitas no grupo focal, levando-se
em conta aspectos sociais e culturais. O grupo focal, embasado por Gatti (2005), permitiu
contemplar varios aspectos que outro instrumento ndo alcancaria. A expressao, as agdes e
emocdes dos participantes ao interagirem no movimento inicial de construcdo da identidade
docente no ano final da graduacéo. Foi importante para detectar anseios e perspectivas dessas
alunas concluintes. Em Morgan e Krueger (1993) (apud GATTI, 2005), “a pesquisa com grupos
focais tem como objetivo, captar, a partir das trocas realizadas no grupo, conceitos, sentimentos,
atitudes, crengas experiéncias e reacdes, de um modo que ndo seria possivel com outros
métodos, como, por exemplo, observacdo, entrevista ou questionario.” (MORGAN e
KRUEGER, 1993 apud GATTI, 2005, p. 6). O roteiro para o grupo focal estad definido no

apéndice B desta pesquisa.

4.3 Procedimentos para Coleta de Informacdes

Pelo fato da pesquisa envolver seres humanos, antes de ser aplicada junto aos
participantes as entrevistas e o grupo focal, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU). Para a instituicdo participante, foi
enviado um oficio solicitando a permissao para realizacao da pesquisa dentro das dependéncias
da mesma e com seus respectivos funcionarios e alunos. Sendo este oficio em duas vias, a
segunda foi retornada a UNITAU, assinada pelo respectivo diretor.

Com relagéo aos alunos concluintes e professores participantes, foi apresentado um

convite para formalizar a participacdo nesta pesquisa. O convite foi feito de forma presencial e
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detalhado virtualmente, através de rede social, criado exclusivamente para este trabalho. Quanto
ao local que foi realizada a pesquisa, a intencdo era que fosse dentro da propria faculdade
participante. O grupo focal seria realizado na propria sala do 4° ano do Curso de Pedagogia, em
dias que tivesse horério livre na grade, marcado com antecedéncia por meio da rede social.

Conforme é de conhecimento de todos nés, fomos acometidos por um momento
singular, uma Pandemia. De um dia para outro as aulas presenciais foram suspensas.
Professores e alunos tiveram que reinventar-se. O ensino remoto foi implementado. O intuito
era que seria algo passageiro, no entanto, estamos nos ha meses lecionando nesta modalidade.

O tempo passou, e as medidas de isolamento foram cada vez mais sendo prorrogadas,
0 encontro com as concluintes estava proibido, por conta desse distanciamento social. Passado
o0 periodo de acomodacédo, percebeu-se a necessidade de reinventar-se também no ambito da
pesquisa. Antes das regras de distanciamento social e suspenséo das aulas, alguns passos para
elaboracéo do grupo focal, ja haviam sido dados. Uma lista com os telefones celulares das
alunas concluintes foi devidamente criada. Através de um encontro marcado na plataforma
*IHangout Meet, foi esclarecido todos os procedimentos cabiveis dentro de um grupo focal.
Aos poucos, as alunas concluintes foram manifestando o desejo de participar desta importante
coleta de informacdes, mesmo sendo na plataforma. Um grupo foi criado com as alunas que
demonstraram interesse de participar deste grupo focal. Atraves deste grupo, no aplicativo
WhatsApp, agendou-se o dia e horario que aconteceria o0 encontro, para que o grupo focal fosse
realizado.

Embora tudo estivesse sendo organizado, o grupo focal ndo aconteceria de forma
presencial, como havia planejado. Surgiram duvidas se o instrumento on-line teria a mesma
funcionalidade do presencial. Com relacéo a estas questdes, Gaiser (1997); Sweet (1999); Sweet
e Walkowski (2000); Walston e Lissitz (2000); Maclaran e Catterall (2002); Strickland et al.
(2003) afirmam que essa funcionalidade se mantém. Apds este consideravel refor¢o positivo, o
sentimento de segurang¢a dominou-me. O encontro foi marcado na plataforma Hangout Meet.

Chegado o momento do grupo focal. Era sabido que a internet precisaria estar
impecavel, afinal, era a anfitrid deste encontro tdo relevante para a fase de coleta de
informacdes. Com a reunido aberta, as alunas concluintes foram pouco a pouco entrando na sala

virtual, logo as 08 alunas que se prontificaram a participar estavam presentes.

! Aplicativo para celular e computador que oferece chamadas de video, possibilita o agendamento de reunides e
video conferéncias.
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Logo ap0s as saudacdes de boas-vindas, tratamos de fazer os combinados de como nos
organizariamos para as falas, visto que, era a primeira experiéncia tanto da pesquisadora quanto
das alunas participantes, um grupo focal nesses novos moldes. Combinamos que quem quisesse
falar bastava sinalizar com a mé&o, os microfones deveriam ficar fechados e serem abertos
apenas no momento de fala. Quanto ao video, foi imprescindivel que ele ficasse aberto, para
que, dessa forma, pudesse analisar ndo somente as colocagdes, mas, também, as expressdes
faciais imprimidas em cada uma dessas falas.

Outra preocupacao era com o TCLE das participantes do grupo focal. Como apresentar
0 documento se as regras de distanciamento social estavam no auge da intensidade? O TCLE
foi lido e todas as participantes do grupo focal concordaram e manifestaram oralmente essa
aceitacdo dos termos nele presente.

Com relagéo a direcdo do grupo focal, fez-se necessario alguns critérios que Gatti
(2005) nos remete com bastante propriedade. O principio da ndo-diretividade e o de facilitador
ou moderador da discussdo devem ser muito bem conduzidos pelo pesquisador, atendo-se para
o direcionamento seguro, sem intervencgdes negativas ou positivas e sem opinides particulares.

No inicio das discussdes percebeu-se um certo estranhamento de algumas alunas
participantes, mas, aos poucos, foram se sentindo mais a vontade, a medida que as colegas com
maior facilidade para se colocarem conduziam suas falas, embasadas no direcionamento dado
pelo roteiro da pesquisadora. Um fato que chamou a atengéo foi que uma das participantes ndo
se colocou em nenhum momento. Durante a construcdo do instrumento, ndo consegui perceber
sua auséncia, provavelmente, se a atividade tivesse acontecido de forma presencial, eu pudesse
motiva-la de alguma forma a participar. A aluna colocou-se em posicao de escuta o tempo todo.
Em outro momento a indaguei de forma sutil sobre a falta de contribuigdo. Ela afirmou ja ter
dificuldades para se colocar, sendo na plataforma de reunides ela disse que foi mais dificil
ainda. N&o conseguiu mesmo, mas que tinha gostado muito do que tinha ouvido, pois passara
pelas mesmas situagdes que as colegas relataram. Lembrando que o convite foi por adeséo, ela
manifestou o interesse em participar. Ainda com relagdo ao grupo focal no sistema on-line, foi
de muita relevancia para minha coleta de informacdes. Foram 1h e 40 minutos de uma conversa
direcionada muito rica para a percepcao dos anseios dos alunos concluintes.

O convite aos professores participantes deu-se de forma presencial, antes das regras
de distanciamento social, seguindo o critério escolhido para a selecdo, tendo atuado antes e
depois das Diretrizes Curriculares de 2006 e sendo os dois mais antigos do curso de Pedagogia,

respectivamente. As entrevistas deveriam ser agendadas de acordo com a disponibilidade dos
46



professores participantes, com duracdo prevista de 40 minutos. Tinha os dois professores pré-
agendados para esta entrevista.

Percebendo que teria dificuldades, consegui um reagendamento e antecipei uma das
entrevistas. Fui até a residéncia da professora e pude fazer a coleta de informacGes com bastante
tranquilidade e clareza de forma presencial. Foi um momento muito rico para a construcao deste
presente trabalho. No dia seguinte entramos em quarentena. Comecgou toda minha dificuldade
para coletar as informacdes da segunda entrevista.

Em se tratando de professor experiente, que tenha lecionado desde antes das Diretrizes
Curriculares de 2006 e que sejam os dois mais antigos da Faculdade, j& nos remete a deduzir
que estes professores fazem parte do grupo de risco, desse modo, o encontro presencial foi
vetado. Esse segundo professor ndo domina tecnologia, por isso a entrevista ficou inviavel.

Ainda assim recorri a outros professores, obedecendo os critérios supracitados, que
pudessem me responder a entrevista. Foram outros 3 professores que se encaixavam. Alguns
demonstraram boa vontade, mas ao apresentar a plataforma acabavam se esquivando. Foram
momentos tensos, pois com todos se esperava a possibilidade de um encontro presencial. O que
ndo aconteceria tdo cedo, cada vez mais as regras de distanciamento eram prorrogadas. Até que
optei por trabalhar com as informacdes ja coletadas por meio de grupo focal realizado de forma

on-line e da entrevista realizada de forma presencial.

4.4 Procedimentos para Analise de Informagdes

No que se refere aos procedimentos para a analise das informagdes, foi adotada a
triangulagdo dos métodos, bem como de todas as informacdes obtidas através da analise
documental, das entrevistas e do grupo focal. Para Brisola e Marcondes (2014) a triangulacéo
permite utilizar as diferentes técnicas e com as informagdes coletadas, proporcionar uma
organizacdo de forma, que os dados sejam cruzados com respectivos autores. Para Brisola e
Marcondes (2014):

No que tange a coleta de dados, a Triangulacao permite que o pesquisador possa langar
mao de trés técnicas ou mais com vistas a ampliar o universo informacional em torno
de seu objeto de pesquisa, utilizando-se, para isso, por exemplo, do grupo focal,
entrevista, aplicacdo de questiondrio, dentre outros. (BRISOLA E MARCONDES,
2014, p.203)
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Apobs a coleta das informacdes, através da entrevista do grupo focal e da analise
documental,fez-se necessario analisar trés aspectos importantes: as informacdes levantadas; 0s
dados empiricos; e as narrativas das proprias entrevistas. Seguido a isto, € preciso afinar a
conversa dessas informagdes com o0s autores que ja escreveram sobre o assunto. Por dltimo,
uma analise mais ampla da realidade, uma analise de conjectura. Ainda em Brisola (2004) “A
triangulagcdo dos métodos assume um comportamento reflexivo conceitual”. (BRISOLA 2004,
p.206).

Para a triangulacdo dos métodos fez-se necessario percorrer dimensdes fundamentais.
Tais como a coleta de informacdes e a avaliativa, para que se garanta a eficacia da aplicabilidade
do método. Com o material coletado seja através de entrevistas, grupos focais ou questionarios,
partiu-se para interpretacao das informacoes, que foram transcritas, avaliadas de forma primaria
e trabalhadas no sentido da reflexéo.

Partindo do pressuposto da necessidade de aprofundamento do estudo do material
coletado, Brisola e Marcondes (2014) ainda sugerem um segundo processo interpretativo, mais
aprofundado e recorrendo a autores que tratam da Formacdo Docente, nesse caso, cruzando as
falas presentes nas entrevistas e do grupo focal realizado.

Pressupfe-se ainda uma terceira etapa, considerando-se o ponto central da
interpretacdo. Pretendeu-se reinterpretar tudo que foi feito até entdo, numa perspectiva de

sintese.

O terceiro e Gltimo processo interpretativo, é caracterizado pela reinterpretacdo, em
outras palavras, uma interpretacdo das interpretagdes. Nesse processo, o qual é
composto por uma Unica etapa de trabalho, porém tdo importante quanto as demais,
deve-se realizar uma construcdo-sintese mediante didlogo entre os dados empiricos,
autores que tratam da tematica estudada e analise de conjuntura, num continuo
movimento dialético: uma analise que parte do conhecimento local, mas que permita
que se chegue a uma aproximagdo com a realidade mais ampla (GOMES et al., 2010,
p. 207)

Ainda em referéncia ao processo de analise, Aguiar e Ozella (2006) nos remete:

A anélise se inicia por um processo intrandcleo, avangando para uma articulagao
internicleos. Em geral, esse procedimento explicitara semelhancas e/ou
contradicbes que vdo novamente revelar o movimento do sujeito. Tais
contradicBes ndo necessariamente estdo manifestas na aparéncia do discurso,
sendo apreendidas a partir da analise do pesquisador. Do mesmo modo, 0 processo
de andlise ndo deve ser restrito a fala do informante, ela deve ser articulada (e aqui
se amplia o processo interpretativo do investigador) com o contexto social,
politico, econdmico, em sintese, historico, que permite acesso a compreensao do
sujeito na sua totalidade. (AGUIAR e OZELLA, 2006, p. 231)
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Para Gil (1999), “a interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido mais amplo
das respostas, o que ¢ feito mediante sua ligacao a outros conhecimentos anteriormente obtidos”
(GIL 1999, p. 168).

Com esta interpretacdo do material coletado é que foi possivel detectar as principais
contradi¢des que envolvem a Formagéo de Professores depois das Diretrizes Curriculares de
2006.
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5 DISCUSSAO E ANALISE

Para a escolha dos eixos e categorias de discussao, o critério de selecdo, foi a partir

dos objetivos especificos, bem como, as respostas obtidas com o grupo focal. O roteiro pré

estabelecido para 0 mesmo, possibilitou-me coletar respostas bem direcionadas as questdes,

que de maneira ndo diretiva pretendia levantar as discussdes. Desse modo, os dados coletados,

permitiram a analise pelo método definido como triangulacdo de dados e foram assim

analisados. .

5.1 Perfil sécio demografico dos participantes da pesquisa

O grupo focal teve como participantes 8 alunas concluintes do curso de Pedagogia da

Faculdade pesquisada. Para preservar a identidade e manter o anonimato das alunas

participantes, seré referenciado a elas apenas com a primeira letra do nome.

TABELA 4

Informac0es participantes do grupo focal

Participantes |ldade |Sexo |Trabalham com Educacdo |Formacéao de nivel médio
R 20 F Sim Formacéo Geral
E 20 F Sim Curso Normal
| 21 F Sim Formacéao Geral
A 20 F Sim Curso Normal
S 30 F Nao Formacéo Geral
C 49 F Sim Curso Normal
D 22 F Nao Formacéo Geral
R 23 F Sim Formacéo Geral

Fonte: Elaborada pela autora

Com relacdo ao perfil das alunas concluintes, procurou-se fazer uma analise de suas

particularidades. Observa-se, através do censo do IBGE, que a grande maioria tem entre 18 e

24 anos, representando 19,7% da populacéo desta faixa etaria, que concluiram o curso superior.

50



As mulheres sdo maioria no nivel superior, representando 12,5% da populacéo que tem acesso,
enguanto os homens correspondem a 9,95%.

Ao analisar diferentes marcadores, percebe-se o sexo feminino sempre a frente. Por
exemplo, no Brasil, 27% da populacéo terminou o Ensino Médio e estdo matriculados no Ensino
Superior, porém, ainda ndo concluiram, estdo apenas matriculados. Deste percentual geral, as
mulheres representam 15% e os homens 12%.

Qual justificativa seria pertinente ao indagarmos sobre a presenca em massa das
mulheres no curso de Pedagogia? O que as leva a buscar tanto pela profissio? E sabido que no
passado a mulher era limitada a maternidade e a cuidar do lar. Aos homens era reservado as

melhores profissdes, inclusive a docéncia. Conforme é evidenciado por Pereira (2012):

Sabemos que anteriormente, até metade do século XIX, os professores, mestres,
tutores, preceptores eram em sua grande maioria homens. Somente eles tinham
acesso ao saber e, portanto, podiam transmiti-lo. O que estava reservado as
mulheres dizia respeito a oficios domésticos, como plantar, cozinhar, bordar, tecer,
cantar e atividades internas ao lar. Toda educacéo propriamente intelectual Ihe era
em regra proibida. Nas camadas médias e ricas da populacdo, as meninas, ainda
criancas, eram enviadas aos conventos, onde aprenderiam o basico que uma
mulher precisaria para ser boa esposa e dona de casa eficiente. Os meninos
ficavam com os tutores e aprendiam a ler, escrever, alguma introducdo ao latim,
bem como oratéria, geografia e histéria, tendo sua educacdo completada nos
internatos quando se tornavam maiores de idade. (PEREIRA, 2012, n.p.)

Por que a mulher procurava e procura tanto ser professora? A dupla jornada é uma
realidade evidente na vida da mulher. A docéncia permitiria menos horas de trabalho, sobrando
assim, mais tempo para que pudesse se dedicar a familia. Era uma possibilidade de ascenséao
em um trabalho que contabilizava menos horas em servico e também sem exigéncia de esforco

fisico. Isto posto por Pessanha (1994):

No século XX, o trabalho extradomiciliar tornou-se parte inaliendvel na realizagdo
dos homens. O trabalho feminino refletia 0 mercado disponivel a elas, e ndo uma
escolha individual. As mulheres estavam onde se esperava encontra-las. Era
necessario que a mulher fosse encaminhada para determinadas carreiras adequadas
ao sexo feminino, sem muitas barreiras que dificultassem o casamento. Sendo
assim, as mulheres comecaram a trabalhar como professoras, ou bem porque
desejavam ascender socialmente, e um trabalho ndo manual era mais adequado,
ou bem porque o cargo era desvalorizado, com baixos salarios, mas com pouco
tempo de servico por dia, que Ihes possibilitava dar atencdo ao marido e aos filhos.
Mesmo assim, importa ressaltar o que se pensava a época: "(...) o melhor era que
ndo trabalhassem". (PESSANHA, 1994, p. 37)
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O que teria virado tanto esse jogo? Hoje, o que nos chama a atengdo é a presenca de
homens no curso de Pedagogia. Ainda na questdo do sexo feminino no curso de Pedagogia,
Pereira (2014) afirma ser notdria a presenca majoritaria da mulher. A Escola teve seu perfil
mudado na contemporaneidade pelos seus proprios atores no decorrer dos anos. O caracter
punitivo, aos poucos, foi dando lugar a um ambiente aconchegante de aprendizagem.

Esse paradoxo da sobreposicdo do aconchego ao carécter punitivo, vem sendo

relatado por alguns autores. Quanto a isto, Pereira (2014) reporta:

Com o declinio contemporaneo da imago paterna, e ndo propriamente do valor
falico do pai, o discurso da maternagem passa a demandar o carimbo cientifico,
sendo a Pedagogia a materializacdo essencial para tal intuito. Varias mulheres se
utilizam dela para tentar cientificizar seus saberes como mées ou futuras mées,
fazendo com que o discurso pedagogico seja um espelhamento do discurso
materno. (PEREIRA, 2014, n.p.)

Outro marcador bastante propicio a esta analise, foi a questdo de idade adequada nas
universidades e faculdades, enfatizando que ainda mantém o nivel superior em curso. O total
representa 33% entre 18 e 24 anos, sendo 15% homens e 18% mulheres. Com esta visita e
analise ao site do IBGE, foi possivel compreender o perfil das concluintes participantes do
grupo focal. Um grupo, em sua maioria jovem, com algumas alunas provenientes do curso
normal de um colégio publico, da mesma cidade onde situa-se a IES estudada.

Constata-se a presenca de duas participantes com idade mais avancada que as outras,
destoando-se do grupo. S&o alunas que buscam o curso superior tardiamente. A participante de
30 anos declarou que mora na zona rural, € o curso superior so foi possivel gracas a um
programa de transporte criado em sua cidade, que, inclusive, pertence a outro estado, para
atender esta demanda. Gasta duas horas em uma estrada sem pavimento, para chegar até a IES.
A participante de 49 anos cursou 0 normal na sua juventude. Viu a possibilidade de voltar a
sala de aula, com o 2PROUNI. Com muita vitalidade e criatividade conduz a faculdade de
Pedagogia. Trouxe para o grupo focal uma significativa contribuigdo, experiéncia de vida

associada a experiéncia de sala de aula.

2 0 Programa Universidade para Todos, do Ministério da Educacdo, é um programa que oferece bolsas de estudos,
integrais ou parciais (50%), em Institui¢des Particulares de Educacdo Superior.
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5.2 Perfil da professora entrevistada

A professora participante da pesquisa tem 63 anos e leciona na faculdade ha 24 anos. E
formada em Letras e Pedagogia, Mestra na area de Educacéo, voltado para curriculo e avaliacdo
e Doutora em Educacdo, com pesquisa na area de tecnologia na Educagdo. Trabalha como
coordenadora do curso de Pedagogia de outra instituicdo de ensino, de uma cidade vizinha, no
mesmo estado. Na instituicdo estudada leciona as disciplinas de curriculo Didatica I e I1.

Embora esteja na fase do desinvestimento, a professora entrevistada desenvolve um
trabalho de exceléncia nas disciplinas que toma frente. A préaxis é sempre o ponto norteador de

seu trabalho. Sobre esta fase da carreira docente, Huberman (1995) nos reporta:

Entretanto, a existéncia de uma fase distinta de desinvestimento ndo esta
claramente demonstrada na investigacdo levada a cabo especificamente sobre o
ensino. N&o ha razbes para acreditar que os professores no final da carreira, actuem
de forma diferentes, dos elementos de outras profissdes que estdo sujeitos, mais
ou menos a mesma evolugdo fisioldgica, e as mesmas pressdes sociais, e (em fim
de carreira supde que as pessoas se desinvestem progressivamente, “passam o
testemunho ao jovem,” preparam a retirada) (HUBERMAM, 1995 p.46)

Em outros oficios, a aprendizagem concreta do trabalho assume a forma de uma
relagéo entre um aprendiz e um trabalhador experiente, como vem ocorrendo agora, cada vez
mais, com a implantacdo dos novos dispositivos de formacdo para o magistério (Raymond e
Lenoir, 1998). Percebe-se, nesta linha de pensamento, certa reciprocidade no ato de aprender.
E certo que o professor sozinho ndo detém todo saber.

Para Shor e Freire (1986) o professor precisa de certa humildade para refazer suas
praticas, reaprender aquilo que acha que ja sabe com exceléncia. Caracteristicas eminentemente
presentes na professora. Um potencial para transmitir o que ja sabe e, sobretudo, uma
importante abertura para embrenhar-se no novo, o que a torna uma grande profissional, com
um perfil inovador incrivel. Busca, constantemente, por praticas inovadoras, onde o aluno de
Pedagogia seja autor do seu préprio conhecimento. Calcada na Pedagogia da autonomia,
desenvolve na IES pesquisada um trabalho significativo atraves de oficinas. Percebe-se pelo
trabalho desenvolvido pela professora bem como seu entusiasmo, 0 ndo enquadramento na fase

de desinvestimento apresentada por Huberman (1995).
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5.3 A formacéo do pedagogo na atualidade: aspectos relevantes

O curso de Pedagogia atual tem como foco a docéncia na Educacéo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, desenvolvendo o profissional para atividades que ultrapassam
a escola. Antes das DCN’s de 2006, essa visdo da docéncia era apenas encontrada no curso
normal de Nivel Médio, que ainda resistiram apds a LDB e o curso hormal superior, criado para
suportar a proposta de universitalizacdo do professor. As colocacdes de Scheibe (2007) deixam

evidente a que vieram as mudancas nos cursos de Pedagogia ap6s as DCN’s:

O Curso de Pedagogia destina-se, na sua atual formulacdo legal, & formagdo de
professores para a educacdo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental.
Complementarmente, também ao desenvolvimento de competéncias para o0 ensino nos
cursos de nivel médio, na modalidade normal; ao ensino na educagdo profissional na
rea de servigos e apoio escolar; as atividades de organizacao e gestdo educacionais;
e as atividades de producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldégico do
campo educacional (SCHEIBE, 2007.n.p.)

Ir além da docéncia foi um dos aspectos amplamente discutido pelas alunas concluintes
participantes e apontados pelas DCN’s, “integradamente a docéncia, a participacao da gestédo e
avaliacdo de sistemas e instituicdes de ensino em geral, a elaboracdo, a execucdo, 0
acompanhamento de programas e atividades educativas.” (BRASIL, 2005, p.6). Com as DCN’s,
o0 curso normal superior foi extinto de forma gradativa, pois, junto com o curso de Pedagogia,
ndo se conseguiu manter a identidade dos dois. Com isso, 0 segundo sofreu profundas

intervengdes em sua grade curricular. Evidenciado pelo artigo11°:

As institui¢des de educacdo superior que mantém cursos autorizados como Normal
Superior e que pretenderem a transformacdo em curso de Pedagogia e as
instituicGes que ja oferecem cursos de Pedagogia deverdo elaborar novo projeto
pedagdgico, obedecendo ao contido nesta Resolugdo (BRASIL 2006, p.5)

Em se tratando das concluintes, ficou indubitavel como elas conseguem observar alguns
aspectos que as beneficiem de algum modo. Se sentem privilegiadas no que diz respeito a
formacéo generalista, afirmando que um leque de oportunidades se abriu para elas.

Em suas colocacdes, a aluna concluinte R nos reportou: “[...] eu acho que a grade
curricular é bem estruturada, ela estd ampla... € o que o curso propde, né? Ampla gestéo, tipo...
vocé pode lecionar, pode ir pra area de orientacdo, supervisao. Eu acho bem interessante a
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matriz curricular do curso de Pedagogia [...]”, (CONCLUINTE R, 2020). Esse aspecto de

ampliar as oportunidades também foi apontado por Scheibe (2007):

As Diretrizes Curriculares tém por objetivo servir de referéncia para as IES na
organizagcdo de seus programas de formacdo, permitindo uma flexibilidade na
construcdo dos curriculos plenos e privilegiando a indicacdo de areas do
conhecimento a serem consideradas, ao invés de estabelecer disciplinas e cargas
horarias definidas. As Diretrizes Curriculares devem contemplar ainda a
denominacdo de diferentes formacdes e habilitacbes para cada area do
conhecimento, explicitando os objetivos e demandas existentes na sociedade.
(SCHEIBE, 2007, n.p.)

Ainda nas discussdes do grupo, a aluna E nos faz declara o seguinte: ““[...] acredito que
a formacdo me ofereceu um campo muito vasto de oportunidades [...]”, (CONCLUINTE E,
2020). Nessa perspectiva generalista, as DCN’s de 2006 nos reportam, em seu artigo 4°, que:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagdo de professores para
exercer fungdes de magistério na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacéo
Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos. Pardgrafo Unico. As atividades docentes
também compreendem participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e
instituicGes de ensino, englobando: | - planejamento, execugdo, coordenagéo,
acompanhamento e avaliagdo de tarefas proprias do setor da Educacdo; Il -
planejamento, execucéo, coordena¢do, acompanhamento e avalia¢do de projetos e
experiéncias educativas ndo-escolares; I11 - produgdo e difusdo do conhecimento
cientifico-tecnoldgico do campo educacional, em contextos escolares e nao-
escolares (BRASIL, 2006).

A Unica aluna que conseguiu fazer uma anélise mais profunda foi a aluna I. Ela foi a Unica

que ndo concordou muito com as mudancas, ndo concorda com essa superficialidade:

[...] talvez tivesse que repensar mesmo primeiro ano para situar a quem néo fez a
formacdo normal para ndo perder tempo nem ficar tdo atrasado com relagdo a
turma acho que adiantaria bastante. Que nem essa questéo de ter, como a senhora
falou, fez ou vocé saiu formado para orientacdo educacional ou pedagdgica eu
acho que talvez se tivesse continuado com isso seria um pouco melhor por que
agora abrange as duas coisas, mas ficou bem mais assim superficial né ai perde
muito mais a esséncia da situacdo. (CONCLUINTE I, 2020)

A questdo de formar o profissional generalista nos traz muitas discussdes. Constata-se
que a experiéncia da professora ndo a deixa ver com bons olhos esse “leque de possibilidades’’.
Hoje, o curso de Pedagogia passa, superficialmente, pela gestéo, pela orientagdo educacional e
pela supervisdo, dando a possibilidade de atuagdo nessas &reas com a devida especializagdo,
além de ultrapassar os muros da Escola.
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Em conversas informais com outros professores, confirma-se esta fala de certa
superficialidade no curso de Pedagogia, muita preocupacao com o profissional que tem saido
para o mercado de trabalho. Esta, entdo provavel perda de identidade, pode ter sido decorréncia
do que a prépria LDB veio implementar, colocando a docéncia como foco para todos 0s
profissionais da Educacéo, o que fica elucidado em seu artigo 63°:

Os Institutos Superiores de Educacdo manterdo:

I — cursos formadores de profissionais para a educagéo béasica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacéao de docentes para a educacao infantil e para
as primeiras séries do ensino fundamental;

Il — programas de formagao pedagdgica para portadores de diplomas de educacao
superior que queiram se dedicar a educacao basica;

Il — programas de educa¢do continuada para os profissionais da educacdo dos
diversos niveis. (Brasil, 1996)

Com o curso Normal Superior funcionando com éxito, ensinando praticas de sala de
aula, preparando professores da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
forte atenuante para baixa procura do curso de Pedagogia. Afinal, aprendia-se a ser professor
no Curso Normal, a faculdade de Pedagogia vinha como a formacéo do especialista, do suposto
cientista da Educacdo. Do curso de Pedagogia, o profissional da Educacéo saia bem formado,
pois tinha-se mais tempo para aprofundar-se na especialidade escolhida. Contudo, percebemos
que a Associacgédo dos Profissionais da Educacéo se colocou a favor do fim da velha bifurcagéo

bacharelado e licenciatura:

O curso de Pedagogia porque forma o profissional da educacdo para atuar no
ensino, na organizacdo e gestdo de sistemas, unidades e projetos educacionais e na
produgdo e difusdo do conhecimento, em diversas areas da educacédo é, a0 mesmo
tempo, uma licenciatura — formacao de professores — e um bacharelado— formacéo
de educadores/cientistas da educacdo. ((ANFOPE, 1998)

No olhar experiente da professora entrevistada, ndo foi possivel constatar vantagens nessa
nova grade do curso de Pedagogia. Percebeu-se grande lastima pela perda do Curso Normal
Superior, que, em sua opinido, tratava das questdes diretamente ligada a sala de aula. Onde se
aprendia realmente como ser professor. Tratou-se de incluir esse curso Normal Superior, que
formava, exclusivamente, o professor dentro da Pedagogia, que acabou perdendo sua
identidade. Para a entrevistada, o Pedagogo discute legislacdo, planejamento, e o professor
passa por estas questdes, mas foca em aprender a ser professor. Sobre esse aspecto ela nos diz:

3 Associacdo Nacional pela Formagéo dos Profissionais da Educagéo
56



Hoje eu penso que a matriz, 0 que aconteceu com a matriz curricular da
Pedagogia? Primeiro que quando, vamos voltar coisa de uns doze anos atras, doze
anos? Nao, é mais, foi 2000 praticamente que surgiu o normal superior e que houve
aquela ruptura, a questdo mesmo de se achar a identidade, o que fica pro Normal
Superior e 0 que que fica pra Pedagogia. Sabemos muito bem que as grandes
universidades elas trabalharam pra terminar com o Normal Superior e logicamente
ficar s6 com a Pedagogia, 0 que até discordo bastante, porque na verdade as
competéncias e habilidades que formam o professor é diferente das competéncias
e habilidades que formam o Pedagogo, o Pedagogo discute a Educacéo, discute
legislacdo, discute metodologia, discute planejamento. A formacao de professores
vai passando por essas questdes mas ela vai se aprofundar em docéncia, na questdo
da sala de aula, entdo na verdade as questdes séo diferentes, e na minha opinido
uma ndo conflita com a outra, muito pelo contrario, uma completa a outra. Entdo
eu acho que quando existia essas duas questdes, elas eram melhores trabalhadas e
a gente viu as mudancas, ai vieram as diferentes mudancas das matrizes
curriculares do curso de Pedagogia e que na verdade é muita coisa e na minha
opinido forma mal. (PROFESSORA ENTREVISTADA, 2020)

Compreende-se que, com o passar do tempo, faz-se necessario acompanhar as
demandas do mercado de trabalho e o curso de Pedagogia foi se readaptando, também, para
atendé-las, para formar um profissional generalista, capaz de interagir em diversas areas do
conhecimento na Educacdo. Sendo assim, este profissional vem trazendo conhecimentos do
processo educacional como um todo, proporcionando bases tedrico-praticas nas questdes do
processo ensino-aprendizagem e em seus mdaltiplos desafios. Deste modo, esse Pedagogo
conseguira compreender como, em sua pratica, conseguira fazer intervengdes pedagodgicas
positivas.

Ao analisar a opinido da professora entrevistada e das alunas concluintes, percebe-se a
discrepancia. A professora lamenta a perda do curso Normal Superior, ja as alunas veem como

um aspecto positivo que as DCN’s trouxeram.

5.4 Relagdes entre formacéo no nivel médio para a docéncia e o curso de Pedagogia

A formac&o de professores para atuarem nos anos iniciais, foi pensada desde o seculo
XVII. No século XIX diversos paises foram implementando as escolas normais. Percebe-se
com Saviani (2009) que no periodo colonial, dos colégios jesuitas, da reforma pombalina e os
proprios cursos superiores criados com a vinda de D.Jodo IV, nédo se pensava nessa formacao
de professores. Foi nas escolas de primeiras letras que essa preocupacdo foi oficializada,
contudo, o olhar ndo se estendeu a questdo pedagdgica.
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Em 1834, as escolas normais foram implementadas pelas provincias, visando a formacéo
dessas professoras. Ainda ndo se falava das questdes pedagogicas, a preocupacao era gue as
normalistas internalizassem os contetidos que eram oferecidos as criancas dos anos iniciais,

inclusive o curriculo era 0 mesmo. Conforme Saviani (2009):

Visando a preparacdo de professores para as escolas primarias, as Escolas Normais
preconizavam uma formacao especifica. Logo, deveriam guiar-se pelas coordenadas
pedagogico-didaticas. No entanto, contrariamente a essa expectativa, predominou
nelas a preocupagdo com o dominio dos conhecimentos a serem transmitidos nas
escolas de primeiras letras. O curriculo dessas escolas era constituido pelas mesmas
matérias ensinadas nas escolas de primeiras letras. Portanto, o que se pressupunha era
que os professores deveriam ter o dominio daqueles contelddos que lhes caberia
transmitir as criancas, desconsiderando-se o preparo didatico-pedagdgico.
(SAVIANI, 2009, p.144)

Em 1890, aconteceu a reforma da instrucdo primaria em Séo Paulo, que buscava
incansavelmente, a qualidade na formacdo dos professores. Para tanto, afirmaram que esses
professores s6 poderiam ser formados por escolas preparadas para isso.

Entre 1932 e 1939, a criagdo de escolas normais avan¢ou mas ainda nao englobava as
questdes pedagodgicas, tanto denotadas pelas alunas concluintes do curso de pedagogia que
passaram por essa formagéo no nivel médio.

Para tanto, a transformacéo desses cursos comegou a ser implementa. Nesse processo,
pode-se indicar a atuacdo de Anisio Teixeira, que, com apoio de Lourenco Filho e Fernando
Azevedo, imprimiu nessa transformacéo as ideias da Escola Nova.

O curriculo da escola de professores de Anisio Teixeira, contemplava desde o 1° ano
disciplinas pedagogicas. Em concordancia com Saviani (2009):

1) biologia educacional; 2) sociologia educacional; 3) psicologia educacional; 4)
histéria da educacdo; 5) introducdo ao ensino, contemplando trés aspectos: a)
principios e técnicas; b) matérias de ensino abrangendo caélculo, leitura e
linguagem, literatura infantil, estudos sociais e ciéncias naturais; c) pratica de
ensino, realizada mediante observagdo, experimentacdo e participacdo. como
suporte ao carater pratico do processo formativo, a escola de professores contava
com uma estrutura de apoio que envolvia: a) jardim de infancia, escola primaria
e escola secundaria, que funcionavam como campo de experimentacdo,
demonstracdo e pratica de ensino; b) instituto de pesquisas educacionais; c)
biblioteca central de educacdo; d) bibliotecas escolares; e) filmoteca; f) museus
escolares; g) radiodifusdo.( SAVIANI, 2009, p.145)

Concebe-se que com esse curriculo, a questdo pedagdgica fica claramente

intencionada. Em conformidade com Tanuri (2000):

58



Pelo exposto, percebe-se que os institutos de educagdo foram pensados e organizados
de maneira a incorporar as exigéncias da pedagogia, que buscava se firmar como um
conhecimento de caréater cientifico. Caminhava-se, pois, decisivamente rumo a
consolidagcdo do modelo pedagdgico-didatico de formacdo docente que permitiria
corrigir as insuficiéncias e distor¢cdes das velhas Escolas Normais caracterizadas por
“um curso hibrido, que oferecia, ao lado de um exiguo curriculo profissional, um
ensino de humanidades e ciéncias quantitativamente mais significativo” (TANURI,
2000, p. 72).

Vale ressaltar aqui que a cidade conta com o Curso Normal de Nivel Médio em uma
escola do Estado, cuja grade curricular abrange disciplinas pedagogicas. Por motivo da
pandemia, a escola ndo estava oferecendo atendimento na secretaria. Desse modo, busquei as
informacdes desta grade curricular, no historico de uma das alunas participantes do grupo focal,

que cursou o Normal. Abaixo foram expostas as disciplinas contempladas no curso Normal:

Arte;

e Biologia;

e Conhecimentos didaticos pedagdgicos em Educacao de Jovens e Adultos;
e Conhecimentos didaticos pedagdgicos em Educacédo Especial Inclusiva;
e Conhecimentos didaticos pedagdgicos em Educacéo Infantil;

e Conhecimentos didaticos pedagdgicos em Ensino Fundamental;

e Educacdo Fisica;

e Geografia;

e Historia;

e Historia e Filosofia da Educacéo;

e Integracdo das midias e novas tecnologias;

e Laboratério Pedagdgico brinquedoteca;

e Laboratério Pedagdgico atendimento Educacional Especializado;

e Laboratério Pedagdgico culturas;

e Laboratério Pedagogico linguagens e alfabetizacéo;

e Laboratério Pedagdgico vida e natureza;

e Laboratério Pedagdgico arte e Educacao;

e Laboratério pedagdgico praticas psicomotoras;

e Lingua estrangeira inglés;

e Lingua portuguesa literatura;
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e Matematica;

e Politica educacional e organizacao do sistema de ensino;
e Praticas pedagogicas e iniciacdo a pesquisa;

e Processo de alfabetizacdo e letramento;

e Psicologia da Educacao;

e Quimica;

e Sociologia e Sociologia da Educacao;

e Tempos para énfase no PPP e em Libras;

Observa-se que algumas disciplinas sdo de aspectos gerais, comumente contempladas
no primeiro ano do curso. A partir do 2° ano, séo introduzidas as chamadas disciplinas
pedagdgicas. Em se tratando de um curso técnico, percebe-se o olhar evidente para as praticas
docentes, voltadas para os a Educacgéo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental I.

Constata-se que mesmo com passar dos anos, as escolas que formam professores,
continuaram apresentando um curriculo voltado para as questdes pedagdgicas.

Ainda havia muita coisa a se fazer. Segundo Saviani (2009), em 1972 a habilitacéo
especifica do magisterio foi organizada em duas modalidades. Uma com duracgéo de trés anos
que abrangeria a docéncia até o 5° ano, e outra com duracao de quatro anos gque envolveria o 6°
ano. Contudo um quadro de precariedade se instalou nessa formacdo, sendo necessario
intervengdes. Foi criado os CEFAM’s, Centros Especificos de Formacéao e Aperfeicoamento do

Magistério. Isto posto por Saviani (2009):

Mas esse projeto, apesar dos resultados positivos, foi descontinuado quando seu
alcance quantitativo era ainda restrito, ndo tendo havido também qualquer politica
para o aproveitamento dos professores formados pelos centros nas redes escolares
publicas. (SAVIANI, 2009, p.147.)

Alei 5692/71 previu a formacao de professores em nivel superior, de licenciatura curta
e plena. Conferiu-se ainda aos cursos de pedagogia a formacao dos especialistas em educacéo,
gestores coordenadores e orientadores.

Ao lancar o convite para o grupo focal, logo as alunas perguntaram-me o0 que seria
tratado nas discussdes. Ao adiantar o assunto, o interesse foi quase que unanime e a mola

propulsora foi a questdo: Como se egressa no 1° ano do curso? Nao fosse a pandemia, existia
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grande possibilidade de se fazer dois grupos focais. O interesse em relatar a propria experiéncia

era grande.

Participaram do grupo focal 03 alunas provenientes deste curso e a troca de experiéncias foi
bastante proveitosa.

Nossos professores sempre foram formados nesse curso; um curso antigo, denso e que
nos beneficia ha alguns bons anos. Com a LDB, veio a universitalizacdo desse professor que,

em seu artigo 62°, nos remete:

A formacéo de docentes para atuar na educacéo bésica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formag¢do minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal. (Redacdo dada
pela Lei n® 12.796, de 2013) (BRASIL, 1996).

Mesmo sendo quase extinto o curso, ainda somos presenteados com ele. Para reforcar
essa posicdo, Pinto (2002) afirma que “apesar de mantida a possibilidade da formacao desses
profissionais em nivel médio, na maioria dos estados do pais ocorreu a extingdo desses cursos
e generalizou-se a formacéo em nivel superior nos cursos de pedagogia’’ (PINTO, 2002, n.p.).

Contando com o Curso Normal pablico na cidade, fica evidente que a faculdade
pesquisada recebe um expressivo nimero de alunos deste estabelecimento. Nesta turma, de 21,
levando em conta que com a pandemia duas alunas trancaram a matricula, 10 vieram do curso
Normal de Nivel Médio. Lembrando que a cidade conta com mais duas instituicbes que
oferecem o curso de Pedagogia na modalidade a distancia. A escola do estado que abriga o
curso, oferece ainda o curso de formacéo geral, trabalhando apenas com ensino médio.

O curso normal desta cidade passou por algumas alteragdes no decorrer dos anos. Na
década de 90 o curso habilitava apenas para 0s anos iniciais do ensino fundamental I, e era
concluido em trés anos. A educacéo infantil ainda ndo era obrigatdria. Se houvesse interesse
em especializacdo nesta area, as professoras formadas por ele, buscavam complementacéo,
através de um projeto particular, chamado projeto crescer, que oferecia em um ano e meio essa

habilitacdo.

Com o passar dos anos o curso normal voltou a ser reformulado. Passou a ser concluido
em quatro anos e com habilitacdo para a educagdo Infantil, no turno da manha. A demanda

surgiu com a oferta da Educacéo infantil, manifestada na LDB 9394/96. Ao mesmo tempo que
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a lei extinguia esses cursos ao logo dos anos, sugeria a oferta da educacéo infantil, apontando-

a como parte integrante da Educacdo Basica, como observamos em seu artigo 21:

A educacdo escolar compde-se de: | - educacdo basica, formada pela educacao
infantil, ensino fundamental e ensino médio; 1l - educacdo superior. (BRASIL,
1996)

Novamente, o0 curso passa por alteracdo voltando a durar trés anos, ainda
preparando para os anos iniciais do ensino fundamental e educacéo infantil. A diferenca é que
o curso funciona de forma integral. Percebe-se certa sobrecarga por conta desse horario integral.

Em uma conversa informal com a atual diretora da escola pude coletar algumas
informacdes. A matricula acontece pelo sistema do governo intitulado Matricula ja. O curso
tem uma procura significativa, mas tambeém apresenta um alto indice de evasdo. Conforme a
diretora, se abrissem duas turmas, uma seria evadida. Sendo assim, se optou por abrir uma Unica
turma de 1° ano e sempre existe uma lista de espera, que € preenchida no decorrer do ano,
conforme os alunos evadem ou pedem transferéncia para o ensino médio formacdo geral, que
também ¢ oferecido nesta escola. O interessante € que se percebe que so fica quem realmente
tem aptidé&o.

Varios fatores intercedem para o alto indice de evasdo. Segundo a diretora, a carga
horéria do curso é intensa, os estagios e até mesmo a efetivacdo da matricula errada. Os alunos
do curso normal entram as sete da manha e saem as dezesseis horas, e ainda precisam encontrar
tempo para os estagios. Com relagdo a matricula ser realizada de forma errada no site, uma
forma de resolver, era mudar a nomenclatura do curso normal para formacéo de professores.
Segundo a diretora os alunos ainda fazem confusdo Curso normal e formagéo geral.

Outro aspecto que influencia na alta procura do curso é o fato de ser o Unico na
regido, o que atrai alunos de cidades vizinhas. A maioria das cidades ao redor, aceitam apenas
esse curso para contratacdo e concursos publicos. Inclusive alunas concluintes costumam ter
éxito nos concursos. Aconteceu casos de aprovagdo em concursos, antes da conclusdo do curso.

Muitos egressos logram sucesso. Costumam se sair bem no ENEM, por conta das
habilidades desenvolvidas para a escrita. Conseguem fazem uma boa redacéo, o que eleva seus
rendimentos na avaliacdo em questdo. Essa dindmica de ensino integral também influencia na
graduacdo dos alunos. Muitos saem desse ensino médio técnico e partem para realizacdo de

duas graduacgdes simultaneas, uma presencial e outra a distancia.
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O curso normal é bastante respeitado na escola. Inclusive foi pontuado o
amadurecimento da turma de 1° ano do curso normal se comparado com as turmas de 1° ano do
curso de formacéo geral.

Os estégios acontecem a partir do 2° ano e conta-se com uma professora supervisora
para acompanhar a realizagdo dos mesmos. Perpassa a educacdo infantil e os anos iniciais do
ensino fundamental I. Algo diferente que pude constatar € a obrigatoriedade do estagio em
escola publica em todos os anos.

A questdo da maturidade precisa ser trabalhada desde o ingresso ao curso. Nao
existe a possibilidade de se formar professores incapazes de educar em valores e sobretudo na
dimensdo ética. Os valores defendidos pela instituicdo e seus profissionais envolvem:
integridade ética e moral, responsabilidade, autonomia pessoal e coletiva, cooperacdo,
solidariedade, tolerancia, respeito as diferencas, cordialidade e humanismo. Esta também é uma
grandiosa missdo dos professores da instituicéo.

A missdo da escola é promover uma educagdo de qualidade para a formacdo do
cidadao e sua inclusdo no mundo do conhecimento e do trabalho, tornando-o comprometido
com a transformacéo social de sua comunidade.

A visdo € ser uma escola reconhecida como referencial regional de ensino médio e
curso normal primando pela qualidade e criatividade do ensino, através do trabalho
participativo e responsavel, contribuindo para uma sociedade sustentavel, justa e humana.

Alguns pontos foram evidenciados como caréncias pela diretora. O primeiro foi a
sobrecarga de um curso integral. Antes as alunas tinham condi¢6es de trabalhar com um estagio
remunerado pela rede particular do municipio, o que tornou-se impossivel com a carga horéria
estabelecida; Costumavam serem contratadas ja no 2° ano do curso normal; O Estado ndo vé
com bons olhos esse estagio remunerado, defende que os alunos estudem sem desenvolver outra
funcdo em paralelo. Ela também apontou a caréncia de professores; 0s mesmos vem se
aposentando e o Estado ndo contrata novatos ou disponibiliza concurso para preenchimento
dessas lacunas, sempre que elas surgem. Desse modo, o que se tem feito, é dobrar ou triplicar
a carga horaria dos professores da prépria escola, 0 que ndo é bem visto, pois sobrecarrega
professores e 0s proprios alunos, que em alguns momentos passam um turno inteiro com o
mesmo professor.

Outro ponto evidenciado foi a caréncia de pré-requisitos basicos para o ingresso em

um curso de nivel médio, ainda mais na modalidade normal, onde percebe-se maior exigéncia

de conhecimentos basicos inerentes a um aluno do ensino médio. Fato esse, que os obriga a
63



comecar na base mesmo, mostrar os caminhos desde o inicio, para que no final consigam
superar essa defasagem, e sejam capazes de ingressar na faculdade sem maiores problemas.

Retomando a proposta de universitalizacdo do professor, a LDB 9394/96 busca

tracar objetivos que justifiguem esta nova proposta, bem como fundamentacdo para esta

formagéo:

Art. 61. A formacao de profissionais da educacéo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, terd como fundamentos: (Regulamento)

| - a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em
Servico;

Il - aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em institui¢des de
ensino e outras atividades.

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacdo escolar bésica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, séo:
(Redag&o dada pela Lei n° 12.014, de 2009)

| - professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educacao
infantil e nos ensinos fundamental e médio; (Redagdo dada pela Lei n°® 12.014, de
2009)

Il - trabalhadores em educagdo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitacdo em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e orientacdo
educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;
(Redagdo dada pela Lei n° 12.014, de 2009)

Il - trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em area pedagdgica ou afim. (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)
Paragrafo Unico. A formacao dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educacdo bésica, tera como fundamentos:
(Incluido pela Lei n° 12.014, de 2009)

| - a presenca de s6lida formagdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; (Incluido pela
Lei n® 12.014, de 2009)

Il - a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico; (Incluido pela Lei n°® 12.014, de 2009)

Il - o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em instituicdes de
ensino e em outras atividades. (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009) (BRASIL,
1996)

Ainda na LDB, é apresentado, em seu paragrafo 3°, alguns principios norteadores desta
Educacdo Bésica, importantes aspectos para serem pensados quando se propfe formar esse

professor no Nivel Superior:

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicfes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;133

I11 - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

V1 - gratuidade do ensino pablico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacdo do profissional da educacdo escolar;
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VI - gestdo democréatica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagao
dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizacdo da experiéncia extraescolar;

Xl - vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préaticas sociais.

XII - consideracdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n® 12.796,
de 2013) (BRASIL, 1996)

A luz desses principios norteadores e dos objetivos propostos na LDB e,

principalmente, das DCN’s do curso de Pedagogia, a IES estudada, que funciona de forma

bimestral, disponibilizou a seguinte grade curricular para o curso de Pedagogia da instituicdo:

1° Ano:

Filosofia da Educacéo;

Historia da Educacao;

Pesquisa e Pratica em Educacéo I;
Fundamentos da psicologia na Educacéo;
Fundamentos da sociologia;

Leitura, anlise e producédo de texto académico;
Biologia aplicada a Educacéo;

Tecnologia aplicada & Educacéo;

Antropologia e Educacéo;

Seminério de tendéncias Pedagogicas no Brasil;
Jogos e recreagéo;

Atividades teorico-pratica .

2° Ano:

Pesquisa e pratica em Educacéo II;

Politicas publicas e organizacdo da Educacédo Basica;
Métodos quantitativos e qualitativos aplicados a Educacéo;
Curriculo e Escolg;

Didatica na Educacdo;

Educacdo Ambiental;

Psicologia da aprendizagem;

Sociologia da Educacéo;

65



3° Ano

Educacao Inclusiva;
Fundamentos da Educacéo Infantil e anos iniciais do ensino fundamental;

Atividades teorico-praticas Il.

Arte e Educacéo;

Psicomotricidade;

Avaliacéo Escolar;

Cuidados na Educacéo na creche e pré-escola;
Gestéo escolar;

Processo de alfabetizacdo contetdo e forma;
Seminario em literatura infanto-juvenil;
Educacdo da linguagem brasileira de sinais;
Fundamentos da Educacéo de jovens e adultos;
Estagio supervisionado curricular II;

Atividades teorico-praticas I11.

Planejamento de ensino e Projeto, politico pedagogico;
Gestao do trabalho pedagdgico em superviséo;

Gestao do trabalho pedagdgico em Orientacéo;
Planejamento e avaliacdo institucional;

Fundamentos e metodologia do ensino de lingua portuguesa;
Fundamentos e metodologia do ensino de matematica;
Fundamentos e metodologia das ciéncias sociais;
Fundamentos e metodologia das ciéncias naturais;

Estagio curricular I1;

Atividades teoricos praticas 1V;

Trabalho de Conclusdo de Curso.

Focando ainda na formacéo do pedagogo, Libaneo (2002) ressalta:
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A formacdo dos profissionais da educacdo para atua¢do na educacgdo basica deve
ser realizada, predominantemente, nas Faculdades de Educacdo. Os cursos de
Pedagogia devem ter como finalidade a formagdo de profissionais “interessados
em estudos do campo tedrico investigativo da educacéo e no exercicio técnico-
profissional como pedagogos no sistema de ensino, nas escolas e em outras
instituicBes educacionais, inclusive as ndo-escolares”. (LIBANEO, 2002 b, p. 242)

Percebe-se a busca constante pelo acerto. Esse campo teorico investigativo da
Educacdo, o campo técnico profissional, além das instituicdes ndo escolares supracitados por
Libaneo (2002b), séo, de certa forma, contemplados na grade curricular do curso. Com esse
olhar para as disciplinas pedagogicas, fica perceptivel que os alunos advindos do curso
formagéo geral, demorariam um pouco mais de tempo para ambientar-se. A primeira aluna a se
colocar, a aluna R, falou da dificuldade que teve no inicio inclusive para compreender 0s termos

pedagdgicos. Suas colocagdes evidenciam:

[...] bom, eu acho que a formagdo na Pedagogia, no curso de graduacdo em
Pedagogia, pra quem vem do curso normal, € uma continuidade. Eu creio que seja
bem melhor para quem dé& essa continuidade do que pra quem veio da formacédo
geral. No inicio, é bem complicado pra quem ndo tem, porque é uma linguagem
mais técnica, uma linguagem que quem vem do curso normal ja tem. E esse é um
ponto que, na minha opinido, é negativo no inicio, mas nada que ao decorrer do
ano néo fosse solucionado. (CONCLUINTE R, 2020)

Continua suas ponderages sobre esse inicio:

[...] no primeiro ano eu me senti um tanto perdida, porque é totalmente diferente,
é mundo diferente. Eu cai de gaiato dentro da Pedagogia, ndo era uma area que eu
queria, ndo me via voltada para a Educacdo, surgiu uma oportunidade, e eu me
inseri nessa area, de primeiro momento foi essa dificuldade que eu senti, porque
eu via que as meninas ja entendiam a linguagem dos professores com muito mais
facilidade do que eu que vim da formag&o geral, mas de acordo com que o tempo
foi passando, os termos, as matérias foram chegando e o entendimento foi fluindo,
mas nesse primeiro momento eu senti um pouco mais de dificuldade mas foi por
conta da minha base que ndo foi voltada para a area pedagégica. (CONCLUINTE
R, 2020)

O discurso do desconforto da chegada permaneceu com as outras alunas que haviam
ingressado advindas do curso formagdo geral. A aluna D ainda nos reportou algumas afirmacoes
que complementaram as falas de R: “[...] eu concordo com a R com relacdo a essa parte, eu

também vim da formacéo geral, tive dificuldade para entender as tendéncias que eles estavam
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falando, tanto que até hoje em dia eu tenho um pouco de dificuldade [...]”, (CONCLUINTE D,
2020).

A aluna S, também advinda do curso formacéo geral, pontuou aspectos interessantes.
Conseguiu comparar o que aprendia logo no inicio da faculdade com as vivéncias que tivera

em sua infancia, da prépria vida escolar. As falas sdo muito pertinentes:

[...] e assim como a R e como a D, eu também venho de formagéo geral, e
encontrei a mesma dificuldade no primeiro ano, isso ai eu acredito que a maioria
talvez porque fala exatamente de temas que a gente ndo tinha conhecimento
nenhum, 0 maximo que a gente conhece € o tradicional, porque a gente vem, eu
pelo menos vim disso, vim de estudar em escolas tradicionais, entdo era o que eu
mais identificava quando era falado daquelas outras tendéncias, aquelas tendéncias
mais novas, e mais atuais, eu realmente ficava sem entender por nunca ter ouvido
falar. (CONCLUINTE S, 2020)

Observando a grade do Curso Normal, constata-se muitas semelhancas em algumas
disciplinas. Esse descompreendimento ndo acontecia com as alunas provenientes do Normal.
As afirmacdes sempre eram direcionadas a formacdo pratica e possivel continuidade na
faculdade de Pedagogia. E notério que o Curso de Nivel Médio tem um carater mais pratico
que a faculdade, que acaba por ter um olhar mais académico e a constante busca pelo
pesquisador. A aluna A nos trouxe, de forma detalhada, como se sentia no Curso Normal:

[...] sim, no curso normal a gente estudava a disciplina, por exemplo a disciplina
de tendéncias, na faculdade a professora pediu que fizéssemos trabalho, no curso
normal j& era mais obrigado pela professora, pegava explicava cada palavra, vinha
com todo o histérico, dava mais tempo né pra gente estudar, a gente ndo estuda de
qualquer jeito deu e pronto. Muito geral a faculdade... entdo é mais especificado
cada matéria. (CONCLUINTE A, 2020)

Ainda sobre essa comparacdo de teoria e pratica entre os dois cursos, a aluna E
discorre:

[...] é eu vou falar entdo e notei alguma diferenga entre 0 normal e a Pedagogia
Tem muita semelhanca entre a grade normal com a grade Pedagogia, porém a
grade no curso normal é voltada para mais a pratica, vou aprender a fazer, na
graduagdo é mais tedrico, para ter embasamento, né? (CONCLUINTE E, 2020)

Observa-se, nas colocagdes das alunas, o passo a frente para quem fez o Curso Normal,
como se tivesse vindo da pratica para complementar academicamente esse aprendizado
adquirido. Esse passo a frente fica evidente quando analisamos as disciplinas do Curso Normal

como um todo e as comparamos com as disciplinas do 1° ano do curso de Pedagogia. Observa-
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se que algumas, que sdo nomeadas como laboratérios pedagdgicos, sdo contempladas no 1° ano,
O que justifica o conforto trazido para as alunas provenientes do Curso Normal.
A professora entrevistada também pontuou sobre esse “choque de realidade” que

acontece com esses alunos:

Sim, e eu acho na verdade que eles precisam de mais atencdo, a as vezes acontece
mesmo um choque de aprendizagem. Vamos dizer, vocé tem um aluno que veio
da formagdo geral, em que nao ha exigéncia nenhuma de pré-requisito, mas na
verdade ele ndo tem o discurso pedagdgico, diferente do aluno que vem da
formacdo de professores, que ele vem com o discurso. (PROFESSORA
ENTREVISTADA, 2020)

Ainda sugere um importante recurso para amenizar esta situacdo. Aos olhos da
professora, a aprendizagem acontece com os pares. Se colocarmos alunos provenientes de
formacéo geral com alunos provenientes de formacao de professores para os trabalhos com os
pares as probabilidades das aprendizagens se efetivarem sdo inimeras. Ainda sob o olhar da

professora:

O certo seria que fizéssemos grupo de estudos que na verdade reunissem esses
alunos para que houvesse mais troca, néo deixar esses alunos que vém da formacéo
geral junto com formag&o geral e o pessoal de formacédo de professores juntos com
formac&o de professores, mas sim possibilitar que houvesse maior troca. E mesmo
o professor fazendo isso ele tem que fazer o passo a passo, porque ele ndo da pra
dar aula pro aluno A ou B, ele ta la pra dar aula a todos os alunos da sala de aula,
entdo ele tem que ter também essa visdo. (PROFESSORA ENTREVISTADA,
2020)

O que percebe-se, € que, logo nesse inicio, também é muito dificil determinar os pares.
Pois, para os alunos que estdo chegando, é tudo muito novo e o processo de assimilacdo acaba

sendo inevitavel.

5.5 Percepgoes sobre a legislacdo: a formacéo do Pedagogo antes e depois da Diretrizes

Curriculares de 2006

No final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, constatava-se, por parte de
profissionais da area de Educacédo e dos proprios professores, certo descontentamento acerca
do Curso Normal e do proprio curso de Pedagogia. Fazendo referéncia a IES estudada, esse
curso era nomeado como normal superior e era de licenciatura curta, com duragdo de trés anos.

Funcionou por alguns anos, mas acabou tendo que ser ressignificado junto com o curso de
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pedagogia que estava perdendo mercado, afinal os especialistas formados no curso de
Pedagogia ndo tinham a docéncia contemplada, salvo os profissionais que haviam cursado o

nivel médio na modalidade normal. Saviani (2009) aponta sobre esse curso algumas caréncias:

Introduzindo como alternativa aos cursos de pedagogia e licenciatura os institutos
superiores de educacdo e as Escolas Normais Superiores, a LDB sinalizou para uma
politica educacional tendente a efetuar um nivelamento por baixo: os institutos
superiores de educacdo emergem como instituicfes de nivel superior de segunda
categoria, provendo uma formacao mais aligeirada, mais barata, por meio de cursos
de curta duracéo. (SAVIANI, 2009, p.148)

Nesse transcurso, aconteceram indmeras reunides, encontros e movimentos, até que
fosse conseguido a reorganizacdo da identidade desses cursos. Um importante seminario
aconteceu na UNICAMP, serviu para divulgacdo de resultados de pesquisas, conforme afirma
Aguiar (2006):

O Ponto de partida da mobilizacdo foi a realizacdo do | Seminario de Educagéo
Brasileira (1978) na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
organizado com o objetivo de divulgar resultados da pesquisa ‘Analise do
curriculo e contedo programatico dos cursos de pedagogia com vistas a propostas
alternativas de reformulagdo’, o qual transformou em marco historico no
Movimento dos Educadores que aspirava subverter a tradicional ordem de ‘cima

para baixo’ nas decisdes sobre as questdoes educacionais. (AGUIAR et al., 2006,
p. 823).

Esse caminho foi percorrido antes da LDB e, mesmo com sua aprovacao, em 1996,
houve necessidade de complementacdo com alguns Decretos, Pareceres e Resolugdes. O
consolidado com a LDB 9394/96, em primeira mao, foi o curso Normal Superior, com a grade
voltada para a formagéo do professor para atuar na Educagédo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental I.

Conforme Tanuri (2000), “os professores que atuariam nas séries iniciais deveriam ser
formados nos cursos de nivel superior em universidades e em institutos superiores de Educacéo,
sobretudo nas licenciaturas e em cursos normais superiores” (Tanuri, 2000, n.p.). Paralelo a ele,
manteve-se 0 curso de Pedagogia, formando o profissional especialista, para gestdo escolar;
coordenacdo pedagodgica; Orientagdo Educacional; e supervisao escolar. Ainda nesta fase da
formacdo docente, aconteciam os cursos de formacdo de professores de Nivel Médio, como
acontecem em algumas cidades até hoje.

Um aspecto que foi bastante determinante para esse modelo de curso de Pedagogia,
formador do especialista, perder a identidade foi o fato de que qualquer profissional com
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licenciatura conseguiria as habilitagcdes se as fizessem em nivel de po6s-graduacdo. Logo, o
profissional do Normal Superior se tornaria professor e poderia, através de pds-graduacéo,
alcancar a especializacdo, e o pedagogo nao se tornaria professor, mas conheceria de Educacéo.

Percebe-se a discrepancia dos cursos e a justificativa pela busca da docéncia no curso
de Pedagogia, pois sua necessidade passa a ser discutida. Conforme Peternella e Galuch (2012):

O fato de a LDB néo dar por extinto o Curso de Pedagogia ndo significava que nas
entrelinhas essa possibilidade ndo fosse suscitada. Com a criagdo do Instituto
Superior de Educacdo — ISE, a formacdo do professor para 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental e para a Educagdo Infantil passou a ser ofertada também no
Curso Normal Superior; e as funcdes docentes (acima citadas), ndo sendo
direcionadas especificamente ao pedagogo, poderiam ser desempenhadas por
profissionais formados em licenciaturas de outras &reas, e em cursos de pos
graduacdo em educacgdo. Entdo, questiona-se: qual a necessidade do Curso de
Pedagogia? (PETERNELLA E GALUCH, 2012, p.4)

Com relacdo a essa busca da identidade do curso de Pedagogia, a professora
entrevistada enfatizou que “[...] foi em 2000, praticamente, que surgiu 0 Normal Superior e que
houve aquela ruptura, a questdo mesmo de se achar a identidade, o que que fica pro Normal
Superior e 0 que que fica pra Pedagogia [...]” (PROFESSORA ENTREVISTADA, 2020).

Saviani (2007) também nos proporcionou as indagacdes feitas pelos autores supracitados e pela

professora:

A partir de entdo, travou-se intenso debate ao longo de dez anos em torno das
Diretrizes Curriculares Nacionais para esses cursos. Os embates entre 0s
pesquisadores da area geraram impasses decorrentes de desacordos sobre o
entendimento epistemoldgico da pedagogia como campo de conhecimento, e por
decorréncia, do profissional a ser formado nesse curso: pedagogo e/ou professor?
(SAVIANI, 2007).

Com as DCN’s de 2006, todo esse percurso em busca da docéncia torna-se
evidentemente alcancado. O curso Normal Superior acaba sendo diluido dentro do curso de
Pedagogia e uma nova grade precisou ser pensada para atender esta demanda. A respeito da

docéncia ser o foco da Pedagogia, as DCN’s enfatizam:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formacéo inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de servigos e apoio escolar,
bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.
(BRASIL, 2006, p.1.)
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O artigo 2° das DCNs cita outras areas, além da docéncia. O que seriam areas que
exigem saber pedagogico? Destaca-se, no grupo focal, aos olhos desta pesquisadora, a fala da

aluna D, que manifesta o interesse pela area da pesquisa. Segue seu relato:

Eu percebi que a Pedagogia néo é s6 dentro da escola, dentro de sala de aula, vocé
tem um leque muito maior, dentro e fora de sala de aula, ndo sei se isso responde
com clareza a pergunta da senhora, a Ultima, mas eu gostaria de trabalhar com
pesquisa. Eu gostaria de estudar e trabalhar com pesquisa, eu acho que ainda vou
ter que ter a pratica, 16gico, pra eu saber o que é que eu estou pesquisando, mas
minha intencdo ndo era ser professora, estar sempre dentro de uma sala de aula.
(CONCLUINTE D, 2020)

Assim como a aluna D, muitos outros nao veem a Pedagogia com foco na docéncia, D
ainda almeja a carreira académica, o que € escolha grandiosa, pois a pesquisa fundamenta todo
trabalho pedagdgico. Fato este que, provavelmente, ndo acontecia no curso Normal Superior,
visto que o olhar era fundamentalmente a docéncia. O ensino, a pesquisa e a extensdo eram
pouco agucados na perspectiva da docéncia. A aluna D, ja manifesta como aluna, um grande
interesse pela pesquisa, busca fundamentacdo teorica para todas as experiéncias trocadas em
sala de aula.

Com relagdo aos outros enfoques almejados, como, por exemplo, Pedagogia
hospitalar; Pedagogia empresarial; entre outras areas, ocorra pelo descontentamento com a
profissdo professor. Muitas dizem que Pedagogia ndo foi a primeira opcdo, como a aluna R,
“[...] eu cai de gaiata na Pedagogia, ndo era uma area que eu queria, ndo me via voltada para a
Educacdo, surgiu uma oportunidade e eu me inseri nessa area [...]” (CONCLUINTE R, 2020).
A colega de turma também se manifestou compartilhando da experiéncia: “Eu também cai de
gaiata na Pedagogia, também néo tinha escolhido ao certo o que fazer [...]” (CONCLUINTE A,
2020). A aluna S nos deixa um depoimento de como se encontrou na profissao através dos
estagios, embora ndo tenha sido sua primeira escolha:

Mas, no meu caso, quando eu entrei na Pedagogia também n&o foi minha primeira
opc¢do, me descobri dentro da Pedagogia, me apaixonei, porque a gente comeca a
perceber, e isso foi muito bom pra mim, pelo menos dentro da Pedagogia, porque
a gente comeca a perceber o desenvolvimento humano e principalmente a gente
comeca a olhar para a crianca de uma forma muito diferente do que a gente leiga
né? Entdo me apaixonar. (CONCLUINTE S, 2020)

Sem opcao, e ndo querendo ser professoras, veem nessas possibilidades uma fuga para
suas carreiras. Contudo, muitos mudam de opinido quando vao para o estagio. Essa mudanca

de opinido, de um modo geral, é positiva, como aconteceu com a aluna S, mas poderemos nos
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deparar com depoimentos negativos, diante desse choque da sobrevivéncia. Sobre esta
experiéncia, Hubermam (1995) diz: [...] falam de um estadio de “sobrevivéncia” e de
“descoberta”. O aspecto da sobrevivéncia traduz vulgarmente o ‘“choque do real”, a
confrontacdo inicial com a complexidade da situacdo profissional: o tatear constante, a
preocupacdo consigo préprio (estou-me a aguentar?) (HUBERMAN,1995, p.39), essas
primeiras experiéncias ja vdo formando a identidade desse professor. Quanto a isto, a professora
faz algumas ponderacdes quando pergunto se a aluna concluinte sai preparada para a docéncia.
Ela diz: “Eu penso que precise, vamos dizer assim, que falte alguma coisa porque ndo tem como
concluir os estagios supervisionados e tudo mais, o que eu acho € que talvez tenha que melhorar
0s proprios estagios e a propria questdo da formacdo dentro das préprias faculdades [...]”
(PROFESSORA ENTREVISTADA, 2020).

Ao falar das préprias experiéncias com os estagios, as alunas fazem colocacdes
extremante relevantes. Elas veem os estdgios como a mola propulsora para a escolha que

fizeram. O “choque da sobrevivéncia de Huberman (1995) se efetiva em suas falas:

Acredito que o curso pra ser mais eficaz, que 0 estdgio comegasse ja no primeiro
ano na nossa instituicdo comega no terceiro ano, quando a gente ja esta pensando
no TCC e quando a pessoa nao tem ainda a opgéo de estagio ainda em sala de aula,
trabalha em comércio, ela s6 vai ter essa vivéncia no terceiro ano, sdo poucas
horas, entdo a pessoa vai se sentir despreparado mesmo ja formado (...).
(CONCLUINTE E, 2020)

[...] entdo essa questdo que a E levantou ai, a respeito do estagio, € muito real.
Acredito que o estagio ele é uma grande peneira e que a pessoa vai ter certeza o
que ela quer ser... profissional que ela quer ser... professor... quando passa pelo
estagio. E tem muita gente que eu estou vendo que eu conhego, que estdo no
terceiro ano e que comecou a fazer estagio no inicio desse ano e falou pra mim:
olha ndo da. Nao é isso que eu quero. (CONCLUINTE L, 2020)

[...] entdo e o estagio sendo no primeiro... segundo ano. No primeiro ano sendo
dentro de sala de aula é algo que vai eu realmente mostrar para aquele pra aquela
pessoa que estd ingressando ainda, que ele tenha vindo do normal ou de formagéo
geral, vai mostrar é isso mesmo que vocé quer? como se fosse uma prova que a
gente faria uma prova pratica . (CONCLUINTE D, 2020)

[...] euacho que os pontos de vistas estdo certos eu concordo que se comegar com
0 primeiro seria muito cruel até porque eu comecei a fazer estagio na metade do
segundo 14 s6 que eu fazia por inclusdo e a matéria de inclusdo a gente s6 teve um
segundo ano entdo é muito fazia o que as pessoas me mandavam as pessoas que
eram capacitadas estava na escola porque eu mesma sentia um vazio [...].
(CONCLUINTE D, 2020)

Existe uma grande discussdo em torno dos estagios supervisionados dos cursos de

formacdo de professores. Sabemos que 0os momentos de observacdo e coparticipacdo das
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atividades do estagio irdo contribuir com a pratica na formagéo desse profissional da Educacéo.

A respeito disto as, DCN’s referenciam, em seu Artigo 8°, inciso IV:

[...] estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos
graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo-

escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas,

conhecimentos e

competéncias: a) na Educacédo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
prioritariamente; b) nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal; ¢) na Educacédo Profissional na area de servigos e de apoio
escolar; d) na Educacdo de Jovens e Adultos; e) na participacdo em atividades da
gestdo de processos educativos, no planejamento, implementacdo, coordenacdo,
acompanhamento e avaliacdo de atividades e projetos educativos; f) em reunides

de formacao pedagogica. (BRASIL, 2006)

Observa-se a amplitude de alcance das areas do curso de Pedagogia pela propria

disposicao do estagio supervisionado. Sdo 400 horas obrigatorias, que perpassam por diversas

areas, caracterizando, deste modo, o perfil generalista do curso e a praxis voltada para a

docéncia.

5.6 O dilema da preparacdo para a pratica

Vocés podem analisar a formacéo teorico pratica que vocés vém recebendo? Ah...

Como esta pergunta deu o que falar no grupo focal. As alunas se colocaram de forma bastante

expressiva. A pratica ja foi apontada no tdpico anterior como caracteristica do Curso Normal.

A teoria como caracteristica da graduacdo. A ordem desta relacdo pode alterar as

aprendizagens? O que aprendemos na teoria tende a se tornar nossa préatica efetiva e 0 mais

proximo do acerto. Pimenta (2012) relaciona:

Os saberes pedag6gicos podem colaborar com a préatica. Sobretudo se forem
mobilizados a partir dos problemas que a prética coloca, entendendo, pois, a
dependéncia da teoria em relacdo a prética, pois esta lhe € anterior. Essa
anterioridade, no entanto, longe de implicar uma contraposicdo absoluta em
relacdo a teoria pressupde uma intima vinculacdo com ela. Do que decorre um
primeiro aspecto da prética escolar: o estudo e a investigacdo sistematica por parte
dos educadores sobre sua prépria pratica, com a contribuicdo da teoria pedagodgica

(PIMENTA, 2012 p.31)

A dicotomia tedrica e pratica trouxe, na discussdo, uma infinidade de anseios com

relacdo a pratica. A percepcdo da distancia entre as duas fica evidente nas falas das alunas.
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[...] eu que pedi para falar. Entdo, a questdo da teoria e prética né, como falei no
inicio, ndo tenho a préatica ndo trabalho, porem ja fiz o estagio, 2015, 2016 foi meu
Gltimo ano que o segundo ano de Pedagogia faria o estagio, fiz um pouco do
estagio em 2016 e esse ano estaria fazendo se ndo fosse a questdo da quarentena.
E eu vi que ndo tinha relacdo quase que nenhuma com o que eu estava aprendendo,
claro que aquele que era mais basico, que era a parte comum a gente tem sim, mas
aquilo que falei na outra fala a respeito de que, na escola municipal, na escola
publica, essa realidade é bem diferente. [...] A gente vé dentro da sala de aula,
muita teoria e muita fala que é muito bom se fosse verdade né, muita teoria, muita
didatica, muita metodologia que seria muito bom que fosse real, mas a gente vé
que na pratica ndo vai. Claro que ndo estou generalizando, estou falando da
realidade aqui, na cidade que eu moro e a gente vé que ndo é do jeito que esta
sendo falado, a gente comeca a ter esses atritos. “tive aula com o professor fulano
e tem essa metodologia que € legal, que funciona, reconhecer e olhar para a crianca
como cidaddo, como alguém que tem cultura, como alguém que tem histéria, que
traz essa cultura para dentro da sala de aula. Essa foi a aula, quando eu entro na
sala de aula e vejo que o professor ndo considera nada desse aluno e que ele ali é
alguém e que estudou muito pra té ali, poda no sentido de desenvolvimento dessa
crianga, a gente “ué mas pera ai?”. Essa ¢ minha avaliacdo dessa teoria e dessa
prética, o que tenho aprendido dentro da faculdade e do que eu jA me deparei na
escola, no contexto que eu vivo hoje, que ndo é semelhante e que ndo anda junto
(...). (CONCLUINTE S, 2020)

[...] ja na faculdade a formagéao é bastante tedrica, & mais tedrica do que pratica,
em alguns momentos eu percebo que a gente ndo esta sendo formados como
professores [...].
E isso, eu vejo que nas outras formagdes... [...] que é o caso da nossa formagéo,
falta ainda ver essa carga horaria relacionada ao nosso estagio. (CONCLUINTE
E, 2020)

A praxis deveria estar relacionada, desde o inicio da formacéo de professores, fato

constatado pelas alunas e comprovado pela autora KASSIS (2015):

A praxis deveria ser a perspectiva indispensavel aos cursos de formacdo inicial de
educadores, especialmente para aqueles e aquelas que irdo dignar-se a trabalhar
com os anos iniciais do ensino fundamental, ou seja, ¢ fundamental para a
formacéo do professor polivalente. Esse assunto serd melhor discutido adiante,
quando se focalizara a questdo da polivaléncia e os percalgos na formagao desse
profissional. (KASSIS, 2015. p.69)

O estagio aparece, na fala das duas alunas, S e E, como sendo essencial para o
crescimento e desenvolvimento profissional dessas alunas. Percebe-se a confianga e expectativa
depositadas neste componente curricular. Ndo é recomendavel um estagio onde o desvio de
fungdes acontega ou mesmo o aluno estagiario seja reduzido a um mero observador. O campo
de contribui¢Ges em sala de aula é vasto, cabendo o bom direcionamento, através de um plano
de acdo deste estagio supervisionado, pelo professor da IES e o profissional que recebe esse

aluno estagiario. Neste aspecto, Pimenta (2010) declara:
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O estagio é uma atividade tedrica de conhecimento da praxis dos professores que
ja estdo atuando como profissionais nas escolas, assim como decorre e €
determinado pela préaxis dos professores do curso de formagéo e pela praxis dos
alunos enquanto alunos, que se preparam para exercer sua praxis enquanto
professores”. (PIMENTA, 2010. p.183)

Outra autora que define o estdgio como ponto importante e que ainda precisa de

redirecionamento € Gatti (2009):

Ponto critico a considerar nessa formag&o séo os estagios. Na maioria das licenciaturas
sua programacao e seu controle sdo precarios, sendo a simples observacao de aula a
atividade mais sistematica, quando é feita. Ha mesmo aqui um chamamento ético. A
participacdo dos licenciandos em atividades de ensino depende das circunstancias e
da disponibilidade das escolas. A grande maioria dos cursos ndo tém projetos
institucionais de estagios em articulagdo com as redes de ensino. N&o ha, de modo
geral, um acompanhamento de perto das atividades de estagio por um supervisor na
maioria das escolas (GATTI, 2009, p. 96).

As pontuacfes de Gatti (2009) articula-se as experiéncias relatadas pelas alunas
concluintes. Elas colocaram inimeras vezes o descontentamento com algumas experiéncias do
estagio. O fato de apenas observarem e ndo co-participarem as incomoda bastante. Outro relato
foi, em alguns casos o0 desvio de fun¢des. Como aprender a ser professor se fui desviada para
biblioteca da escola? As sugestes sdo inUmeras, mas o principal argumento, com relacdo ao
estagio mal elaborado, foi a falta de boa vontade das escolas que recebem esses alunos
estagiarios.

O anseio das alunas por experenciarem a pratica € justificado também por Pimenta e
Lima (2018):

Um curso de formacdo estard dando conta do aspecto préatico da profissdo a medida
que possibilite o treinamento em situagdes experimentais de determinadas habilidades
consideradas, a priori, como necessarias ao bom desempenho docente (PIMENTA E
LIMA, 2018 p. 49).

Pimenta e Lima (2018) afirmam que a relacdo entre teoria e a pratica é evidenciada
como indissociavel. Nenhuma nem outra dessas dimensoes se sustentam isoladamente. Como
fundamentar nossas préaticas sem conhecimento prévio, e de que adianta tanto conhecimento se
ndo h& espaco para coloca-lo em pratica?

Hargreaves (2002) indica esta possiblidade de experiementar a pratica como um ciclo,
que envolve varias etapas da aprendizagem, afim de que as alunas concluintes ou professor se

tornem membros capazes de interagir e agir em suas salas de aula.
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Os profissionais necessitam de chances para experimentar a observagdo, a
modelagem, o treinamento, a instrucdo individual, a pratica e o feedback, a fim de que
tenham a possibilidade de desenvolver novas habilidades e de torna-las uma parte
integrante de suas rotinas de sala de aula. (HARGREAVES, 2002, p.114).

A distancia desses importantes aspectos, que deveriam caminhar sempre juntos,
através de vivéncias no estagio ou na propria troca de experiéncias, € algo que tem nos
incomodado bastante. Conforme L, essa praxis se manifesta bem distante, “porque engquanto
estuda, a gente vé uma realidade enquanto a matéria estd sendo passada no quadro é uma
realidade a hora que a gente entra dentro de sala de aula principalmente de colégio municipal é
outra realidade completamente diferente [...]” (CONCLUINTE L, 2020).

Os aportes tedricos e praticos para o desenvolvimento dessas alunas concluintes e de
suas capacidades intelectuais precisam direciona-las a um fazer pedagdgico eficaz. Essa
formacao tedrico-pratica perpassa por um estagio supervisionado bem feito, além de um diélogo
horizontal com as disciplinas da matriz curricular e a pratica da pesquisa, com o intuito de tornar
teoria e pratica indissociaveis.

A respeito dessa relacdo a professora diz:

Agora, 0 que a gente pode falar de uma forma geral, que por exemplo, que
determinados conhecimentos eles precisam estar antes que outros, isso a gente
pode falar, a gente pode falar também que a construcéo teorica, de repente, em
determinadas questdes ela deve vir vinculada com a pratica e em determinado
momento ela vai estar s6 com a pratica e deduz que vocé ja saiba aplicar aqueles
conhecimentos tedricos mas hoje eu penso que muito importante é que o discurso
tedrico ele deve vir vinculado com a prética, independente da disciplina que vocé
tem, vocé tem um aluno hoje que ele de repente quer enxergar junto com aquilo,
muito mais imediatista que alunos que nds tinhamos, ou como nos portdvamos
antigamente, como professores, a gente queria que o aluno soubesse a questao
tedrica, mas hoje, mais importante que isso, é a gente entender. Hoje a gente fala
por exemplo de curriculo, o aluno quer entender o que aquele seu discurso de
curriculo tem a ver com a pratica na escola, entdo acho que com relacdo a essa
questdo da gente poder estar falando com relagéo a essa formagdo tedrica e prética.
(PROFESSORA ENTREVISTADA, 2020)

A superacdo da tradicional fragmentacao dos saberes da docéncia talvez seja a maior
ressignificacdo que se deva buscar atualmente, especialmente quando os cursos de formagao
inicial, contraditoriamente, parecem trabalhar seus conteldos compartimentados. Levanta-se,

aqui, uma outra discusséo, a dificuldade de se trabalhar de forma interdisciplinar. Esse modelo
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de Educagio baseado nas ““gavetas”, onde cada professor trabalha cuidando apenas dos

pertences de sua propria gaveta, ndo tem cabido mais as nossas criancas e jovens.

Percebe-se um grande esforco das coordenagdes da IES pesquisada em proporcionar a
seus professores moldes de projetos que possibilitem este modelo inovador de trabalho.
Acredita-se que, nesta perspectiva, a associa¢do da teoria e da pratica seja beneficiada. Nesse

sentido, Luck (2001) ressalta que:

A interdisciplinaridade é o processo de integracdo e engajamento de educadores,
num trabalho conjunto, de interagdo das disciplinas do curriculo escolar entre si e
com a realidade, de modo a superar a fragmentacdo do ensino, objetivando a
formacéo integral dos alunos, a fim de que exercam a cidadania, mediante uma
visdo global de mundo e com capacidade para enfrentar os problemas complexos,
amplos e globais da realidade. (LUCK, 2001, p.64)

Para Fazenda (2002), a interdisciplinaridade "é a arte do tecido que nunca deixa
ocorrer o divorcio entre seus elementos, entretanto, de um tecido bem trangado e flexivel"
(FAZENDA, 2002 p.29). Como interpretar com tamanha profundidade o que a autora nos
reporta? N&o ha possibilidade de separacdo nem de rigidez. Percebe-se tamanha aplicabilidade
e beneficios. Ainda para Fazenda (1979), a “interdisciplinaridade é uma forma de compreender
e modificar o mundo”. (FAZENDA, 1979, p.52). Logo, compreende-se como € intensa a
reflexdo em torno de se formar para trabalhar de forma interdisciplinar e até mesmo aprender a
trabalhar desse modo.

Esse ensinar de forma interdisciplinar defendido pela professora entrevistada, no curso
de Pedagogia, € sugerido para os proprios pedagogos formados executarem em suas salas de
aula. Conforme as DCN’s (2006), “ensinar lingua portuguesa, matematica, ciéncias, historia,
geografia, Artes, Educacéo fisica de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano” (DCN'’s, 2006, p.2). Sugere-se que se o aluno do curso de
Pedagogia, que aprende de forma linear, ndo ha de ter dificuldades em transmitir os contetdos
deste mesmo modo.

Essa preparacdo para a pratica de que tanto falou-se, ndo foi mero cliché. As
transformac6es do mundo contemporaneo tém, aos poucos, nos direcionado a esse caminho. Os

alunos aos quais atendemos hoje ndo se fazem sujeitos passivos, como ha algum tempo, até

4 Metéfora utilizada para expressar a falta de continuidade na transmissdo dos conhecimentos, bem como sua
fragmentacéo.
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mesmo porque o0 proprio ambiente em que ele vive ndo o caberia. Quanto & essas

transformacdes, Libaneo (1998) nos reporta:

Com as transformagdes técnicas (informatizagao, sistemas de comunicacdo, maior
automag&o), modificam-se as profissdes, reduz-se o trabalho manual, aumenta-se
a necessidade de trabalhadores com mais conhecimento e melhor preparo técnico,
de um trabalhador com mais cultura, mais polivalente, mais flexivel. E evidente
que tudo isso implica em valorizar a educacdo geral, propiciar novas habilidades
cognitivas e competéncias sociais e pessoais. E esse tipo de escola que o
capitalismo esta precisando, uma escola com objetivos mais compativeis com os
interesses do mercado. No meu entender, os trabalhadores também precisam de
novas bases para o0 ensino, inclusive levando em conta essas mudancas de que
estou falando, mas de um ensino orientado por uma pedagogia da emancipacao.
(LIBANEO, 1998, p.2).

Fazenda (1979) e Libaneo (1998) falam de algo transformador, uma pratica
transformadora, a Pedagogia da emancipa¢do, alcancada através dessa tdo sonhada formacéo
para a pratica. O distanciamento entre essa teoria e pratica precisa ser cada vez menor, para que
formemos verdadeiros profissionais, antes mesmo de serem direcionados ao mercado de

trabalho, diminuindo, assim, a carga da formacao em servico.

5.7 Caminhos para contribui¢des na formacéo pratica do Pedagogo

No decorrer da coleta de dados, tornou-se evidente, a caréncia da pratica vivenciada
nos cursos de pedagogia. As alunas concluintes deixam claro a dificuldade de perceber questbes
desta natureza e que as remetam a algum tipo de experiéncia. Elas deixam claro a necessidade
de se adquirir alguma experiéncia além de todo arcabouco teérico que Ihes é oferecido. A aluna

E, manifesta essa ideia recorrendo a seguinte metafora:

[...] ja na faculdade a formacdo é bastante tedrica, mais tedrica do que pratica, em
alguns momentos percebo que a gente ndo esta sendo formado como professores, mas
ndo sdo todos 0s casos, apenas com alguns professores mais tradicionais. As colegas
que fizeram normal comigo vao se lembrar, do profissional que dava aulas nas duas
institui¢des. Ele repetia 0s mesmos exercicios do curso normal na faculdade, mesmas
provas, mesmos questionarios[...] eu via ali que ndo estava sendo formada para ser
professora, para ser pedagoga, estava sendo formada para ser uma eterna aluna, uma
mera repetidora. N&o é isso que vejo nas outras formacgdes. Um piloto por exemplo,
ele ndo aprende a ser piloto ali sentado s6 ouvindo, ele aprende pilotando sob
supervisao de algum instrutor. Ninguem se sentiria segura de entrar em uma aeronave
em que o piloto tivesse apenas algumas horas de pratica[...] (ALUNA E)
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Para Thompson (2002) a questdo da aprendizagem intelectual e da aquisicdo de
experiéncia através da pratica, tdo clamada pelas alunas concluintes, evidenciada na fala da aluna E,

precisam estar em constante harmonia:

E sempre dificil conseguir o equilibrio entre o rigor intelectual e o respeito pela
experiéncia, mas hoje em dia esse equilibrio esta seriamente prejudicado. Se eu tiver
corrigido esse desequilibrio um pouco, fazendo-nos lembrar que as universidades
engajam na educacdo de adultos ndo apenas para ensinar, mas também para aprender
terei conseguido meu objetivo.( THOMPSON,2002,p.46)

Fica evidente também, que muitas alunas ja trazem alguma experiéncia. A troca em
sala de aula dessas experiéncias contribui de forma significativa na formacgédo dos pares. Segundo
Thompson (1981) ¢ pela experiéncia que 0s sujeitos se constituem, sejam esses sujeitos individuos

ou classes sociais. Ainda segundo ele:

[...] as pessoas ndo experimentam sua prépria experiéncia apenas como ideias, no
ambito do pensamento e dos seus procedimentos, (ou como supde alguns praticantes
tedricos) com instinto proletario etc. Elas experimentam suas experiéncias como
sentimento e lidam com esses sentimentos na cultura, como normas, obrigacdes
familiares e de parentesco, e reciprocidades como valores ou (através de formas
elaboradas) na arte ou nas convicgdes religiosas.( THOMPSON,1981,p.189)

Essa nocdo de experiéncia ¢ muito mais intensa e profunda que imaginamos. E fato
que ao aproveitarmos de alguma forma as experiéncias trazidas pelas alunas concluintes, tornamos
o0 aprendizado muito mais significativo, o que reverbera por toda vida profissional dessas alunas,
tornando-as pedagogas capazes de exercer com propriedade sua funcao.

A formacdo de professores em nivel superior apresenta algumas possibilidades e
riscos, conforme nos remete Saviani (2009). Esperava-se que 0s professores adquirissem nos cursos
superiores uma postura muito mais fundamentada na cultura pedagdgica. Em contrapartida, a forca
dos modelos conteudistas poderiam se firmar e o atendimento as criancas da educacao infantil e
anos iniciais do ensino fundamental I, ser prejudicado no quesito pedagdgico.

Torna-se evidente a necessidade de se atribuir o dominio dos contetdos especificos da

area as faculdades especificas e o preparo pedagogico didatico ficaria a cargo das faculdades

de educacéo. Essa dicotomia fica destacada em concordancia com Saviani (2009):
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O risco acima indicado é tanto mais real quando se sabe que no Brasil consagrou-se no
nivel do ensino superior uma estrutura que acopla os dois aspectos do processo de
ensino referidos, considerados competéncias de duas unidades universitarias distintas
que se justapdem na tarefa de formar os novos professores: o dominio dos conteldos
especificos da area a ser ensinada € atribuido aos institutos ou faculdades especificas; e
0 preparo pedagdgico-didatico fica a cargo das Faculdades de Educagdo.(SAVIANI,
2009, p.150)

E axiomatico a presenca de dois dilemas que envolvem a formagcao de professores. A
abordagem centrada nos contetdos e a abordagem centrada nos aspectos pedagogicos. Em
conformidade com Saviani (2009): “Tudo indica que na raiz desse dilema estd a dissociacao
entre os dois aspectos indissocidveis da fun¢do docente: a forma e o conteudo”. (SAVIANI,
2009, p. 151).

Percebe-se ainda que diante desses dilemas a formacdo para a pratica precisa ser
pensada. Um caminho sugerido por Saviani (2009), ¢é a partir dos livros didaticos, um caminho
pratico para reorganizar os curriculos e repensar os cursos de pedagogia e de licenciaturas.

Ao percorrer as transformacdes sofridas pela educacdo no Brasil, percebemos através
dos livros didaticos evidéncias de cada periodo vivenciado. Saviani (2009) explicita muito bem

essas fases:

Quando predominava a pedagogia tradicional, os livros didaticos eram sisudos,
centravam-se nos contetidos e se dirigiam ao intelecto dos alunos, solicitando sua
capacidade de memorizagdo. Quando passou a predominar a influéncia escolanovista,
os livros didaticos se tornaram coloridos, ilustrados, com sugestfes de atividades,
buscando estimular a iniciativa dos alunos. E quando se difundiu a pedagogia
tecnicista comegaram a surgir livros didaticos descartaveis, com testes de escolha
multipla ou na forma de instrugdo programada. (SAVIANI, 2009, p. 152)

Através dessa analise critica dos manuais de ensino, os futuros pedagogos
conseguiriam ressignificar os conteudos que haviam aprendido de forma singular, sintética e
com consciéncia evidente de suas relacdes.

Partindo do pressuposto desta consciéncia diante dos conteudos e da prépria formacao
didatico pedagdgica, o estudante de pedagogia precisa ter claro também, a fragilidade de sua
formacdo no quesito da pratica. Como formar pedagogos pensando nos aspectos da preparagdo
para a pratica?

Partindo das informacdes coletadas, o que se percebe, por parte das alunas concluintes,
¢ uma ansiedade exacerbada ao se deparar com esse possivel enfrentamento da profisséo.
Muitas ndo conseguem perceber a vulnerabilidade desta formacgdo generalista e apontam o
numero de aulas como principal fragilidade. Mesmo sabendo que a docéncia é o foco, ndo

querem perder a possibilidade desse leque que o curso abriu com suas devidas especializacdes.
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A professora entrevistada, que atua h& bastante tempo na instituicdo, apontou a
melhoria dos estagios e a criacdo de laboratdrios de docéncia, o que fica evidenciado em sua

fala:

[...] 0 que eu acho é que talvez tenha que melhorar os prdprios estagios e a propria
questdo da formacdo dentro das proprias faculdades aonde deveria haver um
laborat6rio de docéncia e sempre houvesse uso das tecnologias, pra que houvesse
a pesquisa, um ambiente onde poderiamos por exemplo dispor de computadores,
de uma mini biblioteca, onde houvesse todo o aparato para que 0s alunos pudessem
naquele momento da aula ir pra pesquisa e dar os resultados na prdpria aula para
o professor e ndo sair de aulas. (PROFESSORA ENTREVISTADA, 2020)

Constata-se, na fala da professora, que estas sugestfes ndo sdo dificeis de serem
alcancadas. A nivel micro, as mudancas podem ser efetivadas, pensando nesta IES
especificamente.

A IES oferece uma grade curricular que possibilita algumas ®janelas nos 3° e 4° anos,
gue seria extremamente interessante preencher com projetos interdisciplinares. Enfatizo que o
pontapé inicial para este movimento foi dado este ano na instituicdo. Com um olhar mais
audacioso, no que se refere a aplicabilidade das competéncias docentes gerais e especificas
disponibilizadas na Resolucdo CNE/CPN°2/2019, se as alcan¢assemos na integra, seria um

grande ganho para o curso. A propria resolucdo foi um avango bastante significativo.

5> Expressdo utilizada para nomear as aulas que ndo sdo preenchidas durante a semana de determinado horario

escolar.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A formacéo docente do profissional da Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental | passou por profundas mudancas nos ultimos anos. Em meados dos anos 2000
foi criado o curso Normal Superior, para corresponder a proposta da LDB 9394/96 de
universitalizacdo desse professor. Com essa criagdo, o curso de Pedagogia foi perdendo, aos
poucos, sua identidade e a sensacdo que se tinha € que fortalecia-se a dicotomia licenciatura e
bacharelado. O Pedagogo, como bacharel, e o profissional do Curso Normal Superior, como
licenciado.

Um ponto significativo para se fazer mudancas novamente foi o fato desse professor
licenciado poder se tornar Pedagogo e o Pedagogo, mesmo conhecendo de Educagdo, ndo poder
ser professor. Desse modo, a ressignificacao do curso de Pedagogia tornara-se inevitavel, sendo,
entdo, criadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia em 2006. Foi
dificil reformular o curso de Pedagogia, mas percebe-se que as disciplinas que continham no
Curso Normal foram, de certa forma diluidas, na Pedagogia, que, por sua vez, perdeu
fortemente a esséncia de se formar o profissional generalista.

Houve, entdo, a flexibilizagdo na formacdo dos curriculos, que foram deixados por
conta das IES se reorganizarem. O resultado foi um campo vasto de atuacdo deste profissional
para a pedagogia, como: Hospitalar; Empresarial; as proprias especializagdes da Pedagogia;
gestdo; coordenacdo pedagdgica; e orientacdo educacional. Contudo, as especializacdes
precisam ser acessadas de forma mais intensa, a nivel de pos-graduagéo, pois 0 curso sozinho
da conta de formar o professor.

Esse leque de oportunidades trouxe certa vulnerabilidade ao curso de Pedagogia aos
olhos de alguns profissionais, pois percebe-se certa ansiedade no discurso das alunas
concluintes. Estariam realmente preparadas para o exercicio da docéncia?

Percebe-se que as alunas concluintes, oriundas do curso normal de nivel médio,
ingressam na faculdade de Pedagogia com uma gama de conhecimentos pedagdgicos, que as
beneficiam. Conseguem conhecer a linguagem pedagogica que lhes a oferecida, logo nos
primeiros momentos da faculdade. Desenvolvem com maior facilidade a capacidade de associar
teoria e pratica, visto que, passaram por disciplinas bem préximas as da pedagogia, e ainda

realizaram uma efetiva carga de estagio supervisionado.
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Com a coleta de dados em méos, alguns aspectos foram discutidos e triangulados com
obras de autores importantes e a legislacdo vigente. Foi possivel analisar a formacdo do
Pedagogo na atualidade e seus aspectos relevantes; Relagc6es entre a formacao de Nivel Médio
para a docéncia e o curso de Pedagogia; As percep¢Oes sobre a legislacdo: a formagédo do
Pedagogo antes e depois das DCN’s de 2006; o dilema da preparacao para a pratica; e o caminho
para contribuicdo na formacdo pratica do pedagogo. Neste ultimo tdpico, fica evidenciado
algumas sugestdes para melhoria do curso de Pedagogia: Qualidade dos estagios

supervisionados; o trabalho interdisciplinar; e o incentivo a préatica da pesquisa.
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Apéndice A

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
Roteiro para o Grupo Focal

ETAPAS QUESTOES ACOMPANHAMENTO
Gostaria que voceés se Idade;
apresentassem. Sexo;
N Se ja trabalham com Educacéo
Apresentacao

‘como e onde); e
Qual a formag&o de nivel médio.

Desenvolvimento

Como vocés veem a formacao

do Pedagogo na atualidade?

Aspectos positivos;
Aspectos negativos; e
Diferenga de opinides

A formag&o de nivel médio na
modalidade normal faz alguma
diferenca na sua formagéo em

Pedagogia de quem a fez?

O que acrescentou 0
curso para quem fez?
Para quem néo cursou fez
alguma diferenca?

Quais as possibilidades de
atuacdo do Pedagogo fora do
ambito escolar?

O leque se abriu bastante. Alguém
pretende tomar outros rumos que

ndo seja a escola?

Finalizacdo

O que pode ser acrescentado
com as questdes discutidas

aqui?
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Apéndice B

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Roteiro para a entrevista semiestruturada com os Professores

ETAPAS QUESTOES ACOMPANHAMENTO
Gostaria que VOCcé se apresentasse. Idade;
Apresentacdo Sexo;

Formacao académica;
Area de atuacéo; e
Tempo de atuacdo.

Desenvolvimento

Como vocé vé a formagéo do
Pedagogo antes e depois da

Diretrizes Curriculares de 2006?

Aspectos positivos; e
Aspectos negativos.

Vocé acha que o aluno concluinte

esta preparado para a docéncia?

Visdo generalista do
Curso; e
Processos aligeirados.

Vocé pode analisar a formagao
tedrico pratica do curso de

Pedagogia desta instituicéo.

As disciplinas previstas no
curriculo contemplam a
formacéo docente;

Os cargos técnicos
coordenador, orientador e
gestor séo pensados nessa

perspectiva?

Finalizacdo

O que vocé acha que pode ser feito
com intuito de contribuir na

formacéo do Pedagogo?
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) Il

(para os participantes das entrevistas)

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa: A FORMACAO
DO PEDAGOGO: TRAJETORIAS E PERSPECTIVAS A PARTIR DAS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS. Sob a responsabilidade da pesquisadora Lilian da Silva Chaves
Domingos, orientada pela Prof. Dra. Rachel Duarte Abdala.

Nesta pesquisa pretende-se compreender como se da a percepc¢éo do aluno concluinte do curso de
Pedagogia acerca de sua formacdo docente. Para coletar dados mais especificos e aprofundados seréo
realizadas entrevistas com dois professores experientes e atuantes ha mais tempo no curso, desde antes das
Diretrizes curriculares Nacionais do curso de Pedagogia e um grupo focal com os alunos concluintes do
curso de Pedagogia de uma Faculdade da regido Sul Fluminense. Nesta fase da pesquisa o (a) Sr. (a)
participara de uma entrevista sobre sua trajetdria profissional, a visdo generalista do curso de Pedagogia e
0s processos de formacao aligeirados. 1sso tera a duracdo de aproximadamente 40 (quarenta) minutos.

Ha beneficios e riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa. Os beneficios consistem em
refletir a propria pratica além de contribuir com a formacéo da identidade do professor egresso e 0s riscos
de possivelmente sentirem-se desconfortaveis ao relatar e informar dados pessoais. Caso sinta-se
desconfortavel ou emocionalmente abalado, fica-lhe garantido o encaminhamento pelo pesquisador ao
servico publico especializado. Por se tratar de uma pesquisa envolvendo uma institui¢do de ensino superior,
proceder-se-4 0 pedido de autorizacdo ao diretor geral para realizacdo da entrevista dentro da propria
instituicdo. Apds a autorizacdo da pesquisa, a etapa de envio de documentos a instituicdo se iniciara com o
envio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)aos alunos concluintes e professores
participantes, assegurando o sigilo de sua identidade e a possibilidade de saida do presente estudo em
qualquer momento da pesquisa.

Para participar deste estudo o (a) Sr. (a) ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Tera o esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estard livre para recusar-
se a participar. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade

ou modificagdo na forma em que ¢ atendido(a) pela pesquisadora, que tratara a sua identidade com padrdes
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profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposic¢ao, quando finalizada. Seu nome ou
0 material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissao.

O (A) Sr (a) ndo sera identificado (a) em nenhuma publicacao referente a esta pesquisa.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel
por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento esta
impresso em duas vias: uma delas sera arquivada pela pesquisadora responsavel e a outra sera fornecida ao
(@) senhor (a).

Para qualquer outra informacdo o(a) Sr.(@) podera entrar em contato com o pesquisador por
telefone 24-999450681 (inclusive a cobrar) ou e-mail: lilian.chaves201@hotmail.com.

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, o(a) Sr.(a) podera consultar o
Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — centro — Taubaté,
telefone (12) 3635-1233, e-mail: cep@unitau.br O pesquisador responsavel declara que a pesquisa segue a
Resolucdo CNS 510/2016.

Rubricas: pesquisador responsavel participante

LILIAN DA SILVA CHAVES DOMINGOS.

Consentimento pés-informacao

Eu, , portador do documento de
identidade fui informado (a) dos objetivos da pesquisa FORMAGCAO DO
PEDAGOGO: TRAJETORIAS E PERSPECTIVAS A PARTIR DAS DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONALIS, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes sobre a pesquisa e me retirar da
mesma sem prejuizo ou penalidade.
Declaro que concordo em participar. Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e
esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.
, de de 20

Assinatura do(a) participante
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ANEXO B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

(para os participantes do grupo focal)

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa: A FORMACAO
DO PEDAGOGO: TRAJETORIAS E PERSPECTIVAS A PARTIR DAS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS. Sob a responsabilidade da pesquisadora Lilian da Silva Chaves
Domingos, orientada pela Prof. Dra. Rachel Duarte Abdala.

Nesta pesquisa pretende-se compreender como se da a percepc¢éo do aluno concluinte do curso de
Pedagogia acerca de sua formacgdo docente. Para coletar dados mais especificos e aprofundados serdo
realizadas entrevistas com dois professores experientes e atuantes hd mais tempo no curso, desde antes das
Diretrizes curriculares Nacionais do curso de Pedagogia e um grupo focal com os alunos concluintes do
curso de Pedagogia de uma Faculdade da regido Sul Fluminense. Este grupo focal sera formado por adesao
apos convite aos alunos concluintes. Nesta fase da pesquisa o (a) Sr. (a) participard de um grupo focal,
onde a discussdo sera norteada por um roteiro prévio, sob a motivacdo da pesquisadora. O assunto gira
entorno da formacdo docente, a visdo generalista do curso de Pedagogia e 0s processos de formacao
aligeirados, se a faculdade de Pedagogia sozinha consegue sanar a demanda da formacdo docente. Para
enriquecer a discussao teremos alguns participantes com o curso normal e outros ndo. O principio da ndo
diretividade serd resguardado neste grupo. O tempo previsto para o grupo focal é de 40 minutos. Ha
beneficios e riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa. Os beneficios consistem em refletir a
propria préatica além de contribuir com a formacgdo da identidade do professor egresso e 0s riscos de
possivelmente sentirem-se desconfortaveis ao relatar e informar dados pessoais. Caso sinta-se
desconfortavel ou emocionalmente abalado, fica-lhe garantido o encaminhamento pelo pesquisador ao
servigo publico especializado.

Por se tratar de uma pesquisa envolvendo uma instituicdo de ensino superior, proceder-se-a o
pedido de autorizacdo ao diretor geral para realizacdo do grupo focal dentro da propria instituicdo. Apés a
autorizacdo da pesquisa, a etapa de envio de documentos a instituicdo se iniciara com o envio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos alunos concluintes e professores participantes, assegurando
o sigilo de sua identidade e a possibilidade de saida do presente estudo em qualquer momento da pesquisa.
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Para participar deste estudo o (a) Sr. (a) ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Tera o esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para recusar-
se a participar. A sua participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade
ou modificacdo na forma em que € atendido(a) pela pesquisadora, que tratara a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do, quando finalizada. Seu nome ou
o material que indique sua participacdo ndo serd liberado sem a sua permissao.

O (A) Sr (a) ndo sera identificado (a) em nenhuma publicacao referente a esta pesquisa.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel
por um periodo de 5 (cinco) anos, e apos esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento esté
impresso em duas vias: uma delas sera arquivada pela pesquisadora responsavel e a outra sera fornecida ao
(@) senhor (a).

Para qualquer outra informacdo o(a) Sr.(a) podera entrar em contato com o pesquisador por
telefone 24-999450681 (inclusive a cobrar) ou e-mail: lilian.chaves201@hotmail.com.

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, o(a) Sr.(a) podera consultar o
Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — centro — Taubaté,
telefone (12) 3635-1233, e-mail: cep@unitau.br O pesquisador responsavel declara que a pesquisa segue a
Resolucdo CNS 510/2016.

Rubricas: pesquisador responsavel participante

LILIAN DA SILVA CHAVES DOMINGOS.

Consentimento pos-informacédo

Eu, , portador do documento de
identidade fui informado (a) dos objetivos da pesquisa FORMAGCAO DO
PEDAGOGO: TRAJETORIAS E PERSPECTIVAS A PARTIR DAS DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas ddvidas.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacgdes sobre a pesquisa e me retirar da
mesma sem prejuizo ou penalidade.
Declaro que concordo em participar. Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e
esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.
, de de 20

Assinatura do(a) participante
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PROPOSTA CURRICULAR DO CURSO NORMAL

PODER EXECUTIVO

ANEXO C

prinio & orroi

Parigrato Unico - O plancjamonto da Parte Diversificada conataré do

Projelo Polllico-Pedagdgico da escola. priorizando o exercicio da au-

tonomia e etratando a dentidade da unidade escolar.

At 10 - Anl,lno\-E Modemas_configuram

Linguagens. enquanta companantss da Parta Diversficada. sendo sua
Sorigakie, nos tarmos da Lei Federal i G0496

§ 1° - A partir do 6° ano do Ensino Fundamental sers ofetada a Lin-
qua mmm:—mwl:un‘uamhan
2017, em todas as modaidados ofertadas.

§ 2° - No Ensino Médio, em qualquer modalidade, serd inchuida uma
g sobogeis ssdema, ccovs Sacgine Sirgaicds. secince el

escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
disponiblidades da instituicao,

§ 3 - Nas unidades escolsres que oferiam Ensino Médio onde a Lin-
gua Espanhola é a lingus escolhida pela comunidade escolar, esta se-

7 o lingua estrangeira obrigatdria, sendo @ segunda Lingua Estran-
geira ce maticula facultatva a0 estudante.

§ 4 - No Ensino Médio, a Lingua Espanhola devers conatar entre as
opgoes de Lingua Estrangeira Modema, de matricula obrigatdria ou
faculativa.

Art. 11 - No planejsmento escolar. deverto ser definidas acoes
m_mum

oS e
parto dos estudantos.

§ 1% - Nos perlodos de olerta das matérias mencionadas no capul,
para atondor a0s ndio optantes, doverio ser adotadas ati-
vidades voltadas para:

1 Atividades Culurais, entendendo as manifestagoes artisticas. em
suas dferentes formas de kinguagem, que permitem o desenvoivimen-
1o do autoconhecimento, a partir do reconhacimento, contraste o com-
paragso com a identidade do seus pares, sua unidade escolar © o
territdrio onde se enconira;

1. Estudos Orientados, sob 0 prncipio da autogestdo e da autorre-

gostdo do processos o curosidado investigativa, com a wtiizagdo do
materiais didaticos e recursos tecrologicos Que propicem esse desen-
volvimento:

B Loturs, 10 conteco do Proeto de Lakurs Excclr (PLE). esec-
tando, sempre que possivel, o programa Jovens Leitores em Agdo
(LAY,

IV. Protagonismo Juvenil, considerando a mapamm-,m-

Gzngene signicatvas, fomentando & adocko de Ume
ponsvel o propositva

§ 2° - Essos pariodos dovaro contar com atividados GO G¥pOrom 0
aitemativos da unidade escolar,

ANO XLV - N*® 246 - PARTE |
SEGUNDA-FEIRA - 30 DE DEZEMBRO DE 2019

jidos no componente curricular de Sociologi,
Cortorma estabelocdo ola Lov Exadus i 6,820, 80 25 do o 46
2014,

o Sure Surn oo
s, parques, museus, cinemas e
planetdrios, como orenta & meta estratégica 6.4 da Lei n* 13.005. de
25 da junho da 2014.

VIl A articulago da escola com os dferentes
pamentos

Art. 13 - A organizacio das atividades oscolares nos tumos da ma-
nhd o da tarde dove contemplar um intervalo da 15 (quinze) minutos.

Parégrafo Unico - No tumo da noite, é aulorizads a oferta da me-
e e e e 34 B 6 & el S s a8 G chos
faculativa.

CAPITULO Il
DO ENSINO FUNDAMENTAL
Art14 - O Ensino Fundamentsl, com duracho de 9 (nove) ancs,
nnm.wmmmmme(u)nu(w-)
de idade, estendendo-se, i todos 05 que, e pro-

. 3
w-.mmmmnwmmmm
Anexo |

Art 15 - O Ensino umm»munwm
do assegurar a cada UM © 2 10008 O ACASKO A0 CONRACIMENtD &

elemontos da cultura Imprescindivess para o—ndu-wmm:pts-
mlom.vmmm-mmub—uﬁmd‘um

formacko comm, beperdeniamerte e GFande dverscade da po-
pulagso escolar ¢ das demandas sociss.
Art. 16

- O curriculo do Ensino Fundamental é entendido como cons-
pelas

mente © contribuindo para construr os identidados dos
estudantes.

§ 1° - O foco nas experiéncias escolares signfica que as orientagbes
@ as propostas cumculares que prowm das dversas instancias 6 te-

mwmum;mmqwmuw
tudantes atvamente, enquanto protagonistas do processo de aprend-
zagem.

§ 2* - As experiéncias escol aspoctos do am-
. aqueles que compdem a parte explicita do curriculo,
bem como 0s que também do implicta, para a

do 2 inis utifzados izagem e
pelo recreio, enfim. pelas proporcionadas pela escola.
4o aqueles fos.

2 ser ensina 00 mes-
0 Jampo om Gue servem da Glamanios para & tamacto 4tca, 86
tética e poiitca do estudante.

Art. 17 - Nos Anos Finais do Ensino Fundamental de horirio parcial
durno, a hora aula serd equivalente a 50 (cinquenta) minutos.

Art. 18 - Nos Anos Finais do Ensino Fundamental de hordrio parcial
notumo, a hora auls sers equivalente a 45 (quarenta e cinco) minu-
tos.
CAPITULO W
DO ENSINO MEDIO

Art. 19 - O Ensino Médio, etapa final da educaco bdsica, com du-
racao minima de trés ancs. conforme matrizes no Anexo i, tem como
finalidades:

Art. 25 - A proposta curricular do Curso Normal deverd assegurar a
constituicho do valores, mmnnm-Wan-w
pecificas necessénas ao da alividade docente.

Art. 26 - O curriculo do Curso Normal, hlﬁmvl’alm
entre as dreas de conhecimento, sera constituido por:

1. Base Nacional Comum Curricular, Gue tem como objetivo asseguror
a2 formagao basica, propicianda 20 estudante 3 CONstnia0 dos conho-
cimentos e competéncias previsios para a Glima elspa da educacio
bisica:

IL Parte Diversificada, por Lingua Estrangeira, de matricula
m-em Inhgmbmmd.onuYacnboh L
bras ou Tempos para énfase no Projeto Politico mlﬁld’
Wr-vwﬁhumummw

da unidade escolar, m-mhma-mmm
om arca do curricular ou pro-
ieto;

. Formagsa Profissionsl. que tem como escopo a constiugdo de
‘competéncas e habiidades especificas para a preparacao dos futuros
professores.

IV. Praticas, insttuidas desde 0 Inico do curso, com o objetivo de
propiciar o contato com ambientes de aprondzagem, ando a0
-un-mmmmumuonwmnmms
cimentos a partir da reflexdo permanente sobre a prética.

 As usidedies avochres que clerecen @ it Normel e abvl
Médio deverso fazer Pedagégicos

§ - N,
litados om Lingua Brasileia
Decreto r* 5626, de 22 de dezembro de
10436, de 24 de abril de 2002,
Entasa no Projoto Politca Podagdgico

2005, que regulamenta a Lei
haverd a oferta de Tempos para

Art. 27 - Os Laboratdrios Pedagégicos serllo espacos do pesquisa,

§ 1° - Os Laboratérios bgicos deverdio ser minstrados, preferen-
clakmente, por prolessores dos disciphnas Nio_ havendo
disponibilidade, seguem-se os professores. Comum,

a-nnomzmndnum_m
wumawm—m preforencial-
Mpormwduwmm

I O Laboratdrio Pedagégico de Vida  Natureza poderd ser minis-
trado por professores graduados em Bologia, Fisica, Quimica ou Ma-
tamatica.

1. O Laboratério Pedagégico de Préticas Psicomotoras poderd ser mi-
nistrado por um professor graduado em Educagdo Fisica.

IV. O Laboratdrio de Culturas poderk ser ministrado por professores
graduados em Hiskixia ou Sociologia

§ 2° - Aos Laboratorios Pedagogicos  obrigatona a atribucao

ta. Os estudantes que, a0 longo do bimestre, apresentarem balxo de-
sempenho deveriio integrar 0 processo de recuperacio paralela de
modo a alcangar o minMo exigido para aPrOVacao.

Art. 28 - Os ostudantes transfordos ou concluintas do Ensing Médio

LA eo dos ‘adquirdos

mmwomnwnhmum

§ 3 - As atividades dos estudantes referentes 30 caput devero ser
omganizadas e orientadas pelos seguinies senvidores da unidade es-
colar:

Art. 12 - No Ambiio de lodo 0 curriculo escolar, deverdo ser inch-
sos:

lmwm«mwcmmanmnunmm
nos termos da Politica Nacional de E insituida pe-
1a Loi Federal n* 9.795, de 27 de abril de 1999, oh-Dhlhn-Cw-
riculares Nacionais para @ Educacio K Gabalociden pita
Resolugio " 02, de 15 de junho do 2012 - de forma intograda

coniorme sssbelecdo pels Lel Federsl nt
12,608, do 10 do abrl de 2012, que modifica a Lel do Dietrizes o
Bases da Educac3o Nacional;

11 Aspoctos da histéria o da cultura afro-brasieira © doa povos
genas brasieiros, em especial nas areas do conhecimento de Li

tora &
de 1996, modiicada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeir de 2003;

uAmumw o obrigatério, mas nBo exclusivo, do
ek, cantorme, selbetackdo ol Lo Faderd
umaemu.wamu&

VlAﬂlﬂﬂﬂpmonn-o -nuuuouu-l o Estatuto da Cran-
3 @ 0o Adolescente. a meio ambiente, a prevencio
nuumwumﬁm-mm ddbuduov

onforme esta-

bdedﬂapelale‘Esdudn"m deudeﬂ'lwﬂem

d---"\

no ensino g o de estudos;

I O apeimoramento do educando como pessca humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual @ do
pensamento critco;

moa

s para
am “requendos pela pratica social do €addo e pelo mundo do

VA
cessos produtivos, nhdm.mm-nrﬂamma
lokuras do

bésica, & compreensdo do sig-

Md-wmw.mmuomma

transformacdo da sociedae e da cultura; a lingua porfuguesa

instrumento de comunicagsio, mwmvucknd-
ladania;

cid

. Adotars metoddiogias de oneino © do avakagho quo estimulm a
iniciativa dos estudantes;

Paragrafo Onico - Os conteidos, as metodologins e as formas de
avaliagho serdo organizados, observando i legslacho em vigor, de tal
forma que 2o final do Ensino Médio o educando demonsire:

. Domino dos princhios lentiicos o Wcnoigioos aue compdem 0
vl Contempeninas e relcoes sodke 3 do Sando 0o Wabe:

convivio social @ 00 aprendizado permanente.

gorcd dm, anptaco' i
(cinquenta) mi

Art. 22 - No Ensino Médo de hordrio parcial notumo & hora suls.
sard equivalente a 45 (quarenta @ cinco) minutos.

Art. 21 - No Ensino Médio de horario
tegral, 8 hora suls serd equivalente a 50

CAPITULO IV
DO CURSO NORMAL EM NIVEL MEDIO

© nos Anos Inciais 6o Ensino Fundamental, insprado nos principios o
.304/%6.

forme estabelecido
do juho de 2014, ou oura reguilamentacao

CAPITULO V
DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Art. 29 - A Educagho de Jovens o Adultos oportuniza o acesso A

ed s0b uma nova concepedo, pautada no principlo da
equidade de condigdes, diferenca @ proporcionalida
. das diretrizes cumiculares nacionais, conforme ma-

Parégrato Onico - A idede minima par 8 matricu @ Fedubnca
cursos o para a realiz arios 4o concuatc ds Bl do Eim
-nmamu..mxs(qm)mmm om conformidade
disposio no arligo 5° da CNE/CEB n° 0372010 & no
inciso 1§ 10 do a3 da Lei n 36418

Art. 30 - Nos Ancs Finais do Ensino Fundsmental diumo desta mo-
dalidade, & hora ala serd oquwvalente a 50 (cnquenta) minutos.

Art. 31 - Noa Anos Finais do Ensino Fundamental nofumo dosta mo-
dalidade, & horn aula serd equivalente a 45 (quarenta @ cinco) mi-
nutos.

Art 32 - No Eneoo Medo dest modesdade. serd

socke xipde Squees que ko v scemo U
b gyl ol o sgpoeeriy
mmmmmmmnmmwmmu
nhecmento, utiizsndo metodologis, curiculo e materais desticos es-
paciicos, conforme matrzes no Anexo IV.

|1‘-Ammmm-mh-mmn
realizacdo de exames de conckisdo de
uul(dm)-umm 05 observados o
CNE/CEB n* 03/2010 @ no inciso I, n'do
n* 9.394/96.

§ 2° - No Ensino Médio desta modalidade, as turmas constituidas a

pmhm:mw‘n‘mmmml(m)mw
um por semestre, necessério, no minimo. 4

(w.o)w_.-plulmnowm

§ 3° - A carga horaria total dos madulos |, leNdwu!lud!lN(qu»
trocentos e vinte) hors, na qual estio contatslizadas 20 (vinke) horas
Ensino Religoso optativo, em cada maduo. No modulo il 3 carga horaria
total devers ser de 460 (quatrocentos e sessenta) horas, na qual estio
contabilizadas 20 (vinte) horas de Ensino Religioso © 40 (quarenta) horas
do segunda Lingua Estrangeira, ambas e carior Optatvo,

Art. 33 - Os Contros do Educacio do Jovens o Adutos (CEJA) ofo-
recero, exchisivamente, o Ensino Fundamental Ancs Finais - do 6"

ideais estabelecidos pela Lei n* 9. 20 6% ano - & o Ensino Médio, ra modalidade Educagio de Jovens &
Adultos. obedacando 4 metodologia

At 24 - A duragso do Curso Normal em nivel Médio sech de 03

(trés) anos letvos, com a hora auia equivalente a 50 (cinquenta) mi-  Paragrafo Unico - amamu«mmmmwn

nutos, conforme o Anexo Il triz cuicular prépria. conforme Anexo

A DE

documento, q Josi gov.br.
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CAPITULO VI
DA EDUCAGAO INTEGRAL
Art. 34 - A educagio integral reconhece oportunidades educativas que
vio além dos contelidos compartimentados do curriculo tradicional, ar-
ticulando as dimensdes trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, na
perspectiva da emancipagio humana, a partir da promocao de inova-
goes pedagdgicas.

Art. 35 - Os modelos de educagdo integral devem propiciar a flexi-
bilizagio curricular, com espacos @ tempos préprios para estudos e
alividades que permitam itinerdrios formativos diversificados para me-
Ihor responder 2 heterogeneidade e & pluralidade de condicdes, inte-
resses o aspiracdes dos estudantes, conforme indica o
CNE/CP de n® 11/2009.

Art. 36 - A organizagdo cumicular deve ter, como eixos, dois macro-
componentas, a saber:

1. Areas de Conhecimento, para desenvolver e dar sentido, predom
Tainon e ) Sprantiin, Lot Megand % dihtae i
Base Nacional Comum;

Il. Niicleo Articulador. que desenvolve, predominantemente, a apren-
dizagom ndlo cognitiva dos estudantes, modianto o desonvolvimonto
do prolagonismo e a realizagdo de projetos.

Art. 37 - O macrocomponente Nicleo Articulador compde a Parte Di-
versificada da matriz, organizando ostratégias, situagoes, oportunida-
des, espagos e lempos proprios para a promogo de alividades que
propiciem o desenvolvimento do protagonismo e realizagio de proje-
tos de pesquisa e de intervengdo relacionados com os saberes das
Areas de C: do estudante &
prética e a0 seu projeto de vida.

Art. 38 - A operacionalizacdo da educagdo integral ocorrera mediante
os modelos de arranjo cumicular em curso na Rede Estadual do Rio
do Janairo.

Ant. 39 - No Ensino Médio da Educacdo Integral, a hora aula serd
equivalente a 50 (cinguenta) minutos.

SECAO |
DO MODELO EM TEMPO INTEGRAL INOVADOR

Art. 40 - O Modelo em Tempo Integral Inovador, com estruturas cur-
ficulares ampliadas, conforme malrizes no Anexo V, INcorpora compo-
neries curiciares que fotsiecem @ dimenséo ndo cognitva da

da Lingua Portug Ciéncias,
sy espagos curriculares para o oo 00 pro-
jetos de vida e de pesquisa e intervengao.

Art. 41 - O curriculo do Modelo em Tempo Integral Inovador & inte-
grado, em tomo do eixo trabalho-ciéncia-tecnologia-cultura @ com foco
nas dreas de conhecimento, sendo capaz de alribuir novos sentidos &
escola, dinamizar as experiéncias oferecidas aos jovens estudantos
ressignificar os saberes © experiéncias

Ant. 42 - No Modelo em Tempo Integral Inovador, as propostas pe-
dagogicas deverdo ser desenvolvidas em consonancia com o Docu-

tes, aprimorar os seus conhecimentos isticos, e desenvolver suas
aptiddes artisticas visando preparar esta discontes para o mercado do
trabalho e a vida de um modo geral, baseando-se em uma cultura de
ni ., conforme matrizes no Anexo V.

SEGAO VI
DO MODELO EM TEMPO INTEGRAL COM CURSO DE FORMA-
GAO INICIAL E CONTINUADA (FIC)

. 50 - O Modelo em Tempo Integral com Curso de Formagdo Inicial

e Continuada (FIC) associa  formag3o Geral do Ensino Médio & qua-
Iificagdo inicial dos jovens para o mundo do trabalho. Trata-se de uma
proposia qus visa conplemenar & fomao do estudante. tabakhan-
do com os concaitos de competéncias o habiidados bascados na di-
visho da dreas do conhecimento o clriando ineririos ormatvos que
jonal de forma gratuita e

aicuiada 30 ensho mgmv‘

Art. 51 - A qualificacio dos estudantes dar-se-d por melo de cursos
Tivres, de qualificacso e técnicos, com a implantagso de tilhas edu-
cativas compostas de cursos de qualificagdo profissional, cuja certifi-
cagdo sequira os critérios de cada curso.

Art. 52 - O curriculo do Modelo em Tempo Integral com Curso de
Formacdo Inicial o Continuada (FIC) foi proposto do forma a viabiiizar
a apresentacdo dos conteldos basicos do Ensno Médio Regular em
consonancia com as lrilhas formalivas de forma a oferecer aos alunos

Art. 62 - O Programa Corregéo de Fluxo serd implementado, no am-
bito das unidades escolares, em estrutura modular, desenvolvida por
meio de curriculo e metodologia proprios, para Ensino Fundamental.

Art. 63 - Da Parte Diversficada do Programa Correcdo de Fluxo
constara, ainda, o componente Projeto Complementar; de matricula
obrigatoria.

Art. 64 - No Ensino Fundamental Anos Finais do Programa de Cor-
regdo de Fluxo, as malrizes estao estruturadas em modulos, totalizan-
do 4 (quatro) modulos, 1 (um) médulo por semestre, sando neces-
sério, no minimo, 4 (quatro) semestres para a conclusdo desse nivel
de ensino. conforme o anexo.

§ 1° - No tumo diumo, a carga hordria total dos modulos | e lll de-
veré ser de 540 (quinhentos e quarenta) horas, em cada modulo. Nos
mikilos I & IV, 8 carga hordri ool devers ser de 540 (quinhenios @
oitenta) horas, em cada médulo. Na carga horaria total de cada mé-
dulo, 50 contabilizadas 20 (vinte) horas de Ensino Religioso, disci-
plina optativa.

§ 2° - No turo notumo, a carga horaria total de cada médulo deverd
Sar da 580 (quinhentos & olnia) horas, Na oarge boriie lota do ce-
da médulo s3o contabilizadas 20 (vinte) horas de Ensino Religioso,
disciplina optativa.

CAPITULO VIl

as para as a
qualificagdio profissional, ampiiando as suas possibilidades do insergio
a0 mercado do trabalho. conforme matrizes no Anexo V.

SECAO VIl
DO MODELO EM TEMPO INTEGRAL COM ENFASE EM LINGUAS

Art. 53 - O Modelo em Tempo Integral com Enfase em Linguas para
formado_geral do Ensino Médio ves oportunizar experiéncias com
Linguas na Lingua Por-
tluguesa e oportunizando aos llunm conhecer e dominar duas Lin-
guas Estrangeiras, preferencialmente Espanhol e Ingiés, valorizando
o8 aspactos culturais @ a interculturalidade, conforme matrizes no
Anexo V.

Art. 54 - O curriculo do Modelo em Tempo Integral com Enfase em
Linguas fc proposto visarlo & contexiuaizagho do uso do esirukirss
linguisticas. a fim de nao limitar o idoma tao somente & aquisigao lin-
guistica, mas a sua pratica diaria.

Art. 55 - O Nicleo Articulador do Ensino Médio em Tempo Integral
com Enfase em Linguas tem objetivo de enriquacimento curricular,
buscando aumentar e aprofundar os conhecimentos dos alunos, com-
posto por componentes curriculares da seguinte natureza:

I Disciplina do Ateli# Linguistico, de forma a

DA PROFISSIONAL TECNICA CONCOMITANTE E
SUBSEQUENTE

Art. 65 - A Educagdo Profissional Técnica, de forma complementar a0
Ensino Médio, poderd ser ofertada na Rede Estadual de Educagéo,
como Ensino Médio Técnico Profissional Concomitante e Ensino Téc-
nico Profissional Subsequente.

Art. 66 - A associago entre a Educagio Profissional Técnica e o En-
sino Médio se dara das seguintes formas:

1. O Ensino Médio Téor
formugho, peofissonel onicu oferiede & pprhseigeiolli Emmm
Bisica, distribuida da seguinte forma:

a) a0 longo dos 3 (lrés) anos do Ensino Médio, quando a malriz es-
tabelecida assim definir;

b) a0 longo dos dois tltimos anos do Ensino Médio, quando a matriz
estabelecida assim definir.

Il. O Ensino Técnico Profissional Subsequente corresponde a forma-
géo profissional técnica ofertada apés conclusdio do Ensino Médio;

experiéncias formativas de interagao com o universo da lingua esco-
| numa_perspectiva multiculturalista, de modo que seja possivel
icar o idioma em varios géneros textuais, contextualizando o uso
56 seniin linguisticas ostudadas no Nuclao do Intogracdo Ling:
tica (NIL);

I Niceo de Integracio Llr\gulsﬂm (NIL), que tom como objeiivo o
ro)

mento Orientador do Programa Ensino Médio Inovador
pelo Ministério da Educagao.

SECAO Il
DO MODELO EM TEMPO INTEGRAL ARTICULADO COM EDUCA-
GAO PROFISSIONAL

Art. 43 - O Modelo em Tempo Integral Articulado com Educagdo Pro-
fissional se distingue da mera justaposi¢io de dois curriculos com dis-
ciplinas isoladas, atendendo jovens que desejam ou precisam apren-
der uma profissdo, além da formagao geral.

Art. 44 - O Modelo em Tempo Integral Articulado com Educagao Pro-
fissional podera ser operacionalizado das seguintes formas:

1. Ensino Médio Articulado 4 Educacdo Profissional, resguardado o
momento de planejameto iniegrado erire os professares da formagso
geral e profissional, adotando-se

a) Matriz Curricular definida no Anexo Il, com distibuicdo do Curso
Profissional Técnico ao longo de 2 (dois) anos.

b) Matriz Curricular definida no Anexo I, com distribuicdo do Curso
Profissional Técnico ao longo de 3 (trés) ancs.
SECAO Wl
DO MODELO EM TEMPO INTEGRAL INTEGRADO A EDUCAGAQ
PROFISSIONAI

A, 45 - © Nodelo em Tempo niegral Integrado & Educagio Prof-
sional, modalidade correspondente as ummas séries da Edu
sica, tbm suas diretrizes @ matrizos

produgdo
oral, escrita, leitura e mmpreemno auditiva - de forma \megmdn aos
temas abordados nas DNL.

Nl Projeto de Vida e Empreendedorismo, ofertado com objetivo do
formar cidaddos criticos e auldnomos, capazes de se apropriar de co-
nhecimentos especificos com fins de pesquisa, enriquecimento cultural
e desenvolvimento intra e interpessoal.

SEGAO IX
DO MODELO EM TEMPO INTEGRAL CIVICO MILITAR

Art. 56 - O Modelo em Tempo Integral Civico Militar tem como pre-
missa o fomento dos valores e principios militares, baseados na dis-
ciplina, hierarquia, respeito mituo, cooperagiio e civismo. O ensino

ministrado em hordrio integral, com matriz curricular complemen-
tada por ativida pedagégicas diferenciadas. Tendo como ﬂlosoﬁa
educacional uma agdo pragmética, holistica dialética e

Il O Ensino Médio Técnico Profissional Concomitante e o Ensino
Técnico serdo ofertados em regime modular
semestral ou anual;

V. O Ensino Médio Técnico Profissional Concomitante @ o Ensino
Téenico Profissional Subsequente podem ter duracio de 1 ano e meio
a 4 anos;

Art. 67 - O Ensino Médio Técnico Profissional Concomitante sera
ofertado pela justaposichio de duas matrizes com componentes curri-
culares distinto, considerando:

|. componentes curriculares da Matriz Curricular para o Ensino Médio
do horario parcial;

Il atividades e componentes curriculares direcionados para o desen-
volvimento de conteido especifico para a parte técnico-profissional,
atendendo, desta forma a0s jovens que quam ou precisam apren-
der uma profisséo, além da fomacio geral.

Art. 68 - As matrizes cumiculares do Ensino Médio Técnico Profissio-
nal Concomitante e Ensino Técnico Profissional Subsequente, estabe-
lecidas pela Resolugdo SEEDUC n® 485612013 ou outra regulamen-
tagio que venha @ substitui-la, deverdo orientar a organizagao curr-
cular das unidades escolares da rede publica estadual de ensino que
ofertem o Ensino Médio Técnico Profissional Concomitante e o Ensino
Técnico

garantindo uma formagao cultural, favorecendo e incentivando o de-

do © atitudes saudaveis, so-
bretudo. & pratica de exercicio esportivo. como também preceilos de
solidariedade e justica, conforme matrizes no Anexo V.

SEGAO X
DO MODELO EM TEMPO INTEGRAL CIVICO MILITAR VOCACIO-
PORTE

Art. 57 - O Modelo em Tempo Integral Civico Miltar Vocacional Es-

0 tom como foco principal o fomanto dos valores o principios mi-
ltares, baseados na disciplina, hlerulwula‘ s miituo, cooperagdo,
civismo e incentivo & pratica esportiva. como base o desenvol-
vimento aspmtlvov visando contribuir pava o fomenth.e ampliaao das

s pd
Resolugéo SEEDUC N° 5172, de 30 de dezembro de 2014, ou outra
que venha a substituila.

SEGAO IV
DO MODELO EM TEMPO INTEGRAL INTERCULTURAL
Art. 46 - O Modelo em Tempo Integral Intercultural, para formagdo ge-

ral do Ensino Fundamental ou Medio, promove o desenvolvimento. da
proficiéncia om lingua estrangeira, garantindo agdes

sportivas e promogio da sade, mobilizando, assim,
as dimensGes un ser humano de forma integrada, contribuindo para o
valores e atitudes,

conforme definido nas matrizes no Anexo V.

SEGAO XI
DO MODELO ENSINO FUNDAMENTAL EM TEMPO INTEGRAL
Art. 58 - O Modelo em Tempo Inlegral de Ensino Fundamental, com
i

tegradas, que valorizem aspectos culturais e a interculturalidade. pno—
rizando o desenvolvimento do protagonismo juvend, formando jovens
autdnomos, conscientes e criticos, conforme matrizes no Anexo V.

Art. 47 - O Nicleo Articulador do Ensino Fundamental ou Médio In-
tercultural ¢ composto por componentes curriculares da seguinte na-
tureza:

1. Discipiinas Nao Lingusticas (DNL), eslabelecidas a part do eixo
nortead: i lagogico. especifico de cada curso, e minis-
Vades na lingus askangeva Toco, camaatialzando, o a0 d8 eeinits
ras finguisticas estudadas no Nicleo de Integragdo Linguistica (NIL);

II. Nicleo de Integragio Linguistica (NIL), que tem como objetivo o
desenvolvimento das 4 (quatro) competéncias linguisticas - producao
oral, escrita, leilura e compreensao auditiva - de forma integrada aos
temas abordados nas DNL.

SEGAO V
DO MODELO EM TEMPO INTEGRAL VOCACIONADO AO ESPORTE

Art. 48 - O Modelo em Tempo Integral Vocacionado ao Esporte para
formagéo geral do Ensino Médio permite a transversalidade dos con-
telidos trabalhados de forma conectada, dindmica baseada no didlogo
com a realidade, ulilizando o esporte como temitica central, O espor-
te sera desenvolvido de maneira integrada com a missdo de formar
alunos com perfil de atietas-cidaddos, conforme matrizes no Anexo V.

SEGAO VI
DO MODELO EM TEMPO INTEGRAL COM ENFASE EM ESPORTE
E LINGUAGENS

Art. 49 - O Modelo em Tempo Integral com Enfase em Esporte e Lin-
gungonn para formacdo geral do Ensino Médio busca o Incentivo &
eo de aptiddes arti it
Aravés d Conkecos Inegrados @ baseacos na Tansversabdade Vie
lumbra-se incorporar 2 pratica de atividade fisica 4 vida dos estudan-

estruturas ladas, incorpora parte das inovagdes de-
rivadas do modelo pleno, alterando de forma incremental, mas signi-
ficativa, a matriz curricular, que passa a incluir componentes curricu-

que fortalecem a dimensdo nao cognitiva da aprendizagem da
Matematica, da Lingua Portuguesa e das Ciéncias, além de oferecer
espagos curriculares para o desenvolvimento de projetos de vida, con-
forme matrizes no Anexo V.

Art. 59 - O curriculo do Modelo em Tempo Integral de Ensino Fun-
damental deve enfatizar a cultura e a ludicidade, através da ampiiagio
© quaificacao do tompo didrio do parmandncia do estudanto na as-
cola, situages, espagos e
tempos proprios para @ aprendizagem predominantemente socioemo-
cional do estudante, mediante atividades de desenvolvimento do pro-
tagonismo e realizagdo de projetos de pesquisa e de infervengao re-
lacionados com os saberes das Areas de Conhecimento.

SEGAO XII
DO MODELO EM TEMPO INTEGRAL TECNICO EM ADMINISTRA-
QAO CONCOMITANTE

Art. 60 - O Modolo om Tompo Integral Técnico om Administrasio
com estruturas ampiadas, mnfonne matri-
zes no Anexo V, incorpora
S oetieri o tiossvoNTonks G compalinciie auces o vakoras
que so indispensaveis ao trabalho, convivio social e aprendizado per-
manente. O estudante desse modelo terd a possibiidade de conco-
mitantemente usufruir de uma formagdio Técnica Profissional.

CAPITULO VI
DA CORREGAO DE FLUXO

Art. 61 - A pnlmr_l de corregao du fluxo tem como objetivo atender as
idade/ano, por meio de
curriculo, e mnmls 6 proprios,

dos de formagao continuada de professores, pemitindo, assim, equa-
lizé-los frente aos demais que se encontram na série correspondente
& sua idade. conforme matrizes do Anexo VI.

CAPITULO IX
DA EDUCAGAO INDIGENA
Art. 69 - A Educaco Indigena ser ofertada pelos principios da igual-
dade social, da diferenca, da especificidade, do bilinguismo e da in-
terculturalidade, nos fundamentos das Diretrizes Curriculares Nadio-

nais para a Educagao Ewo!ar Indigena na Educagio Basica, confor-
me matrizes no Anexo

Art. 70 - O curriculo da Enu::gan Inmguna levara em consideracio
as praticas
bern como suas formas d. produgdo de oonhoclmen(o processos pro-
prios do ensino o de aprondizagom @ projetos sociais, tendo como
elementos basicos de sua organizagao:

1. A centralidade do territério para o bem viver dos povos indigenas e
para seus processos formativos e, portanto, a localizagao das escolas
em lerras habitadas por comunidades indigena

I A importincia do uso das linguas indigenas e dos registros linguis-
ticos especiicos do portugués para o ensino ministrado nas linguas
Indigenas de cada povo @ comunidade, como uma das formas de pre-
servagdo de sua reaidade sociolinguistica;

L. A promogso do protagenismo dos estudantes indigenas, ofertando-
Ihes uma formagdo ampla, ndo fragmentada, que oportunizo o deson-
volvimento das capacidades de andlise e de lomada de decisoes. re-
solugio de problemas, flexibilidade para continuar o aprendizado de
diversos conhecimentos necessarios a suas Interagdes com seu grupo
de pertencimento e com outras sociedades indigenas e ndo indige-
nas:

IV. A floxbilidade na organizagso dos tempos o espagos curiculares,
lanto no que se refere & base nacional comum. quanto & parte di-
versificada, de modo a garantir a inclusdo dos saberes e procedimen-
tos culturais produzidos pelas comunidades indigenas, tais como lin-
guas indigenas, crengas, memdrias, saberes ligados a identidade 6t
nica, 4s suas organizagdes sociais, &s relagdes humanas, as mani-
festagbes artisticas e as praticas desportivas.

Art. 71 - Nos Anos Iniciais da Educagio Escolar Indigena, a carga
horéria didria seré de 4 (quatro) horas de efetivo trabalho escolar.

Paragrafo Unico - Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Edu-
cagio Indigena, as dreas de conhecimento serdo trabalhadas sob a
forma de atividades integradas, garantindo-se a interdisciplinaridade &
a lingua materna.

Art. 72 - Da Parte Diversficada da Educacdo Indigena ainda cons-
lardo:

1. Jogos Indigenas, de matricula obrigatéria, nos Anos Iniciais do En-
sino Fundamental;

Il. Projetos Definidos pela unidade escolar, de matricula obrigatoria,
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;

. Educagiio Indigena, de matricula obv\gnlcvh nos Anos Finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio;
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Art. 73- Nos Anos Finais e no Ensino Médio da Educagio Escolar
Indigena. a hora aula serd equivalente a 50 (cinquenta) minutos.

Art. 74 - Na modalidade Educagdo de Jovens Adultos indigena, as
malrizes apresentam estrutura modular, um modulo por semestre, fa
zendo-se necessario, no minimo, 4 (quatro) semestres para a conclu-
sdo desse nivel de Ensino, estabelecendo-se para o Ensino Funda-
montal 4 (quatro) modulos correspondentos aos Anos Iniciais o 4
(quatro) modulos correspondentes aos Anos Finais, conforme previsto
no anexo.

§ 1° - Nos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, as dreas de
conhecimento serén rabalhadas sob a forma de atividades integradas,

§ 2° - Na auséncia de regulamentagso propria, o Projeto Politico Pe-
dagégico da unidade escolar que adote a Pedagogia da Alternancia
ignara de tal

CAPITULO XI
DA EDUCAGAO ESPECIAL

Art. 83 - A educacio espocial ¢ uma modalidade de ensino trans-
versal, que perpassa lodos os niveis, elapas e modalidades, realiza o

(AEE), 08 servi-
oS e recursos préprios desse atendimento e orienta os estudantes e
seus professores quanto a sua utilizagio nas turmas do ensino re-

Il. Para o estudante ou grupo, de 2 (duas) a 5 (cinco) vezes por se-
mana, nfo uispassando 2 (duss) horas didras, de scondo com @ ne:
cessidade educacional aprasent

Art. 88 - A interface da educago especial na educagdo indigena, do
campo o quiombola dove assegUFar quO OS OCUTSOS, SONViCOs 0 aten-
dimento educacional especializado estejam presentes nos projetos pe-
dagogicos construidos com base nas diferencas socioculturais desses
grupos.

Art. 89 - Na perspectiva da educacdo inclusiva, a educagio especial

patis o mm\nur - pmpmu peﬂlgéwc.l da escola, definindo como
bl

ular, visando a assegurar aos estudantes com defi

davendo o curcular  globais do desenvolvimento o com altas o
Educacao Flsca ser ministrado por habiita- das suas na Edu- - aqueles que tém impedimentos de longo prazo, de na-
dos para lecionar esta discipina. caglio Bésica, tureza fisica, mental. intelectual ou sensorial:
§ 2° - No Ensino Fundamontal Anos Inicials @ Finais, cada médulo  Art. 84 - A aducaco inclusiva concabe a escola como um espago do I Transtomo do Espectro Autista (TEA):

devera ter carga horaria total de 420 (quatrocentos e vinte) horas.

Art. 75 - No Ensino Médio e nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
o curiculo sera trabalhado por areas de conhecimento acrescidas por
contoudos espacificos sobre a culura indigena.

Art. 76 - Nas unidades escolares indigenas, o ensino minisirado na
modalidade Jovens e Adultos sera de oferta diuma.

Art. 77 - Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, as reas de co-
nhacmento serdo trabalhadas sob a forma de atividades Integradas,
garantindo-so a interdisciplinaridade, sondo que a Educagao Fisica so-
ra ministrada por professores habilitados para esta disciplina.

- Aplicam-se a esta modalidade as disposicdes acerca dos
Anw Inms e Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio Re-
qular, respeitando-se as especificidades da Educagao Indigena.
CAPITULO X
DO MAGISTERIO INDIGENA
Art. 79 - O Curso de Magistério Indigena em nivel médio serd ofer-

todos, no qual os estudantes constroem o conhecimento segundo
suas capacidades, expressam suas ideias ivm\.nu participam ati-
vamente das larefas de ensino e se desenvolvem como cidadaos, nas
suas diferengas em classes regulares.

§ 1° - A matricula, nos sistemas de ensino, dos estudantes com de-
ficéndie, transiomos ghibels do desenvokimento e shes heliids
asses comuns do
ensino regular e pgreed i ol Eepeciaizado (AEE),
ofertado em Sala de Recursos Multfuncional (SRM).

§ 2° - O atendimento em unidades escolares de ensino regular con-
sidera o preceituado para a prilica de Educagdo Fisica Adaptada nas
escolas publicas no Estado do Rio de Janeiro.

Art. 85 - O Atendimento Educacional Especiaizado (AEE) identifica,
elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eli-
minem as barreiras para a plena parlicipagao dos estudantes com de-
ficiéneia, transtomos do espectro autista (TEA) e altas habilidades/su-
as suas

I, Altas habilidades/superdotagdo: demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelec-
tual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes.

Art. 90 - Aos estudantes com impossibilidade de inclusdo, nos anos
m.cm da Eaumcao Fundamental, com idade avancada e com graves
105, que j4 s30 atendidos em escolas e classes espe-
aats no ambno da rede pibica estadual de ensino, enquanto alter-
nativa de atendimento, que favoregam a inclusio, a autonomia o a
criagio de oportunidades para a pessoa com deficiéncia, que apre-
sentam dificuldades na th‘o com a vida, serd mantida uma oferta
de escolarizagao diferenci:

Paragrafo Unico - Nestes espacos, priorizar-se-a a realizacdo do afi-
vidades com uma metodologia de ensino em grupo, caracterizada pela
construgdo coletiva de um sabe! de andlise da realidade, de mnilvn-
tagho @ intercAmbio de experiéncias, onde o sabar ndo se constituir

nas no resuitado final do proc«so de apre fzagom, mas l:mbdm

nstroem juntos o oenheamcrh num (Wﬂvﬂw Dﬂm
vivéncia, reflexso, & conceptualizagdo.

tado na rede es'.adual de edncacao baseando-se nos principios da  § 1° - As atividades idas no i i espe-
igualdade social, e da cializado daquelas realzadas na sala de aula regular, CAPITULO XII
lidade, baseado Sindfaraisceadhudriol rmlts el nod g a formagao dos estud DA /AG

nals para Exicecho Eacclr Indigens, viesndo garank o drek & e

gecolar dferanciada da comuridades ncigenas com qualidade
Sodiel & parinance pedagogica, cultural, linguistica, amblental
ritorial, respeitando as logicas, saberes e perspectivas dos pmwms
povos indigenas,

. 80 - As mauizes curnculares do Magistério Indigena em nivel
médm‘ estabelecidas pela Resolugio SEEDUC N° 5659/2018 ou outra
requiamentagdo que venha a substitu-la, deverdo orientar a organi-
zagdo curricular das unidades escolares da rede pablica estadual de
ensino que ofertem o Magistério Indigena.

CAPITULO XI
DA EDUCAGAO DO CAMPO

Art. 81 - A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vin-
culagdo as questdes inerentes & sua realidade, ancorando-se na lem-
poralidade @ saberes proprios dos estudantes, na mamdnl coletiva
que sinaliza futuros & nos movimentos sociais em defesa de projetos
que associem as solugdes exigidas por essas questoes & qunldndu
sacial da vida coletiva no estado.

M lz Em atendimento & demanda regional, Gue deve ser conso-

com a vocagdo, a capacidade institucional e os objetivos da
un\dade escolar, a Pedagogia da Altemancia caracteriza-se como um
método potencializador dos itnerdrios formativos que respaitam o va-
lorizam sua identidade.

§ 1° - As diretrizes operacionais para aplicagio da Pedagogia da Al-
terndncia serdo normatizadas por regulamentagio estadual propria,
respoitadas as doterminagoes logais em Ambito nacional

vistas & autonomia e independéncia na escola e fora dela, ndo sendo
substitutivas 4 escolarizagao

§ 2° - O Atendimento Educacional Especializado configura oportuni-
dades de aprendizagens multiplas, através da o en-

. 91 - Os estudantes cumprindo medidas socioeducativas ou em
pnvncsa de liberdade serdo atendidos por matrizes cuiculares pro-
prss, em conformidads com suss sspecifcidadss nos dierenies ni

sino de linguagens e codigos especificos de comunicagio e sinaliza-
gdo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros. Ao longo de
todo o processo de escolarzagho, esse atendmento deve estar ar-
ticulado com a proposta pedagdgica do ensino regular.

Art. 86 - Em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, o
Aumdmemo Educacional Especiaiizado, oferecido nas salas de recur-

é para apoiar o dos
mudames com deficiéncia, transtornos do espectro autista (TEA) e
altas habilidades/superdotagdo, constituindo oferta obrigatdria dos sis-
temas de ensino,

Parigrafo Unico - O atendimento educacional especializado oferecido
prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais deve ser reali-
zado no tumo inverso ao da classe reqular, na propria unidade es-
colar ou, na auséncia desse espaco, na unidade escolar mais proxima
de sua

M l7 Nu unidades escolares onde elﬂﬂ implantadas as Salas de
do estudante,

o nuvndlmemu poderd ocorrer da .ogmmo forma:

1. Em grupo de, no méximo, 5 (cinco) estudantes, de acordo com o
cronograma elaborado pelo professor da Sala de Recursos e pelo pro-
fessor da classe regular, junto com a equipe técnico-pedagogica da
unidade escolar.

de ensino, de acordo com a ﬂmuu SEEDUC
* 5667, o 10 do agosto de 2018, a Resolucdo SEEI

de 06 de agosto de 2018, Resolugho SEEDUC n® 550| o 28 a6
dezelmbm de 2016 ou outras regulamentagdes que venham a subs-
titu-las.

Art. 92 - A formagao desses jovens ou adultos visa a preparéios pa-
ra 0 mundo do trabalho, estimulando o desenvolvimento de suas com-
poténcias, estabelecendo as condicbes propicias para conquista do
sua autonomia @ insercio nos diferentos o diversos espagos da vida

CAPITULO Xill
DAS DISPOSIGOES FINAIS

Art. 93 - Os casos omissos desla Resoluglio serfio resolvidos pela
Subsecrelaria de Gesldo de Ensino, ouvida a Superintendéncia Peda-
gogica
Art. 94 - Esta Resolugdo entrara em vigor na data de sua puﬁmdo
tevogada a Resolugio SEEDUC n® 5330, de 10 de
2015, bem como demais disposicoes em contrario.

Rio do Janairo, 27 da dozombro do 2019

PEDRO FERNANDES
rio de Estado de Educacdo

Id: 2230063
ANEXO |
MATRIZ CURRICULAR
ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS - PARCIAL -
DIURNO E NOTURNO - TERMINALIDADE
AREA DO TE AR CARGA HORARIA SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL TOTAL
ANO ANO
6 . 8 * 6 7 8 [
CIENCIAS DA NATUREZA CIENCIAS 4 a a 4 160 160 160 160 640
MATEMATICA MATEMATICA 4 a a 4 160 160 160 160 640
RESOLUGAO DE PROBLEMAS MATE-, 2 2 2 2 80 80 80 80 320
MATICOS
CIENCIAS HUMANAS GEOGRAFIA 3 3 | S - 3 120 120 120 120 480
HISTORIA 3 3 3 3 120 120 120 120 480
LINGUAGENS TE. 2 2 2 2 80 80 80 80 320
0 _FISICA 2 2 2 2 80 80 80 80 320
LINGUA PORTUGUESA 4 4 4 4 160 160 160 160 640
LINGUA ESTRANGEIRA 2 2 2 2 80 80 80 80 320
> UAL 2 | 2 2 —— 2 80 | 80 80 80 320
_ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 1 1 1 1 1 40 40 ! 40 40 160
CARGA HORARIA TOTAL 29 2 29 2 1160 1160 1160 1160 4640
MATRIZ CURRICULAR
ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS - PARCIAL -
DIURNO E NOTURNO
AREA DO CURRICULAR CARGA HORARIA SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL [ TOTAL
ANO
6 ™ & ® & r & ® |
_CIENCIAS DA NATUREZA _CIENCIAS L& 1 4 | 4 1 4 160 160 160 _160 ! 640
MATEMATICA 'MATEMATICA 4 4 5 5 160 160 200 200 720
— LETRAMENTO EM MATEMATICA I 22 T 2 T 20 T =2 ‘s 1 80 80 80 320
CIENCIAS HUMANAS GEOGRAFIA 3 3 3 3 120 120 120 120 480
HISTORIA 3 3 3 3 120 120 120 120 480
LINGUAGENS ARTE 2 2 2 2 80 80 80 80 320
EDUCAGAO FISICA 2 2 2 2 80 80 80 80 | 320
LINGUA PORTUGUESA 5 5 4 4 200 200 160 160 | 720
;?RAMENTO EM LINGUA PORTUGUE- 2 2 2 2 80 80 80 80 3200
LINGUA INGLESA 2 2 2 2 80 80 80 80 320
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO. 1 1 1 1 40 40 40 40 160
CARGA HORARIA TOTAL 30 30 30 30 1200 1200 1200 1200 7680
ANEXO II
MATRIZ CURRICULAR
ENSINO MEDIO - PARCIAL - DIURNO E NOTURNO
AREA DE CONHECIMENTO DISCIPLINAS COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL ToTAL
SERIE SERIE
” 2 1 2 >
CIENCIAS DA NATUREZA BIOLOGIA 2 2 2 80 & 80 240
Isica 2 2 2 80 80 80 240
QUIMICA 2 2 2 80 80 80 240
MATEMATICA MATEMATICA 5 4 s 200 160 200 560
CIENCIAS HUMANAS FILOSOFIA 2 2 2 80 8 80 240

v

T —
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IGEOGRAFIA 2 2 2 80 | 80 80 240
HISTORIA 2 2 2 80 | 80 80 240
SOCIOLOGIA 2 2 2 80 | 80 80 240
LINGUAGENS ARTE [ 2 0 [ [ 80 0 80
EDUCAGAO FISICA 2 2 2 80 | 80 80 240
LINGUA PORTUGUESA/ LITERATURA 5 4 5 200 | 160 200 560
LINGUA ESTRANGEIRA OBRIGATORIA 2 2 I 2 80 { 80 80 240
INGUA ESTRANGEIRA OPTATIVA 1 1 1 40 | 40 40 120
ENSINO RELIGIOSO INO_RELIGIOSO. 1 1 1 40 ! 40 40 120
CARGA HORARIA TOTAL 30 30 30 1200 | 1200 1200 3600
ANEXO Il
MATRIZ CURRICULAR
CURSO NORMAL EM NIVEL MEDIO
AREA DE CONHECIMENTO AR CARGA HORARIA SEMANAL CCARGA HORARIA ANUAL TOTAL
[ SERIE SERIE
1 F ) " 2 3
CIENCIAS DA NATUREZA BIOLOGIA ] 2 ) 80 80 0 160
FISICA 2 0 2 80 0 80 160
Quimica 2 2 0 80 80 0 160
MATEMATICA MATEMATICA 4 4 4 160 160 160 480
CIENCIAS HUMANAS FILOSOFIA 2 0 0 80 0 0 80
GEOGRAFIA 2 2 0 80 80 0 160
HISTORIA 2 2 0 80 80 0 160
SOCIOLOGIA 2 2 0 80 80 0 160
LINGUAGENS DE INCLUSAO ARTE 2 [ 2 80 0 80 160
EDUCACAO FISICA } 2 | 2 2 80 80 80 240
LINGUA PORTUGUESA / LITERATURA 4 4 4 160 160 160 480
LINGUA ESTRANGEIRA OBRIGATORIA. 2 i_2 2 80, 80 80 240
LINGUA ESTRANGEIRA OPTATIVA 1 1 1 40 40 40 120
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 1 1 1 40 40 40 120
LINGUAGENS DE INCLUSAQ INTEGRACAO DAS MIDIAS E NOVAS TECNOLO, 2 0 0 80 0 0 80
GIAS |
TEMPOS PARA ENFASE NO PPP / LIBRAS 0 0 2 0 0 80 80
FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO HISTORIA E FILOSOFIA DA EDUCAGAO 0 2 2 o 80 80 160
SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO 0 0 2 (] 0 80 80
PSICOLOGIA DA EDUCAGAO L0 2 2 0 80 80 160
POLITICA EDUCACIONAL E ORG. DO SISTEMA 0 0 2 0 0 80 80
DE ENSINO
FORMAGAO COMPLEMENTAR PROCESSOS DE ALFABETIZAGAO E LETRAMEN. 0 2 2 0 80 80 160
T0
CONHECIMENTOS DIDATICOS METODOLOGI- CONHECIMENTOS DIDATICOS PEDAGOGICOS 2 2 2 80 80 80 240
cos EM_EDUCAGAO INFANTIL
DIDATICOS P 0 2 2 0 80 80 160
EM ENSINO FUNDAMENTAL |
CONHECIMENTOS DIDATICOS PEDAGOGICOS 0 2 0 0 80 0 80
EM EDUCAGAO ESPECIAL NO CONTEXTO DA
EDUCACAO INCLUSIVA
CCONHECIMENTOS DIDATICOS PEDAGOGICOS 0 0 2 0 0 80 80
EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
PRATICAS ;?JASTACAS PEDAGOGICAS E INICIAGAO A PES- 3 6 8 120 240 320 680
I
BRINQUEDOTECA 1 0 0 40 0 0 40
ARTE EDUCAGAO 0 1 0 ) 40 0 40
PRATICAS PSICOMOTORAS 0 1 0 0 a0 0 40
VIDA E NATUREZA | 0 0 1 0 0 40 40
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO | 0 0 1 0 0 40 40
LINGUAGENS E ALFABETIZAGOES 0 [ 1 0 [ 40 40
CULTURAS 0 0 1 0 0 40 40
CARGA HORARIA TOTAL 38 44 48 1520 1760 1920 5200
ANEXO IV
MATRIZ CURRICULAR
ENSINO FUNDAMENTAL - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS -
ANOS FINAIS - DIURNO
AREA DE coi AR CARGA HORARIA SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL TOTAL
| FASE FASE
vi il vin 3 vi vii vin x
CIENCIAS DA NATUREZA CIENCIAS 3 3 3 3 60 60 60 60 240
MATEMATICA MATEMATICA 6 6 6 6 120 | 120 120 120 480
CIENCIAS HUMANAS (GEOGRAFIA 2 2 2 2 40 | 40 40 40 160
HISTORIA 2 2 2 2 40 40 40 40 160
LINGUAGENS ARTE 2 2 1 1 40 40 20 20 120
EDUCAGAO FISICA =} 2 2 2 | 4 40 40 40 160
LINGUA PORTUGUESA [ 6 [ [ 120 120 120 120 480
INGUA ESTRANGEIRA 2 2 2 2 40 40 40 40 160
ENSINO RELIGIOSO NSINO RELIGIOSO 1 1 1 1 20 20 20 20 80
CARGA HORARIA TOTAL 26 26 25 25 520 520 500 500 2040
MATRIZ CURRICULAR
ENSINO FUNDAMENTAL - EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS -
ANOS FINAIS - NOTURNO
AREA DE AR CARGA HORARIA SEMANAL TOTAL
FASE
vi vi Vil X vi Vil Vi X
CIENCIAS DA NATUREZA CIENCIAS. 3 3 3 3 60 60 60 60 240
MATEMATICA ATEMATICA 6 6 [ [ 120 120 120 120 480
CIENCIAS HUMANAS EOGRAFIA 3 3 3 3 60 60 60 60 240
ISTORIA 3 3 3 3 60 60 60 60 240
LINGUAGENS ARTE 2 2 2 2 40 40 40 40 160
FISICA 2 2 2 2 40 40 40 40 160
6 6 6 L} 120 120 120 120 480
INGUA ESTRANGEIRA 2 2 2 2 40 40 40 40 160
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 1 1 1 1 20 20 20 20 80
CARGA HORARIA TOTAL 28 28 28 28 560 560 560 560 2240
MATRIZ CURRICULAR
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS - ENSINO MEDIO
SERIE AREA DE CONHECIMENTO COMPONENTE CURICULAR CARGA HORARIA SEMESTRAL
MODULO | MATEMATICA MATEMATICA | 80
CIENCIAS HUMANAS FILOSOFIA | 40
GEOGRAFIA | 80
HISTORIA | 80
SOCIOLOGIA | 40
I S LINGUA PORTUGUESA / LITERATURA | 80
ISINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 20
CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO 420
MODULO I CIENCIAS DA NATUREZA BIOLOGIA | 80
FISICA | 80
QUIMICA | 80
MATEMATICA MATEMATICA Il 80
LINGUAGENS LINGUA PORTUGUESA / LITERATURA Il 80
ENSINO RELIGIOSO 20
CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO 420
o o AN . AIMPRENSA OFICIAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO garante a autenticidade deste
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MODULO I MATEMATICA MATEMATICA IIl 80
CIENCIAS HUMANAS FILOSOFIA Il | 40
GEOGRAFIA Il 60
HISTORIA Il ! 60
SOCIOLOGIA Il 40
LINGUAGENS EDUCAGAO FISICA 40
LINGUA OPTATIVA 40
LINGUA PORTUGUESA / LITERATURA IIl 80
ISINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 20
CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO 460
MODULO IV CIENCIAS DA NATUREZA BIOLOGIA Il 60
FISICA 1l 60
QUIMICA I 60
MATEMATICA MATEMATICA IV 60
LINGUAGENS ARTE 40
INGUA ESTRANGEIRA OBRIGATORIA 40
LINGUA PORTUGUESA / LITERATURA IV i 80
NSINO RELIGIOSO NSINO RELIGIOSO 20
CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO 420
CARGA HOI IA TOTAL 1720
MATRIZ CURRICULAR
ENSINO FUNDAMENTAL - EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS -
CENTROS DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS (CEJA)
SERIE AREA DE AR CARGA HORARIA PRESENCIAL | CARGA HORARIA EAD | CARGA HORARIA ANUAL
MODULO | CIENCIAS DA NATUREZA CIENCIAS 48 6
MATEMATICA { MATEMATICA 24 96 120
CIENCIAS HUMANAS GEOGRAFIA 12 48 60
HISTORIA 12 48 60
LINGUAGENS EDUCACAO FISICA 8 32 40
ARTE 8 32 40
LINGUA ESTRANGEIRA 8 32 40
LINGUA P 24 96 120
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 4 16 20
CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO 12 448 560
MODULO II CIENCIAS DA NATUREZA i CIENCIAS ! 12 48 60
MATEMATICA MATEMATICA 24 9% 120
CIENCIAS HUMANAS GEOGRAFIA 12 48 60
! HISTORIA I 12 48 60
LINGUAGENS EDUCAGAO FISICA I 8 32 40
ARTE 8 a2 a0
LINGUA ESTRANGEIRA 8 32 40
LINGUA PORTUGUESA 24 9 120
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 4 16 20
CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO 112 448 560
MODULO Il CIENCIAS DA NATUREZA CIENCIAS 12 48 60
MATEMATICA MATEMATICA 24 96 120
CIENCIAS HUMANAS GEOGRAFIA 12 48 60
HISTORIA 12 48 60
LINGUAGENS FISICA F] 32 40
ARTE 8 32 40
LINGUA 8 32 40
I LINGUA PORTUGUESA | 2 9% 120
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 4 16 20
CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO 12 448 560
MODULO IV CIENCIAS DA NATUREZA CIENCIAS 12 48 60
MATEMATICA MATEMATICA 24 9 120
CIENCIAS HUMANAS. GEOGRAFIA 12 48 60
HISTORIA | 12 48 60
LINGUAGENS EDUCAGAO FISICA | 8 32 40
ARTE 8 32 40
LINGUA ESTRANGEIRA 8 32 40
LINGUA PORTUGUESA 24 96 120
ENSINO RELIGIOSO _ENSINO RELIGIOSO 4 16 20
CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO 12 448 560
CARGA HORARIA TOTAL 448 1792 2240
MATRIZ CURRICULAR
ENSINO MEDIO - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS -
CENTROS DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS (CEJA)
SERIE - AREA DE CONHECIMENTO COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA PRESENCIAL CARGA HORARIA EAD CARGA HORARIA ANUAL |
MODULO | CIENCIAS DA NATUREZA FISICA 8 32 40
QUIMICA 8 32 40
BIOLOGIA 8 32 40
IMATEMATICA MATEMATICA 28 112 140
CIENCIAS HUMANAS FILOSOFIA 4 16 20
SOCIOLOGIA 4 16 20
GEOGRAFIA 12 48 60
HISTORIA 8 32 40
LINGAGENS EDUCAGAO FISICA N ] 5 ] =
ARTE - - -
LINGUA ESTRANGEIRA OPTATIVA 3 12 15
LINGUA ESTRANGEIRA OBRIGATORIA 3 12 15
LINGUA PORTUGUESA 18 72 80
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 6 24 30
CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO 10 440 550
MODULO Il CIENCIAS DA NATUREZA FISICA 8 32 40
QUIMICA 12 48 60
IOLOGIA 12 48 60
MATEMATICA ATEMATICA 16 84 80
[CIENCIAS HUMANAS FILOSOFIA 4 16 20
SOCIOLOGIA 4 16 20
GEOGRAFIA 8 32 40
HISTORIA 8 32 40
LINGUAGENS [EDUCAGAQ FISICA .3 ) < o
8 32 40
LINGUA ESTRANGEIRA OPTATIVA 2 ! 8 ! 10
LINGUA OBRIGATORIA 2 8 10
LINGUA PORTUGUESA 28 12 140
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 6 24 30
CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO 18 a2 500
MODULO ui CIENCIAS DA NATUREZA FISICA 12 48 60
QUIMICA 8 32 40
BIOLOGIA| 8 32 40
MATEMATICA MATEMATICA 16 64 80
[CIENCIAS HUMANAS FILOSOFIA 8 32 40
SOCIOLOGIA 8 32 40
GEOGRAFIA 8 32 40
HISTORIA 12 48 60
LINGUAGENS EDUCACAO FISICA 8 32 40
ARTE - - -
LINGUA ESTRANGEIRA OPTATIVA 3 L 12 1] 15
LINGUA ESTRANGEIRA OBRIGATORIA 3 12 15
LINGUA PORTUGUESA 18 72 80
ISINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 4 16 20
CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO 16 464 580
CARGA HORARIA TOTAL £ 1376 1720

. " AIMPRENSA OFICIAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO garante a autenticidade deste
M“""‘ | quando visuali 10 portal www.io.rj. gov.br.

© Assinado digitalmente em Sabado, 28 de Dazembro de 2019 as 00:59:48 -0200.
w’

o

s e o e

Awmwwmmwm

102



ANO XLV - N® 246 - PARTE | z
40 SEGUNDA-FEIRA - 30 DE DEZEMBRO DE 2019 DIARIO ¥¥% OFICIAL PODER EXECUTIVO

FSTADO DO RO DY

ANEXO V

MATRIZ CURRICULAR

ENSINO MEDIO INOVADOR - EDUCAGAO INTEGRAL - MODELO EM TEMPO INTEGRAL INOVADOR

AREA DE comﬁcmsm(; 1/ NUCLEO ARTI- COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA SEMA- CARGA HORARIA ANUAL TOTAL
CULADO!
SERIE SERIE
T 2z 3 3 2 2
) BIOLOGIA 2 2 2 80 80 80 240
CIENCIAS DA NATUREZA FSICA 2 2 2 80 80 80 240
QuiMiIcA 2 2 2 80 80 80 240
MATEMATICA _MATEMATICA 5 5 5 . 20 200 200 600
CIENCIAS HUMANAS FILOSOFIA 2 2 2 80 80 80 240
GEOGRAFIA 1 2 1 Q 2 .8 80 80 240
HISTORIA 2 2 2 80 80 80 240
SOCIOLOGIA 2 2 2 80 80 80 240
LINGUAGENS ARTE 2 2 2 80 80 80 240
EDUCACAO FISICA 2 2 2 80 80 80 240
LINGUA PORTUGUESA / LITERATURA 5 5 B 200 200 200 600
LINGUA ESTRANGEIRA OBRIGATORIA 2 2 2 & 80 80 240
LINGUA ESTRANGEIRA OPTATIVA 1 1 1 40 40 40 120
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 1 1 1 40 40 40 120
SIE;‘OCIA CULTURA, TECNOLOGIA E TRABA- LETRAMENTO EM LINGUA PORTUGUESA 2 2 2 80 80 80 240
LETRAMENTO EM MATEMATICA 2 2 2 80 80 80 240
PROJETO DE VIDA 2 2 2 80 80 80 240
LABORATORIO DE INICIAGAO CIENTIFICA E PESQUISA 2 2 2 80 80 80 240
_ESTUDOS ORIENTADOS $ 2 2 2 | 80 80 80 240
CARGA HORARIA TOTAL 42 42 42 1680 1680 1680 5040
MATRIZ CURRICULAR
ENSINO MEDIO - EDUCAGAO INTEGRAL - MODELO EM TEMPO INTEGRAL ARTICULADO COM EDUCAGAO PROFISSIONAL - 1.400h
AREA DE CONHECIMENTO CCOMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL TOTAL
SERIE SERIE
1 2 » 1 2 »
CIENCIAS DA NATUREZA BIOLOGIA 2 2 2 80 80 | 80
iSICA 2 3 3 80 120 120
QUIMICA 2 2 2 80 80 80
MATEMATICA MATEMATICA 4 4 4 160 160 160
CIENCIAS HUMANAS FILOSOFIA 2 2 2 80 80 80
IGEOGRAFIA 2 2 2 80 80 80
HISTORIA 2 2 2 80 80 | 80
SOCIOLOGIA 2 2 2 80 80 80
LINGUAGENS ARTE 2 0 0 20 0 []
EDUCAGAO Fisica 2 2 2 80 80 80
LINGUA ESTRANGEIRA OBRIGATORIA 2 11 * 2 80 1 80 80
IVA 1 1 1 40 40 40
LINGUA PORTUGUESA / LITERATURA 4 4 4 160 160 | 160
ENSINO RELIGIOSO. ENSINO RELIGIOSO 1 1 1 40 ! 40 I 40
ICULTURA, CIENCIA, TECNOLOGIA E TRABALHOLETRAMENTO EM LINGUA PORTUGUESA 2 0 0 30 0 0
LETRAMENTO EM MATEMATICA 2 [) 0 80 ) [)
PROJETO_DE VIDA 2 2 0 80 80 0
TOTAL HORARIO PARCIAL 36 31 29 1440 1240 1160
MATRIZ CURRICULAR
ENSINO FUNDAMENTAL - EDUCAGAO INTEGRAL - MODELO EM TEMPO INTEGRAL INTERCULTURAL - BRASIL-MEXICO
AREA DE CONHECIMENTO / NUCLEO COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL TOTAL
RTICULADOR
ANO ANO
6 ] e 3 6 (] & o
CIENCIAS DA NATUREZA CIENCIAS 3 3 3 3 120 120 120 120 480
MATEMATICA MATEMATICA 5 5 5 5 200 200 200 200 800
LETRAMENTO EM MATEMATICA 2 2 2 2 80 80 80 80 320
CIENCIAS GEOGRAFIA 3 3 3 3 120 120 120 120 480
HISTORIA 2 2 2 2 80 80 80 80 320
LINGUAGENS ARTE 2 2 | 2 2 80 80 80 80 320
EDUCACAO FISICA 2 2 | 2 2 80 80 80 80 320
LINGUA PORTUGUESA | 5 5 5 5 200 200 200 200 800
LETRAMENTO EM LINGUA PORTU- 2 2 2 2 80 80 80 80 320
LINGUA INGLESA 2 2 2 2 80 80 80 80 320
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 1 1 | 1 1 40 40 40 40 160
JARTE E CULTURA MEXICANA HISTORIA DO MEXICO ! 2 2 | 2 2 80 80 80 80 320
LIN(;JAGENS ARTISTICAS DO ME- 3 3 3 3 120 120 120 120 480
XiC
NUCLEO LINGUISTICO | 6 6 6 6 240 240 240 240 960
PROJETO DE VIDA E CULTURA 2 2 | 2 2 80 80 80 80 320
CARGA HORARIA TOTAL 42 42 | 42 1680 1680 1680 1680 6720
MATRIZ CURRICULAR
ENSINO MEDIO - EDUCAGAO INTEGRAL - MODELO EM TEMPO INTEGRAL INTERCULTURAL - BRASIL-ESPANHA
JAREA DE CONHECIMENTO / NUCLEO AR- COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL TOTAL
TICULADOR
SERIE SERIE |
* > 3 " 2 3
CIENCIAS DA NATUREZA BIOLOGIA 2 2 2 80 80 80 240
FISICA 2 2 2 80 80 80 | 240
QuiMica 2 2 2 80 80 80 240
MATEMATICA MATEMATICA 5 4 4 240 160 160 560
gggowc&o DE PROBLEMAS MATEMAT!- 0 2 0 0 80 0 80
CIENCIAS HUMANAS FILOSOFIA 1 1 2 40 40 80 160
GEOGRAFIA 2 2 2 80 80 80 | 240
HISTORIA 2 2 2 80 80 80 240
OCIOLOGIA 1 : | 2 40 40 80 160
LINGUAGENS ARTE 0 2 0 ) 80 0 80
EDUCACAQ FISICA 2 2 2 80 80 80 240
LINGUA PORTUGUESA / LITERATURA 6 4 4 240 160 160 560
LINGUA ESTRANGEIRA OBRIGATORIA 2 2 2 80 80 80 | 240
LINGUA ESTRANGE‘RA OPTATIVA 1 1 1 40 40 40 120
PRODUCAO TEXTU, [ [ 2 0 0 80 80
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELlGlOSO 1 1 1 40 40 40 | 120
LINGUAGEM, CIENCIA, CULTURA. TECNO- FILOSOFIA (EM ESPANHOL) 1 1 1 40 40 40 120
LOGIA E TRABALHO
GEOGRAFIA E HISTORIA HISPANICA E HiS{ 2 2 2 80 80 80 240
PANO-AMERICANA
LITERATURA HISPANICA E HISPANO-AME- 2 2 2 80 80 80 240
RICANA
NUCLEO DE INTEGRAGAO LINGUISTICA 6 6 6 240 240 240 [ 720
PROJETO DE VIDA E CULTURA 4 4 4 160 160 160 480
SOCIOLOGIA (EM ESPANHOL) 1 1 1 40 40 40 120
CARGA HORARIA TOTAL 46 % a6 1840 1840 1840 [ 5520
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AREA DE AR TOTAL
SERIE SERIE
L 2 3 L | F ) 3
) BIOLOGIA 0 4 0 80 160 240
CIENCIAS DA NATUREZA |
FISICA 4 2 2 160 80 80 320
QUIMICA 2 2 2 80 80 80 240
MATEMATICA MATEMATICA a 4 a 160 160 160 480
CIENCIAS HUMANAS FILOSOFIA Il 2 1 2 2 1 80 80 80 240,
GEOGRAFIA | 0 2 a i | 80 160 240
HISTORIA _ ! 0 1] 2 4 1l 0 ! 80 160 240
SOCIOLOGIA 2 2 2 80 80 80 240
LINGUAGENS ARTE | 2 2 2 80 80 80 240
EDUCAGAO FISICA 2 2 2 80 80 80 240
I T TU 4 4 4 160 160 160 480
LINGUA ESTRANGEIRA OPTATIVA 1 1 1 40 40 40 120
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO. 1 1 1 40 40 40 120
LINGUAGEM, CIENCIA, CULTURA. TECNO- PROJETO DE VIDA E CULTURA 2 2 2 80 80 80 240
LOGIA E TRABALHO
ADOS 2 2 0 80 80 0 160
MADARIM 4 4 2 160 160 80 400
MADARIM NEGOCIAL__ _—— 0 0 4 0 0 160 160
NUCLEO DE INTEGRA( LINGUISTICAY 6 4 2 240 160 80 480
INGLES
OFICINA DE CIENCIAS EXATAS (EM lN< 8 6 2 320 240 80 640
CARGA NORARIA TOTAL 46 46 46 1840 1840 1840 5520
MATRIZ CURRICULAR
ENSINO MEDIO - EDUCAGAO INTEGRAL - MODELO EM TEMPO INTEGRAL INTERCULTURAL - BRASIL-FRANGA
AREA DE CONI:_EICC:.IEgg 1 NUCLEO AR- COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL TOTAL
SERIE SERIE
I [0 I 2 FD [0 2 »
CIENCIAS DA NATUREZA BIOLOGIA 2 | 2 2 80 80 80 240
FISICA 2 | 2 2 80 80 80 240
QUIMICA 2 ! 2 ¥ 80 80 80 240
MATEMATICA MATEMATICA 6 | 4 4 240 160 160 560
TICOS 0 ! 2 0 0 80_ 0 80
CIENCIAS HUMANAS FILOSOFIA 1 | L 2 40 40 80 160
GEOGRAFIA 2 | 2 2 80 80 80 240
HISTORIA 2 2 2 80 80 80 240
SOCIOLOGIA 1 | 1 2 40 40 80 160
LINGUAGENS ARTE 0 2 () 0 80 0 80
EDUCACAO FISICA 2 2 2 80 80 80 240
LINGUA PORTUGUESA / LITERATURA 6 | 4 4 240 160 160 560
LINGUA ESTRANGEIRA 2 2 2 80 80 8 240
LINGUA OPTATIVA 1 I 1 1 40 40 40 120
PRODUGAO TEXTUAL 0 | 0 2 0 ) 80 80
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGI 1 ! 1 1 40 40 40 120
LINGUAGEM, CIENCIA. CULTURA. TECNO- ATELIE CIETIFICO 6 6 6 240 240 240 720
LOGIA E TRABALHO |
NUCLEO DE INTEGRACAO LINGUISTICA 6 | 6 6 240 240 240 720
PROJETO DE VIDA E CULTURA 4 | 4 4 160 160 160 480
CARGA HORARIA TOTAL 48 1 46 46 1840 1840 1840 5520
MATRIZ CURRICULAR
ENSINO MEDIO - EDUCAGAO INTEGRAL - MODELO EM TEMPO INTEGRAL INTERCULTURAL - BRASIL-ESTADOS UNIDOS
AREA DE CONHECIMENTO / NUCLEO COMPONENTE CURRICULAR [ CARGA HORARIA SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL TOTAL
ARTICULADOR
SERIE SERIE
2 ) [0 2 )
BIOLOGIA | 2 2 80 80 80 240
CIENCIAS DA NATUREZA
FisICA 2 2 2 80 80 | 80 240
QUIMICA ‘ 2 2 2 80 80 80 240
MATEMATICA 6 4 4 240 160 160 560
MATEMATICA |
ESOLUCAO DE PROBLEMAS MATEMATICOS o 2 0 [ 80 0 80
CIENCIAS HUMANAS ILOSOFIA I 1 1 2 40 40 80 160
(GEOGRAFIA | 2 2 2 80 a0 | 80 240
HISTORIA | 2 2 2 80 80 80 240
'SOCIOLOGIA | 1 1 2 40 40 80 160
LINGUAGENS ARTE o 2 0 0 80 | 0 80
[EDUCACAO FISICA 2 2 2 80 80 80 240
LINGUA PORTUGUESA / LITERATURA ] 6 4 4 240 160 | 160 560
LINGUA ESTRANGEIRA OBRIGATORIA | 2 2 2 80 | 80 | 80 240
LINGUA ESTRANGEIRA OPTATIVA 1 1 1 40 40 49 120
PRODUCAQ TEXTUAL I 0 0 2 0 ) & 80
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO | 1 1 1 40 40 | 40 120
LINGUAGEM, CIENCIA. CULTURA, TEC- GEOGRAFIA (EM INGLES) 2 2 2 80 80 80 240
OLOGIA E TRABALHO | |
MATEMATICA (EM INGLES) 2 2 2 80 80 80 240
) LINGUISTICA [ ] 6 240 240 240 720
FRO.IETO DE INTEGRAGAQ GLOBAL 6 6 6 240 240 240 720
GA HO! TAL 46 45 46 1840 1840 1840 5520
MATRIZ CURRICULAR
ENSINO MEDIO - EDUCAGAO INTEGRAL - MODELO EM TEMPO INTEGRAL INTERCULTURAL -
BRASIL-TURQUIA - TERMINALIDADE
AREA DE CONHECIMENTO COMPONENTE CURRICULAR CARGA uc:‘RAALRM SEMA- CARGA HORARIA ANUAL TOTAL
SERIE SERIE
1 2 3 1 2 3
CIENCIAS DA NATUREZA BIOLOGIA 0 2 4 0 80 160 240
FISICA 4 a 4 160 160 160 480
QuiMica 2 1 2 2 80 80 80 240
MATEMATICA MATEMATICA 4 4 4 160 160 160 480
CIENCIAS HUMANAS FILOSOFIA 2 2 2 80 80 80 240
GEOGRAFIA 2 2 2 80 80 80 240
HISTORIA o 2 4 0 80 160 240
SOCIOLOGIA 2 2 2 80 80 80 240
LINGUAGEM 2 2 2 80 80 80 240
EDUCAGAO FISICA 2 2 2 80 80 80 240
LINGUA PORTUGUESNLITERATURA 4 a 4 160 160 160 480
LINGUA 1 1 1 40 40 40 120
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 1 1 1 40 40 40 120
LINGUAGEM, CULTURA, CIENCIA E TECNOLOGIA NUCLEO DE INTEGRAGAO LINGUISTICA - INGLES 8 E 0 320 160 0 480
PROJETO DE VIDA E CULTURA (INGLES) 2 2 2 80 80 240
ESTUDOS ORIENTADOS 4 4 4 160 160 160 480
LINGUA TURCA 4 a 4 160 160 160 480
. INFORMATICA EM INGLES 2 2 2 80 80 80 240
CARGA HORARIA TOTAL a5 a8 a6 1840 1840 1840 5520
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MATRIZ CURRICULAR
ENSINO MEDIO - EDUCAGAO INTEGRAL - MODELO EM TEMPO INTEGRAL INTERCULTURAL - BRASIL-TURQUIA
AREA DE CONHECIMENTO CCOMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL TOTAL
1 _ SERIE | SERIE
* 2 > 1 2 3
CIENCIAS DA NATU%EIAZQ E SUAS TECNOLO- BIOLOGIA 2 2 2 ) 80 80 240
FiSICA 4 4 4 160 160 160 480
QUIMICA 2 2 2 80 80 80 240
MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS MATEMATICA 1 4 | 4 4 160 160 160 480
MATEMATICA - REFongg E RACIOCINIO LOGI- 2 2 2 80 80 80 240
CIENCIAS HUMANAS, osocuus E SUAS TECNO-| FILOSOFIA 2 Z 2 8 80 80 240
LOGIAS : d ! . § h
GEOGRAFIA 2 2 2 80 80 80 240
2 2 2 80 80 80 240
SOCIOLOGIA 2 2 2 80 80 80 240
LINGUAGEM, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS| ARTE 2 2 2 80 80 80 240
EDUCAGAQ FISICA 2 2 2 80 80 80 240
LINGUA PORTUGUESA! LITERATURA 4 4 4 160 180 160 480
LINGUA PORTUGUESA - INTERPRETAGAO E RE- 2 2 2 80 80 80 240
LINGUA ESTRANGEIRA OPTATIVA 1 1 1 40 40 40 120
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 1 | 1 1 4 49 40 120
LINGUAGEM, CULTURA, CIENCIA E TECNOLO-| NUCLEO DE |mseméo LINGUISTICA - IN- 4 4 4 160 160 160 480
GIA Gl
Pl T h{ 2 2 2 80 80 80 240
ESTUDOS ORIENTADOS 2 2 2 80 80 80 240
LINGUA TURCA 2 | 2 2 80 80 80 240
LE ENTO DIGITAL 2 2 2 80 80 80 240
CARGA HORARIA TOTAL 45 46 a6 1840 1840 1840 5520
MATRIZ CURRICULAR
ENSINO MEDIO - EDUCAGAO INTEGRAL - MODELO EM TEMPO INTEGRAL INTERCULTURAL - BRASIL-TALIA
AREA DE CONHECIMENTO DISCIPLINAS COMPONENTE CURRICULAR | CARGA HORARIA SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL TOTAL
SERIE SERIE
£ 2z 3 1= 2 r
CIENCIAS DA NATUREZA BIOLOGIA 2 2 2 80 80 80 240
Fisica 2 & 2 80 80 80 240
RUIMICA ] 2 2 80 80 80 240
MATEMATICA IMATEMATICA 4 4 4 160 160 160 480
- I ICO 2 1 2 80 40 80 200
CIENCIAS HUMANAS ILOSOFIA 1 1 1 40 40 40 120
[GEOGRAFIA 2 2 2 80 80 80 240
HISTORIA 2 2 2 80 80 80 240
SOCIOLOGIA 1 1 1 40 40 40 120
LINGUAGENS ARTE 0 2 0 0 80 0 80
EDUCAGAO FISICA 2 2 2 80 80 80 240
LINGUA PORTUGUESA/LITERATURA 4 4 4 160 160 160 480
LINGUA PORTUGUESA - INTERPRETAGAO E REDAGAO 2 2 2 80 80 80 240
LINGUA INGLESA 2 2 2 80 80 80 240
ANHOLA 1 1 1 40 40 40 120
ENSINO RELIGIOSO ISINO RELIGIOSO 1 1 1 40 40 40 120
NUCLEO ARTICULADOR UNDAMENTOS DA CULTURA [TALIANA. 2 2 2 80 80 80 240
INTEGRAGAO GLOBAL E INTERCAMBIO CULTURAL 2 2 2 80 80 80 240
INGUAGENS ARTISTICAS DA ITALIA 4 3 3 160 120 120 400
JUCLEO LINGUISTICO 6 6 6 240 240 240 720
ROJETO DE VIDA E CULTURA 2 2 2 80 80 80 240
CARGA HORARIA TOTAL 46 46 45 1840 1840 1800 5480
g » MATRIZ CURRICULAR
ENSINO MEDIO - EDUCAGAO INTEGRAL - MODELO EM TEMPO INTEGRAL VOCACIONADO ESPORTE
AREA DE com;le‘;:dusmo 1/ NUCLEO AR- COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL TOTAL
SERIE SERIE
e 2 3 1 > 3
CIENCIAS DA NATUREZA BIOLOGIA 2 2 1 2 ) 80 80 240
FISICA 2 2 2 80 80 80 240
QUIMICA 2 2 2 80 80 80 240
MATEMATICA MATEMATICA | ' 4 4 160 160 160 480
MATEMATICA - REFORGO E RACIOCICIO LOGICO. 2 1 2 80 40 80 200
CIENCIAS HUMANAS FILOSOFIA 2 2 2 80 80 80 240
GEOGRAFIA 2 2 2 80 80 80 240
HISTORIA 2 2 2 80 80 80 240
SOCIOLOGIA 2 2 2 80 80 80 240
LINGUAGENS ARTE 0 2 [ 0 80 0 80
EDUCAGAO FISICA 2 2 2 80 80 80 240
LINGUA PORTUGUESA / LITERATURA 4 a 4 160 160 160 480
LINGUA PORTUGUESA - INTERPRETAGAO E RE- 2 1 2 80 40 80 200
LINGUA OBRIGATORIA* 2 2 S 80 80 8 | 240
LINGUA OPTATIVA 1 1 1 40 40 40 120
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 1 1 1 40 40 40 120
PARTE ESPECIFICA PROJETO DE VIDA E DUPLA CARREIRA 2 2 2 80 80 80 240
ESTUDOS ORIENTADOS 2 2 2 80 80 80 240
TREINAMENTO ESPORTIVO 1 4 4 4 160 160 160 480
TREINAMENTO ESPORTIVO 2 4 4 4 160 160 160 480
LETIVAS 2 2 2 80 80 80 240
CARGA HORARIA TOTAL 46 46 46 1840 1840 1840 520
MATRIZ CURRICULAR
ENSINO MEDIO - EDUCAGAO INTEGRAL - MODELO EM TEMPO INTEGRAL COM ENFASE EM ESPORTE E LINGUAGENS
AREA DE couuzclﬁm 1 NUCLEO ARTICU- CCOMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL TOTAL
SERIE SERIE
= 2* * ” r 3
CIENCIAS DA NATUREZA BIOLOGIA 2 2 2 80 80 80 240
FISICA 2 2 ! 2 80 80 80 240
QUIMICA 2 2 2 80 80 80 240
MATEMATICA MATEMATICA 4 4 4 160 160 160 480
MATEMATICA - REFORCO E RACIOCINIO LOGICO 2 2 2 80 80 80 240
CIENCIAS HUMANAS FILOSOFIA 1 1 1 40 40 40 120
GEOGRAFIA 2 2 2 80 80 80 240
HISTORIA 2 2 z 80 80 80 240
SOCIOLOGIA 1 1 1 40 40 40 120
LINGUAGENS ARTE 0 2 [ 0 80 0 80
EDUCAGAO FISICA 2 2 2 80 80 80 240
LINGUA PORTUGUESA / LITERATURA 4 4 4 160 160 160 480
LINgUA PORTUGUESA - REDAGAO E INTERPRETA- 2 2 2 80 80 80 240
LINGUA INGLESA 4 4 4 160 160 160 480
LINGUA ESPANHOLA 1 1 1 40 40 40 120
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 1 1 1 40 40 40 120
CIENCIA, CULTURA, TECNOLOGIA E ESPORTE TEMATICO PRF 4 ) 4 160 160 160 480
CLUBE DE INTERESSE 2 2 2 80 80 80 240
TREINAMENTO ESPORTIVO 6 6 6 240 240 240 720
CARGA HORARIA TOTAL 44 46 44 1760 1840 1760 5360
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MATRIZ CURRICULAR
ENSINO MEDIO - EDUCAGAO INTEGRAL - MODELO EM TEMPO INTEGRAL FIC

IAREA DE CONHECIMENTO / NUCLEO ARTICULA- CCOMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL TOTAL
DOR
SERIE SERIE
1 2 3 3 2 FQ
BIOLOGIA 2 2 2 80 80 80 240
CIENCIAS DA NATUREZA FISICA 2 2 2 80 80 80 240
QUIMICA 2 2 2 80 80 80 240
MATEMATICA MATEMATICA Y 4 4 160 160 160 480
CIENCIAS HUMANAS FILOSOFIA 2 2 2 80 80 80 240
(GEOGRAFIA 12 2 1 2 80 80 80 240
ISTORIA 2 2 2 80 80 80 240
SOCIOLOGIA 2 2 2 80 80 80 240
LINGUAGENS ARTE () 2 0 0 80 0 80
DUCAGAO FiSICA 2 2 2 80 80 80 240
LINGUA PORTUGUESA / LITERATURA 4 4 4 160 160 160 480
LINGUA ESTRANGEIRA OBRIGATORIA 2 2 2 80 80 80 240
LINGUA ES’ OPTATIVA 1 1 1 40 40 40 120
ENSINO RELIGIOSO NSINO RELIGIOSO 1 1 1 40 40 40 120
CIENCIA, CULTURA.HTOECNOLOGIA E TRABA- LINGUA PORTUGUESA - INTERPRETAGAO E REDAGAO 2 2 2 80 80 80 240
LHO"
MATEMATICA - REFORGO E RACIOCINIO LOGICO 2 2 2 80 80 80 240
PARTE DIVERSIFICADA FIC 1 4 0 [ 160 0 (R 160
IC 2 4 0 0 160 0 0 160
FIC3 4 [ ) 160 ) 0 160
FIC [ 12 12 0 480 480 960
CARGA HORARIA TOTAL “ 46 44 1760 1840 1760 5360
MATRIZ CURRICULAR
ENSINO MEDIO - EDUCAGAO INTEGRAL - MODELO EM TEMPO INTEGRAL COM ENFASE EM LINGUAS
AREA DE CONHECIMENTO DISCIPLINAS COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL TOTAL
SERIE SERIE
1 2 3 1 2t »
CIENCIAS DA NATUREZA BIOLOGIA 2 2 2 80 80 80 240
FISICA 2 2 2 80 80 80 240
QUIMICA &1 -2 2 80 80 80 240
MATEMATICA ICA 4 4 4 160 160 160 480
MATEMATICA - REFORGO E RAGIOCINIO LOGICO 2 1 2 80 40 80 200
CIENCIAS HUMANAS FILOSOFIA - S I S 80 80 80 240
GEOGRAFIA 2 2 2 80 80 80 240
HISTORIA 2| 2 2 80 80 80 240
SOCIOLOGIA 2 | 2 2 80 80 80 240
LINGUAGENS TE 0 2 0 [ 80 [ 80
[EDUCAGAO FISICA 2 2 2 80 80 80 240
LINGUA PORTUGUESA/LITERATURA 4 4 4 160 160 160 480
LINGUA PORTUGUESA - INTERPRETAGAO E REDAGAO 2 1 2 80 40 80 200
INGUA INGLESA 2 2 2 80 80 80 240
INGUA ESPANHOLA 2 2 2 80 80 80 240
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 1 1 1 40 40 0 120
NUCLEO ARTICULADOR N GLOBAL E INT! VIRTUAL 3 3 3 120 120 120 360
NUCLEO DE INTEGRAGAO LINGUISTICA- INGLES _ A4 1 4 | 4 160 160 160 480
NUCLEO DE INTEGRAGAO LINGUISTICA- ESPANHOL 4 4 4 160 160 160 480
PROJETO DE VIDA E EMPREEDEDORISMO 2 2 2 80 80 80 240
CARGA H AL 46 46 46 1840 1840 1840 5520
MATRIZ CURRICULAR
ENSINO FUNDAMENTAL - EDUCACAO INTEGRAL - MODELO EM TEMPO INTEGRAL CIVICO MILITAR
AREA DE CONHECIMENTO DISCIPLINAS COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL TOTAL
SERIE SERIE
[ G 8 [ & 7. r | »
CIENCIAS DA NATUREZA CIENCIAS 4 4 4 4 160 160 160 | 160 640
MATEMATICA MATEMATICA [ 6 6 ) 240 240 240 240 960
MATEMATICA - REFORGO E RACIOCINIO LO- 2 2 2 2 80 80 80 80 320
Gico
(GEOGRAFIA 3 3 3 3 120 120
HISTORIA 3 3 3 3 120 120
LINGUAGENS ARTE 2 2 2 2 80 80
a4 4 | 4 | &4 10 | 180 | S—
6 8 6 6 240 240
LINGUA PORTUGUESA - INTERPRETAGAO E 2 2 2 2 80 80
REDACAO
LINGUA INGLESA 3 3 3 3 120 120 120 480
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 1 1 1 1 40 40 40 160
TEMATICA MILITAR 2 2 2 2 80 80 80 320
PROJETO DE VIDA 2 2 2 2 80 80 | 80 320
COMUNICAGAO E MIDIAS EDUCATIVAS 2 2 2 2 80 80 80 320
CARGA HORARIA TOTAL 42 a2 42 42 1680 1680 1680 6720
MATRIZ CURRICULAR
ENSINO MEDIO - EDUCAGAO INTEGRAL - MODELO EM TEMPO INTEGRAL CIVICO MILITAR
AREA DE CONHECIMENTO DISCIPLINAS COMPONENTE CURRICULAR CARGA uunéku SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL TOTAL
SERIE s | |
1 2t 3 kL) 2" 3
CIENCIAS DA NATUREZA BIOLOGIA P 2 2 80 80 80 240
FisicA 2 2 2 80 80 80 240
QUIMICA 2 2 2 80 80 80 240
MATEMATICA MATEMATICA 6 6 6 240 240 240 720
MATEMATICA - REFORCO E RACIOCINIO LOGICO 2 2 2 80 80 80 240
CIENCIAS HUMANAS FILOSOFIA 1 1 1 40 40 40 120
GEQGRAFIA 2 2 2 80 80 80 240
HISTORIA 2 2 2 80 80 80 240
SOCIOLOGIA 1 1 1 40 40 40 120
LINGUAGENS ARTE 0 2 0 ) 80 0 80
EDUCACAO FISICA “ 4 4 160 160 160 480
LINGUA PORTUGUESA! 6 6 6 240 240 240 720
LITERATURA _ = 1 L =1 =
LIilGUA PORTUGUESA - INTERPRETAGAO E REDA- 2 2 2 80 80 80 240
cAo
LINGUA INGLESA 2 2 2 80 80 80 240
LINGUA ESPANHOLA 2 2 2 80 80 80 240
_ENSINO RELIGIOSO _ENSINO RELIGIOSO. =t - H— = I i 3 140 40 40 | 120 H
TEMATICA MILITAR 2 2 2 80 80 80 240
PROJETO DE VIDA 2 2 2 80 80 80 240
ESTUDOS ORIENTADOS 3 3 3 120 120 120 360
CARGA HORARIA TOTAL 44 46 44 1760 1840 1760 5360
MATRIZ CURRICULAR
ENSINO MEDIO - INTEGRAL - CIVICO MILITAR VOCACIONADO ESPORTE
AREA DE CONHECIMENTO DISCIPLINAS COMPONENTE CURRICULAR ____CARGA HORARIA SEMANAL __ CARGA HORARIA ANUAL TOTAL
SERIE ERIE
1 2 3 1 3
CIENCIAS DA NATUREZA BIOLOGIA 2 2 2 80 80 80 240
ISICA 2 2 2 80 80 80 240
QUIMICA 2 2 2 80 80 80 240
MATEMATICA MATEMATICA 4 4 4 160 160 160 480
CIENCIAS HUMANAS ILOSOFIA 1 1 1 40 40 40 120
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GEOGRAFIA 2 2 2 80 80 80 240
ISTORIA 2 2 2 80 80 80 240
SOCIOLOGIA 1 1 1 40 40 40 120
LINGUAGENS ARTE ) 2 0 [ 80 0 80
DUCACAO FISICA 2 2 2 160 160 160 480
LINGUA PORTUGUESALITERATURA 4 4 4 160 | 160 160 480
LINGUA INGLESA 2 2 2 160 160 160 480
INGUA ESPANHOLA 2 2 80 80 80 240
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 1 1 1 40 40 40 120
LETRAMENTOS IATEMATICA - REFORCO E RACIOCINIO LOGICO 2 2 2 80 80 80 240
INGUA PORTUGUESA - INTERPRETAGAO E REDAGAO 2 2 2 80 80 80 240
TEMATICA MILITAR 2 2 3 80 80 80 240
it 0 ESPORTIVO 1 ) 4 4 160 160 160 480
if 0 ESPORTIVO 2 a 4 4 160 160 160 480
PROJETO DE VIDA E DUPLA CARREIRA 2 2 2 8 | 80 80 240
STUDOS ORIENTADC 3 3 3 120 120 120 360
CARGA HORARIA TOTAL (em tempos) 42 a4 a2 1680 1760 1680 5120
R MATRIZ CURRICULAR
ENSINO FUNDAMENTAL - EDUCAGAO INTEGRAL - MODELO EM TEMPO INTEGRAL ENSINO FUNDAMENTAL
AREA DE CONHECIMENTO / NUCLEO ARTICU-  COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL TOTAL
LADOR
ANO - _ANO
6 f2 8 9 & £ & .
CIENCIAS DA NATUREZA CIENCIAS 4 4 4 4 160 160 160 160 640
MATEMATICA MATEMATICA 4 4 4 4 160 160 160 160 640
CIENCIAS HUMANAS GEOGRAFIA 2 2 2 2 80 80 80 80 320
HISTORIA 2 2 2 2 80 80 80 80 320
LINGUAGENS ARTE 2 2 2 2 80 80 80 80 320
EDUCAGAO FISICA 2 2 2 2 80 80 80 80 320
LINGUA PORTUGUESA 4 4 4 4 160 160 160 160 640
LINGUA ESTRANGEIRA 2 2 2 2 80 80 80 80 320
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 1 1 1 1 40 40 40 40 160
CIENCIA, CULTURA, TECNOLOGIA E TRABALHO PROJETOS 10 10 10 10 400 400 400 400 1600
PROJETO DE VIDA 2 | 2 2 2 80 80 80 80 320
CARGA HORARIA TOTAL 35 35 35 35 1400 1400 1400 1400 5600
MATRIZ CURRICULAR
ENSINO MEDIO - EDUCAGAO INTEGRAL - TECNICO EM ADMINISTRAGCAO CONCOMITANTE
AREA DE CONHECIMENTO/ NUCLEO ARTI- COMPONENTE CURRICULAR ARGA HORARIA SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL TOTAL
CULADOR
SERIE SERIE
[0 2 3 [0 2 3
CIENCIAS DA NATUREZA BIOLOGIA 2 2 2 80 80 80 240
ISICA 2 2 2 80 80 80 240
QUIMICA 2 2 2 80 80 80 240
MATEMATICA ATEMATICA 6 6 6 240 24p 240 720
CIENCIAS HUMANAS FILOSOFIA 2 F) 2 80 80 80 240
GEOGRAFIA 2 2 2 80 80 80 240
ISTORIA 2 2 2 80 80 80 240
SOCIOLOGIA 2 2 2 80 80 80 240
LINGUAGENS ARTE [ [ 2 0 0 80 80
DUCACAQ FISICA 2 2 2 80 80 80 240
LINGUA PORTUGUESA / LITERATURA 6 6 6 240 240 240 720
INGUA INGLESA 4 4 2 160 160 80 400
LINGUA ESPANHOLA 2 2 2 80 80 80 240
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 1 1 1 40 40 40 120
CIENCIA. CULTURA, TECNOLOGIA E TRABA-PROJETO DE VIDA E GESTAO 4 4 4 160 160 160 480
LHO
ESTUDOS ORIENTADO! 2 2 2 80 80 80 240
INTERPRETAGAO E REDAGAO 2 2 2 80 80 a0 240
EFORGO E RACIOGINIO LOGICO 2 2 2 80 80 80 240
CARGA HORARIA TOTAL NUCLEO 10 10 10 400 400 400 1200
CARGA HORARIA TOTAL 45 45 45 1800 1800 1800 5400
ANEXO VI
MATRIZ CURRICULAR B
ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS - PROGRAMA CORREGAO DE FLUXO - DIURNO
SERIE AREA DO 0 CARGA HORARIA TOTAL
MODULO | NSINO RELIGIOSO. 20
CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA 200
CIENCIAS HUMANAS 160
LINGUAGENS 160
— . ___ CARGA HORARIA DO MODULO 1 540
MODULO It NSINO RELIGIOSO. 20
CIENCIAS HUMANAS 160
INGUAGEN! 160
CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA 200
LINGUAGENS / ED. FISICA 40
CARGA HORARIA DO MODULO 580
ENSINO RELIGIOSO 20
MODULO 11l
CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA 200
CIENCIAS HUMANAS 160
LINGUAGENS 160
CARGA HORARIA DO MODULO 540
MODULO IV NSINO RELIGIOSO 20
CIENCIAS HUMANAS 160
INGUAGEN: 160
CIENCIAS DA NATUREZA E N A 200
LINGUAGENS / ED. FISICA 40
CARGA HORARIA DO MODULO 580
CARGA HORARIA TOTAL 2240
MATRIZ CURRICULAR
ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS - P DE FLUXO -
SERIE AREA DO CONHECIMENTO CARGA HORARIA TOTAL
MODULO | ENSINO RELIGIOSO
CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA 200
CIENCIAS HUMANAS 160
LINGUAGEN:! 200
CARGA HORARIA DO MODULO 580
MODULO Ii ENSINO RELIGIOSO 20
CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA 200
CIENCIAS HUMANAS 160
LINGUAGENS / ED. FISICA 40
LINGUAGENS 160
CARGA HORARIA DO MODULO 580
MODULO ENSINO RELIGIOSO 20
CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA 200
CIENCIAS HUMANAS 160
LINGUAGEN: 200
CARGA HORARIA DO MODULO 580
MODULO IV ENSINO RELIGIOSO 20
CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA 200
CIENCIAS HUMANAS 160
LINGUAGENS ! ED. FISICA 40
LINGUAGENS 160
CARGA HORARIA DO MODULO 580
CARGA HORARIA TOTAL 2320
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ANEXO D
HORARIO DE AULAS 2021

11/12/2019 CEPBN
HORA / TURMA CN1001 CN2001 CN3001
07h00 - 07h50 PPIP - KATIA LIBRAS - Maria Cristina
07h50 - 08h40 BRINQUEDOTECA - KATIA LIBRAS - Maria Cristina
22 08h40 - 09h30 GEOGRAFIA - Euldlia CDPEF- Maria Cristina CDPEI - Kétia
RECREIO RECREIO RECREIO RECREIO
F 09h45 - 10h35 GEOGRAFIA - Euldlia CDPEF- Maria Cristina CDPEI - Kétia
E 10h35 - 11h25 PPIP - KATIA GEOGRAFIA - Euldlia AT EDU ESP - Caréncia real
1 11h25 - 12h15 PPIP -KATIA GEOGRAFIA - Euldlia LING ALF - Caréncia real
R RECREIO RECREIO RECREIO RECREIO
A 13h00 - 13h50 FILOSOFIA - Caréncia real PPIP - Caréncia tempordria
13h50 - 14h40 FILOSOFIA -Caréncia real PPIP - Caréncia temporéria
14h40 - 15h30 PPIP - Caréncia temporaria
15h30 - 16h20 PPIP - Caréncia tempordria
07h00 - 07h50 PORTUGUES - Elen P.ALF LET - Maria Cristina CDPEJA - KATIA
07h50 - 08h40 PORTUGUES - Elen P.ALF LET - Maria Cristina CDPEJA - KATIA
32 08h40 - 09h30 CDPEI - Kétia PORTUGUES - Elen FISICA - Carlos S& II
RECREIO RECREIO RECREIO RECREIO
F 09h45 - 10h35 CDPEI - Kétia PORTUGUES - Elen FISICA - Carlos S4 Il
E 10h35 - 11h25 BIOLOGIA - Caréncia Tem_goréria CDPEI - Katia ARTE - Roseni
1 11h25 - 12h15 BIOLOGIA - Caréncia Temporaria CDPEI - Katia ARTE - Roseni
R RECREIO RECREIO RECREIO RECREIO
A 13h00 - 13h50 ARTES - Roseni BIOLOGIA - Caréncia tempordria P.ALF LET - Maria Cristina
13h50 - 14h40 ARTES - Roseni BIOLOGIA - Caréncia Temp_qréria P.ALF LET - Maria Cristina
14h40 - 15h30 MIDIAS - Caréncia temporéria ART EDUC- Roseni CDPEF - MARGARETE
15h30 - 16h20 MIDIAS - Caréncia temporaria PRAT PSICOM - Caréncia real CDPEF - MARGARETE
07h00 - 07h50 Sociologia - Caréncia real PORTUGUES - Elen ED FISICA - Monica Perciliana
07h50 - 08h40 Sociologia - Caréncia real PORTUGUES - Elen ED FISICA - Monica Perciliana
42 08h40 - 09h30 PORTUGUES - Elen ED FISICA - Monica Perciliana RECREIO
RECREIO RECREIO RECREIO PORTUGUES - DAYSIANE
F 09h45 - 10h35 PORTUGUES - Elen ED FiSICA - Monica Perciliana PORTUGUES - DAYSIANE
E 10h35 - 11h25 ED FISICA - Monica Perciliana HISTORIA -Caréncia Real MATEMATICA - Carlos S4 Il
1 11h25 - 12h15 ED FISICA - Monica Perciliana HISTORIA -Caréncia Real MATEMATICA - Carlos S4 Il
R RECREIO RECREIO RECREIO RECREIO
A 13h00 - 13h50 HISTORIA - Caréncia Real MATEMATICA -Camila PPIP - Paula
13h50 - 14h40 HISTORIA - Caréncia Real MATEMATICA -Camila PPIP - Paula
14h40 - 15h30 MATEMATICA -Camila PPIP - Caréncia Real PPIP - Paula
15h30 - 16h20 MATEMATICA - Camila PPIP -Caréncia Real PPIP - Paula
07h00 - 07h50 QUIMICA - Diégenes 2 P.ALF LET - Caréncia temporaria
07h50 - 08h40 QUIMICA - Didgenes 2 P.ALF LET - Caréncia temporaria
52 08h40 - 09h30 Inglés - Cintia 2 QUIMICA - Diégenes 2 VIDA NAT - Margarete
RECREIO RECREIO RECREIO RECREIO
F 09h45 - 10h35 Inglés - Cintia 2 QUIMICA - Didgenes 2 CULTURAS - Margarete
E 10h35 - 11h25 PSI EDU - Caréncia Real MATEMATICA - Carlos S4 Il
1 11h25 - 12h15 PSI EDU - Caréncia Real MATEMATICA - Carlos Sa Il
R RECREIO RECREIO RECREIO RECREIO
A 13h00 - 13h50 HIS FILEDU - Paula PSI EDU - Margarete
13h50 - 14h40 HIS FILEDU - Paula PSI EDU - Margarete
14h40 - 15h30 HIS FIL EDU - Paula
15h30 - 16h20 HIS FIL EDU - Paula
07h00 - 07h50 SOCIOLOGIA ED - Margarete
07h50 - 08h40 SOCIOLOGIA ED - Margarete
62 08h40 - 09h30 FISICA - Nivea SOCIOLOGIA - Margarete INGLES - Cintia 2
RECREIO RECREIO RECREIO RECREIO
F 09h45 - 10h35 FISICA - Nivea SOCIOLOGIA - Margarete INGLES - Cintia 2
E 10h35 - 11h25 MATEMATICA - Camila INGLES - Cintia 2 PORTUGUES -DAYSIANE
1 11h25 - 12h15 MATEMATICA - Camila INGLES - Cintia 2 PORTUGUES - DAYSIANE
R RECREIO RECREIO RECREIO RECREIO
A 13h00 - 13h50 MATEMATICA - Camila PPIP - Paula
13h50 - 14h40 MATEMATICA - Camila PPIP - Paula
14h40 - 15h30 PPIP - Paula
15h30 - 16h20 PPIP - Paula

108



