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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo investigar a abordagem bilingue no contexto escolar de
duas criancgas surdas do Ensino Fundamental, em uma escola de um municipio do Litoral Norte
Paulista. As angustias decorrentes de anos lecionando como professora de apoio a surdos no
ensino bilingue em diversas séries, levaram a que surgisse a pergunta que originou tal
investigacdo: Como € desenvolvida a abordagem bilingue na L1 e L2 (Libras/lingua
portuguesa) no contexto escolar? Nesta pesquisa, de abordagem qualitativa, foi utilizada como
instrumento para a coleta de dados a anélise documental dos cadernos de registro das atividades
dos surdos desde o 1° ano do Ensino Fundamental. A pesquisa constituiu-se num estudo de caso
por se tratar de uma investigacdo da vida académica de dois alunos surdos que estudam, na
mesma escola desde o 1° ano, tendo passado pela fase de alfabetizacdo. Foram analisados 0s
relatérios bimestrais elaborados pelos professores bilingues (Libras/lingua portuguesa),
professores regentes e a especialista do Atendimento Educacional Especializado. O
questionario foi aplicado aos profissionais do Ensino Fundamental I, no ano de 2019, que
lecionaram no 4° e no 52 ano, sendo eles: uma especialista do Atendimento Educacional
Especializado, uma professora regente do 4° ano, uma professora bilingue (Libras/lingua
portuguesa) do 4° ano, uma professora regente do 5° ano, uma professora bilingue
(Libras/lingua portuguesa) do 5° ano, duas coordenadoras e a diretora, num total de oito
profissionais. O estudo foi construido a partir de um panorama legal e politico-pedagdgico dos
paradigmas do atendimento aos estudantes surdos, contextualizando a proposta bilingue
(BRASIL, 2005). A fundamentacdo tedrica sustenta a analise dos dados. A dissertacdo
apresenta uma andlise pois espera-se sempre 0 maximo de rigor em uma pesquisa a partir das
informacdes dos documentos (pesquisados,) a respeito da alfabetizagdo de dois alunos surdos,
dentro de abordagem bilingue (Libras/lingua portuguesa) e o desenvolvimento da pedagogia
visual. No questionario notou-se que a gestdo preocupa-se com a socializa¢do e comunicagao
com surdos. As relacbes com os surdos sao consolidadas a partir da Libras, que se configura
como protagonista, restando a lingua portuguesa um papel menos expressivo. Tendo em vista
a necessidade de haver propostas para o desenvolvimento pedagdgico dos alunos surdos do
Ensino Fundamental, encontra-se em anexo propostas com atividades que promovam a
socializacdo e o desenvolvimento na abordagem bilingue, além de atividades que promovam o
desenvolvimento da escrita dos alunos surdos.

Palavras-chave: inclusdo dos surdos, educacao bilingue, Libras.



ABSTRACT

The present study aimed to investigate the bilingual approach in a school context, of two deaf
children in elementary school, in a school in a municipality on the North Coast of S&o Paulo.
The anguish resulting from years teaching as a support teacher for the deaf in bilingual
education in several grades, led to the questions that originated such an investigation: How is
the bilingual approach developed in L1 and L2 (Libras/portuguese language) in the school
context? In this research, with a qualitative approach, the documentary analysis of the
notebooks recording the activities of the deaf since the 1st year of Elementary School was used
as an instrument for data collection. The research was a case study because it is an investigation
of two deaf studdents who have been studying at the same school since the 1st year, having
gone through the literacy phase. Bimonthly reports prepared by bilingual teachers
(Libras/portuguese language), conducting teachers and a specialist in Specialized Educational
Service were analyzed. The questionnaire was applied to Elementary School professionals, in
2019, who taught in the 4th and 5th grades, namely: a specialist in Specialized Educational
Service, a regente teacher in the 4th year, a bilingual teacher (Libras/Portuguese language) of
the director, in total of 8 (eigth) professionals. The study was built from a legal and political
pedagogical panorama, of the paradigms of care for deaf students, contextualizing the bilingual
proposal (Brasil, 2005). The theoretical foundation supports the data analysis. The dissertation
presents an analysis because it is Always expected the maximum rigor in a research from the
information of the documents (researched) about the literacy of two deaf students, within a
bilingual approach (pounds/portuguese language) and the development of visual pedagogy. In
the questionnaire, it was noted that management is concerned with socializing and
communicating with deaf are consolidated based on the pounds, which are configured as
protagonists, leaving the Portuguese language with a less expressive role. In view of the need
to have proposals for the pedagogical development of deaf students in elementar school, there
are attached proposals with activities that promote socializatin and development in a bilingual
approach, in addition to activities that promote the development of writing for deaf students.

Key-words: inclusion of the deaf, bilingual education, Libras.
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1. INTRODUCAO - TEMA E PROBLEMATIZACAO

No decorrer dos anos em que atuei com alunos surdos em varias séries, emergiram em
mim angustias, indagacdes e reflexfes quanto a defasagem na aprendizagem dos surdos, tanto
na comunicagdo por sinais quanto na escrita da lingua portuguesa. A partir delas, parti em busca
das respostas para o que se configurou como a problematica do projeto desta pesquisa,
questionando-se: como € desenvolvida a abordagem bilingue na L1 e L2 (Libras/lingua
portuguesa) no contexto escolar? Com este objetivo, procedi a uma andlise dos documentos e
cadernos de registros existentes na escola com dados sobre a aprendizagem dos alunos surdos
desenvolvidas no decorrer da vida académica.

Fundamentada no entendimento da educacdo como um direito humano, através da
pesquisa busquei saber como se desenvolveu a abordagem bilingue (Libras/lingua portuguesa)
na construcdo da escrita dos alunos surdos durante a vida académica no Ensino Fundamental.
A pesquisa foi realizada no ano letivo de 2019. A escola a ser pesquisada € de um Municipio
no Litoral Norte Paulista, por ter sido esta a localidade de minha atuacdo profissional, durante
varios anos, em diversas escolas, ambientes de onde emergiu a problematica mencionada acima.
Outro fator que contribuiu para a escolha deste municipio foi o fato de os alunos surdos
estudarem na mesma escola desde o 1° ano do Ensino Fundamental.

A lingua é o meio de comunicacdo e 0 maior recurso que o homem possui para viver
em sociedade; é através dela que influenciamos e provocamos as mudancgas necessarias para
construir um mundo no que respeita as relagcdes entre pessoas ouvintes ou surdas, sendo que as
ultimas dependem de um meio de comunicacdo diferente: os surdos utilizam a lingua de sinais
para serem compreendidos e entendidos na sociedade.

A inclusdo dos surdos na perspectiva da educacdo inclusiva foi projetada desde a
Constituicdo Federal de 1988 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei n® 9.394,
de 1996, que, em seu artigo 3°, inciso I, prima pela “igualdade de condigdes para o acesso e
permanéncia na escola” (BRASIL, 1996) e propde mudancgas significativas no sistema
educacional. A politica de educacdo bilingue para estudantes com surdez (BRASIL, 2005)
oportunizou a troca de conhecimentos das duas linguas L1 e L2 nas préaticas educativas
inclusivas.

Estudando em salas também com ouvintes, estes alunos surdos necessitam do apoio
de um professor bilingue (Libras/lingua portuguesa), por demandarem um aprofundamento

especifico que Ihes permita compreender o conteddo transmitido e que dé ao professor a
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seguranca de que eles entenderam a informacdo a eles passada. Além da dificuldade para
entender as atividades propostas nas aulas, os alunos surdos enfrentam também obstaculos com
relacdo a cooperacdo e comprometimento familiar com suas tarefas escolares de casa,
possivelmente por serem filhos de pais ouvintes que ndo possuem uma lingua partilhada.
Motivada por uma trajetoria pessoal e considerando o contexto do trabalho e o
cotidiano do professor, esta pesquisa mostra-se importante para permitir identificar os saberes
que sdo construidos ao longo da vida académica dos alunos surdos, com base na reflexao sobre
as praticas e metodologias desenvolvidas pelos docentes quanto a abordagem bilingue
(Libras/lingua portuguesa) no contexto escolar e na alfabetizagdo dos surdos na L2. Tais
praticas e metodologias podem ser analisadas a partir dos contetidos dos cadernos de registros
das atividades dos alunos surdos matriculados na escola foco da pesquisa, desde o 1° ano do
Ensino Fundamental, sendo que no ano de 2019 havia um aluno surdo no 42 ano e um no 5°
ano, e também a partir dos relatérios dos profissionais que nela lecionaram, nos quais consta
em qual fase da aprendizagem os alunos surdos se encontravam, de acordo com 0 ano e serie.
Finalmente, espera-se que esta pesquisa possa originar estudos eficazes e capazes de

provocar constantemente o exercicio de reflexdo sobre o direito dos cidad&os a educacéo.

1.1. Problema

Uma vez que é conhecido o fato de que o processo de alfabetizac¢do dos alunos surdos
acontece de modo diferente por depender de uma comunicacdo visual motora e que é um
processo continuo que antecede e perpassa o0 periodo de escolarizagdo, 0 sucesso do seu
desempenho depende fundamentalmente, entre outros fatores, do preparo do professor
alfabetizador e do apoio do professor bilingue (Libras/lingua portuguesa), dos recursos
disponiveis e das praticas docentes desenvolvidas e aperfeicoadas no decorrer de sua trajetoria
profissional. Emergiram em mim angustias, indagacdes e reflexdes quanto a aprendizagem dos
alunos surdos, tanto na comunicacdo por sinais quanto na escrita da lingua portuguesa.

Considerando que a escola € uma parte do sistema educacional sob a perspectiva da
incluséo e que se devem propor alternativas a fim de promover relacGes efetivas de ensino e
aprendizagem no processo de alfabetizacdo a todos os alunos, e diante, pois, desta
complexidade sistematica, questiona-se: como é desenvolvida a abordagem bilingue na L1 e

L2 (Libras/lingua portuguesa) no contexto escolar?

12



1.2. Objetivos

1.2.1. Obijetivo geral

Investigar em que fase do processo de alfabetizacdo encontram-se dois alunos surdos
incluidos em sala de ouvintes e como se da o desenvolvimento da aprendizagem na abordagem
bilingue na L1 (Libras) e L2 (lingua portuguesa) no contexto escolar do Ensino Fundamental

Regular em uma escola de um municipio do Litoral Norte Paulista.

1.2.2. Objetivos especificos

e Analisar as producfes escritas dos alunos surdos a partir do 1° ano do Ensino
Fundamental.

e Descrever as agdes desenvolvidas para alfabetizar os alunos surdos na L2.

e Discutir como foi a abordagem bilingue no contexto escolar com base na anélise de

registros documentais desde o 1° ano do Ensino Fundamental.

1.3. Delimitagédo do estudo

A pesquisa tem como objetivo deste estudo investigar, descrever e discutir o
desenvolvimento e a abordagem bilingue na L1 (Libras) e L2 (lingua portuguesa) no contexto
escolar de dois estudantes surdos incluidos em sala de ouvintes do Ensino Fundamental em uma
escola de um Municipio do Litoral Norte Paulista.

A opcdo por este municipio para a realizacdo da pesquisa deu-se primeiramente por
ser a cidade onde a pesquisadora reside e trabalha, o que facilitou o acesso aos documentos
necessarios para o desenvolvimento da pesquisa de campo, e também por esta lecionar como
professora de apoio bilingue (Libras/lingua portuguesa) em diversas séries e escolas do mesmo
Municipio.

Os docentes participantes da pesquisa por meio de um questionario sdo efetivos e do
processo seletivo da rede municipal de educacgédo, com formacéo no Ensino Superior, sendo eles
professores regentes, professores bilingues (L1 e L2) especialistas na area e detentores de
experiéncia profissional. Participaram também a especialista da sala do Espaco de Apoio
Pedagogico Especializado (EAPE) no Ensino Fundamental, a diretora e duas coordenadoras,

constituindo, assim, um grupo heterogéneo.
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Atualmente, o municipio escolhido para a pesquisa possui 48 escolas publicas
mantidas pela prefeitura, sendo 25 escolas de Educagéo Infantil e 23 escolas de Ensino
Fundamental, atendendo no total cerca de 14.800 alunos, além de creches conveniadas, 8
escolas estaduais de Ensino Médio, 1 escola técnica e 2 faculdades. A escolha da escola deu-se
pela abertura desta a pesquisa e por nesta realidade existirem dois alunos surdos, um do 4° ano
e um aluno do 5° ano, que frequentam esta mesma escola desde o 1° ano do Ensino
Fundamental.

O referido municipio esta localizado na Regido Metropolitana do Vale do Paraiba,
especificamente no Litoral Norte Paulista. De acordo com os dados do Censo Demogréfico do
IBGE (2010), este municipio evidencia o crescimento de matriculas de surdos no pais, em
comparagdo com o numero de alunos com necessidades educacionais especiais (NEE’s), no

periodo de 2007 a 2010, conforme figura 1.

Figura 1: Matriculas de surdos no Brasil.

2010

702.628
32.436
2009 Hgglaiz
632.870
-834
2008 -274
695.623

2007

i ié;é.‘%i

m DA mSurdos mSurdos/D.A. mmMEE's

Fonte: MEC/Inep. Censo escolar da Educagdo Bésica: microdado

Em analise da figura acima, percebe-se que houve uma queda de 2008 para 2009 e um
salto quantitativo no ano de 2010, tanto nas matriculas dos alunos surdos quanto nas dos com
deficiéncia auditiva. Esse aumento pode ser uma consequéncia da Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva.

Pressupondo que boa parte deste percentual de criancas surdas ndo esta efetivamente

alfabetizada nas duas linguas, verifica-se, conforme os dados abaixo, a relevancia da pesquisa.
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igura 2: Alfabetizacéo de surdos no Brﬁiru[ﬁfsju (oM
DEFICTENCIA AUDITIVA
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@ NAO ALFABETIZADA @ NAO ALFABETIZADA

DesculpeMacDuwi_com_br
Fonte: IBGE, Censo Demografica 2010

Fonte: Censo 2010 — Tabela 1.3.11 (pg. 139)

Analisando a figura acima tendo em vista o Brasil, pode-se perceber um dado
importante, que € a diferenca de alfabetizacdo entre a populacdo com surdez e a populagdo
geral. Enquanto 89,5% da populacdo geral, com 5 anos de idade ou mais, era alfabetizada,

apenas 75,5% dos surdos tinham sido alfabetizados segundo o Censo de 2010.

1.4. Relevancia do estudo / justificativa

Este estudo mostra-se importante no sentido de entender como € desenvolvida a
abordagem bilingue na L1 e L2 (Libras/lingua portuguesa) em um contexto escolar especifico,
de dois alunos surdos para que se possa entdo compreender essa realidade escolar e buscar
solucBes para as angustias sobre a alfabetizacdo, bem como saber em que medida utiliza-se uma
pedagogia visual podendo-se fazer uma reflexdo sobre o desenvolvimento pedagdgico de cada
surdo.

Nesse estudo, porém, observam-se aspectos problematicos quanto a alfabetizacdo dos
alunos surdos sendo de fundamental importancia compreender a realidade a ser estudada sobre
como é desenvolvida a abordagem bilingue na L1 e L2 (Libras/lingua portuguesa), podendo ter
resultados e analises relevantes para este estudo analisando os documentos, relatérios dos
professores dos referidos alunos, entre outros, que descrevem o desenvolvimento académico da
crianga surda ao chegar no 5° ano, quanto ao desenvolvimento e comunicagdo nas duas linguas

L1 e L2 dos alunos surdos.
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Desta forma podemos fazer uma reflexdo sobre a vida académica dos alunos surdos
nos anos anteriores, pois no municipio os alunos tém atendimento no Espaco de Apoio
Pedagogico Especializado (EAPE) sendo este professor responsavel em analisar o processo de
desenvolvimento da aprendizagem junto ao professor regente e professor bilingue, esta
devolutiva é descrita via relatérios e documentos sendo desenvolvido em cada bimestre pelos
professores.

A questdo da inclusdo dos surdos no Ensino Regular em sala de ouvintes tem
despertado um interesse significativo dos profissionais que atuam com alunos surdos, que
tentam difundir e aprimorar as pesquisas por meio de artigos, dissertacGes, teses, livros e
seminarios, na busca de respostas sobre a forma de ensinar, quais sdo as inova¢des no campo
da pedagogia visual, entre outros, para desenvolver a alfabetizacdo de alunos surdos, o0 que,
além de ser um processo individualizado, deve ser continuo, a partir de bases teoricas
consistentes, pois nos ambientes escolares acontecem sistematicamente as experiéncias dos
alunos surdos com o universo da leitura e escrita.

Tendo em vista 0s objetivos da pesquisa, espera-se que tanto seus elementos — por
exemplo, as revisdes bibliograficas, a propria coleta e analise dos dados — como o estudo em
seu todo venham colaborar para o desdobramento de investigacdes acerca de sua problematica,
de modo a contribuir com a formacdo de estudantes, profissionais da &rea, pesquisadores e
demais interessados no tema.

Em relacdo ao Programa de Pds-Graduacdo em Mestrado Profissional em Educacéo
da UNITAU, no municipio de Taubaté, a pesquisa pretende contribuir para o conhecimento e
estudos futuros quanto a pedagogia visual no processo de alfabetizacdo dos estudantes surdos
e o desenvolvimento da aprendizagem, dentro de abordagem bilingue na L1 e L2 (Libras/lingua

portuguesa).

1.5. Organizacéo da Dissertacao

O presente trabalho estd organizado na seguinte forma: Introducdo, Revisdo de
Literatura, Metodologia, Analise e Discussdo, Resultados Esperados, Referéncias
Bibliogréaficas, Apéndices e Anexos.

No primeiro capitulo, aborda-se a introducdo e objetivos do trabalho: expde-se o
assunto principal da pesquisa; em seguida, apresenta-se o problema que norteia a pesquisa. Sao

expostos também o objetivo geral e os especificos, a delimitacdo do estudo e a justificativa.
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O segundo capitulo tem como objetivo apresentar as fundamentac@es iniciais do
trabalho, quanto as politicas publicas de educacéo inclusiva, a partir da Lei de Diretrizes e Bases
Nacional (LDBEN) e as reflexdes tedricas a respeito do tema da Lei de Libras, aquisicdo da
escrita dos surdos, o ensino da lingua portuguesa aos alunos surdos, a atribuicdo do professor
bilingue (Libras/lingua portuguesa) e por fim o panorama da pesquisa.

O terceiro capitulo trata das metodologias da pesquisa, que se subdivide em: tipo de
pesquisa, populacgdo, instrumentos da pesquisa, procedimentos para a coleta de dados e analise
de dados.

No quarto capitulo, os resultados obtidos evidenciando o que foi possivel analisar e
encontrar respostas a questdo norteadora do estudo, de acordo com os objetivos propostos.

Finalizando apresentando as consideracdes finais sobre o estudo realizado além das
propostas pedagdgicas para desenvolver a socializacdo e a alfabetizacdo dos alunos surdos
incluidos em salas de ouvintes.

Foi feita uma articulacdo dos resultados com as teorias, buscando evidenciar respostas

ao problema e uma explicacédo de varias coisas.

1.6 Municipio origem da pesquisa

O municipio onde foi realizada a pesquisa possui 23 (vinte e trés) escolas de Ensino
Fundamental do 1° ao 5° ano, das quais em 9 (nove) delas ocorre a inclusdo de alunos surdos
no Ensino Regular, em salas de ouvintes, com apoio de professor bilingue (Libras/portugués).

Os docentes regentes nas salas de aula com alunos ouvintes e surdos organizam e
promovem a aprendizagem junto ao professor de apoio bilingue (Libras/portugués) que
desenvolvem atividades especificas de forma individual e coletiva, visando a melhoria da
pratica educativa no processo de ensino-aprendizagem das duas linguas, com relacdo ao
aprofundamento dos conhecimentos teoricos, contribuindo para a consecu¢do da Politica
Educacional da Inclusdo, utilizando a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio de
mediacdo e comunicacao.

Acbes desenvolvidas na escola pelos professores regentes e bilingues
(Libras/portugués):

o Intermediar as relagfes entre os alunos e professores e entre surdos e ouvintes

na escola;
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o Entregar um relatorio bimestral ao professor especialista do EAPE com um
feedback do processo de ensino-aprendizagem, que serd apresentado no Conselho de Classe;

o Registrar em um caderno, diariamente, as acGes desenvolvidas. Este seréd
posteriormente arquivado na sala de recursos, sendo acompanhado semanal ou mensalmente
pelo professor especialista do EAPE;

. Ministrar aula préatica de Libras aos colegas de classe, no minimo uma hora-aula
semanalmente;

o Sinalizar espacos fisicos, materiais e pessoas quando necessario;

o Participar e estimular o aluno surdo em atividades dentro e fora da sala de aula
comum;

o N&o substituir ou realizar outras fungbes nos dias em que o aluno estiver
presente, salvo em casos eventuais e previamente comunicados;

. Ficar a disposicdo da escola quando o aluno estiver ausente;

o Seguir recomendagdes da equipe multidisciplinar.

Quanto aos documentos que constam na Secretaria de Educagdo (Seduc), sobre a
Missdo da educa¢do no Municipio é: “Assegurar um ensino de qualidade, atendendo a
diversidade em seu compromisso de democratizacao, desenvolvendo habilidades, competéncias
e valores humanos que promovam a sustentabilidade e respeito a pluralidade cultural,

possibilitando a todos os alunos o exercicio de uma cidadania plena”.

Visao de futuro

Ser uma rede de educacdo inovadora em suas propostas, praticas pedagdgicas e na
formacédo de cidaddos conscientes e autbnomos, por meio da universalizacdo da boa qualidade

de ensino, respeito as peculiaridades culturais e humanizacdo do processo educativo.

Valores

. Educacao centrada na aprendizagem;
. Desenvolvimento de habilidades e competéncias;
. Respeito as diversidades;

. Etica e profissionalismo;
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. Formacado e valorizacdo dos profissionais da educacao;
. Compromisso e transparéncia na gestao publica e democrética;

. Uso correto dos recursos publicos.
Obijetivos estratégicos

Ampliar o desenvolvimento do sistema municipal de ensino;
Promover a formacdo humanizada do profissional da educacéo;
Modernizar e consolidar a gestdo democratica;

S

Inovar o programa permanente de avaliagéo.

Diante do que foi exposto, e da missdo, visdo, valores e objetivos estratégicos,
compreende-se que a regido da pesquisa possui uma Secretaria Municipal de Educagéo que visa
a abordagem inclusiva e formacao dos profissionais académicos, garantindo a eles condicdes
salariais, recursos fisicos e tecnoldgicos, para que exercam plenamente suas fungdes e possam
qualificar-se permanentemente.

A inclusdo no Ensino Regular precisa atender a todas as deficiéncias, fazendo-se
necessario um profissional capacitado e qualificado para que ocorra 0 processo ensino-
aprendizagem. Isto se mostra um desafio, pois poucos alunos contam com o apoio de um
professor especializado, 0 que exige que o professor regente tenha que utilizar meios outros
para chegar aos objetivos pretendidos para os alunos ditos “normais” e os com necessidades

especiais na mesma sala e série.

Contratacdo de profissionais:

O municipio contrata anualmente os professores bilingues para serem apoio dos alunos
surdos em sala de ouvintes no Ensino Regular. Nesta contratagéo, o professor necessita passar,
no final do ano, por um processo seletivo, que se dd em dois momentos: uma avaliacao escrita,
como eliminatoéria para quem atingir menos de 50% de acertos, e a segunda avaliacao, que é
para saber se 0 professor sabe comunicar-se em Libras. Apos esta fase, os professores recebem
uma lista que contém os nomes dos alunos surdos e em qual escola estdo matriculados. O
professor bilingue (Libras/portugués) denominado no Municipio como intérprete de Libras, faz
a escolha; deste modo, os alunos surdos ndao permanecem com o0 mesmo professor do ano
anterior “2018”, sendo entdo o professor de apoio ao aluno surdo todo ano diferente, tendo que

se adaptar as metodologias aplicadas pelo especialista do ano corrente.
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Apesar de existir uma atribuicdo legal que visa garantir uma aprendizagem
significativa ao aluno surdo, a terminologia utilizada na contratacdo dos profissionais
especializados que lecionam com alunos surdos é professor Intérprete de Libras. Quanto ao
professor intérprete de Libras, em 2010 “esta profissdo” foi regulamentada pela Lei n°
12.319/2010 (BRASIL, 2010), que dispde sobre a sua formacao e suas atribuigdes funcionais.
O art. 22 afirma que “O tradutor e intérprete tera competéncia para realizar interpretagdo das 2
(duas) linguas de maneira simultanea ou consecutiva e proficiéncia em traducao e interpretacdo
da Libras e da Lingua Portuguesa. Ja em relacdo a formacdo dos profissionais intérpretes de
(Libras/lingua portuguesa), conforme a mesma lei e o disposto em seu art. 4%, Parégrafo
Unico, “a formagdo de tradutor e intérprete de Libras pode ser realizada por organizacdes da
sociedade civil representativas da comunidade surda, desde que o certificado seja convalidado
por uma das instituicGes referidas no inciso Il (deste artigo). O art. 4%, em seu inciso lI,
também dispbe que os profissionais tenham cursos de formacdo continuada promovidos por
instituicOes de Ensino Superior e instituicdes credenciadas por Secretarias de Educacéo.

Na contratacdo do professor de apoio dos alunos surdos, o termo utilizado por este
municipio € “Professor Intérprete de Libras”. Processo Seletivo Simplificado para a contratacédo
em caréater temporario, conforme dispde o art. 37, inciso 1X da Constituicdo Federal de 1988.
As contratacBes pelas Leis Complementares n® 094/2008, 146/2011, 198/2015 e 203/2015 e
demais legislagdo pertinente. Professor de Educacéo Basica I, Intérprete de Libras. Formacéao
exigida: Graduacdo com Licenciatura Plena em Pedagogia e Habilidades em Libras; ou Curso
Normal Superior de Formacdo de Professores com Habilidades em Libras. Carga horaria: 18
horas + 2 horas de HTPC + 2 horas de HTPI + 5 horas de HTPL.

Por sua vez, o Decreto 5.626/2005, em seu art. 22, § 12, afirma, com relacdo a educacao
bilingue: “Sao denominadas escolas ou classes de educacéo bilingue aquelas em que a Libras e
a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo”.

O professor de apoio dos alunos surdos, alocado dentro da defini¢do de escola e classes
bilingues, € o profissional que garantira aos alunos surdos acesso a essas duas linguas. No
contexto nacional da educagdo de surdos, da formacdo de educadores bilingues que sejam
falantes se especializando em Libras/lingua portuguesa, e também das propostas didaticas que
contemplem aprendizagem das duas linguas. O Decreto 5.626/2005 define estratégias para a

construcdo de educacdo bilingue, aponta os caminhos para essa nova possibilidade de
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organizacao educacional, sendo entdo a formacéo de professores bilingue apresentada de forma
bem genérica

A abordagem bilingue (Libras/portugués) no processo de apropriacdo da escrita dos
surdos incluidos no Ensino Fundamental em sala de ouvintes encontra alguns desafios devido
a comunicacado ser visual. Veremos que podemos ter outros desdobramentos, discussdes sobre
metodologias e abordagens de ensino que facilitam o processo de aprendizagem, bem como
reflexdes sobre as praticas educacionais propostas pelos professores intérpretes de Libras, que
podem ser aplicadas aos surdos de forma a desenvolver a alfabetizacéo no processo de ensino

aprendizagem.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Este capitulo apresenta a base tedrica que fundamenta o tema desta pesquisa. Tal
suporte tedrico constitui uma parte de toda a literatura existente sobre as politicas publicas da
educacdo inclusiva e acerca da educacéo de surdos no Brasil. Através dele, faz-se uma anélise
historica das primeiras producdes relativas a educacdo dos surdos no Brasil, desde seus
primeiros formatos até as que foram produzidas no contexto das universidades atuais.

As legislaces e politicas publicas, nas ultimas décadas, intensificaram os debates em
defesa dos direitos de cada cidaddo nas mais diversas areas de convivio social, indo ao encontro
do que é proposto na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, que garante o
direito a igualdade (art. 5% e aborda sobre o direito a educagdo, visando o “pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (art. 205).

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, em seu art. 206, inc. |,
aponta os principios para o ensino, destacando a “igualdade e condi¢Oes de acesso e
permanéncia na escola”. Ja no art. 208, inc. III, aborda o ‘“atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia”. Por sua vez, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (1990) destaca que “o dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a
garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um” (art. 208, inc. V). Sendo assim, a legislagdo brasileira
garante a todos o direito a educacdo e 0 acesso a escola. Desta forma, todas as escolas devem
atender as necessidades dos seus estudantes, ndo podendo excluir nenhum individuo.

A Constituigédo Federal, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Declaragdo Mundial
sobre Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) tém em comum o
atendimento a todos os estudantes; assim, os estudantes com deficiéncia estudam junto aos
demais nas classes comuns do ensino regular, incluindo deste modo todos 0s que antes eram
segregados. Neste contexto historico, a educacao especial estava longe de atingir um patamar
de qualidade, quando entdo, com a Declaracdo de Salamanca, as politicas de inclusdo passaram
a mobilizar todos os paises para assumirem as politicas da educacéo inclusiva.

Mais tarde no Brasil, tais principios se consolidaram Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n®9.394/1996, que prescreve que as criangas “portadoras de
necessidades educativas especiais” devem ter sua escolaridade atendida, fundamentalmente,

pela escola regular, de modo a promover a abordagem inclusiva. A Politica Nacional de

22



Educagédo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva (BRASIL, 2008) tem como meta
garantir o acesso dos alunos com necessidades educacionais especiais ao sistema regular de
ensino brasileiro. O que se propde € uma mudanca paradigmatica na educacdo brasileira, pois
a educacéo especial deixa de ter o carater substitutivo e ganha transversalidade que demanda
ampliacdo de recursos e de estruturas e novas abordagens pedagodgicas nas escolas. Neste
cenario, as politicas para educacao de surdos também ganham outra dindmica quanto aos termos
da consideracdo da lingua como fator de inclus&o.

A Lei n®10.436, de 24 de abril de 2002, que reconhece a Libras como lingua, como
parte da identidade cultural das “comunidades de pessoas surdas do Brasil”, foi regulamentada
pelo Decreto n° 5.626, em 22 de dezembro de 2005, que apresenta uma diferenca de conceito
em relacdo ao que se denominava surdo, visto agora como aquele que, por ter perda auditiva,
também interage por meio de experiéncias visuais, manifestando, desta forma, sua cultura pelo
uso da Libras. O Decreto n®5.626 considera que as pessoas com perdas auditivas podem possuir
perdas bilateral, parcial ou total; assim, de modo a garantir um atendimento educacional
especializado, é essencial que os profissionais da educacdo tenham conhecimentos especificos
sobre a surdez e a lingua de sinais, para que os estudantes ndo sejam prejudicados.

Quanto a orientacdo pedagogica da escolarizacdo bilingue para surdos, o Decreto n®
5.626 estabeleceu sua norma legal. Em seu art. 22, determina que as instituicdes federais de
ensino responsaveis pela Educagdo Basica devem garantir a incluséo de alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva, por meio da organizacéo de:

I. Escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental,
I1. Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educagdo profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da
singularidade linguistica dos outros alunos surdos, bem como com a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras — Lingua Portuguesa.
8§ 1° Sdo denominadas escolas ou classes de educacdo bilingue aquelas em que a Libras

e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo.

As classes e escolas bilingues com Libras como L1 e lingua portuguesa na modalidade
escrita como L2, segundo informagGes do Decreto n®5.626, superam de modo radical as classes
e escolas especiais para surdos, porque abandonam a deficiéncia como critério de selecédo e
“agrupamento” dos alunos, passando a adotar os critérios linguistico, psicologico,
antropoldgico e pedagodgico da lingua; seu objetivo pedagdgico passa a ser o de ensinar e

instruir os alunos, tanto surdos guanto ouvintes, na mesma base curricular comum do sistema
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educacional geral do pais, com uma mesma lingua de instrucéo, acessivel a alunos surdos e
ouvintes e que oportuniza ao aluno que € surdo o acesso pleno ao conhecimento.

Um panorama das producfes académicas existentes e conforme as politicas publicas
de incluséo pode ser delineado a partir de varias pesquisas publicadas sobre a inclusdo dos
surdos nos educacionais; desta forma, com o intuito de verificar as dissertacdes e teses que
tratam da alfabetizacdo dos surdos na L2, foram utilizadas palavras-chaves ligadas ao tema
estudado: “alfabetizacao”, “surdos”, “surdos Libras”, “surdos lingua portuguesa”, ‘“surdos
bilingues”, termos esses utilizados permitir um entendimento mais especifico, direcionado e
claro das ideias exploradas.

No levantamento sobre as reflex@es e conceitos existentes na area da pesquisa, foram
utilizadas as palavras-chave: “inclusdo dos surdos”; “educacao bilingue” e “Libras”. Para a
revisao da literatura, foram consultados os bancos de dados da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), da Scientific Electronic Library
(SCIELO), Feneis. (Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos) e BDTD
(Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes). Neste sentido, pdde-se observar a
ocorréncia de constantes reflexdes sobre a formacdo dos profissionais que trabalham com
Libras e de analises sobre a escrita dos surdos no Brasil.

O quadro 1 abaixo permite perceber a pertinéncia e a relevancia da pesquisa nesta area

do conhecimento.

Quadro 1: Peri6dicos

Surdos 2279 1588 788 310
Surdos Libras 536 782 272 107
Surdos Bilingues 178 42 2 53
Surdos lingua portuguesa 287 477 105 32

Fonte: Quadro elaborado pela autora — maio/2019.

O conhecimento cientifico pode ser transmitido por canais formais — aqueles com
informacdes ja estabelecidas ou comprovadas através de estudos, como livros, periddicos, entre
outros.

A educacdo dos surdos no Brasil se desenvolveu com diversas criticas, entre elas, as
relativas ao processo de apropriacdo da escrita, 0 quadro abaixo mostra a relevancia desta

pesquisa.
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Quadro 2: Periddicos — Sistema Integrado de Bibliotecas da UNITAU/SophiA.

Surdos 93 33 1
Surdos Libras 27 9 4
Surdos bilingues 22 1 -
Surdos lingua portuguesa 7 7 -

Fonte: Quadro elaborado pela autora — margo/2020.

O quadro acima mostra que a Unitau possui um grande acervo de livros relacionados

a educacdo dos surdos. A busca direcionada a palavra-chave “surdos bilingues” teve como

resultado a localizacdo de 22 artigos e 1 livro que tratam de abordagem bilingue ligada a

alfabetizacédo de surdos na L2.

Quadro 3: Artigos e Dissertagdes selecionadas sobre profissionais da Libras.

inclusivas e/ou bilingues?

Ana LUcia Saia

Selecionadas Autor Instituicdo Disponivel em:
Alfabetizagdo de surdos no ensino | Roberto Fonseca UNISANTOS | CAPES
regular: incluséo ou segregacdo?
Historia da alfabetizagdo: leitura e | Kleyver Tavares Duarte UFU SciELO
escrita para surdos
Préatica pedagdgica na educacédo de | Claudia Regina Vieira UFABC SciELO
surdos: o0 entrelagamento das .
¢ Karina Soledad

abordagens no contexto escolar

Maldonado Molina
Processo de producgdo de materiais | Bruno José Betti Galasso USP SciELO
didaticos bilingues do Instituto .

g Monica Raquel de S. Lopez

Nacional de Educacao de Surdos

Rafael da Mata Severino

Roberto Gomes de Lima

Dirceu Esdras Teixeira
Surdez e educacdo: escolas | Sylvia da Silveira Nunes UNITAU SciELO
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Larissa Jorge Silva

Soraya D’Angelo Mimessi

Fonte: Quadro elaborado pela autora — julho/2019.

Das analises realizadas no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), foram feitos levantamentos de acordo com a pesquisa.

Quanto ao levantamento das teses e dissertaces do quadro abaixo, foram selecionadas

consideradas relevantes para o desenvolvimento desta pesquisa.

Quadro 4: Panorama de teses e dissertacOes selecionadas na CAPES e BDTD.

BDTD
PALAVRAS-CHAVE | CAPES | UFSC | UNICAMP | UFRGS | USP | PUC-SP | UFSCAR | UNB | UFC
SURDOS 404 75 40 28 23 21 20 19 18
BILINGUISMO 152 31 26 17 13 6 3 10 3
LIBRAS 265 50 17 50 39 12 19 46 50
PORTUGUES
SURDOS 249583 | 10 7 2 4 6 2 13 7

Fonte: Quadro elaborado pela autora — julho/2019.

O trabalho partiu de uma perspectiva de estudos sobre a alfabetizacdo dos surdos no
Ensino Fundamental. Por ocasido da pesquisa, tais alunos estavam incluidos no Ensino Regular,
em sala de ouvintes, onde a lingua predominante é a oral, o que dificulta o processo de
aprendizagem do aluno surdo, por este depender de outro meio de comunicacdo, a lingua
brasileira de sinais. Periddicos analisados no banco de dados da BDTD nortearam e
fundamentaram a pesquisa. Da consulta as teses selecionadas, foram destacados os seguintes

trabalhos, conforme o Quadro a seguir:
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Quadro 5: Da consulta das teses selecionadas, foram destacados os seguintes trabalhos

Selecionadas Autor Instituicédo Disponivel em:
Educacdo bilingue para surdos: | Claudia Regina Vieira USsP BDTD
reflexdes a partir de uma experiéncia

pedagdgica

Sobre 0 modo de Relagéo do surdo com | Lucimar Bizio PUC-SP BDTD

a lingua portuguesa escrita

Ensino de lingua portuguesa para | Simone Gongalves de Lima da | UFSC BDTD
surdos: das politicas as préaticas | Silva

pedagdgicas

Fonte: elaborado pela autora outubro - 2019

Silva (2008), em sua Dissertacao de Mestrado em Educacdo, aborda a questdo do
“Ensino de lingua portuguesa para surdos: das politicas as praticas pedagogicas”. Desenvolveu
sua tese numa Escola denominada como Pélo, pela Politica de Educacdo de Surdos do Estado
de Santa Catarina. Tendo como principio reconhecer e estimular a concretizacdo das prioridades
estabelecidas pelas comunidades surdas. Composto por surdos, pais, professores, profissionais
e intérpretes, tinha como objetivos congregar as representacdes dos surdos no Estado de Santa
Catarina; propor e acompanhar as politicas publicas no Estado e encaminhar as prioridades da
comunidade surda aprovadas pelo Forum. Os saberes surdos que se esperava encontrar nas aulas
de lingua portuguesa ndo foram constatados, a cultura surda, o jeito visual dos surdos de
apreender o conhecimento, o uso da linguistica contrastiva portugués-Libras, ndo foram
evidenciados e nem sdo conhecidos pelo professor da disciplina. Analisou-se também as
dificuldades para o ensino de portugués em salas mistas ouvintes/surdos. As analises
demonstraram que sdo necessarios estudos mais profundos sobre o ensino da lingua portuguesa
a partir de uma concepcdo de segunda lingua e a lingua de sinais como a primeira lingua.

Bizio (2015), em sua Dissertacdo de Mestrado em Educacdo, analisou “Sobre 0 modo
de relagdo do surdo com a lingua portuguesa escrita”. Pesquisa na abordagem qualitativa teve
como objetivo tecer reflexdes sobre o tema e tem como objetivo colocar em discussdo a
complexidade envolvida na questdo da escrita do surdo, discute também o modo como o
bilinguismo para o surdo concebe a relagdo lingua de sinais e lingua portuguesa. No
desenvolvimento deste trabalho tem como tema central estudos sobre a surdez, inclusive no
campo da pedagogia, pois para a autora, a escolarizacdo possibilita a entrada do surdo no
universo da escrita do portugués. Discute também, 0 modo como o Bilinguismo para os surdos

concebe a relagdo do surdo com a lingua de sinais e com a lingua portuguesa. A discussao foi
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realizada a partir do didlogo com uma Linguistica, afetada pela Psicanalise lacaniana conforme
proposto no Interacionismo Brasileiro, desenvolvido por Claudia Lemos (1992, 2002, 2006). A
pesquisadora tinha como meta, buscar recursos alternativos como método que possibilitassem
também ao professor, enfrentar suas préprias dificuldades no contato com os sujeitos surdos.

Vieira (2017), em sua tese de Doutorado em Educagdo, no trabalho sobre “Educacgdo
Bilingue para surdos: reflexdo a partir de uma experiéncia pedagogica”, fez um estudo de caso
com abordagem qualitativa que teve como objetivo refletir e analisar as préaticas pedagogicas
construidas a partir de uma proposta bilingue para Educacéo de surdos. Nesse estudo, a autora
utilizou questionérios. A tese apesenta uma analise a em profundidade quanto as interages e
da existéncia da Libras, enquanto lingua de ensino e comunicagdo, a0 mesmo tempo em que
expressa 0 espaco no qual isso ocorre, que se configura como protagonista, restando ao
portugués o papel menos expressivo, na composicdo de um tipo de bilinguismo em que 0s
falantes ndo detém do mesmo grau de proficiéncia nas duas linguas. Constatou-se em sua
pesquisa a preponderancia do uso da Libras como lingua de comunicacdo e de instrucdo, o
empoderamento do surdo e de sua identidade, o papel do interlocutor usuario fluente da Libras,
para a consolidacdo da lingua por parte da crianca e de adultos surdos desempenhando o papel
de modelo possivel a ser seguido. A proposta para o desenvolvimento e aquisicdo de
conhecimentos e conceitos da Lingua Portuguesa, parte dessa lingua utilizando imagens ou
recursos para compreensao.

Lodi e Muttdo (2018), em artigo publicado na Revista: Psicologia Escolar e
Educacional, SP. Numero especial, 2018. Pesquisaram revisdes sistematicas de teses e
dissertagdes sobre, «“ Formagao de Professores e educagao de surdos”, a revisdo dos trabalhos
teve como objetivo compreender como a formacéao de professores para a educacéo de surdos
foi discutida em teses e dissertacdes no periodo de 1995 a 2014. O procedimento metodoldgico
foi pesquisa bibliogréafica, a Revisdo Sistematica da Literatura. Para o0 acesso aos trabalhos, foi
realizada uma busca online nas bibliotecas de Programas de Pds-graduacdo em Educacao,
avaliados pelas CAPES com conceito igual ou superior a cinco. Foram encontradas 35
pesquisas, escritas entre 0s anos de 2009 e 2014. A andlise dos estudos apontou para a discussao
e reflexdo de dois grandes periodos: do que trata das extintas habilitacdes especificas em
Educacao de Deficientes da Audiocomunicacao e do que discute uma nova configuracdo de
formagéo do professor, regente e especialista. Concluiram que, para a maioria dos estudos, as
especificidades da educagdo de surdos ndo tém sido contempladas na formac&o inicial, ao

restringir a formacg&o do professor a disciplina Libras.
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Através dos trabalhos selecionados dos periddicos pesquisados, foram elencados
autores para subsidiar e nortear o presente estudo, podendo desta forma colaborar para a revisao
de literatura, mas antes disso sdo apresentados outros aspectos relacionados a educacéo de
surdos, além de nortear e fundamentar visdes pesquisadas pelos estudantes sobre a tematica

abordada nesta pesquisa, colaborando teoricamente para o desenvolvimento deste.

2.1. Breve histdrico da politica publica na educacgéo dos surdos no Brasil

Ao abordar um breve histérico das politicas publicas na educacdo dos surdos no Brasil,
faz-se necessario relatar, mesmo que brevemente, a historia da politica publica de inclusdo
garantida pela legislagdo em diferentes areas.

A atencdo a educacdo especial teve seus primeiros marcos no periodo imperial, com a
criacdo dos primeiros institutos especializados para atender pessoas com deficiéncia, anos
depois, na Republica, surgiu em 1961 a primeira Lei Federal que indicava a necessidade de
servicos de educacdo especial, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n® 4.024/1961,
que previa o direito dos excepcionais a educacdo, preferencialmente no sistema de ensino
regular (BRASIL, 1961).

Em 1973, o Ministério da Educacdo e Cultura criou o Centro Nacional de Educacédo
Especial, que passou a ser responsavel pela organizacdo e criacdo das primeiras politicas
especiais para atendimento das pessoas com deficiéncia.

A educacao especial desenvolveu-se no Brasil com muitas criticas, como por exemplo,
a segregacdo dos alunos em salas e escolas especiais, a falta de acessibilidade, as praticas dos
profissionais, entre outras. Esta situacdo passou a ser ressignificada diante de novas pesquisas
e legislacGes gue se intensificaram a favor da educacdo, como a proposta da Associacao de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE), organizada na cidade do Rio de Janeiro em 11 de
dezembro de 1954, como Apae Educadora (Dolci, 2005).

Quanto as politicas publicas inclusivas, que tém por funcdo promover programas e
acles que visam assegurar os direitos educacionais de alunos surdos na rede regular de ensino,
é necessario analisar de que forma os documentos legais garantem a acessibilidade do aluno
surdo ao curriculo e ao aprendizado de qualidade.

Na década de 1980, surgiram varios movimentos sociais no Brasil, inspirados na

redemocratizacdo do direito de ser diferente, transformando as pessoas com deficiéncia em
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agentes ativos na busca de mudangas sociais e gerando, assim, novas concepgdes sobre
deficiéncia.

Os surdos reivindicaram o direito de utilizar a mimica, que na época era 0 meio que
alguns surdos utilizavam para se comunicar, se deu através da iniciativa da Organizacao das
Nacdes Unidas (ONU), que proclamou 1981 Ano Internacional das Pessoas Deficientes, sob o
tema “Participagdo Plena em Igualdade”. O proposito era despertar a atencao da sociedade em
reconhecer e efetivar os direitos das pessoas com deficiéncia.

Até 1983, 0 movimento reunia pessoas com todos os tipos de deficiéncia, quando entéo
ocorreu uma separagdo, com a formacao, por diferentes grupos, de federagdes nacionais. Os
surdos decidiram prosseguir suas lutas de modo independente, concluindo que deveriam
pleitear em funcéo de suas particularidades, surgindo assim o movimento social surdo, a partir

de associa¢Oes de surdos organizadas.

Nota-se que, nesse momento historico, a reivindicagdo pela linguagem mimica ou
simplesmente mimica ja era uma das bandeiras dos ativistas surdos dentro do
movimento das pessoas com deficiéncia. Todavia, a comunicagdo em sinais utilizada
pelos surdos ainda era apresentada como uma linguagem, e ndo como uma lingua, e
assim o direito ao seu uso ndo se baseava em argumentos linguisticos ou culturais. Os
ativistas surdos justificavam a reivindicagdo com os mesmos argumentos utilizados
pelos ativistas das demais deficiéncias, como condigdo de igualdade de oportunidades,
na vida social, politica, econdmica e cultural do pais. Nesse sentido, o direito ao uso
da linguagem mimica era visto basicamente como um meio de garantir, as pessoas
surdas ndo oralizadas, 0 acesso a informagdo, a educacdo e ao atendimento nas
instituigdes publicas e privadas (Brito, 2013, p. 104).

As reivindicacdes dos surdos ndo tratavam de identidade e cultura surda ligadas a
lingua de sinais e, sim, de direitos humanos, sendo este 0 meio de garantir as pessoas surdas
uma participacdo social de igualdade de oportunidades em relacdo as pessoas ouvintes.

De acordo com Brito (2013, p. 240), o movimento social surdo organizou diversas
passeatas na busca de direitos; uma delas foi no Rio de Janeiro, em 1984, pela qual buscava-se
0 cumprimento da lei que determinava a insercéo de legendas em portugués nos programas de
televisdo. Nesta época, 0s surdos se organizaram social e politicamente e, em meio as disputas,
organizaram uma chapa, tendo no grupo pessoas surdas em sua maioria, para concorrer as
eleicdes para a presidéncia da Federacdo Nacional de Educagdo e Integracdo do Deficiente
Auditivo (Feneida), fundada por profissionais ouvintes ligados a area da surdez. Os militantes
surdos ganharam as elei¢cdes e em 1987 renomearam a instituicdo para Federagdo Nacional de

Educacéo dos Surdos (Feneis); a lingua de sinais ganhou mais espaco, tornando-se um meio de
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comunicacdo e expressdo, e o estatuto da Feneis foi reelaborado para corresponder as
necessidades dos surdos.

Através da Feneis, os militantes surdos fizeram reivindicagdes ao governo tendo como
metas principais a educacdo de surdos, o preparo dos surdos para o mercado de trabalho,
servigos gratuitos para surdos quando necessitassem de intérpretes, cursos de Libras para
ouvintes, capacitacdo de instrutores surdos de Libras, entre outras. Aos poucos, ganhou corpo
sua reivindicacdo de que o ensino ocorresse em lingua de sinais; criaram-se campanhas para
oficializar a Libras. Também aos poucos, ganhou forca a defesa da lingua de sinais nas
categorias da vida social, pois a oficializacdo desta lingua faz parte dos direitos humanos, de
modo a garantir a participacao ativa das pessoas surdas na sociedade.

Ainda segundo Brito (2013, p. 87), na primeira metade do ano de 1990, houve uma
guinada bastante significativa no movimento social surdo brasileiro, a qual colaborou para
agrupar recursos humanos e materiais para gerar acdes, como por exemplo, as passeatas para
lutar por seus direitos, aproveitando as oportunidades oferecidas pelos movimentos de pessoas
com deficiéncia neste periodo.

Em 1988, com a promulgacdo da Constituicdo Federal, instituiu-se o Estado de Direito
e o entendimento da educacdo como direito também de todas as pessoas com deficiéncia,
ocorrendo entdo as matriculas preferencialmente na rede regular de ensino, com a possibilidade
do atendimento educacional especializado nas escolas especiais.

No final de 1993, foi divulgado pela Feneis um documento chamado “As comunidades
surdas reivindicam os seus direitos linguisticos”. Sua inten¢do era comprovar as
particularidades linguisticas da lingua de sinais, mostrando que € uma lingua organizada, com
regras gramaticais que lhe conferem o status de meio de comunicacdo e de interacao entre seus

usuarios:

[...] sdo consideradas como linguas naturais, porque sao proprias das comunidades de
surdos que as desenvolveram e as utilizam para transmitir e trocar ideias e
sentimentos, podendo ser adquiridas naturalmente como lingua materna. Fica,
portanto, plenamente estabelecido o carater linguistico da lingua de sinais como uma
condicdo sem a qual ndo faz sentido reivindicar o seu reconhecimento oficial pelo
Estado brasileiro (Brito, 2013, p. 209).

As politicas publicas desempenharam e continuam desempenhando fungdes
importantes para a ampliacdo das praticas inclusivas na educacéo brasileira. Desde a Declaracéao
de Salamanca, elaborada durante a Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, hd& um
comprometimento das nag¢des para que a educacgédo das pessoas com necessidades especiais se

desenvolva no ensino regular. Os propdsitos foram conforme a Lei de Diretrizes e Bases da

31



Educacgdo Nacional, Lei n® 9.394/1996, que, em seu art. 3% inciso I, prima pela “igualdade de
condicdes para o acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1996). A educacdo especial
deixou assim de ter carater substitutivo e passou a ter carater transversal por meio do
Atendimento Educacional Especializado, desde a Educacédo Infantil até a Educacdo Superior
(BRASIL/MEC, 2008). As politicas para a educacdo dos surdos passaram entdo a ter outra
dindmica nos termos da consideracao da lingua como fator de incluséo.
E neste contexto que se inicia a elaboragio do processo legislativo para criar a Lei de
Libras, n® 10.436, sancionada em 24 de abril de 2002, reconhecendo entdo a lingua de sinais
como meio legal de comunicac&o e expressao. Seu art. 1° afirma que “E reconhecida como meio
legal de comunicacéo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais e outros recursos de expressdo
a ela associados”. E ainda relatando sobre as reivindicagdes mais importantes das comunidades
surdas, esta lei assim dispde no paragrafo unico de seu art. 1°:
Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de comunicacéo e
expressdo em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura

gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos,
oriundos da comunidade de pessoas surdas no Brasil (Brasil, 2002).

Com a criagdo da Lei de Libras, os direitos da comunidade surda foram garantidos,
podendo entdo a lingua de sinais ser utilizada como meio oficial de comunicacéo e expressdo
entre surdos e ouvintes em qualquer ambiente social.

Quanto ao ensino bilingue para surdos, este aparece no Brasil na década de 90, porém
somente com o Decreto n? 5.626/2005, conforme seu art. 22, o ensino bilingue comecaria a
ocorrer em escolas bilingues ou em classes bilingues. O bilinguismo preconiza entdo o uso e
ensino da Libras e lingua portuguesa, respeitando as diferencas. A abordagem bilingue para 0s
surdos busca reconhecer as especificidades linguisticas e culturais do aprendiz com surdez,
usudrio da lingua de sinais. Houve ainda o Decreto n® 7.611/2011, que dispds sobre a inclusao
da pessoa surda no Ensino Regular, em escola comum, garantindo o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em trés momentos pedagdgicos: Atendimento Educacional Especializado
em Libras; Atendimento Educacional Especializado para o ensino de Libras e Atendimento
Educacional Especializado para o ensino de lingua portuguesa.

Uma das metas da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL/MEC, 2008) propde a educacdo na abordagem bilingue (Libras/lingua
portuguesa) para surdos nas escolas comuns.

A Lei de Libras, n® 10.436/2002, dispde sobre a legalidade de comunicacdo e

expressdo na Lingua brasileira de sinais, reconhecendo-a como a primeira lingua dos surdos
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brasileiros. A regulamentacdo desta nova proposta para a educacao de surdos ocorreu por meio
do Decreto n® 5.626/2005, que regulamentou a formacdo do professor de Libras e do instrutor
de Libras, normatizando as questdes do uso e da difusdo da Libras e da lingua portuguesa para
0 acesso de pessoas surdas a educacdo (BRASIL, 2005).

A lingua portuguesa é a lingua oficial do pais; é utilizada na comunicagdo dos ouvintes
e por meio dela se realizam as intera¢fes sociais basicas, desde a familia a escola e o trabalho.
Isso impde a necessidade do uso social do portugués em ambientes formais, que assume o status
de segunda lingua para os surdos brasileiros, sendo obrigatério no processo de escolarizacao
dos surdos. Essa situagdo caracteriza formalmente a condi¢do bilingue dos surdos brasileiros.

A abordagem bilingue para os surdos tem colaborado para o conhecimento do valor
das linguas (Libras e portugués), respeitando-se as diferencas e buscando-se reconhecer e
valorizar as especificidades linguisticas e culturais do aprendiz com surdez, usuario da lingua
de sinais. Para SKLIAR (1999), a “Educacao Bilingue de surdos envolve a criacdo de ambientes
linguisticos para a aquisi¢do da Libras como primeira lingua (L1) por criangas surdas, no tempo
de desenvolvimento linguistico esperado e similar ao das criancas ouvintes, e a aquisi¢do do
portugués como segunda lingua (L2)”.

O aprendizado dos alunos surdos dar-se-a através da imagem, um recurso para
transmitir conhecimento e desenvolver o raciocinio.

As imagens podem retratar momentos historicos, um evento, um acontecimento
especifico, uma acao, histérias em quadrinhos, entre outros. Segundo Anne Rowe (1996) apud
SILVA, KAUCHAKJE e GESUELI (2003, p. 172), a narrativa € construida pelo
“autor/ilustrador por meio de uma série de estratégias de composi¢do que emprestam muito da
linguagem cinematografica e dos desenhos em animacdo”; o desafio € representar
pictograficamente as narrativas; neste sentido, o ilustrador utiliza-se de fragmentacdo para
indicar uma sequéncia de eventos, como, por exemplo, abordado no livro Clown, de Quentin

Blake, figura 3 abaixo:

33



Figura 3: O Ludico e o Absurdo no Ensino

Fonte: Quentin Blake, Clown. Monselice, Italia: Camelozampa, outubro- 2018.

A leitura e a interpretacdo das imagens sdo importantes recursos para 0
desenvolvimento da escrita, pois os alunos podem perceber visualmente as sequéncias das
cenas. E sempre bom lembrar que as linguagens da pintura, das artes visuais e audiovisuais
ensinam algo de muito importante: o sentido, o significado das coisas, ndo esta so nelas, mas
na relacdo que é estabelecida com elas. Assim, 0 que cada expressao artistica quer dizer ndo
tem tanta importancia, pois ja esta dito pelo autor da obra. Essa relacdo cognitiva do homem
com as coisas pode, caso se queira, transcender as artes e, de certa forma, centrar o
conhecimento mais no homem e menos nas teorias ou conceitos. VVer e ouvir o que é dito por
meios audiovisuais podem se constituir em um método de conhecer o préprio homem e a sua
humanidade, para além dos filmes, programas de tevé, fotografias, pinturas, musicas

Para o aluno surdo, aprender a perceber as interfaces dos signos, compreender o humor
nas historias e imagens, sdo pontes para fazer o mesmo na segunda lingua, que é a desenvolvida
nas escolas de ouvintes.

A lingua de sinais é denominada como modalidade gestual ou visual-motora, sendo a

informagdo linguistica recebida pelos olhos e produzidas pelas maos; e apesar de ser diferente
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das linguas orais devido a percepg¢do e producdo, o termo “fonologia” tem sido usado para os
estudos dos elementos basicos da lingua de sinais.

Para Quadros e Karnopp (2004, p. 48), a lingua de sinais “contém os mesmos
principios subjacentes de construcdo que as linguas orais, no sentido de que tem um léxico, isto
é, um conjunto de simbolos convencionais, € uma gramatica, isto é, um sistema de regras que
regem o uso desses simbolos”. As autoras afirmam ainda que ha hipoteses de que a forma das
linguas de sinais € determinada pela gramatica universal inata e pela interacdo entre a percep¢éao
visual e a producdo motora, e que ha também diversos estudos das linguas de sinais em geral
que reconhecem a importancia da linguagem para o entendimento da natureza e do

conhecimento linguistico:

Assim, durante os ultimos 30 anos, fonologistas procuraram estabelecer as unidades
formacionais dos sinais e o conjunto de tracos distintivos de tais unidades, detalhando
aspectos da representacdo fonologica e discutindo modelos tedricos propostos para
linguas naturais. Além disso, tentaram testar um conjunto de construtos teéricos a fim
de determinar a validade de modelos fonoldgicos contemporaneos e de seus principios
universais aplicaveis as linguas de sinais (Quadros; Karnopp, 2004, p. 50).

Conforme os estudos relatados pelas autoras, as méos séo articuladores primarios das
linguas de sinais; movimentam-se no espaco ou em frente ao corpo, podendo ser articulada uma
s6 mdo ou ambas. Quando o sinal ¢ articulado com uma s6 méo, esta é a mao predominante do
sujeito.

Segundo Novaes (2014, p. 49), temos hoje juridicamente o conceito da Lingua
brasileira de sinais (Libras), com o sistema linguistico de natureza visual-motora e estrutura
gramatical propria”, para transmitir ideias, fatos, conceitos, entre outros. De acordo com Felipe
(2001), os sinais surgem da combinacdo dos seguintes parametros: configuracdo das maos,
ponto de articulagdo, movimento, orientacdo/direcdo e expressdo facial e/ou corporal, e 0s
surdos ainda utilizam-se de classificadores em suas interagdes. Quadros (2006) define que

classificadores sdo:

Sinais que utilizam um conjunto especifico de configuracdes de maos para representar
objetos incorporando agfes. Tais classificadores sdo gerais e independem dos sinais
que identificam tais objetos. E um recurso bastante produtivo que faz parte das linguas
de sinais (QUADROS, 2006, p. 21).

A diferenca entre as linguas orais e as de sinais quanto ao nivel fonologico € dificil de
ser estabelecida, pois muitos topicos sobre a fonologia das linguas de sinais continuam sendo
pesquisados. Os tragos distintivos nas linguas de sinais visam atingir o mesmo nivel de

adequacao descritiva atualmente disponivel para linguas orais.
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A lingua de sinais é completamente independente das linguas faladas, e o sistema de
comunicacdo criado com finalidades pedagdgicas uma comunicagdo simultanea, utilizado pelos
professores intérpretes de Libras, de acordo com a Lei n? 10.436/2002, regulamentada pelo
Decreto n® 5.626/2005, e conforme o estabelecido pelo governo federal, deve garantir aos
estudantes surdos o “[...] acesso a comunicagdo, a informagdo e a educacdo nos processos
seletivos, nas atividades e nos conteudos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas,
modalidades de educacgdo, desde a educagado infantil até o ensino superior” (art. 14).

Se a maioria dos surdos tem acesso exclusivamente ao que é visual, o ensino da lingua
portuguesa deve estar atento a esse quesito. A modalidade escrita da lingua portuguesa deve ser
ensinada tendo a Libras, que é uma lingua visual e acessivel a todos os surdos, como lingua de
instrucdo. Ninguém aprende uma segunda lingua sem se apoiar, ainda que internamente, na sua
primeira lingua. Definir a metodologia de ensino a ser adotada na aula de lingua portuguesa
como L2 para surdos ndo é uma questao apenas didatico-pedagdgica, € uma questdo curricular,
metodoldgica e, acima de tudo, linguistica. Dizer que a lingua portuguesa € segunda lingua para
a maioria dos surdos brasileiros ndo é uma simples questdo de denominacéo, € uma questéo que
envolve um novo paradigma, um novo jeito de ensinar e de aprender a ler e escrever; precisa
estar sustentado em uma politica ndo apenas educacional, mas em uma politica, sobretudo,
linguistica, com base na ampla e suficiente legislacao estabelecida sobre os direitos linguisticos
dos surdos. Segundo Freire,

Ler é adentrar nos textos, compreendendo-os na sua relagdo dialética com os seus
contextos e 0 nosso contexto. O contexto do escritor e o contexto do leitor. Ao ler eu
preciso estar informando-me do contexto social, politico, ideolégico, histérico do
autor (FREIRE, 1982, p. 4).

De acordo com o autor, a leitura é constituida de um reconhecimento e atribuicdo de
significado, sendo este no caso do aluno surdo, entendido por outra lingua, que é a Libras; sendo
assim, sdo necessarios a compreensdo e o entendimento do que se 1€ — é preciso ir além de
simplesmente fazer uma leitura, deve haver criticidade na interpretacdo da leitura. De acordo
com Freire (1982), a leitura é uma fonte de conhecimentos que servem de grande estimulo e
motivacao para que a crianca goste da escola e de estudar. Além da satisfacdo pessoal, ela
contribui para a construgdo de modelos relacionados as formas de escrita e tem como finalidade
a formacdo de leitores com funcdo de escritores. O espago de construcdo da leitura € um

processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo, a partir dos seus conhecimentos linguisticos.
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Freire (1996, p. 14) assim fala sobre o papel do educador: “a certeza de que faz parte de
sua tarefa docente ndo apenas ensinar os conteiidos, mas também ensinar a pensar certo”. A citagao
acima mostra que tanto no discurso quanto na pratica as a¢fes pedagogicas dos educadores estdo
voltadas para a aprendizagem e o aprimoramento do conhecimento de seus educandos.

A educacéo bilingue precisa acontecer principalmente na Educacdo Basica, para que
0 aluno surdo possa compreender o mundo e tenha condi¢fes de prosseguir com seu processo
de aprendizagem escolar com mais clareza, de modo a desenvolver-se com mais confianga e
tranquilidade na sociedade e no meio em que vive, no que diz respeito a comunicagdo e a

apropriacdo da escrita no Ensino Regular em sala de ouvintes. Essa educacéo

Envolve pelo menos duas linguas no contexto educacional. As diferentes formas de
proporcionar uma educagdo bilingue a uma crianga em uma escola dependem de
decisBes politico-pedagbgicas. Ao optar-se em oferecer uma educacgéo bilingue, a
escola esta assumindo uma politica linguistica em que duas linguas passardo a
coexistir no espaco escolar; além disso, também serd definido qual serd a primeira
lingua e qual sera a segunda lingua, bem como as funcbes que cada lingua ird
representar no ambiente escolar. Pedagogicamente, a escola vai pensar em como estas
linguas estardo acessiveis as criancas, além de desenvolver as demais atividades
escolares. As linguas podem estar permeando as atividades escolares ou serem objetos
de estudo em horarios especificos dependendo da proposta da escola. Isso vai

EEINT3 LRI

depender de “como”, “onde”, “quando” e “de que forma” as criangas utilizam as
linguas na escola QUADROS (2006, p. 18).

Segundo a autora, a educacdo bilingue (Libras/portugués) é necessaria, sendo a
primeira lingua do surdo a Libras e a segunda lingua a lingua portuguesa; as atividades escolares
precisam estar integradas para o melhor desenvolvimento pedagdgico do discente, tanto na
modalidade oral-auditiva quanto na visual-espacial. Cabe a escola desenvolver projetos que
integrem os alunos surdos ao grupo escolar, favorecendo a socializacao.

De acordo com a LBI, faz-se necessario que as escolas tenham atitudes que viabilizem
a socializacdo, a acessibilidade e a comunicacdo; por fim, que colaborem para a efetiva
participacdo social da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condi¢fes e oportunidades com
as demais pessoas.

O ensino de Libras permanece inexistente na sala de aula “comum”, sendo transferido
apenas para o Atendimento Educacional Especializado, que se define estritamente como
complementar ou suplementar. Em outras palavras, o aprendizado da e na lingua materna do
surdo se torna complementar em sua instrugdo, objeto de um atendimento educacional no
contraturno; e a lingua portuguesa, por lei sua segunda lingua, impde-se como primeira lingua,

lingua de instrucéo e objeto de estudo especifico no turno principal e no contraturno.
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Em outra publicagcdo do Ministério da Educagdo, em coedicdo com a Universidade
Federal do Cear4, intitulada “Abordagem bilingue na escolarizagdo da pessoa com surdez”
(2010), que teve distribuicao gratuita de 60 mil exemplares como orientacao tedrico-pedagogica
para 0s AEEs para alunos surdos, a secundarizacdo da Libras € reafirmada quando ali se diz:
“No momento do AEE para o ensino da lingua portuguesa escrita o professor ndo utiliza a
Libras, a qual ndo é indicada como intermediéria nesse aprendizado”. Ou seja: nem mesmo no
AEE a Libras se torna primeira lingua de instrucdo dos alunos surdos (sequer lingua de acesso

a lingua portuguesa), e ainda se orienta que seja evitada.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa de estudo de caso favorece conhecimentos pela aplicacdo de préaticas e por
envolver verdades e interesses locais. Foram utilizados como procedimentos de pesquisa 0
levantamento bibliografico e a anélise documental. O levantamento bibliogréafico, como afirma
Gil (2002, p. 45), apresenta vantagens ao “permitir ao investigador a cobertura de uma gama de
fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”. A pesquisa
documental é aquela realizada a partir de documentos, contemporaneos ou retrospectivos,
considerados cientificamente auténticos.

O elemento mais importante para a identificacdo de uma pesquisa € o procedimento
adotado para a coleta de dados. Neste sentido, a pesquisa apresentou carater descritivo, tendo
sido realizado de andlise, registro e interpretacdo dos fatos, constituindo-se de caso, que
consistiu o detalhado e exaustivo de dois alunos surdos, de maneira que permitisse seu amplo
e eficaz conhecimento.

O delineamento de uma pesquisa refere-se ao planejamento e sua forma, ou seja, € a
estratégia ou plano geral que determina as operagdes necessarias para fazé-la. E a fase na qual
0 pesquisador estard preocupado fundamentalmente com o0s meios técnicos de investigacao
(GIL, 2002). A abordagem do problema da pesquisa caracteriza-se como qualitativa.

Para Gil (1991, p. 42), a pesquisa tem um carater pragmatico, ¢ “um processo formal
e sistematico de desenvolvimento do método cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa é
descobrir respostas para os problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos”.

Complementando o raciocinio de Gil, os autores Lakatos e Marconi (2011) afirmam
que para que os objetivos de uma pesquisa sejam atingidos, o pesquisador conta com os métodos
cientificos, que contemplam o conjunto de operacdes ou processos mentais a serem empregados
em uma investigacdo. Neste sentido, a linha de raciocinio adotada no processo de pesquisa
utilizado foi fenomenoldgica, hipotético-dedutiva, dialética, indutiva e dedutiva.

Como pesquisa bibliogréafica, foram reunidos os instrumentos teoricos da revisdo de
literatura, com a finalidade de orientar a pesquisa, de modo a oferecer subsidios para a discussdo
e interpretacéo dos resultados alcancados.

Nesta secdo mostram-se 0s procedimentos metodologicos do tipo de pesquisa
utilizado, bem como se descrevem a populacéo objeto de estudo, os instrumentos de pesquisa

e, por fim, os procedimentos para a coleta de dados.
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No quadro abaixo, sdo apresentados as etapas e procedimentos que foram executados

durante a pesquisa.

Quadro 6: Etapas e procedimentos da pesquisa.

ETAPAS PROCEDIMENTOS

1. Definicdo da pesquisa Definicdo do lugar; definicdo do problema; definicédo
do objetivo geral; definicdo dos objetivos especificos.

2. Definicdo dos participantes O critério para a escolha das criangas surdas foi o fato

de ambas estudarem na mesma escola desde o 12 ano

do Ensino Fundamental.

3. Elaboragdo do método Local selecionado para procedimentos e ferramentas

da coleta dos materiais qualitativos.

Revisdo de literatura;

Definigdo de roteiro para a coleta de dados;

Elaboracdo do roteiro do questionario.

Autorizacdo da instituicéo;

Aceite do Orientador;

Autorizacdo do CEP/CAAE:

26502019.4.0000.5501

Assinaturas dos Termos de Consentimento

Livre e Esclarecido.

6. Coleta de dados ao término deste percurso Andlise de documentos (relatérios e cadernos de

registro dos alunos surdos); questionarios.

7. Tratamento dos dados Andlise  dos questionarios; formatacdo  dos

guestionarios.

8. Analise dos dados Analise das classes/categorias, de acordo com o

referencial tedrico.

9. Discusséo dos resultados Discussfes fundamentadas na revisdo de literatura

sobre surdez, alfabetizacdo dos surdos na L2 e

abordagem bilingue.

10. Devolutiva aos participantes e proposta para | Entrega de um resumo expandido para o0s
futuras pesquisas participantes, bem como a apresentacdo oral e

discussdo com a equipe de profissionais especialistas

e professores que atendem as criangas surdas do

municipio escolhido.

4. Preparacdo para a coleta de dados/materiais

5. Procedimentos administrativos e éticos

ANENENENENEN

\

Fonte: Adaptagdo de modelo elaborado por Dias (2013).

As acOes propostas foram realizadas ao término deste percurso formativo de Mestrado
Profissional em Educacédo e tém como objetivo apresentar os resultados da pesquisa e dialogar
sobre as agdes e propostas que contribuem para o desenvolvimento social numa abordagem
bilingue (Libras/portugués), além de propostas para o desenvolvimento da escrita dos alunos
surdos.

A pesquisa é baseada em proporcionar insights produzidos pela compreensdo do
universo (contexto) em que esta ocorrendo a investigacdo da problematica estudada e

pesquisada.
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Para o desenvolvimento deste estudo, utilizou-se abordagem qualitativa, justificada
pela complexidade do objeto e suas particularidades. Ressalte-se que a palavra “qualitativa”
implica énfase em processos e significados que nédo sao rigorosamente examinados ou mediados
em termos de “quantidade, e muito menos generalizaveis”. Gil (1991, p. 20).

Na analise documental, foi indispensével ter presente muito mais do que descrever um
objeto e a subjetividade do sujeito, pois buscou-se conhecer trajetdrias de vida, experiéncias
sociais de sujeitos cujo olhar vasculha lugares muitas vezes ja visitados, Gil (1991, p. 22) com
base no exposto acima, foi efetuada uma analise de relatos, obtidos por meio de questionario
para os professores especialistas e professores regentes das salas. Ndo foi possivel, porém,
aplicar questionrio aos pais dos alunos. Adiante serdo explicitados, detalhadamente, todos o0s
topicos da estrutura da presente pesquisa.

O procedimento de estudo desta pesquisa foi andlise reflexiva dos relatérios e
documentos fornecidos pela escola, além dos questionarios sobre as praticas docentes desses
professores nas a¢des de alfabetizacdo dos surdos.

O embasamento teodrico da pesquisa bibliografica em fontes diversas e sua conduta
interpretativa serviram para a fundamentacao e organizacdo didatica dos objetivos propostos,
sendo a pesquisa de campo o ponto de convergéncia entre os saberes sistematicamente
organizados e a préatica desenvolvida no contexto escolar, possivel de ser observada e analisada
nas etapas da pesquisa.

Para descrever a metodologia utilizada, serdo abordadas separadamente as préaticas
metodoldgicas que fundamentaram o fazer investigativo, na sequéncia: 3.1) o tipo de pesquisa
utilizado; 3.2) a populagdo amostra; 3.3) os instrumentos utilizados para a coleta dos dados;

3.4) os aspectos éticos e os procedimentos para a coleta dos dados.

3.1. O tipo de pesquisa utilizado

Um estudo de caso caracteriza-se por descrever um evento ou caso de uma forma
longitudinal. O caso consiste geralmente no estudo aprofundado de uma unidade individual, tal
COmMO uma pessoa, um grupo de pessoas, uma instituicdo, um evento cultural etc. Quanto aos
tipos de casos em estudo, estes podem ser exploratérios, descritivos ou explanatérios (YIN,
1993).

Para Yin (2015), o estudo de caso € utilizado quando se deseja entender um fenbmeno

da vida real em profundidade, envolvendo importantes condigOes contextuais. Dentro desse
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olhar, foram analisadas diversas perspectivas de um mesmo fenémeno e o desenvolvimento dos
dois alunos surdos em uma determinada realidade.
Conforme Yin (2015, p. 39),
O estudo de caso é uma investigacdo empirica que (a) investiga um fendmeno

contemporaneo em profundidade em seu contexto de vida real, especialmente quando;
(b) os limites entre o fendmeno e o contexto ndo sdo claramente evidentes.

Para Ludke e André (1986), o estudo de caso tem como estratégia de pesquisa um
estudo simples e especifico; mas também pode ser complexo e abstrato, mas sempre bem
delimitado. Pode ser semelhante a outros, mas é também singular, pois tem um interesse
préprio, Unico e particular. Os casos sob estudo que sdo investigados por meio desse tipo de
pesquisa tém caracteristicas de casos naturais, ricos em dados descritivos, com um plano aberto
e flexivel que focaliza a realidade de modo complexo e contextualizado.

Por se tratar de um estudo de caso, 0 método de pesquisa utilizado neste trabalho teve
como foco a interacdo entre fatores e eventos ocorridos dentro de um cenario especifico e
estipulado.

Tendo em vista, 0s objetivos propostos, houve o compromisso de conhecer o contexto
social, a partir do manuseio e leitura de documentos oficiais da secretaria da escola, que serdo
apresentados detalhadamente, bem como pelo contato com os grupos de participantes, seja por
meio de documentos das criancas surdas matriculadas na instituicdo escolar e que sdo atendidas
pelo EAPE, ou através dos professores que atuam com essas criancas, 0s especialistas que as
atendem, os professores bilingues (Libras/lingua portuguesa), as coordenadoras e a diretora da
unidade.

Foram utilizados alguns instrumentos para a coleta de dados: questionarios enviados
por e-mail para a gestao escolar, professores pedagogos, professores bilingues. Com a coleta de
dados, foi possivel a obtencdo e identificacdo das informacbes necessarias para chegar aos
objetivos da pesquisa.

O primeiro passo ap6s o levantamento de dados foi a aplicacdo dos questionarios a
dois professores regentes do Ensino Fundamental Regular, um do 42 ano e outro do 52 ano, aos
professores de apoio bilingue (Libras/lingua portuguesa) que apoiaram os professores regentes,
a uma especialista da sala do EAPE, a duas coordenadoras e a diretora da escola. O questionario
foi dividido em duas partes, uma para a gestdo escolar, com quinze questdes, e outra para 0s
professores regentes e especialistas, com 14 questbes quanto a formacdo profissional e

socializacdo com criangas surdas na escola, enriquecendo a coleta atraves desse instrumento.
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O segundo passo foi analisar os documentos e relatérios, de modo a poder verificar as
fases da alfabetizagdo na L1 e L2 dos alunos surdos e categoriza-las e, por fim, analisar as
escritas das criancas desde 0 12 ano do Ensino Fundamental.

As pesquisas exploratdrias séo Uteis para o diagnostico de situacdes, para a exploracéo
de alternativas ou descoberta de novas ideias; também sdo consideradas descritivas, pois tém a
finalidade de descrever a caracteristica de uma dada populacio ou fendémeno. E o caso desta
dissertacdo, em que busca-se descrever as caracteristicas dos alunos surdos através das analises
dos relatorios dos atendimentos ¢ historicos, o que a transforma num estudo de caso: “Embora
o planejamento da pesquisa exploratoria seja bastante flexivel, na maioria dos casos assume a
forma de [...] estudo de caso” (Gil, 2002, p. 41).

E certo afirmar, conforme o autor, que no campo da p6s-graduacio ha muito para ser
investigado e publicado quanto as experiéncias e vivéncias dos problemas cotidianos na escola.

O foco no decorrer da pesquisa foi analisar documentos e relatérios, descrever as
producdes escritas de duas criancas surdas do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental em um
municipio do Litoral Norte de Sdo Paulo, analisando o processo de alfabetizacdo e a abordagem
bilingue na L1 e L2; ambos frequentam a escola desde o0 1° ano do Ensino Fundamental. Foram
submetidos aos professores e a gestdo os questionarios sobre o desenvolvimento educacional e
a socializacéo dos alunos surdos, sendo estas pessoas envolvidas no processo de aprendizagem
dos mesmos. Embora a lingua portuguesa ndo se constitua lingua estrangeira para 0 grupo
sociocultural de surdos, na medida em que as relagfes que eles vivenciam em seu cotidiano sdo
também perpassadas por lingua dos ouvintes, ela tem sido assim tratada e imposta,
historicamente, nos processos educacionais de alunos surdos.

A amplitude e profundidade da pesquisa estdo baseadas em fontes primarias e
secundarias, aliando o produto da pesquisa, adquirido junto ao publico-alvo, aos saberes
registrados nas diversas fontes bibliograficas, tornando possivel o aprofundamento dos

conhecimentos no desenvolvimento do trabalho de investigacéo.

3.2 Populacdo / Amostra

O municipio onde foi realizada a pesquisa possui 23 (vinte e trés) escolas de Ensino
Fundamental do 1° ao 5° ano, das quais em 9 (nove) delas ocorre a inclusdo de alunos surdos
no Ensino Regular, em salas de ouvintes, com apoio de professor intérprete (Libras/lingua

portuguesa).
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A escolha da instituicdo escolar foi motivada, em um primeiro momento, pelo
relacionamento consciencioso e cortés estabelecido entre a pesquisadora, a professora
especialista do EAPE e a equipe gestora, 0 que gerou afinidade, fazendo com que a proposta de
realizacdo da pesquisa tenha sido apoiada e aceita prontamente.

A equipe gestora foi incluida nesta amostra em funcdo da importancia do seu
envolvimento nas atividades pedagogicas desenvolvidas pelos professores em sala de aula,
pelos professores bilingues (Libras/lingua portuguesa) e pela especialista do EAPE (Espaco de
Apoio Pedagbgico Especializado).

O processo de selecdo dos elementos levou em consideragdo aspectos da pesquisa
qualitativa, cuja preocupagdo diz respeito ao seu contexto e ao publico-alvo. Teve menor
importancia a preocupagdo com dados de exatiddo estatistica, embora nos estudos de campo
existam, muito provavelmente, amostras de dimensGes que permitam ser analisadas
estatisticamente.

A amostra deste estudo, relativamente pequena, foi selecionada para maximizar a
producdo de informacdes devidamente amparadas pelos estudos de revisdo bibliografica. Os
dados institucionais disponiveis indicaram uma realidade a ser conhecida mais de perto quanto
a alfabetizacao dos alunos surdos e a abordagem bilingue na L1 e L2 no Ensino Fundamental.

Trata-se de uma amostragem intencional, ndo probabilistica, denotando uma situagéo
em que todos os elementos da populacdo-alvo envolvidos na problematica estudada e todos 0s
documentos analisados fazem parte da amostra, ou seja, buscou-se analisar documentos,
cadernos de registro e relatorios dos professores especialistas acerca da alfabetizacdo na L2 das
duas criancas surdas do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, do municipio escolhido para a
pesquisa, e como foi desenvolvida a abordagem bilingue, sendo aplicado questionario as
equipes atuantes, aos gestores, professores regentes e professores especialistas responsaveis
pelos cadernos de registro e pelos relatdrios sobre os alunos surdos, desenvolvidos no decorrer
do ano letivo de 2019, bem como uma analise dos demais cadernos de registro dos anos
anteriores e relatorios dos profissionais que foram docentes nesses anos. Além de relatarem e
documentarem a vida académica dos alunos surdos, quem possuem uma gama de informacées
sobre o processo de aprendizagem desde o 12 até o 5° ano do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)
nesses anos.

O intuito desta pesquisa foi 0 de que as informacdes advindas das fontes secundarias
fossem complementadas com os resultados obtidos através da aplicagdo dos instrumentos de

coleta de dados possiveis de serem analisados.
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No que respeita a aplicacdo dos questionarios, foram utilizados 0s seguintes critérios:
dois professores regentes no Ensino Fundamental, duas professoras de apoio bilingues
(Libras/lingua portuguesa), sendo estes contratados como professores intérpretes de Libras,
uma professora especialista, duas coordenadoras e a diretora da escola, um total de oito
profissionais participantes, sendo estes os que atendem os (dois) alunos surdos objetos da
pesquisa, matriculados em sala de ouvintes, um no 42 ano e outro no 5° ano. Quanto a
alfabetizacdo na L2 em contexto escolar, foram efetuados o levantamento e a analise dos dados
dos cadernos de registro e relatorios referentes a esses alunos.

Todas as oito profissionais convidadas mostraram-se disponiveis a contribuir com
respostas ao questionario, enviado por e-mail. No final do ano letivo de 2019, a equipe gestora
entregou 0s documentos necessarios para o levantamento de dados, de modo a poder-se concluir

a pesquisa. Os participantes residem atualmente no municipio selecionado para a pesquisa.

3.3 Instrumentos utilizados para coleta de dados

O instrumento para a coleta de dados (Apéndice V) questionario conforme cada grupo
de participantes (Apéndice VI).

. Através deste instrumento, foi possivel a obtencdo e identificacdo das informac6es
necessarias para atingir os objetivos da pesquisa. A seguir sdo apresentados detalhes sendo os
participantes: a diretora da escola, duas coordenadora, uma especialista do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), uma professora regente do 4° ano, uma professora bilingue
(Libras/lingua portuguesa) do 4° ano, uma professora regente do 5% ano, uma professora
bilingue (Libras/lingua portuguesa) do 5° ano, perfazendo o total de oito profissionais do ano
letivo de 2019

O questionario tinha perguntas abertas, através das quais buscou-se identificar as acdes
que efetivamente contribuiram para o desenvolvimento dos dois alunos surdos. O roteiro prévio
constituiu-se para nortear o conhecimento e a possibilidade de responder as questbes que
fundamentaram o problema da pesquisa, permitindo conhecer a percepc¢do dos participantes
guanto ao desenvolvimento escolar dos alunos surdos.

Os principais acervos utilizados nesta pesquisa foram: documentos legais municipais
da educagdo inclusiva dos alunos surdos, documentos elaborados pelos profissionais
especialistas, relatorios dos professores bilingues e professora do Espaco de Apoio Pedagdgico

Especializado (EAPE), além todos os relatdérios que permitissem recuperar 0S avangos
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conquistados pelas criangas quanto ao processo de alfabetizacdo e a abordagem bilingue da L1
e L2 no Ensino Fundamental (1° ano ao 5° ano).

3.3.1 Pesquisa documental

No que se refere ao estudo documental, inicialmente o proposito era obter subsidios
para compreender o processo de alfabetizacdo e a abordagem bilingue na L1 e L2, através da
leitura dos relatdrios dos professores especialistas e dos cadernos de registro das atividades dos
dois alunos surdos, do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, arquivados na escola. Os dois
alunos objetos da pesquisa estudam na mesma escola e, no ano de 2019, um deles estava
cursando 0 4° ano e o outro, o 5° ano.

Nesta pesquisa, a analise documental foi de extrema importancia, pois, verificou-se
que de fato os alunos surdos vém se desenvolvendo em relacdo a alfabetizacao e a abordagem
bilingue na L1 e L2 no percurso escolar porém com defasagens quanto ao conteudo a ser
desenvolvido no ano série.

Vale ressaltar que, neste ano de 2020, os alunos estdo sendo acompanhados por outros
profissionais, tanto o professor regente quanto aos especialistas, e um dos alunos surdos seguiu
para outra escola do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano, o que, embasado nos registros e
quanto ao analisado no questionario realizado o aluno ndo esta totalmente alfabetizado na L2 e
com defasagem na L1 e que segundo Lidke e André (1986), o uso da técnica de andlise
documental apresenta vantagens e desvantagens; no entanto, recomenda-se 0 seu emprego
qguando o pesquisador se coloca frente a trés situacdes elementares: diante de acesso a dados
problematicos; quando se pretende comprovar e validar informacg6es obtidas por outras técnicas
de coleta; e quando o intuito do pesquisador é estudar o problema sob a Otica da prépria
expressao dos individuos guanto ao que foi desenvolvido na abordagem bilingue no decorrer
dos anos de estudos, como se deu a apropriacdo da escrita, além de desenvolver propostas
pedagogicas que desenvolvam o conteido defasado na vida académica dos alunos surdos.

3.4  Aspectos éticos e os procedimentos para Coleta de dados

Respeitando os principios éticos para pesquisas que envolvem seres humanos, esta
pesquisa foi encaminhada ao Comité de Etica em Pesquisas Humanas (CEP) da Universidade
de Taubaté (UNITAU) e aprovada em dezembro de 2019 (Anexo C), com CAAE: 26502019.4.
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0000.5501. Os participantes foram informados quanto aos objetivos da pesquisa, Seus riscos e
sigilo dos dados utilizados para os fins desta pesquisa (dissertacdo e publicacbes que dela
resultarem).

A pesquisa comecou a partir da busca de referenciais teoricos que a fundamentassem.
Apos a fundamentagdo tedrica, teve inicio a organizacdo do material, atendendo as exigéncias
da complexidade que envolve uma pesquisa cientifica. Iniciou-se também a preparacdo da
documentacao oficial exigida pela Secretaria de P6s-Graduacdo da Universidade de Taubaté
(UNITAU). Por ocasido da preparacdo dos documentos oficiais, foram providenciados 0s
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO A), ficando garantido a todos os
participantes o sigilo da sua identidade e a liberdade de poderem deixar o presente estudo a
qualquer tempo.

Primeiramente, a pesquisadora apresentou-se na Secretaria Municipal de Educacéo e
protocolou um Oficio (Apéndice 1), mostrando a declaragdo de confirmagdo de matricula, de
modo a comprovar que era aluna regularmente matriculada no Mestrado Profissional em
Educacdo da UNITAU (Universidade de Taubaté), e descrevendo o objetivo, 0s instrumentos
e 0S sujeitos da pesquisa, juntamente com o Termo de Autorizacdo (Apéndice 11). Tendo havido
receptividade favoravel, o Termo de Autorizacao foi digitalizado e anexado junto a Plataforma
Brasil.

Foi entdo realizado, pessoalmente, um primeiro contato com o publico-alvo eleito para
a pesquisa, ocasido em que foi feito verbalmente na unidade escolar em que os alunos surdos
estudam. A diretora, coordenadoras aceitaram e todos os procedimentos necessarios foram
realizados. Feito isso, a pesquisadora dedicou-se ao contato com os profissionais da escola, para
convidando a participar da pesquisa como sera visto a seguir.

O primeiro contato com a especialista do Espaco de Apoio Pedagdgico Especializado
(EAPE) que prontamente aceitou. Esta especialista atende as criancas na propria escola, o que
facilitou o acesso da pesquisadora aos relatorios e cadernos de registro das atividades do Ensino
Fundamental, com registros desde o 1° ano.

O segundo contato com as professoras regentes e professoras de apoio dos alunos
surdos, que aceitaram realizar a aplicagdo do questionario que ocorreu via e-mail, em janeiro
de 2020, devido ao recesso escolar. A mesma forma de aplicagdo do questionério foi efetuada
com a diretora, as duas coordenadoras, que lecionaram no ano letivo de 2019.

Vale aqui ressaltar que ambos alunos surdos ja tinham sido atendidos por outros

profissionais no decorrer da vida académica, desde o 1° ano até o 52 ano, sendo encaminhados
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ao professor do EAPE responsével pelos atendimentos na escola, em cada ano, contendo
informagdes bimestrais acerca do processo de alfabetizacéo e da abordagem bilingue da L1 e

L2, relativas ao ano de 2019.

3.4.1 Coleta dos documentos

Logo que a pesquisa foi aprovada, a pesquisadora, de posse de um Oficio encaminhado
pela Universidade de Taubate, dirigiu-se a Secretaria de Educacdo de um municipio do Litoral
Norte de S&o Paulo, com vistas a obter autoriza¢do para 0 acesso aos registros documentais da
escola necessarios para a pesquisa, a saber, os relatorios dos profissionais que atenderam as
criancas objetos do estudo e os cadernos de registro de atividades dessas criangas, autorizacao
que foi obtida.

Faz-se pertinente retomar os objetivos que nortearam o percurso desta pesquisa:
identificar o embasamento tedrico contidos nos cadernos de registros dos alunos surdos
referentes ao desenvolvimento bilingue e a apropriacdo da escrita, mencionadas nos cadernos
de registro das atividades dos alunos objetos da pesquisa, e o desenvolvimento na abordagem
bilingue da L1 e L2; conhecer as interven¢Ges metodoldgicas presentes nas praticas docentes
desenvolvidas com os alunos surdos quanto ao que consta em registro documental — um
matriculado no 4° ano e outro, no 52 ano, de modo a ser possivel descrever a vida académica
desses alunos.

Apds o deferimento do pedido de autorizacdo para o acesso a documentacdo, foram
entregues a pesquisadora todos os cadernos de registro de atividades e os relatérios sobre 0s
dois alunos surdos referentes aos anos anteriores a 2019, para analise nos meses de novembro
e dezembro de 2019; os cadernos de registro e relatérios de 2019, foram entregues em
dezembro, ao final do ano letivo, para analise no final do ano e inicio de janeiro de 2020. Em 6

de fevereiro, a pesquisadora retornou ao local para devolucéo do material.

3.4.2 Procedimentos para a analise dos dados dos questionarios

Inicialmente, foi apresentado o questionario, de acordo com a pesquisa nomeados da
sequinte forma: (1) perfil dos pesquisados envolvendo; (2) relagdes interpessoais
professor/aluno — a partir da analise da observacdo dos profissionais; (3) formacdo inicial e

continuada; (4) Formac&o e préatica docente quanto a alfabetizagdo dos alunos surdos, quanto:
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(@) metodologia em alfabetizagdo; (b) desenvolvimento na abordagem bilingue da Libras e
lingua portuguesa.

Tomou-se todo cuidado na formulacao das perguntas, para que fossem compreendidas
claramente pelos respondentes e pesquisador.

As informagdes enviadas por e-mail serdo armazenadas durante cinco anos pela
pesquisadora, sendo inutilizadas posteriormente.

Os dados coletados nesta pesquisa, questionario e dos cadernos de registro, além dos
relatorios dos especialistas, informam como ocorreram as praticas educativas contidas nos
cadernos de registro quanto as a¢des desenvolvidas para que os alunos surdos se apropriassem
da escrita da lingua portuguesa dos dois alunos surdos, utilizando a abordagem bilingue na L1
e L2 no Ensino fundamental do (1° ano ao 5° ano) incluidos em sala de ouvintes.

Para Bardin (2011, p. 37), “N&o se trata de um instrumento a analise de documentos:
cadernos de registros e relatorios dos professores, mas de um leque de apetrechos; ou, com
maior rigor, serd um unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e
adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto: as comunicagdes”. Considerando o exposto
acima, nesta pesquisa a analise do questionario e dos documentos possibilitou compreender o
processo de alfabetizacdo e a utilizacdo e desenvolvimento na abordagem bilingue da L1 e L2
dos surdos.

Entende-se que € relevante o aprofundamento da coleta de informacgdes dos
documentos, para a obtencdo de dados mais ricos no que se refere a compreensdo do problema
de pesquisa, caracterizado por um sentido mais pessoal, portanto subjetivo; dai o aporte da
natureza qualitativa. Espera-se que essa pesquisa possa colaborar com o0s professores
participantes na construcao dos saberes pedagogicos, de modo a efetivar o sentido da formacéo
e analise no desenvolvimento bilingue na L1 e L2 no Ensino Fundamental, estimulando os
profissionais que lecionam com alunos surdos, para que adotem o caminho da investigacdo e
pesquisa junto a suas praticas.

Nesta pesquisa, foi utilizada a Analise de Contetdo de Bardin (2011) para analisar 0s
discursos provenientes das questdes. De acordo com Campos (2009, p. 611) [...] “a anélise de
conteddo é compreendida como um conjunto de técnicas de pesquisa cujo objetivo é a busca
do sentido ou dos sentidos de um documento”, conforme a pesquisa feita pela pesquisadora.

As autoras VVosgerau, Pocrifka e Simonian (2016) explicam que através da pré-anélise
é que se origina o corpo da pesquisa; trata-se do momento em que se organiza o material a ser

analisado, de modo a torna-lo operacional, ocorrendo, simultaneamente, a sistematizacdo das
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ideias preliminares. Ainda de acordo com as autoras, constituem a Pré-Andlise de Bardin quatro
etapas, explicadas na figura abaixo:

Figura 4: Etapas que constituem a Pré-Analise de Bardin

a) Leitura Flutuante

Contato inicial do pesquisador com o material coletado e entendimento do material.

W

b) Escolha dos documentos

Delimitagdo do gue serd analisado.

1 A 4

¢) Formulagdo das hipdteses e dos objetivos

d) Referenciagao dos indices e elaboracdo de indicadores

Envolve a determinagdo de indicadores por meio de recortes de texto nos documentos de
anilise.

Fonte: Adaptado pela autora a partir dos estudos de Bardin (2011).

A pesquisadora discorreu sobre a importancia da participacao dos professores regentes
e professores bilingues (Libras/lingua portuguesa) na pesquisa, a fim de que o estudo pudesse
ser validado.

O questionario foi enviado por e-mail aos oito profissionais participantes devido o
recesso escolar e todos responderam. O objetivo desta etapa foi de obter dados que tornasse
possivel a realizacdo de uma analise sobre o desenvolvimento dos alunos surdos nas séries em
que estudaram em 2019, quanto ao aprendizado, a socializagcdo, a alfabetizacdo e ao
desenvolvimento da abordagem bilingue com os alunos surdos, proporcionando
aprofundamento das investigacoes.

Nos cadernos de registros, foi possivel analisar o desenvolvimento pedagdgico dos
dois alunos surdos no decorrer da vida académica desde o 1° ano do Ensino Fundamental,
proporcionando melhor entendimento das praticas utilizadas no cotidiano escolar e quais foram
as atividades propostas para a o desenvolvimento da escrita na lingua portuguesa, contando as
fases da escrita em que os alunos surdos estdo atualmente, pois verificou-se que em varias
atividades houve a intervencdo do professor de apoio na escrita, ja o desenvolvimento bilingue
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foi descrito pelos professores se era utilizado a datilologia ou ndo para o entendimento da escrita
dos alunos surdos.

Quanto aos relatdrios dos profissionais que lecionaram com os alunos surdos desde o
1° ano do Ensino Fundamental, fizeram registros bimestrais explicando as fases do
desenvolvimento pedagdgico dos alunos surdos, relataram sobre a socializagdo e o
desenvolvimento bilingue (Libras/lingua portuguesa) no processo de ensino aprendizagem na
vida académica no decorrer dos anos e como se encontrava esse desenvolvimento nas series

finais do Ensino Fundamental do 1° ao 5° Ano.
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4 APRESENTACAO, ANALISES E DISCUSSAO.

Este topico descreve os dados obtidos na pesquisa, as analises e sua discussao;
descreve também as metodologias e praticas pedagdgicas adotadas e relatadas nos documentos
disponibilizados.

Para a elaboracdo do questionério, foram utilizados cinco termos-chave: perfil dos
participantes; quanto a idade, formacao inicial e continuada, tempo de experiéncia profissional
na educacdo, que contribuiram para subsidiar a andlise qualitativa, proporcionando a
identificacdo do perfil dos educadores da instituicdo, sua formacéo inicial e continuada, sua
experiéncia e trajetoria profissional e sua formacéo voltada a pratica educativa na alfabetizacéo
e na da abordagem bilingue da L1 e L2 com relagdo aos dois alunos surdos do Ensino

Fundamental.

4.1 Caracterizacdo da amostra

A apresentacdo dos dados da pesquisa teve inicio com a caracterizacdo dos sujeitos.
Para tanto, foram apresentados o0s aspectos referentes as suas especificidades
sociodemogréficas, especialmente no que diz respeito a idade, género, graduacdo, pés-
graduacdo, tempo de atuacdo na educacao, desafios relacionados a inclusdo dos alunos surdos
em sala de ouvintes, tempo de atuacdo nos anos iniciais e, por fim, cargo/funcédo desempenhado
na escola. Posteriormente, os dados foram tabulados e analisados, a fim de melhor compreender
guem eram esses sujeitos e entdo contextualiza-los perante a tematica, por meio do questionario.

O quadro a seguir apresenta, entdo, as caracteristicas dos oito professores que
participaram do estudo, cujo exercicio profissional esta ligado a docéncia, orientacdo

educacional, orientacdo pedagdgica e direcdo da unidade escolar selecionada.
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Quadro 7: Dados sociodemograficos dos sujeitos da pesquisa.

bilingue —5°ano

AEE

Sujeitos x Tempo na
Idade Graduacdo | Pés-Graduagdo | =~ = _ Desafios/dificuldades
Sexo instituicao
diretora 44 anos Pedagogia Pos em | 12 anos Todos os funcionarios saberem se
Historia Psicopedagogia comunicar por sinais .

12 coordenadora | 42 anos Pedagogia Pds em | 21 anos Iniciar 0 ano letivo com professor

Psicopedagogia bilingue (Libras/lingua portuguesa)
contratado por meio de processo
seletivo

22 coordenadora | 54 anos Pedagogia P6s em Gestdo | 4 anos Aprender Libras e a comunicacdo
Escolar com os pais dos alunos surdos

Professora 41 anos Pedagogia Pos em | 19 anos Ampliar a comunicagéo em Libras

especialista do Psicopedagogia

EAPE

Professora 56 anos Pedagogia Pds em | 22 anos Comunicagdo com os surdos

regente — 42 ano Psicopedagogia

Professora 40 anos Pedagogia Pds em Libras e | 10 meses Aceitacdo familiar e capacitagdo do

bilingue - 4° Educacéo grupo docente

ano Especial

Professora 22 anos Pedagogia Pos em | 10 meses Comunicacdo e defasagem na

regente — 5° ano Educagdo aprendizagem
Especial

Professora 35 anos Pedagogia Pds em Libras e | 2 anos A comunicagdo com eles e para eles

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados coletados do questionario contribuiram para subsidiar a andlise de

investigacdo qualitativa na qual se insere este estudo, proporcionando a identificacdo do perfil

dos educadores dentro da instituicdo e sua trajetéria pessoal e profissional. Para a elaboracao

do questionario, foram utilizados cinco termos-chave: perfil dos participantes; quanto a idade,

formacao inicial, pés graduacdo e tempo de experiéncia profissional na educacéo.

Ao analisar o quadro 7, percebe-se que todos os educadores sdo formados em

Pedagogia; todos tém pos-graduacdo, sendo, em sua maioria, psicopedagogos e especialistas

em Libras; a maioria deles trabalha ha mais de dez anos na escola pesquisada; e em sua maior

parte, relatam os desafios e dificuldades relacionadas a comunicagdo com os surdos.
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4.2 Resposta do questionario dos participantes da pesquisa

Quanto aos participantes da pesquisa, identificou-se que todos séo do sexo feminino,
uma vez que, nao havia professores do sexo masculino atuando no 4° e no 52 ano nas salas de
ouvintes com surdos do Ensino Fundamental e também na equipe gestora. Um estudo
exploratorio sobre o professor brasileiro, realizado em 2017 pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), do Ministério da Educacdo (MEC), traz que
o percentual de docentes € predominantemente feminino, ou seja, mais de 2,2 milhdes de
professores ddo aulas na Educacdo Basica brasileira, e a grande maioria é formada por
mulheres. Cerca de 80% dos docentes séo do sexo feminino, sendo que mais da metade delas
possui 40 anos de idade ou mais (BRASIL, 2018). No que se refere a idade, foram identificadas
nesta pesquisa duas faixas etarias: de 22 a 35 anos de idade (duas professoras) e de 40 a 50 anos
de idade (quatro professoras), entre 51 a 59 anos de idade (duas professoras), resultado que se

assemelha ao obtido pela pesquisa do Inep/MEC:

Os dados do estudo apresentam como resultado uma média de idade dos docentes de
37,8 anos, 0 que, considerado o panorama internacional, coloca os professores
brasileiros como relativamente mais jovens. A grande maioria dos docentes dos paises
pertencentes a Organizacdo de Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE)
e 0s de alguns paises da Unido Europeia, por exemplo, tém mais de 40 anos de idade.
Segundo Siniscalco (2017), os professores representam cerca de 1,7% (61 milhdes)
da populacdo mundial entre 16 e 64 anos de idade, sendo que, nos paises mais pobres,
estdo concentrados em faixas etarias mais jovens. No Brasil, hd uma concentracéo
significativa desses profissionais nas faixas de 26 a 35 anos e de 36 a 45 anos (33,6%
e 35,6% do total, respectivamente). Os professores jovens, com até 25 anos, somam
8,8% do total. Com mais de 45 anos se encontram 21,9% dos docentes (BRASIL,
2018).

Pode-se perceber pelo quadro 9 que os professores da instituicdo no ano de 2019 eram
do sexo feminino e com idades acima dos 22 anos até 56 anos, situacdo que vai ao encontro dos
dados obtidos pela pesquisa do Inep/MEC.

Com relacdo ao dominio da Libras pelos professores, o questionario dos professores
bilingues (Libras/lingua portuguesa) apontou que o aluno surdo do 42 ano sabe se comunicar
em Libras 60%, sabe escrever seu nome incompleto de modo que ainda falta ser totalmente
alfabetizado nessa lingua. J& o aluno do 5% ano sabe Libras 80%, e é capaz de escrever seu nome
completo com autonomia, porém a escrita de outras palavras precisam ser datilologadas para
registrar a palavra ou atividade proposta.

Segundo Santana (2007, p. 180), em relacéo ao bilinguismo ou comunicacéo total,
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Propde-se a lingua de sinais como primeira lingua, mas, muitas vezes, a teoria nao
corresponde a pratica. As duas linguas séo utilizadas simultaneamente, assemelhando-
se ao bimodalismo proposto pela comunicacdo total. Embora a proposta do
bilinguismo procure distanciar-se da comunicagao total, em muitos momentos ele &,
de fato, confundido com ela, por um motivo ou por outro.

A autora afirma que, embora o bilinguismo tenha sido amplamente difundido no
Brasil, as experiéncias com a educacdo bilingue, ou seja, lingua de sinais utilizadas
simultaneamente com a lingua portuguesa, assemelhando-se ao bimodalismo proposto pela
comunicagdo total. De acordo com o questionério dos professores, na escola pesquisada 0s
professores regentes utilizam nas aulas a lingua portuguesa oralmente e na escrita, e 0S
professores bilingues sabem e se comunicam em Libras, utilizam a comunicacao por sinais de
modo a desenvolver as duas linguas no contexto escolar.

Em relagdo a pergunta de se a escola esta preparada para receber esses alunos surdos
com uma equipe que conhece sua lingua e cultura propria, a diretora respondeu que “ndo, ¢ a
principal dificuldade ainda é a ndo formacdo em Libras de todos que compdem o quadro de
funcionarios da escola, apesar de muitos terem buscado a formacéo neste ano de 2019, projeto
proposto pela Secretaria de Educacédo, oferecendo curso bésico de Libras totalmente gratuito
para os funciondrios das escolas do municipio e para os familiares dos sujeitos surdos”. Ainda
registrou que “sinto que nunca conseguimos envolver as familias nesse processo”, pois, no
questionario, relatou que as familias sdo muito distantes e que isso talvez seja devido a os pais
dos alunos serem ouvintes e ndo utilizarem a Libras como meio de comunicagdo com seus
filhos, o que acaba dificultando o desenvolvimento cognitivo deles.

A presenca do professor bilingue (Libras/lingua portuguesa) é de suma importancia.
O intérprete pode atuar como intermediario nas relacdes pedagogicas entre professor e aluno, e
isto para qualquer disciplina.

Sobre a questdo de a escola receber ou ndo a matricula desses alunos surdos, caso a lei
ndo obrigasse, a diretora respondeu que os receberia sim. E sua justificativa foi: “Entendemos
que a diversidade é¢ fundamental para construirmos relacfes de respeito, igualdade de direitos,
percepcdes diversas de mundo, entre tantas outras coisas”.

Segundo Novaes (2014, p. 63), em relacdo ao direito a educacéo,

A escola ideal que acolhe a toda uma diversidade é uma escola desenvolvida, em
nossos dias, por uma politica educacional que procura a préatica do aprendizado em
contato com as diferencgas e os arraigados conceitos, como socializacdo e trocas de
experiéncias. Tudo isto ocorre em um contexto escolar, entre livros, matérias, teorias
e agora linguas totalmente diferentes em suas modalidades, que sdo forgadas a
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conviverem pacificamente, em detrimento, muitas vezes, de sua valorizacéo

interacionista, contextualizada por fatores linguisticos, sociais e histéricos.
Relacionando os modelos educacionais para surdos a diretora da escola, e indo ao
encontro de Novaes (2014), pode-se concluir que é necessaria a compreensdao por meio de

comunicagdo que possibilite a inter-relagéo dos sujeitos no sistema de inclusdo escolar.

4.3 Formacao inicial e continuada dos professores participantes da pesquisa

Historicamente a formacdo dos professores para a educacdo de surdos ndo foi uma
preocupacao no Brasil. A partir da década de 1970, os cursos de Pedagogia passaram a oferecer
em sua grade curricular habilitacfes especificas na area de Educacdo Especial, dentre elas, a
habilitacdo em Educacdo de Deficientes da Audiocomunicacdo (EDAC), voltada para a
educacdo de surdos. Tinha o objetivo de o professor habilitado garantir condi¢es para que o
aluno tivesse um bom desenvolvimento da linguagem oral, base para que as disciplinas
escolares fossem ministradas da mesma forma como se trabalhava com os alunos ouvintes
(Pereira, 2000). O foco da formacdo dos professores para surdos priorizava praticas de
treinamento auditivo e de reabilitacdo da fala.

Ap6s algumas décadas, comecaram os estudos sobre a Lingua Brasileira de Sinais.
Ocorreram varias discussdes sobre a educagdo bilingue para surdos, ja implantada em alguns
paises da Europa, América do Sul e nos Estados Unidos, que reconheciam a educacdo bilingue
como um direito dos surdos. Em (1994), com a promulgada da Declaracdo de Salamanca,
influenciou na elaboracgdo das politicas educacionais no Brasil. Novas politicas linguistica e
educacional comecaram a ser delineadas para os alunos surdos, decorrentes da luta
reivindicatoria empreendida desde 1996 pelas comunidades de surdos. O primeiro fruto desta
luta deu-se com o reconhecimento da Lei de Libras, n® 10.436/2002. Ap06s quase trés anos, o
Decreto n® 5.626/2005 definiu e defendeu a educacdo bilingue, além de orientar em quais
espacos deveria ser implantada. O decreto determinou a inclusdo desta lingua como disciplina
curricular e obrigatoria nos cursos de formacdo de professores; as instituicdes de Ensino
Superior determinariam a carga horéaria e o curriculo minimo a ser trabalhado nesta disciplina,
abordando o ensino na modalidade escrita do portugués como segunda lingua para os
pedagogos.

Em 2007, foi langado o Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE) (Brasil, 2007),

que teve como um dos principais pontos a formagdo de professores e a valorizagdo dos
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profissionais da educacdo. No entanto, o PDE ndo apontou nenhuma especificidade quanto a
formagé&o dos professores para a educagéo especial e nem para a educacdo de surdos. A nova
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008),
publicada no ano seguinte, reconheceu a educacéo inclusiva como uma ac¢éo politica, social e
pedagogica em defesa do direito de todos a educacdo, direcionando as a¢des da educacdo
especial para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), responsavel por disponibilizar
recursos e servigcos e orientar os processos de ensino e de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia nas salas regulares. Para a formacao dos profissionais do AEE, prevé-se “formacao,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o0 exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da area” (Brasil, 2008, p. 11), entre eles, aqueles relacionados ao ensino da Libras.

No Plano Nacional de Desenvolvimento (PNE) de 2014, Lei n® 13.005/2014, foi
assegurada formacdo em nivel superior a todos os profissionais da Educacao Bésica, obtida em
cursos de licenciatura na area em que atuam (Meta 15); investimento em formacéo continuada,
considerando as necessidades, demandas e contextos dos sistemas de ensino; e formagao, na
pos-graduacado, para 50% dos professores (Meta 16). Nele, no entanto, nada consta sobre uma
formacéo especifica aos professores de surdos. Prevé-se, apenas, na estratégia 4.16, o incentivo
a inclusdo, nos cursos de licenciatura e nos demais cursos de formacédo para profissionais da
educacdo, dos referenciais tedricos, das teorias de aprendizagem e dos processos de ensino-
aprendizagem para o atendimento educacional aos alunos com deficiéncia, tratados de forma
bastante genérica.

Na revisao de teses e dissertacOes feita por Lodi e Muttdo (2018), as, pesquisas que
abordaram a formag¢do continuada “discutiram, em sua maioria, a formacdo do professor
regente, realizada em servigo”, por considerarem que a formagao inicial ndo estava atendendo
as necessidades dos alunos surdos. Esses autores comentam também que, para Alves (2010),
que analisou o curriculo de um curso de Pedagogia em uma instituicdo do interior do estado do
Rio de Janeiro, a nova formacao de professores poderia favorecer, pelo menos potencialmente,
um processo formativo multiculturalmente orientado, desde que esta valorizasse a pluralidade
cultural dos alunos e promovesse reflexes que viessem a questionar as relacdes de poder
responsaveis pela produgéo de desigualdades, esteredtipos e preconceitos. Esta visdo da autora
vai ao encontro da condicéo que deveria ser oferecida aos surdos no espacgo escolar, desde que
reconhecidos a partir da diversidade social, cultural e linguistica deles constitutiva. No entanto,
as analises realizadas apontaram o contrario, na medida em que os aspectos multiculturais tém

tido pouca importancia nos cursos e, quando ocorrem, aparecem de forma desvinculada da
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pratica. Os curriculos sdo construidos a partir de uma somatoria desarticulada de disciplinas,
fato que demonstra pouca clareza sobre as necessidades formativas impostas hoje a um
professor frente a diversidade constitutiva das salas de aula.

Em relacdo a formacdo académica inicial/graduacdo dos participantes da pesquisa,
todos tém curso superior com formacdo em Pedagogia. Numa sociedade caracterizada por
constantes mudancas, tanto o fundamento epistemoldgico quanto os principios pedagdgicos
implicam novos papéis para alunos e educadores, em qualquer esfera, desde a pré-escola até o
nivel superior. E nesse contexto que se perfaz a concepcdo e a urgéncia sobre a formagao de
professores, pois € algo que deve ser pensado como um processo ininterrupto que ndo deve se
esgotar com a conclusdo de um curso.

O quadro 7 também indica que todas as professoras possuem pos-graduacdo — a
maioria delas em Libras e em Atendimento Educacional Especial. Essas professoras buscaram
0 aprimoramento de seus conhecimentos através de novos cursos. Todas sdo formadas em
Pedagogia como primeira licenciatura, partindo do principio de que parte da formacdo esta
relacionada a préatica em sala de aula, além do estagio supervisionado.

Dos sujeitos professores pesquisados através do questionario, observou-se que uma
professora possui uma segunda graduacao, em Historia.

No que diz respeito a formacdo do professor regente para atuar com alunos surdos
incluidos em salas de ouvintes, conforme pesquisado por Lodi e Muttdo (2018) sobre a
formacdo dos professores educadores de surdos, Zanata (2004) defendeu que esta deveria
envolver estratégias de ensino, visando a um processo continuo de acdes e reflexdes, por meio
de programas colaborativos de formacdo continuada, realizados em servi¢co, no ambiente
escolar, a fim de ser possivel aos professores refletirem sobre as préaticas pedagogicas, tornando-
se, gradualmente, independentes para o desenvolvimento dos processos educacionais. A
pesquisa de Tsukamoto (2010) apontou 0 pouco conhecimento dos professores sobre cultura
surda e a ndo compreensdo de que a Libras é a lingua que possibilita aos surdos o pleno
desenvolvimento linguistico-cognitivo-sociocultural, tornando-se, portanto, o elemento
unificador para o processo educacional e para a aprendizagem da segunda lingua: o portugués
escrito.

Uma das contribui¢des da pesquisa de Lodi e Muttdo (2018) foi verificar que a oferta
de um espaco para reflexdo e discusséo, junto aos profissionais de educacao de varias regides
do pais, teve uma proposta de formagdo por meio da Libras EaD. E que, para Mourdo (2009),

os professores preocupavam-se com a formacdo e buscavam discussGes tedricas que
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contribuissem com sua atuagdo; no entanto, acreditavam que bastava saber Libras que as
questdes relativas ao ensino do aluno surdo seriam solucionadas e que o avanc¢o tecnoldgico
dos dltimos anos havia possibilitado formas novas para fomentar o processo de formacao

continuada dos professores.

4.4 Experiéncia Profissional dos participantes da pesquisa

A experiéncia profissional se faz relevante, pois possibilita um melhor trabalho nas
acOes docentes, partindo-se do principio de que se deve conhecer o educando para que ele possa
ser respeitado em sua diversidade sociocultural. No que diz respeito a formacdo dos
participantes da pesquisa e 0 tempo de atuagcdo como professores no Municipio varia de 10
(dez) meses a 22 anos de experiéncia em Educacao Especial. Gatti (2016, p. 168-169) faz sobre
a experiéncia profissional algumas consideracoes:

Os professores desenvolvem sua profissionalidade tanto pela sua formagdo basica e
na graduacdo como nas suas experiéncias com a pratica docente, pelos
relacionamentos interpares e com o contexto das redes de ensino. Esse
desenvolvimento profissional parece, nos tempos atuais, configurar-se com condigdes
que vdo além das competéncias operativas e técnicas, aspecto muito enfatizado nos
altimos anos, para configurar-se como uma integracdo de modos de agir e pensar,
implicando num saber que inclui a mobilizagdo de conhecimentos e métodos de
trabalho, como também a mobilizagdo de intences, valores individuais e grupais, da
cultura da escola; inclui confrontar ideias, crencgas, praticas, rotinas, objetivos e
papéis, no contexto do agir cotidiano, com seus alunos, colegas, gestores, na busca de
melhor formar as criancas e jovens, e a si mesmos.

Nesse sentido, as professoras participantes buscam aprimorar suas aces educativas ao
longo de sua experiéncia profissional, submetendo a uma reflexdo continua o seu fazer
pedagdgico em sala de aula, inovando e aprimorando 0s seus saberes.

Conforme o questiondrio da pesquisa, todos os professores sdo pedagogos e com pos-
graduacdo em diversas areas da Educacdo, porém somente os professores bilingues
(Libras/lingua portuguesa) e o professor do EAPE tém pds-graduacdo em Libras e Educacdo de
Surdos. De acordo com o Decreto n? 5.626/2005, quanto a formacdo do professor bilingue de
(Libras/lingua portuguesa,) esta deve ser realizada por meio de cursos de educacdo profissional,
extensdo universitaria e cursos de formac&o continuada, promovidos por instituicdes de Ensino
Superior, conforme o art. 18. Neste sentido, os profissionais pesquisados estdo em
conformidade com o decretado pelo governo, ofertando atendimento as necessidades
linguisticas e educacionais dos alunos surdos e possibilitando o uso da lingua de sinais durante

0 seu periodo escolar.
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A implantaco de programas educacionais bilingues em escolas regulares, a exemplo
das atuais politicas de formacdo inicial e continuada de professores, objetiva o preparo dos
professores e demais profissionais da educagdo professores bilingues para atuarem no
Atendimento Educacional Bilingue (AEB), de maneira a propiciar condi¢des aos surdos possam
desenvolver suas potencialidades, permitindo-lhes agir socialmente de forma autbnoma e com

dignidade.

4.5 Formacéao — pratica docente na abordagem bilingue na Ll e L2

Em relagdo ao termo “Formagdo pratica docente na abordagem bilingue na L1 e L2
dos alunos surdos”, pode-se destacar a formacao inicial dos participantes Pedagogia e a pos-
graduacdo em Libras, o que reflete favoravelmente para a pratica docente do educador.

Partindo-se do pressuposto de que o embasamento tedrico para as préaticas educativas
é fundamental para que ocorra o avanco do saber, da aprendizagem dos alunos surdos, a partir
das interacGes e comunicacdes estabelecidas entre professor e alunos surdos dependem de
fatores socioculturais e ideoldgicos da duas linguas: da lingua portuguesa em relacéo a Libras,
deve-se levar em conta o0s contextos bilingues, até onde os alunos sabem e como relacionam as
linguas, para aprender a lingua escrita da lingua portuguesa implica também aprender o que é
ler e produzir textos escritos, e que uma forma de propiciar este processo é possibilitar, aos
alunos, praticas de leitura e de producdo textual em Libras, para que, posteriormente, este
conhecimento seja posto em dialogo com a L2.

Westphal (1995) apud Quadros (1997, p. 87) apresenta duas questdes pedagdgicas

bastante comuns no ensino de lingua para surdos:

(@) se desconhecemos qual é a ordem natural de aquisicdo, como fazemos para
determinar quais as estruturas linguisticas que devem aparecer no input de que
necessitam os estudantes na sala de aula?; (b) se desconhecemos exatamente em que
nivel linguistico os alunos estdo (e na sala de aula encontramos diferentes niveis),
como fazemos para cobrir eficientemente as estruturas linguisticas que devem
aparecer no input?

Na busca de respostas para as questdes abordadas na citacdo, os professores devem
estar embasados teoricamente quanto aos procedimentos utilizados para a educagao de surdos.
Além das metodologias utilizadas para o desenvolvimento linguistico, em Libras e em
portugués, é preciso atentar para os contetdos. No ensino de uma segunda lingua, utilizar

situagdes do dia a dia é fundamental, pois uma boa inclus&o escolar de surdos ¢é aquela na qual
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o professor bilingue esta presente em todas as disciplinas, em que os saberes dos surdos sdo
evidenciados. O ato de ensinar € bastante complexo para ser exclusivamente traduzido em
tempo real. A traducdo compromete a qualidade do ensino, a relacdo de mediagdo entre
professor e aluno — néo basta traduzir, € preciso interagir com o aluno.

Com base em Willians (1991) apud Quadros (1997, p. 90), a seguir sdo apresentados
alguns pontos importantes a serem observados durante a preparacdo das aulas de lingua

portuguesa como segunda lingua para surdos, em relagdo aos apontados por Willians:

Quadro 8: A lingua portuguesa como segunda lingua para surdos.

Para preparacdo das atividades propostas pelo
professor:

Pontos apontados por este estudo para preparagdo das
aulas de lingua portuguesa como segunda lingua para
surdos:

(a) o interesse dos alunos;

(a) o interesse dos alunos;

(b) a idade dos alunos (aumento do grau de
dificuldade);

(b) o nivel de linguagem (detectado pelo professor

através da interagdo e sondagem);

(c) ainiciativa das criancas;

(c) ainiciativa dos alunos;

(d) o uso da linguagem pelas criancas (recepcdo e

(d) o uso da linguagem pelos surdos (onde, quando,

producéo); como);

(e) o input linguistico (escrito e oral); (e) o input linguistico (escrito e visual — dado pelo

professor na lingua de sinais);

(f) o dominio conceptual (habilidades conceituais das | (f) o conhecimento de mundo do aluno;

criangas);

(9) a promocao do processo de aprendizagem. (9) a promogdo do processo de aprendizagem.

Fonte: Critérios apontados por Willians (1991) apud Quadros (1997, p. 90).

Percebe-se 0 quanto é importante investir em formacao continuada; o professor deve
ter como base conhecimentos gerais para a docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa
formacdo possibilita o aprofundamento do caréater interativo e interdisciplinar nas salas comuns
do ensino regular dos surdos em salas de ouvintes, nas salas de recursos, de modo a ofertar
servigos e recursos de qualidade na educacédo dos sujeitos surdos.

Novaes (2014) comenta sobre a importancia do Decreto n? 5.626/2005, que
regulamentou a Lei 10.436/2002, a Lei de Libras. no capitulo VI do Decreto, trata sobre “A
Garantia do Direito a Educacdo das Pessoas Surdas ou com Deficiéncia Auditiva”. Em seu
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artigo 22, determina que as instituicdes de ensino responsaveis pela Educacédo Béasica devem

garantir a incluséo de alunos surdos com deficiéncia auditiva, por meio da organizacao de:

I- Escolas e classes de educacao bilingue, abertas a alunos surdos
e ouvintes, com professores bilingues, na educacao infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental;

- Escolas hilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino,
abertas a alunos surdos e ouvintes, para 0s anos finais do ensino
fundamental, ensino médio ou educacdo profissional, com
docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da
singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a
presenca de tradutores e intérpretes de Libras. (Novaes, 2014, p.
73).

O autor relata a importancia do professor bilingue (Libras/lingua portuguesa) para
desenvolver a comunicacdo bilingue na escola e a relevancia da modalidade escrita da L2
utilizada no desenvolvimento de todo o processo educativo dos alunos surdos.

Todos os sujeitos pesquisados relataram que pretendem fazer especializagdo em Libras
e que um dos maiores desafios na rotina escolar € a comunicacdo por sinais, principalmente
com os funcionarios da instituicdo, pois embora a Secretaria de Educacdo do municipio tenha
oferecido cursos gratuitos para o ensino basico de Libras, nem todos os funcionéarios o fizeram.

Os professores regentes ndo conseguem entender o que é solicitado pelos alunos surdos
no dia a dia, necessitando da intercessdo dos professores bilingues para que ocorra a
comunicacdo entre as partes, entdo este professor o responsavel por mediar informacdes das
criangas surdas com os funcionarios, quando solicitado.

Quando questionados se os alunos surdos estavam totalmente alfabetizados na L2, e
guanto ao desenvolvimento bilingue (Libras/lingua portuguesa), houve respostas diferentes
tanto dos professores regentes quanto dos professores bilingues e da professora especialista do
EAPE, pois cada participante relatou com base em seu olhar pedagdgico e particular quanto a

aprendizagem dos alunos surdos no ano de 2019.
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Figura 5: Mapa mental — desenvolvimento na L1 e alfabetizagdo na L2.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020

Sobre a concepcao de aprendizagem, Zabala (1998) afirma que “ndo ¢é possivel

ensinarmos sem nos determos nas referéncias de como os alunos aprendem”, chamando a



atencdo para as particularidades dos processos de aprendizagem de cada aluno, referindo-se a
forma como cada aluno aprende. Quando perguntado aos participantes da pesquisa qual a forma
de comunicacdo adotada nas aulas, todos relataram que é realizada com o intérprete de Libras,
0 que indica a importancia desses profissionais na vida escolar dos dois alunos surdos. Percebe-
se que o intérprete de Libras tem grande importancia nas interacdes entre surdos e ouvintes.

Para Gesser (2009), existem crencas sobre o surdo ter dificuldades de escrever e de se
relacionar com os ouvintes pelo fato de ndo oralizar; e em relacdo a escrita, o autor relata que é
uma habilidade cognitiva que demanda esforco de todos e que geralmente é desenvolvida
quando se recebe instrucdo formal. Gesser comenta ainda a relagdo entre a lingua escrita e a
oral: “Entretanto, o fato de a escrita ter uma relagdo fonica com a lingua oral pode e de fato
estabelece outro desafio para o surdo: reconhecer uma realidade fonica que nao lhe é familiar
acusticamente” (Gesser, 2009, p. 56).

Embora a lingua portuguesa ndo se constitua lingua estrangeira para os alunos surdos,
ela acaba sendo uma lingua estrangeira, dadas as relag@es que eles vivenciam em seu cotidiano,
e 0 portugués, quando compreendido como segunda lingua, ndo pode ser tratado
ideologicamente como algo vazio, pois a linguagem escrita da lingua portuguesa precisa ser
vivenciada em sua forma viva, ser posta em dialogo com a L1 (Libras) dos aprendizes em sua
dindmica dialdgica e interdiscursiva, a fim de que os processos socioculturais, histéricos e

ideoldgicos que Ihes sdo constitutivos possam ser ressignificados.

4.6 Recursos didaticos expostos nos cadernos de registro

Para Perrenoud (2000), o oficio de professor esta se transformando, ou seja, tornando-
se trabalho de equipe e por projetos, com autonomia e responsabilidades crescentes, pedagogias
diferenciadas, centralizacdo sobre os dispositivos e as situacBes de aprendizagem, surgindo
novas competéncias para ensinar, organizar e dirigir situacdes de aprendizagens com mudancas
constantes.

Quanto a analise dos cadernos de registro de atividades, foi possivel observar as
estratégias utilizadas em sala de aula com relacdo a alfabetizacdo e desenvolvimento na
abordagem bilingue na L1 e L2 das criangas surdas, de acordo com os paradigmas relatados
pelos autores. Os registros apontaram uma aprendizagem dinamica e diversificada com as duas
linguas, ora sendo realizadas atividades em Libras, ora sendo desenvolvidas atividades somente

em portugués.
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A andlise indicou que na maioria das atividades realizadas no 1° e 2° ano houve

intervencgdes na escrita por parte dos professores bilingues (Libras/lingua portuguesa), como,

por exemplo, nas atividades representadas na figura abaixo. Na ocasido dessas atividades, 0s

relatorios apontavam que as criangas surdas demonstravam estar desmotivadas e faltavam

muito as aulas por motivos diversos.

Figura 6: Caderno de registro, desenvolvimento da escrita do aluno surdo 1, nas séries iniciais.
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Figura 7: Caderno de registro, desenvolvimento da escrita do aluno surdo 2, nas séries iniciais.
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O Aluno 1 conforme atividade na figura 6 € a crian¢a surda que em 2019 concluiu o
4° ano do Ensino Fundamental. E possivel observar (na representacio) que a atividade foi
realizada pela professora, pois as letras ndo sdo do aluno. Conforme relato da professora
bilingue, esta atividade foi desenvolvida para alfabetizar e desenvolver o conhecimento
bilingue dos alunos surdos na L1 e L2. Ja a escrita da professora foi feita com o intuito de
mostrar como seria a escrita dos sinais na L2, atividade desenvolvida pela crianca no 22 ano.

A atividade representada referente ao Aluno 2 na figura 7, que em 2019 concluiu 0 5°
ano do Ensino Fundamental. De acordo com a professora bilingue, a atividade foi realizada

visando ensinar os dias da semana em sinais, ja que diariamente fazem o calendario na L2
desenvolvendo a nogéo espaco/tempo.
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Quanto ao desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem dos dois alunos
surdosnaLle L2 no 32 4°%e 5%anos, pode-se observar a evolugdo quanto a escrita e ao processo
de alfabetizacdo nas duas linguas, conforme observado nos cadernos de registros. Pode-se
observar que 0 Aluno 2 esteve de acordo com o nivel de aprendizagem relacionado as criangas
do 3° ano nos registros analisados e pelas atividades do caderno. O bilinguismo é sempre
ofertado nas atividades. Os alunos demonstram estar entendendo o processo de aprendizagem
nas duas linguas. A identificacdo de tracos distintivos nos sinais no processo de alfabetizacdo
da L2 ha influéncia do professor bilingue em diversas atividades desenvolvidas no decorrer da
vida académica dos dois alunos surdos. O registro de atividades relacionadas a apropriagdo da

escrita pelos dois alunos surdos pode ser visto nas figuras a seguir:

Figura 8: Registro de atividades relacionadas a apropriacdo da escrita do aluno surdo 1.
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Figura 9: Registro de atividades relacionadas a apropriacéo da escrita do aluno surdo 2.
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No que respeita a apropriacdo da escrita e o desenvolvimento bilingue dos alunos
surdos, as atividades representadas nas figuras 8 e 9, mostram que a Libras e a lingua portuguesa
sdo utilizadas no desenvolvimento das atividades escritas e que € proporcionado a
aprendizagem da L1 e L2. E possivel perceber que a alfabetizagdo dos dois alunos surdos tem

carater continuo e que foram ofertados todos 0s recursos visuais e de escrita neste processo.
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Figura 10: Registro da atividade do aluno surdo 2 no 5° ano.
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A figura acima mostra que o aluno surdo demonstra evolucdo na lingua de sinais e na
escrita da lingua portuguesa. De acordo com Soares (1985), a alfabetizacdo € um processo
continuo, em que ndo é possivel definir uma linha de corte que permita dizer que em um
determinado momento uma crianga esta alfabetizada; isso vai depender do conceito de
alfabetizacdo que se adota, ou seja, se a crianca estéa alfabética, ou se descobriu que escreve
com letras e que as letras representadas sdo as representacdes dos sinais; neste caso, pode-se
considerar essa crianca alfabetizada, ainda que seja pouco, mas ela esta alfabetizada.

A escola € a responsavel pela aquisicdo e desenvolvimento da lingua propria dos
surdos. A maioria das criangas surdas chega ao ambiente escolar sem uma lingua constituida,
sdo criangas que vao ter contato com sua primeira lingua somente na escola, devido ao fato de
0S pais serem ouvintes; assim, se na escola ou no convivio diario elas ndao disporem da lingua

de sinais para desenvolvé-la, também néo terdo como desenvolver a modalidade oral.
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Isto vai ao encontro do que afirmam Quadros (1997a) e Karnopp (2004) acerca da
instituicdo escolar; ela tem como funcgBes criar um ambiente linguistico apropriado,
considerando o desenvolvimento cognitivo e as condi¢des fisicas das criancas surdas; assegurar
o desenvolvimento socioemocional dos individuos surdos e de seus pais, mantendo sempre 0
contato entre eles; garantir a possibilidade de a crianca construir sua teoria de mundo atraves
de suas experiéncias diarias e do didlogo com pessoas que a rodeiam; e oportunizar o0 acesso a
informacao curricular e cultural. A base de todo o processo educacional é consolidada através
das interacdes sociais; a lingua, entdo, passa a ser o instrumento que traduz todas as relacdes e

intengGes do processo.

4.7 Analise dos relatorios dos professores de apoio dos alunos surdos e do EAPE

As relacOes interpessoais entre professor regente, professores bilingues (Libras/lingua
portuguesa), professor especialista do EAPE (Espaco de Apoio Pedagdgico Especializado) e
alunos surdos sao um construto para uma sala de aula com respaldo na afetividade, interacéo e
mediacdo. Essa interacdo inicia-se desde a acolhida na chegada dos alunos surdos até o término
da aula, ja que utilizam da comunicagdo em sinais para serem entendidos, na sala de aula se
constroem competéncias, que trata-se de um lugar de confirmacao de habilidades, um espaco
de desafios e inovagéo.

E na sala de aula que acontece a construcao do saber; esse espaco deve ser estabelecido
como um lugar de troca de conhecimentos, e ndo somente um lugar de transmissdo de
conhecimentos. Sendo assim, de nada adiantam metodologias na didatica de ensino se o
professor ndo tiver a consciéncia de que o objetivo maior é a constru¢do do saber. Todos 0s
saberes desenvolvidos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental dos dois alunos surdos foram
registrados nos cadernos de registro de atividades e nos relatorios; estes documentos deixam
bem claro o processo de alfabetizacdo e como foram a utilizacdo e o desenvolvimento bilingue
na L1 e na aquisicdo da escrita da L2. No quadro abaixo, as fases do processo da alfabetizacao,

conforme relatado pelos professores especialistas, podem ser observadas:
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Quadro 9: Alfabetizacdo dos dois alunos surdos na L2.

1%a0 4° ano

1°ano 2% ano 3%ano 4% ano
leitura alfabeto, objetos
Em L1, o aluno sabe labial e cores verbos sabe Libras/comunicacdo confusa
Desenvolvimento na Verbos e parcialmente: sabe o alfabeto e
L2 Néo Néo consoantes vogais
Relaciona L1 e L2 Néo Néo néo parcialmente
1280 5% ano
Aluno 2 Pessoa Y — surdez profunda bilateral
1%ano 2%ano 3%ano 42 ano 52ano
Sabe Libras, precisa
do apoio do
professor de Libras
leitura alfabeto, objetos verbos e para interpretar e
EmL1 o aluno sabe labial e cores adjetivos | alfabetizado | fazer-se entendido
Sabe 0 alfabeto e
vogais utilizando
Desenvolvimento na nome datilologia com
L2 N&o N&o nome completo apoio
Esté silabico
sildbico alfabético, mas
pré-silabico | alfabético | precisa do apoio do
RelacionaLle L2 N&o Parcialmente nal2 nal2 professor de Libras

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme relatado no quadro acima, e de acordo com a andlise documental, os alunos
surdos desenvolveram a aprendizagem em Libras; no entanto, comunicam-se muitas vezes de
forma confusa na construcdo de frases ou tentando dar sentido aos sinais que fazem para se
fazerem entendidos; utilizam sinais caseiros; sdo filhos de pais ouvintes, o que talvez dificulte
o0 entendimento e desenvolvimento na L1. Os discursos em uma determinada lingua foram
organizados e, também, determinados pela lingua utilizada como a lingua de instrucédo, sendo
esta em uma dimens&o visual-motora que ndo é captada por uma lingua oral-auditiva.

Na linha de andlise de Gdes (2000), é interessante mencionar a problematizacao a
respeito da constituicdo da subjetividade/identidade surda ao analisar os casos dos alunos
surdos matriculados em sala de ouvintes, adquirindo a lingua de sinais com pessoas ouvintes,
sendo estes, neste caso, 0s professores bilingues (Libras-lingua portuguesa) de Libras (casos
tipicos em escolas especiais e escolas regulares onde h4 uma preocupagdo com a lingua de
sinais). A autora aponta que esse processo é constituido de forma cruzada, hibrida, em que a

lingua de sinais é misturada com o portugués:
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(...) Os interlocutores ouvintes apresentam grande heterogeneidade na capacidade de
usar a lingua de sinais, mas geralmente constroem, nos dialogos, formas hibridas de
linguagem, compostas de elementos das duas linguas, em enunciados subordinados as
regras da lingua majoritaria, além de se apoiarem em varios recursos gestuais. Ocorre,
entdo, uma certa diluicdo dos sinais numa Gestalt de realizacdes linguisticas, que
interfere na aquisicdo em processo e na compreensao de que se trata de uma lingua,
distinta da lingua oral (Gdes, 2000, p. 41-42).

Assim sendo, a atencdo ao processo de aquisicdo da lingua requer também a
observancia, por parte dos intérpretes de Libras, de que a crianca surda tera que interagir na
lingua de sinais na escola, sendo estes também responsaveis pela alfabetizagdo e
desenvolvimento das duas linguas.

Quando se reflete sobre a lingua que a crianga surda usa — a lingua brasileira de sinais,
¢ possivel observar que os alunos surdos estdo sendo alfabetizados através de um processo
similar ao utilizado com as criancas ouvintes, que dispdem do portugués como lingua materna.
Os professores regentes desconhecem a experiéncia visual surda e suas formas de pensamento,
expressas através de uma lingua visual-espacial: a lingua de sinais, ficando esta incumbéncia
para o professor bilingue. Em relacdo a aquisicao da leitura e escrita, 0s alunos surdos passam
pelos diferentes niveis desse processo mediante interagdo com a escrita conforme a o
desenvolvimento de cada aluno, construindo hip6teses e estabelecendo relagdes de significacdo
gue parecem ser comuns a todas as criancas (Ferreiro e Teberosky, 1985). Esse mesmo processo
deve acontecer com as criancas surdas. Entretanto, as criancas surdas devem estabelecer
visualmente relacdes de significacdo com a escrita no processo educacional.

Considerando a escrita da lingua de sinais, na sua forma escrita esta é constituida por
unidades que correspondem aos parametros da Libras: as configuracdes de mado, aos
movimentos e as expressdes faciais gramaticais em diferentes pontos de articulacdo, que
formam palavras mediante algumas combinacdes com a orientacéo e direcao.

Segundo Quadros (1997) e Skliar (1997, 1998), a lingua de sinais é utilizada como
meio para ensinar a lingua portuguesa, e ndo enquanto razao que se justifica por si so: direito
de a pessoa surda usar a sua lingua, uma lingua que traduz a experiéncia visual.

As linguas de sinais, nos contextos em que séo usadas pelas pessoas surdas em sala de
ouvintes, apresentam diferentes vieses de uma possivel pedagogia, a pedagogia visual.
Podemos brincar, podemos ler, podemaos sentir, podemos perceber o mundo, podemos aprender,

podemos ensinar através do visual que organiza todos os olhares de forma néo auditiva.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que, embora a inclusdo escolar tenha se consolidado no cenéario da educacgéo
formal, ainda ha questdes de ordem atitudinal que colocam estudantes e professores frente a
frente com suas fragilidades; e sendo assim, ambos saem derrotados, visto que o dialdgico é
suplantado pela falsa ideologia dominante da normalizacéo.

Os dados coletados nesta pesquisa por meio dos cadernos de registro e relatorios dos
especialistas relatam como ocorreram as praticas educativas quanto ao processo de
alfabetizacdo e a utilizacdo e desenvolvimento na abordagem bilingue na L1 e na L2 com
relagdo aos dois alunos surdos matriculados em salas de ouvintes do Ensino Fundamental, um
do 42 e outro do 5° ano, em uma escola da rede pablica de um municipio no Litoral Norte
Paulista; tais alunos estavam matriculados nessa mesma escola desde o 1° ano.

As afirmac@es a partir da analise dos quadros instigam novos olhares diante dos
diferentes campos de investigacdo. Pensar em diferentes formas de ensinar e aprender,
considerando diferentes modos de expressar, de ver o outro, nos redimensiona e nos provoca
no sentido de busca e de encontro, provocam novos olhares sobre a pedagogia. Como foi
afirmado acima, as linguas de sinais, nos contextos em que sdo usadas pelas pessoas surdas,
apresentam diferentes vieses de uma possivel pedagogia, a pedagogia visual.

Durante a analise do questionario, ficou evidenciada a necessidade de a gestdo e 0s
professores regentes realizarem capacitacdo em Libras; todos os envolvidos sentem-se
participes de esfor¢os em prol da qualidade na educacao.

Em relacdo as metodologias, notou-se que os professores regentes proporcionaram aos
alunos surdos atividades nas duas linguas com os sinais representados nos desenhos do caderno
de registro e na escrita do sinal, foram desenvolvidas conforme os relatérios dos professores de
apoio dos surdos, as leituras de diversos géneros textuais, instigando a escrita por meio da
pratica da leitura, disponibilizando os mais variados recursos didaticos, além da interacdo com
historias, usando a criatividade como pilar na construgdo do conhecimento, tudo sendo mediado
pelos professores bilingues (Libras/lingua portuguesa), porém ndo consta a eficiéncia deste
processo quanto a aprendizagem dos alunos surdos.

O dominio do conhecimento da lingua brasileira de sinais é o elo no processo ensino-
aprendizagem da L1 e L2, pois, para que de fato ocorra a aquisi¢do do conhecimento, devem
ocorrer também a mediag&o e priorizacdo da aprendizagem pelo professor, a sistematiza¢do do

planejamento, o desenvolvimento e avaliagdo das atividades, a valorizacdo da liberdade com
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responsabilidade e também a participacdo ativa do aluno surdo no processo de aprendizagem,
para que este desenvolva sua autonomia. Algumas consideracgdes objetivaram esclarecer, por
exemplo, que o desenvolvimento das agdes para alfabetizar tem como aliado a ludicidade,
aspecto caracteristico dessa etapa do desenvolvimento dos alunos surdos das séries iniciais do
Ensino Fundamental, conforme consta nas atividades realizadas pelas criangas surdas, as quais
tornam possivel a elas compreender o codigo escrito como atividade de comunicagdo visual,
expressao facial e corporal, além dos registros das experiéncias vivenciadas.

Os resultados obtidos do questionario dos professores participantes, apontaram que 0s
docentes tém consciéncia de que devem ser reflexivos em suas aces pedagogicas, que a
comunicacao por sinais é primordial para a socializagdo dos surdos na escola, que é necessario
fazer cursos para que haja a comunicagdo com toda a equipe escolar, acreditam ser corretos em
sua préatica de ensino ja que os alunos surdos tem um professor de apoio em Libras e que a
defasagem é devido a forma com que os alunos surdos se comunicam e que muitas das vezes
acontece por ndo ter o apoio da familia para desenvolver a escrita da lingua portuguesa.

A partir dos estudos documentais analisados, embasados teoricamente pelos autores
citados neste trabalho, foi possivel constatar a existéncia de aspectos variados que interferem
na compreensao dos professores regentes, professores bilingues (Libras/lingua portuguesa) e
professora do EAPE, sobre o desenvolvimento do trabalho em conjunto, com o objetivo de
alfabetizar na L2 de modo efetivo e sisteméatico no &mbito escolar.

Zabala (1998) defende a ideia de que para aprender torna-se indispensavel que haja
um ambiente adequado, um clima favoravel as situacdes de ensino e de aprendizagem, a qual
se potencializa na convergéncia de condic¢des estimulantes entre o trabalho e o esfor¢o. Segundo
0 autor, a adequacédo do ambiente para a aprendizagem deve oferecer aos alunos a oportunidade
de efetiva participacao no desenvolvimento das atividades propostas pelo professor no decorrer
do ano letivo.

A pesquisa também pretendeu contribuir com os profissionais que buscam
conhecimento a respeito dos processos de alfabetizacdo e desenvolvimento na abordagem
bilingue na L1 e L2 de alunos surdos incluidos no Ensino Fundamental. Objetivou também a
obteng&o de respostas para questdes relativas ao processo de ensino-aprendizagem dos surdos
quanto a Libras e lingua portuguesa.

Finalmente, no Anexo C encontra-se uma proposta de praticas pedagdgicas com alunos
surdos e ouvintes, visando a melhorar a socializagdo, 0 processo ensino-aprendizagem e a

alfabetizagéo dos alunos surdos na L1 e L2.
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APENDICE I — OFICIO

Taubaté, de de 2019

Prezado(a) Senhor(a):

Somos presentes a V. S? para solicitar permissdo de realizacdo de pesquisa pelo(a)
aluno(a) LUCIANA RIBEIRO DE MELO, do Mestrado Profissional em Educacdo da
Universidade de Taubaté, trabalho a ser desenvolvido durante o corrente ano de 2019, intitulado
“Alfabetizacdo dos surdos na abordagem bilingue”. O estudo sera realizado através da
analise dos cadernos dos dois alunos surdos matriculados no ensino fundamental, sendo um do
42 ano e outro do 52 ano num municipio de uma cidade do Litoral Norte Paulista, duas
professoras regentes sendo uma do 42 e outra do 5° ano as professoras bilingues (Libras/lingua
portuguesa), a professora especialista, duas coordenadoras e a diretora, totalizando 8 (0ito)
participantes, sob a orienta¢do da Prof® Dr? Juliana Marcondes Bussolotti.

Para tal, sera realizada Leitura de documentos escolares, dos questionarios, Leitura de
documentos elaborados por profissionais especialistas, por meio de um instrumento elaborado
para este fim, junto a populacdo a ser pesquisada. Sera mantido o anonimato da instituicdo e
dos participantes.

Ressaltamos que a dissertacio passou por analise e aprovacdo do Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade de Taubaté e foi aprovada sob o CEP/UNITAU CAAE:
26502019.4.0000.5501 (ANEXO B).

Certos de que poderemos contar com sua colaboracao, colocamo-nos a disposi¢do para
mais esclarecimentos no Programa de Mestrado Profissional em Educacéo da Universidade de
Taubaté, no endereco Rua Visconde do Rio Branco, 210, CEP 12.080-000, telefone (12) 3625-
4100, ou com LUCIANA RIBEIRO DE MELDO, telefone (12) 3862-2952 residencial ou (12)
981883043, e solicitamos a gentileza da devolucdo do Termo de Autorizacdo da Instituicdo
devidamente preenchido.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar Nnossos
protestos de estima e consideracéao.

Atenciosamente,

Edna Maria Querido Oliveira Chamon
Coordenadora do Curso de Pds-graduacao
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APENDICE Il - TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

Taubaté, de de 2019

De acordo com as informacGes do oficio 0499/2017, encaminhado a Secretaria Adjunta da
Educagdo de Sao Sebastido, sobre a natureza da pesquisa “Alfabetizacdo dos surdos na
abordagem bilingue”, com proposito de trabalho a ser executado pelo(a) aluno(a) LUCIANA
RIBEIRO DE MELO, do Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade de Taubaté, e,
apos a analise do contetudo do projeto da pesquisa, a Instituicdo que represento autoriza a
realizacdo do estudo, que seré realizado com dois alunos surdos matriculados, sendo um do 4°
ano e outro do 52 ano do Ensino Fundamental, num municipio de uma cidade do Litoral Norte
Paulista, duas professoras regentes, sendo uma do 42 ano e outra do 5° ano, duas professoras
bilingues (Libras/lingua portuguesa), uma professora especialista, duas coordenadoras e
diretora, totalizando 8 (oito) participantes, sob a orientagdo da Prof® Dr? Juliana Marcondes
Bussolotti, que atuam neste local, sendo mantido o anonimato da Instituicéo e dos profissionais.

Atenciosamente,

Sra. Vivian Monteiro Augusto

Secretaria de Educacgéo de S&o Sebastido

Rua Prefeito Mansueto Pieroti, 391 — Centro — Edificio Lucinda — 2° andar
Séo Sebastido, SP

Prefeitura Municipal de Sdo Sebastido SP

CNPJ 46.384.111/0124-07
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APENDICE I11- MEMORANDO n° 001/2019

L ) PRPPG-Pré-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacéo
Universidade de Taubaté Rua Vi de do Rio B 210 Centro Taubaté-S
Autarquia Municipal de Regime Especial ua visconde do Rio Branco, entro Taubate-
Reconhecida pelo Dec. Fed. N° 78.924/76 12020-040
Recredenciada pela Portaria CEE/GP n° 241/13| Tel.: (12) 3625-4217 Fax: (12) 3632-2947
CNPJ 45.176.153/0001-22 prppg@unitau.br

UNITAU
Taubaté, 24 de junho de 2019
Memorando n® 001/2019

De: Luciana Ribeiro de Melo
Para: Vivian Monteiro Augusto
Secretéria Adjunta da Educacdo de Sao Sebastido

ASSUNTO: Prorrogacédo do Oficio n® 0499/2017

Venho através desta solicitar a V.Sa. permissdo para realizagdo de pesquisa pela aluna
Luciana Ribeiro de Melo, do Mestrado Profissional em Educagédo da Universidade de Taubaté, trabalho
a ser desenvolvido durante o ano corrente de 2019, intitulado “Alfabetizacdo dos surdos na
abordagem bilingue”, sob a orientagdo da Prof® Dra. JULIANA MARCONDES BUSSOLOTTI.

Para tal, seréa realizada coleta de dados em uma escola deste Municipio onde alunos surdos
estdo inclusos no Ensino Fundamental I, analisando documentos de registro escolar, 0s questionarios
com a gestdo escolar, Especialista do EAPE, professores regentes e professoras bilingues (Libras/lingua
portuguesa). Serd mantido o anonimato da instituicdo e dos participantes.

Certos de que poderemos contar com sua colaboracdo, colocamo-nos & disposi¢do para
mais esclarecimentos no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Taubaté, no
endereco Rua Visconde do Rio Branco, 210, CEP: 12080-000, telefone (12) 3625-4100, ou com
LUCIANA RIBEIRO DE MELDO, telefone (12) 997273936 ou (12) 98188-3043. Prorrogando a data
para realizar a pesquisa de campo neste Municipio, conforme oficio n® PPGEDH- 045/2017.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar nossos protestos de
estima e consideragdo.

Atenciosamente,

LUCIANA RIBEIRO DE MELO
Mestranda profissional em educagéo

Prof2 Dra. JULIANA MARCONDES BUSSOLOTTI.
Professora Orientadora

Secretaria de Educacdo de Sdo Sebastido
Rua Prefeito Mansueto Pieroti, 391 — Centro — Edificio Lucinda — 22 andar
Sao Sebastido, SP
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APENDICE IV - MEMORANDO 181/2019 — PRORROGACAQO
PRPPG-Pré-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduagédo

Universidade de Taubaté Rua Visconde do Rio Branco, 210 Centro Taubaté-SP
Autarquia Municipal de Regime Especial 12020-040
Reconhecida pelo Dec. Fed. n® 78.924/76 Tel.: (12) 3625-4217 Fax: (12) 3632-2947
Recredenciada pela Portaria CEE/GP n° 241/13 tpRg@unitau.br
CNPJ 45.176.153/0001-22 Prepg :

UNITAU

Taubaté, 13 de dezembro de 2019

Memorando n? 181/2019

De: Luciana Ribeiro de Melo

Para: Vivian Monteiro Augusto

Secretéria Adjunta da Educacdo de S&o Sebastido

ASSUNTO: Prorrogacédo do Oficio n® 0499/2017 para 2020

Venho através desta, solicitar a V.Sa. permissdo para realizacdo de pesquisa pela aluna
Luciana Ribeiro de Melo, do Mestrado Profissional em Educagédo da Universidade de Taubaté, trabalho
a ser desenvolvido durante o ano corrente de 2019/2020, intitulado “Alfabetiza¢io dos surdos na
abordagem bilingue”, sob a orientacéo da Prof? Dra. JULIANA MARCONDES BUSSOLOTTI.

Para tal, sera realizada coleta de dados em uma escola deste Municipio onde alunos surdos
estdo inclusos no Ensino Fundamental 1, analisando documentos de registro escolar, questionarios com
a gestdo escolar, Especialista do EAPE, pais e alunos surdos. Serd mantido o anonimato da instituicao e
dos participantes.

Certos de que poderemos contar com sua colaboragdo, colocamo-nos & disposi¢do para
mais esclarecimentos no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade de Taubaté, no
endereco Rua Visconde do Rio Branco, 210, CEP: 12080-000, telefone (12) 3625-4100, ou com
LUCIANA RIBEIRO DE MELDO, telefone (12) 997273936 ou (12) 98188-3043. Prorrogando a data
para realizar a pesquisa de campo neste Municipio conforme oficio n® PPGEDH- 045/2017.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar nossos protestos de
estima e consideragao.

Atenciosamente,

LUCIANA RIBEIRO DE MELO
Mestranda profissional em educacéo

Prof2 Dra. JULIANA MARCONDES BUSSOLOTTI.
Professora Orientadora

Secretaria de Educacédo de Sdo Sebastido

Rua Prefeito Mansueto Pieroti, 391 — Centro — Edificio Lucinda — 22 andar
Sao Sebastido, SP
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APENDICE V- INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Parte |

Dados Gerais
Profissdo/formacao:
Grau de instrugao:
Idade: Sexo: Tempo na Instituicdo:
Area de atuacio:

Questionario Diretora e Coordenadoras

1. Quantos anos vocé trabalhou como docente / turma antes de exercer a fungao de diretor “caso seja”?
() Menos de 3 anos
() 3-5anos
() 6-10 anos
() 11-15 anos
() Mais de 15 anos

2. Quantos anos de experiéncia vocé possui trabalhando como diretor, vice-diretor ou coordenador?
() Este € meu primeiro ano
() 1-2 anos
() 3-4 anos
() Mais de 4 anos

3. Quando vocé foi admitido na instituicdo como diretor escolar, recebeu algum treinamento?
() Sim
() Néo
() Estd em andamento

4. Possui formacdo na area de Gestdo Escolar (como por exemplo, Pedagogia ou p6s-graduacgao na area
de Gestéo Escolar)?
() Sim. Qual?
() Néo
() Estd em andamento. Qual?

5. A instituicdo ofereceu formacao continuada (cursos, encontros, seminarios etc.) relacionada a Gestao
Escolar nos ultimos dois anos?

() Sim

() Néo

6. Qual 0 nimero de alunos matriculados?

7. Quantos alunos matriculados sdo surdos?

8. Qual a filosofia educacional que a escola adota em relacéo a esse aluno surdo?
( ) Oralismo ( ) Comunicagdo Total ~ ( ) Bilinguismo — portugués e Libras

9.A escola dispde de recursos especiais para atender esses alunos surdos?
() Sim ( ) Néo
Caso a resposta seja Sim, de quais recursos a escola dispde?
() Intérprete de Libras
() Professores que dominam Libras
() Materiais adaptados em Libras
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() Outros:

10. Os alunos surdos estéo:
( ) Agrupados em uma Unica turma
() Distribuidos em salas com alunos ouvintes

11. Esses alunos surdos dominam a Libras?
( )Sim () Néo
Caso a resposta seja Sim, qual a porcentagem?

12. A escola esta preparada para receber esses alunos surdos com uma equipe que conhece sua
lingua e cultura prépria?
()Sim ( )Nao

13. Qual a finalidade primordial da escola em relacdo aos alunos surdos, em sua opinido?
() Trabalhar sua comunicacao natural (Libras) e a aprendizagem do curriculo educacional
() Integra-los com os alunos ouvintes e outras criancas surdas
() Tentar fazé-los iguais aos alunos ouvintes em todos 0s aspectos

14. Quais sdo as principais dificuldades que a escola enfrenta ao receber esses alunos surdos?

15. Se a Lei ndo obrigasse o recebimento das matriculas desses alunos surdos, a escola os receberia?
() Sim ( ) Néo
Justifique sua resposta:

Parte Il
Questionario professores regentes e intérpretes de Libras

Profissdo/formacéo:
Grau de instrugao:
Idade: Sexo: Tempo na instituicéo:
Area de atuacgo:

1. Como vocé realizou a sua formagao inicial*?

*Entende-se por formacdo inicial a primeira graduacao/licenciatura.
() Presencial
() Semipresencial
() A distancia

2. Em qual area vocé realizou sua formacdo inicial?
() Humanas
() Exatas
() Biologicas

3. Qual a sua formacao inicial?

4. Em que ano concluiu a formacdo inicial?

5. Qual o nivel mais elevado de educacao formal que vocé concluiu? (Por favor, marque
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apenas uma alternativa.) Qual o nome do curso? Universidade e ano?
() Nivel Superior ( ) Especializacao ( ) Mestrado ( ) Doutorado

6. Quais as principais dificuldades que vocé encontrou no exercicio da docéncia?

Conseguiu supera-las?
() Sim () Néo

7. Em sua formacdo inicial vocé adquiriu algum conhecimento na area de Inclusao de Alunos Surdos?
() Sim () Néo

8. Quais os principais desafios relacionados a inclusao dos alunos surdos?

9. Voce realiza adaptacdo dos contetdos desenvolvidos nas aulas para os alunos surdos?
() Sim ( ) Nao

10. Quanto a alfabetizacdo em Libras, o aluno esta alfabetizado?
() Sim ( ) Nao

11. Em relacéo a alfabetizacéo na L2 e a abordagem em Libras:
( ) Sabe Libras
( ) Sabe parcialmente Libras
( ) Sabe Libras, mas ndo se comunica por sinais
() Né&o sabe Libras

12. Quanto a alfabetizacéo na lingua portuguesa:
() Alfabetizado
( ) Parcialmente alfabetizado
( ) Nao alfabetizado

13. Qual ¢é a forma de comunicacéo adotada nas aulas?
( ) Mimica () Com professor bilingue de Libras/portugués ( ) Escrita () N&do ha

14. VVocé tem especializagdo em Libras?
()Sim () Nao

15. Pretende fazer especializacdo em Libras?
()Sim () Nao

16. Gostaria de acrescentar alguma informagao?
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa “Alfabetizacéo
dos surdos na abordagem bilingue”, sob a responsabilidade do pesquisador “Luciana Ribeiro de
Melo”. Nesta pesquisa pretendemos “Investigar relatorios, os cadernos de registros, avaliacdes e 0s
demais documentos que houverem na escola sobre a efetivacdo da alfabetizacdo e abordagem
bilingue na L1 (Libras) e L2 (lingua portuguesa), de duas criancas surdas incluidas em sala de
ouvintes do Ensino Fundamental Regular em uma escola num Municipio do Litoral Norte de S&o
Paulo”, por meio de “Leitura de documentos escolares, Questionarios, Leitura de documentos
elaborados por profissionais especialistas”.

Ha& beneficios e riscos decorrentes de sua participa¢do na pesquisa. Os beneficios esperados
com o desenvolvimento da pesquisa serdo de fato oferecer aos participantes e comunidade académica
mais informacBes e conhecimentos acerca dos aspectos que compdem a alfabetizacdo e a abordagem
bilingue dos surdos no Ensino Fundamental I, e 0s possiveis riscos que a pesquisa podera causar aos
voluntérios sdo que os mesmos poderdo se sentir desconfortaveis, inseguros ou ndo desejarem fornecer
alguma informacdo pessoal solicitada pelo pesquisador, por meio da pesquisa. Entretanto, para evitar
gue ocorram danos aos participantes, ficam-lhes garantidos os direitos ao anonimato; de abandonarem
a qualquer momento a pesquisa; de deixarem de responder qualquer pergunta que achem por bem assim
proceder; bem como solicitarem que os dados por eles fornecidos durante a coleta ndo sejam utilizados.
Caso haja algum dano a um participante, serdo garantidos ao mesmo procedimentos que visem a
reparacao e o direito a indenizacéo (por dano) causado pelo instrumento ou técnica de coleta de dados.

Para participar deste estudo, o(a) Sr.(a) LUCIANA RIBEIRO DE MELO ndo ter4 nenhum
custo nem receberd qualquer vantagem financeira. a pesquisadora sera a responsavel pelos dados
originais coletados por meio dos questionarios, da observacédo e do grupo focal, permanecendo de posse
dos mesmos por um periodo ndo inferior a 5 (cinco) anos, quando entdo 0s mesmos serdo destruidos.
Os dados originais serdo guardados, tomando-se todo o cuidado necessario para garantir 0 anonimato
dos participantes. As informagdes coletadas no decorrer da pesquisa, bem como o0s conhecimentos
gerados a partir dos mesmos néo serdo utilizadas em prejuizo das pessoas ou da instituicdo onde o
pesquisa serd realizada. Os dados coletados por meio do questionéario, cadernos de registros e relatérios,
serdo utilizados para a elaboracdo da dissertacdo a ser apresentada ao Mestrado em Educacdo e
Desenvolvimento Humano: Formacdo, Politicas e Préaticas Sociais da Universidade de Taubaté (SP),
bem como para divulgar os dados.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou 0 material
que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. A escola ndo sera identificada em
nenhuma fase da pesquisa e nem em publica¢do que possa resultar. Os dados e instrumentos utilizados
na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Este
termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia sera arquivada pelo
pesquisador responsével, e a outra serd fornecida ao senhor(a). Para qualquer outra informacdo, a
pesquisadora é mestranda da turma 2017/2019 do Mestrado Profissional em Educacédo da Universidade
de Taubaté (SP) Luciana Ribeiro de Melo, podera entrar em contato por telefone (12) 38622952
residencial (12) 981883043 celular, “inclusive ligacdes a cobrar”, ou e-mail (luemau@gmail.com).
Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, a Secretaria de Educagdo do
Municipio a ser pesquisado podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua
Visconde do Rio Branco, 210 — centro — Taubaté, telefone (12) 3635-1233, e-mail: cep@unitau.br

O pesquisador responsavel declara que a pesquisa segue a Resolucdo CNS 466/12.

Rubricas: pesquisador responsavel participante
Pesquisador: Luciana Ribeiro de Melo
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Consentimento po6s-informacao

Eu, LUCIANA RIBEIRO DE MELO, portadora do documento de identidade 30106731-4, fui
informado(a) dos objetivos da pesquisa “Alfabetizacao dos surdos na abordagem bilingue”, de
maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar
novas informagdes sobre a pesquisa e me retirar da mesma sem prejuizo ou penalidade. Declaro que
concordo em participar. Recebi uma cdpia deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi
dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Taubaté, 05 de agosto de 2019

Assinatura do(a) participante

DECLARACAO:

Declaro que li e que compreendi todas as informacdes contidas neste documento, sanei todas as minhas
duvidas, junto ao pesquisador, quanto a minha participagdo no presente estudo, ficando-me claros quais
s80 0s propositos da presente pesquisa, 0s procedimentos a serem realizados, os possiveis desconfortos
e riscos, as garantias de ndo utilizacdo das informacGes em prejuizo das pessoas no decorrer e na
concluséo do trabalho e da possibilidade de obter esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que
a minha participacdo ndo sera paga, bem como néo terei despesas, inclusive se decidir em desistir de
participar da pesquisa.

Concordo em participar desse estudo, podendo retirar meu consentimento a qualquer momento, sem
necessidade de justificar o motivo da desisténcia, antes ou durante a pesquisa, sem penalidades, prejuizo
ou perda de qualquer beneficio que possa ter adquirido.

Taubaté, 05 de agosto de 2019

Assinatura do participante

Nome do participante:

LUCIANA RIBEIRO DE MELO
Pesquisador(a) Responsavel

89



Declaramos gue assistimos a explicacdo do(a) pesquisador(a) ao participante, que as suas explicacdes
deixaram claros os objetivos do estudo, bem como todos os procedimentos e a metodologia que seréo

adotados no decorrer da pesquisa.

Testemunha

Testemunha

90



ANEXO B — APROVAGAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

P UNITAU - UNIVERSIDADE DE( ) Plataforma
W |CEpEes Ao

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ALFABETIZACAO DOS SURDOS NA ABORDAGEM BILINGUE
Pesquisador: LUCIANA RIBEIRO DE MELO
Area Tematica:

Incluséo e Diversidade Sociocultural

Versdo: 2

CAAE: 26502019.4.0000.5501

Institui¢do Proponente: Universidade de Taubaté
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.784.127

Apresentacéo do Projeto:

Trata-se de um estudo qualitativo sobre a alfabetizacéo dos surdos na abordagem bilingue.

Objetivo da Pesquisa:
Adequado.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Adequados.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Solicita¢fes foram atendidas.

Consideracdes sobre 0s Termos de apresentacao obrigatéria:

As solicitagbes sobre o Termo de Consentimento Livre Esclarecido e sobre a Folha de Rosto foram atendidas, a
declaracdo de infra-estrutura serd postada na Plataforma via notificagdo, tdo logo a pesquisadora, obtenha a
aprovacao junto ao estabelecimento de ensino.

Recomendagses:

Rever gramética e ortografia.

Conclus6es ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Endereco:Rua Visconde do Rio Branco, 210
Bairro: Centro  CEP: 12.020-040
UF:SP  Municipio: TAUBATE
Telefone: (12)3635-1233 Fax: (12)3635-1233 E-mail:  cep@unitau.br
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ok NITAU - UNIVERSIDADE D
VW |CEPE TAUBATE .

Continuacéo do Parecer: 3.784.127

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Pagina 01 de

Platafor
asil

mo

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté, em reunio realizada no dia 13/12/2019, e no uso das

competéncias definidas na Resolucdo CNS/MS 510/16, considerou o Projeto de Pesquisa:

APROVADO.
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Declaracéo de INFRAESTRUTURA.pdf 19/12/2019 13:47:43 José Roberto|  Aceito
Instituicdo e Cortelli
Infraestrutura
Informagdes Bésicas do | PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P 17/12/2019 17:51:43 Aceito
Projeto ROJETO_1405605.pdf
Outros Resposta.pdf 17/12/2019 17:44:00 LUCIANA Aceito

RIBEIRO DE
MELO
Folha de Rosto FR.pdf 17/12/2019 17:42:24 LUCIANA Aceito
RIBEIRO DE
MELO
Outros memorando.pdf 17/12/2019 17:07:48 LUCIANA Aceito
RIBEIRO DE
MELO
Projeto Detalhado / Projeto.docx 17/12/2019 17:05:05 LUCIANA Aceito
Brochura RIBEIRO DE
Investigador MELO
TCLE / Termos de TCLE.pdf 17/12/2019 17:04:09 LUCIANA Aceito
Assentimento / RIBEIRO DE
Justificativa de MELO
Auséncia
TCLE / Termos de Termo.pdf 03/12/2019 16:41:52 LUCIANA Aceito
Assentimento / RIBEIRO DE
Justificativa de MELO
Auséncia
Cronograma CRONOGRAMA .pdf 26/11/2019 20:56:58 LUCIANA Aceito
RIBEIRO DE
MELO

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Endereco:Rua Visconde do Rio Branco, 210

Bairro: Centro  CEP: 12.020-040
UF: SP Municipio: TAUBATE
Telefone: (12)3635-1233 Fax: (12)3635-1233 E-mail:

cep@unitau.br
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Continuacao do Parecer: 3.784.127

TAUBATE, 19 de Dezembro de 2019

Assinado por:
José Roberto Cortelli
( Coordenador(a)

Endereco:Rua Visconde do Rio Branco, 210
Bairro: Centro  CEP: 12.020-040

UF: SP Municipio: TAUBATE
Telefone: (12)3635-1233 Fax: (12)3635-1233 E-mail:  cep@unitau.br
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ANEXO C- PROPOSTA PEDAGOGICA

Abordagem Bilingue: Socializacéo, alfabetizacéo e pedagogia visual na educacao
dos surdos.

Resumo

Considerando que a linguagem é o meio de comunicag&o e 0 maior recurso que 0 homem
possui para viver em sociedade, é atraves dela que influenciamos e provocamos as mudancas
necessarias para construir um mundo melhor. Como a linguagem é muito utilizada pelas pessoas
ouvintes, os surdos dependem de um meio de comunicacdo diferente, sendo esta comunicacao
de forma visual motora, utilizando a lingua de sinais para serem compreendidos e entendidos
na sociedade, além de aprenderem de forma diferente, a alfabetizacdo nas duas linguas precisam
ocorrer. A Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa sao idiomas oficial do Brasil, com
estruturas e regras proprias. Ao pensar na educagdo de surdos é importante refletir sobre o
‘método’ de ensino e recursos para desenvolver o processo de ensino-aprendizagem dos alunos
surdos. Diante de uma pratica de sucesso em uma escola da cidade de Séo Sebastido, localizada
litoral norte de S&o Paulo, como realizar a disseminacdo de tais préaticas a outras profissionais
bilingues (Libras/Portugués)?

Palavras chave: Alfabetizacdo, Pedagogia Visual, Surdos

Introducéo

Diversas pesquisas na ultima década, tem se dedicado a estudar as préaticas de
alfabetizacdo dos surdos desenvolvendo a abordagem bilingue na L1(Libras) e L2 (Lingua
Portuguesa) no contexto escolar. Segundo o Decreto de Libras, bem como a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), na educacao de
criancas com surdez deve-se privilegiar o ensino da lingua portuguesa na modalidade escrita.
Sendo assim se faz necessario reelaborar as estratégias de ensino no sentido do uso da
modalidade escrita no processo de alfabetizag&o dos alunos surdos.

Os esforcos para aprender Libras ainda estd mais centrado nos grupos e locais onde ha maior
contato com pessoas portadoras de deficiéncia auditiva, como igrejas e/ou escolas, que também
na maioria das vezes elegem um familiar ouvinte ou um intérprete fluente de Libras para
interceder na comunicacéo.

Contudo, despertar o interesse em alunos ouvintes no ambiente escolar para aprender
uma lingua adicional requer a estratégia de trabalhar a Libras com que envolva situacfes

comunicativas do cotidiano, além de discutir sobre a identidade e cultura surda com
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informagdes que desmitifique crencas e preconceitos sobre as pessoas surdas e sobre a lingua
de sinais (GESSER, 2009).

1 Abordagem bilingue L1 e L2 e a pedagogia visual
O professor de alunos surdos que conhecer a lingua de sinais certamente tera ampliada
a capacidade de interacao verbal com seus alunos, em todas as situacdes de aprendizagem. Ha
inlmeras estratégias para que essa seja, de fato, uma lingua compartilhada entre surdos e
ouvintes e temos conhecimento de experiéncias significativas, nesse sentido, precisamos
repensar sobre as propostas pedagdgicas para desenvolver a socializagdo e alfabetizacdo numa
abordagem bilingue no contexto escolar a comegar pela rotina.
Para Quadros:
Parece que se superficializa a temética sobre o processo de integracdo/inclusdo do
surdo na escola regular, quando se limita o que sejam as a¢Ges necessarias para sua
integragdo/incluséo, ao fato de coloca-los fisicamente nas escolas regulares, optando-
se pelos modelos pedagdgicos que expressam a heranga que a instituicdo direta ou
indiretamente, deixou para os educadores atuais — um modelo clinico oralista e
assistencialista na educacéo de surdos. Esse modelo ainda hegeménico, em sintese,
pauta-se por uma atitude “normalizadora” em que diversas formas de educacdo de

surdos tem a intencdo de “ouvintizar”, ou seja, de faze-los parecer como ouvinte.
(20086, p. 41).

O processo de Alfabetizacdo do aluno surdo é muito objetivo, pois 0s métodos variam
de acordo com cada necessidade do aluno. O método para se alfabetizar em Libras é na maioria
dos casos por memorizacao.

Além da lingua de sinais, meio privilegiado de interacdo simbolica, diferentes formas
de comunicacao que utilizam outros cédigos visuais que deverao estar presentes na sala de aula
e no dia a dia, estabelecendo a relacéo entre professor/alunos surdos e demais alunos:

O alfabeto manual: a datilologia ¢ um recurso utilizado pelos surdos para ‘soletrar’
nomes proprios ou palavras do portugués para as quais ndo ha equivalente em lingua de sinais.
Vale lembrar que de nada adiantard a soletracao pelo professor se o significado da palavra for

desconhecido para o aluno.
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Figura 2: Alfabeto em Libras
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Fonte: https://br.pinterest.com/pin/745627282029265177/
A mimica/dramatizacdo/classificadores: sdo recursos possiveis na comunicacao, que

poderdo acompanhar ou enriquecer os contetdos discutidos em sala de aula e que, embora néo
exercam a funcdo simbodlica de uma lingua, ddo conta de constituir significados mais
relacionados ao aqui e agora. As expressoes visuais desempenham papel de suma importancia
na conversagdo, deixando tanto o emissor como receptor cientes do contexto e da intensidade
do que se “fala”.

Figura 1: Expressoes faciais

TRISTESZA SLIRPRE S A ALFERIA

Fonte: http://ensaiando.com

Os desenhos/ilustragoes/fotografias: poderdo ser aliados importantes, pois trazem,
concretamente, a referéncia ao tema que se apresenta. Toda a pista visual pictografica enriquece

0 conteudo e estimula o hemisfério cerebral ndo-linguistico, tornando-se um recurso precioso
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de memorizacdo para todos os alunos. A lingua de sinais capta as experiéncias visuais dos
sujeitos surdos. De acordo com Quadros (1997 apud STROBEL, 2008) a crianga Surda pode
até adquirir a lingua portuguesa, porém, nunca sera de forma natural e espontanea, como ocorre
com a lingua de sinais. No mundo todo temos pelo menos uma lingua de sinais com suas
variagOes regionais usada pelo povo Surdo de cada pais.

Indicacéo:

Figura 3: Literatura surda — Produc6es Culturais de Surdos em Lingua de Sinais

Literat ura Swrdo:
Murals de surdos em Lingua de Sinails

Clrawdio MManrigue Mumes Mawro-
Partes Alomrw
o

Fonte:https://pt.scribd.com/document/241438917/Literatura-Surda-Producoes-Culturais-de-Surdos-

Em-Lingua-de-Sinais

Os recursos tecnolégicos (video/TV, retroprojetor, computador, slides, entre outros) —
constituem instrumentos ricos e atuais para se trabalhar com novos codigos e linguagens em
sala de aula. A preferéncia deve ser por filmes legendados, pois isto facilita 0 acompanhamento
pelos surdos. No entanto, & sempre bom estar discutindo, esclarecendo aos alunos surdos,
previamente, a tematica a ser desenvolvida, o enredo, 0s personagens envolvidos, pois caso a

legenda ndo seja totalmente compreendida devido as defasagens na aprendizagem, ou por conta
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do desconhecimento de algumas palavras pelos alunos surdos, ndo havera prejuizo quanto a
interiorizacdo do contetdo tratado.

Os surdo desenvolvem muitas criacdes artisticas que sintetizam suas emocdes, suas
historias, sua subjetividade e sua cultura explorando seus modos de olhar e interpretar o mundo.
“Dentro” deste artefato temos desenhos, pinturas, esculturas e outras formas de manifestacdes
artisticas que devem ser exploradas no desenvolvimento da aprendizagem.

A lingua portuguesa escrita: apresenta-se como uma possibilidade visual de estar
representando as informacdes veiculadas em sala de aula. O professor podera estar organizando
um roteiro do contetdo a ser abordado, com palavras-chave, no quadro ou no retroprojetor,
recorrendo, sempre, a seus apontamentos como forma de organizar sua explanagdo. Mais uma
vez, ¢ bom lembrar que palavras desconhecidas devem ter seu conteudo clarificado para os
alunos, sob o risco de tornarem-se um indicador sem efeito.

Muitos Surdos, poetas e escritores, registram suas expressdes literarias em lingua
portuguesa.

A literatura Surda também envolve as piadas que exploram a expressdo facial e
corporal, 0 dominio da lingua de sinais e a maneira prépria de cada um de contar. Em geral, 0s
Surdos sdo considerados extraordinarios contadores de historias. As piadas Surdas, bem como
as demais representacoes literarias deste povo, expressam muito da Cultura Surda.

A lingua portuguesa oral / leitura labial: a lingua oral desenvolvida com os surdos até
hoje é baseada, fundamentalmente, no treino fonoarticulatério/ estimulacdo auditiva.

Geralmente, o professor costuma acreditar que sentar o aluno na primeira carteira, falar
de frente e pausadamente basta para que ele compreenda sua mensagem, mas nem sempre
ocorre a aprendizagem devido dificuldade dos alunos surdos entenderem ou desenvolverem a
leitura labial.

Mesmo com a presenca do professor de lingua de sinais & uma série de variaveis no
processo de ensino aprendizagem pelo fato de nem todos os alunos serem usuérios da Libras,
tendo entdo que ensinar esta como primeira lingua e a lingua portuguesa como segunda lingua
na modalidade escrita.

Os povos Surdos usaram e usam inimeros meios de se comunicar através da lingua de
sinais, desenhos, expressdes faciais, corporais e imagens visuais. No processo de ensino
aprendizagem como afirma Gauthier (2014), a escola precisa proporcionar um aprendizado que
compreenda duas grandes funcgdes: a da gestdo da classe que se refere & inculcacdo de valores

e comportamentos e a da gestdo da aprendizagem que compreende a transmissao de conteido
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ou a aprendizagem de contetido. Sendo assim, o professor em sua atuagdo, no espago escolar,
frente as suas atividades pedagogicas, atuara com estas duas fungdes continuamente, pois elas

sdo complementares.

2 Prética pedagogica na rotina escolar

Uma atividade desenvolvida diariamente na rotina escolar em que alunos surdos em sala
de ouvintes, dentro de uma perspectiva bilingue se deu apds observar que o calendario diario
era desenvolvido pela professora regente, surgiu pela professora bilingue (Libras/Portugués) a
comecar com a sugestdo de fazer todo o calendario impresso em sinais que além de desenvolver
uma musica que falasse sobre os dias da semana ensinaria ouvintes e surdos as duas linguas.
Todos os dias a professora bilingue desenvolveu a muasica abordando os dias da semana em
sinais, o sinal de cada més, sinal de ano, sinais dos numerais numa abordagem bilingue, além
de desenvolver a socializacédo e a incluséo efetiva dos alunos surdos houve a aprendizagem das
no¢Oes temporais em sala de aula diariamente.

A intencdo neste primeiro momento foi de incentivar a comunicacao em Libras e criar
uma rotina para que alunos ouvintes aprendessem 0s sinais desenvolvendo a comunicagéo e

socializacdo do aluno surdo.

Figura 4: Calendario em Sinais
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Fonte: elaborado pela autora conforme modelo
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Conforme as imagens acima, percebe-se que foi feita uma adaptacdo ao calendério

modelo, pois no calendario elaborado pela autora tem todos os meses, ano, semana, alfabeto,

ou seja tem varias informacdes para desenvolver a no¢éo de espaco/tempo com os alunos surdos

e ouvintes. Foi proposto diariamente a musica dos dias da semana em L.ibras.

Modsica:
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Hoje ¢ ? “terca”, “Dia”do 2 més “julho”

Fonte: elaborado pela autora. Alunos ensinando outras turmas

O projeto foi realizado de forma interdisciplinar, visto que diversas areas do
conhecimento foram trabalhadas, como linguagem oral e escrita, artes, a masica, bem como as
habilidades ja delineadas neste artigo e que contemplam a Base Nacional Comum Curricular.
Segundo Salgado e Souza (2018) a fragmentacdo dos conhecimentos trabalhados
separadamente, dificultam o entendimento dos alunos da importancia de determinadas
disciplinas.

Para Moran (2018), é preciso ainda levar em conta que a aprendizagem se constr6i num
processo equilibrado entre trés movimentos principais o individual, onde o aluno ira percorrer
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seu caminho, a grupal onde ele ird aprender com os pares, com potencial semelhantes ao dele,
e o orientado que € alguém mais experiente e/ou um especialista, como o professor.

Quando se trabalha com os alunos em diferentes momentos e com diferentes formas de
compartilhar ideias, eles aprendem a estar mais abertos e ampliam seus horizontes de
conhecimentos e aprendizagens, tornando-se protagonistas diante das multiplas possibilidades
que lhe séo oferecidas e a0 mesmo tempo corresponsaveis pelo proprio ensino-aprendizagem.

Também é relevante tornar o aprendizado flexivel, dindmico desafiador, de modo que
os alunos sejam cada vez mais instigados, sendo assim deixa de ser previsivel como no ensino

tradicional.
Concluséao

O professor, portanto, deve ao escolher suas estratégias de ensino e aprendizagem
possibilitar que os alunos tenham experiéncias diversificadas e diferenciadas, que togquem
afetivamente os alunos, e as tornem marcantes, de modo a consolidar o conhecimento de
maneira positiva.

As memorias adquiridas em estado de alerta e com certa carga emocional ou afetiva sdo
melhor lembradas que as memorias de fatos inexpressivos ou adquiridas em estado de
sonoléncia, assim como, € importante ressalta que as memdrias sdo melhor consolidadas
durante 0 sono, ou seja, a noite seu cérebro processa o que foi mais importante e faz uma selecéo
das experiéncias vividas ao logo do dia, e posteriormente gera a memoria duradoura. A
aprendizagem, portanto, envolve ndo apenas fatores externas, mas também a memoria e
capacidade do individuo de reter contetdo.

Todos os alunos desta escola aprenderam a musica desenvolvida na rotina escolar. O
ensino explicito, conforme Gauthier (2014) apresenta, considera que o aluno é capaz de reter
informacdes e que o professor devera aplicar estratégias para trabalhar de forma que a retencéo
dos contetdos e dos comportamentos sejam nao apenas armazenados na memoria de trabalho
ou memoria de curto prazo, que se torna facilmente sobrecarregada e assim dificultando novas
aprendizagens. O ideal é reter as informagdes na memoria de longo prazo, onde os conteudos e

comportamentos sao organizados e poderado ser acessados sempre que forem necessarios.
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