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RESUMO

A afetividade é um tema polémico uma vez que, historicamente, fomos acostumados
a sobrepor o processo cognitivo ao afetivo. Nesse sentido, ainda ha um caminho
longo a se percorrer nas questbes do entendimento, da conceptualizacdo e da
analise dos processos afetivos. Esta pesquisa objetiva estudar a afetividade nas
relacdes educativas do contexto escolar, mais precisamente, discutir o papel da
afetividade no processo de desenvolvimento da crianca da Educacao Infantil, bem
como a importancia das interacdes com o0 grupo para a constituicdo da pessoa.
Como aporte tedrico principal, utilizamos a perspectiva da teoria de Henri Wallon
sobre a constituicdo do sujeito em suas dimensdes cognitivas, motoras e afetivas.
Para tal, entrelacamos ao tema, as a¢des formativas priorizando as necessidades
de um grupo, constituido por nove participantes, sendo oito professores da Rede
Municipal de Educacao Infantil e esta pesquisadora. A abordagem adotada para a
pesquisa foi a qualitativa. Nesse sentido, o estudo propde identificar que conceitos
foram internalizados pelos professores a respeito da formacéo relacionada ao tema
afetividade. Nossa expectativa € perceber a importancia da reflexao coletiva, para a
reelaboracdo da pratica docente, caracterizando a formacdo como auxilio ao
professor em seu desenvolvimento profissional e configurando momentos de acgao-
reflexdo-nova acéo. No intuito de atingir os objetivos, utilizamos o referencial tedrico
e metodologico, constituido com base em Wallon (1979), Almeida; Mahoney (2012),
Dantas (1995), Desgagné (2007), Gatti (2005), Zabalza (2007), Krammer (2013),
entre outros. Visando ao desenvolvimento da pesquisa, realizamos os seguintes
procedimentos: entrevista coletiva, acdes formativas, colaborativas e grupo focal na
tentativa de levar o professor a uma “travessia” pela Educacdo como aquele que
elegeu a “busca”. Os resultados revelaram que a formacédo favoreceu a tomada de
consciéncia dos participantes no processo conceitual da afetividade como também
refletiram sobre atitudes e episédios vividos e narrados no contexto da sala de aula,
ja que os procedimentos formativos adotados na pesquisa oportunizaram momento
de desenvolvimento profissional como também a possibilidade da ressignificacdo da
pratica pedagogica a esse grupo de professores da Educacéao Infantil.

PALAVRAS-CHAVE:, Formacdo Continuada. Afetividade. Pesquisa-formacéao-
colaborativa. Reflexdo coletiva. Educacéao Infantil.



ABSTRACT

Affectivity is a controversial issue since, historically, we have been used to overlap
the cognitive process over the affective. In this sense, there is still a long way to go
in terms of understanding, conceptualizing and analyzing affective processes. This
research aims to study affectivity in educational relationships in the school context,
more precisely, to discuss the role of affectivity in the child development process of
Early Childhood Education, as well as the importance of interactions with the group
for the constitution of the person. As the main theoretical contribution, we use the
perspective of Henri Wallon's theory on the constitution of the subject in its cognitive,
motor and affective dimensions. To this end, we intertwine with the theme, the training
actions prioritizing the needs of a group, consisting of nine participants, eight teachers
from the Municipal Network of Early Childhood Education and this researcher. The
approach adopted for the research was qualitative. In this sense, the study proposes
to identify which concepts were internalized by teachers regarding training related to
the subject of affectivity. Our expectation is to realize the importance of collective
reflection, for the re-elaboration of teaching practice, characterizing training as an aid
to teachers in their professional development and configuring moments of action-
reflection-new action. In order to achieve the objectives, we used the theoretical and
methodological framework, based on Wallon (1979), Almeida; Mahoney (2012),
Dantas (1995), Desgagné (2007), Gatti (2005), Zabalza (2007), Krammer (2013),
among others. Aiming at the development of the research, we carried out the
following procedures: collective interview, training, collaborative actions and a focus
group in an attempt to take the teacher on a “journey” through Education as the one
who chose the “search”. The results revealed that training, favored the awareness of
participants in the conceptual process of affectivity, as well as reflected on attitudes
and episodes lived and narrated in the context of the classroom, since the training
procedures adopted in the research provided opportunities for professional
development as also the possibility of re-signifying pedagogical practice to this group
of Early Childhood Education teachers.

KEYWORDS:, Continuing Education. Affectivity. Research-training-collaborative.
Collective reflection. Child education.
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INTRODUCAO

Revisitando meu percurso de vida profissional, trago na memdria afetiva as
primeiras impressodes e lembrangas da palavra educacgao. Instantaneamente, recordo-
me da cidade onde nasci, Caetité, na Bahia. Cidade também do grande educador
Anisio Teixeira, terra onde meu pai se fez professor e nos contagiou, como a ele fez
Anisio. Ter nascido na terra de um grande educador e pertencer a uma familia de
cinco professores, fez-me adquirir confianga na natureza humana e pensar em
educacédo como a forma de fazer o homem livre.

Essa heranca educacional fica perpetuada, quando a familia reunida, mostra-
se tao preocupada ao falar a respeito dos problemas da educacéo do pais. Essas
conversas se repetem rotineiramente e, com elas, nascem, dentro da minha
constituicdo como educadora e agora pesquisadora, as indagacOes dessas
constantes falas, tdo mudas de ac&do. Neste momento, proponho-me a agir.

Iniciei minha trajetdria educacional ha vinte e seis anos, quando entrei para o
curso do Magistério no ano de 1992 no CEFAM (Centro de Formacédo para o
Aperfeicoamento do Magistério), em periodo integral. Nessa €poca, meu interesse era
intenso quando se falava em desenvolvimento infantil, suas fases e competéncias,
ainda tdo pouco divulgadas e apresentadas aos estudantes do Magistério. Pareceu-
me, naquela época, e ainda hoje me parece um estudo fundamental para aqueles que
almejam participar da construcéo dos saberes imprescindiveis ao desenvolvimento do
individuo.

No ano de 1996, depois de formada, fui residir em Portugal. L4, a vida se
apresentou cheia de desafios, de mudancas sociais e culturais. Nas escolas
portuguesas de Educacéao Infantil ou Infantarios (como assim sdo denominados), as
professoras acompanham seus alunos durante o0s niveis, ou seja, recebem seus
alunos da classe de Bercario e os acompanham ao longo de toda sua trajetoria até o
término na classe de Jardim. Ficou evidente, naquele momento, em minha vida
profissional, a importancia que as relacdes entre o professor, o aluno e o grupo
possuem. Foi nessa vivéncia, com as ac¢oes ali desenvolvidas e vividas, que percebi
0 quanto essa relacao entre professor e aluno € tdo proxima. As mesmas experiéncias
praticas me permitiram mediar situagbes educacionais que fundamentaram meu

interesse pelo tema da afetividade permeando as relagdes infantis.
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Atualmente, sou diretora de uma escola de Educacéo Infantil em um municipio
do interior paulista. Convivo com as relagcdes entre professores, alunos, pais,
funcionarios e, nesse dia a dia, ocorrem situacfes as quais poderiam ser resolvidas
com cooperacao. Acredito que divulgar estudos e pesquisas sobre as relacdes de
afetividade na escola € relevante no meio educacional, para que outras pessoas
possam se beneficiar com eles.

De tudo que vivi e do que vivo atualmente, respeitando todo o contexto historico
e cultural que as experiéncias vividas entre Portugal e Brasil trouxeram para minha
formagao profissional, considero o tema da afetividade relevante pela sua importancia
no cenario educacional e pelo volume de estudos existentes. Observo que, para
muitos, assim como para mim, existe a preocupacdo em desvelar a afetividade na
formacédo e na pratica dos professores.

O fio condutor da nossa acéo na escola é a experiéncia de cada um, constituida
na trajetéria pessoal e profissional e na busca do sentido que nos leva também a
indagar sobre nossa experiéncia. Ja a busca pelo aporte tedrico surge em funcéo de
uma necessidade de nossa pratica pedagogica ou da reflexdo sobre nossa acéo. Essa
acao, por sua vez, é o ponto de partida para o dialogo com a teoria. Dessa forma,
esse didlogo passa a ter mais sentido para nos.

O Grupo de estudos Henri Wallon: Psicologia e Educacao, da PUC-SP, sob a
orientacdo da Prof. Dr. Laurinda Ramalho de Almeida, desde 2003, vem refletindo
fortemente sobre o tema da afetividade, com o intuito de identificar sentimentos e
emocdes envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem. Isso pode ser
comprovado pelo grande nimero de dissertacfes e teses ja defendidas.

Na Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas, sob a
orientacdo do Prof. Dr. Sérgio Antonio da Silva Leite, foram realizadas varias
pesquisas com o intuito de identificar as diferentes formas de manifestacbes da
afetividade, focalizando a qualidade da mediacéo professor-aluno.

Também a Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — FCT/UNESP, em Presidente
Prudente/S&o Paulo, com o programa Infancia e Educacao, apresenta-nos trabalhos
académicos nessa linha de pesquisa.

Isso posto, somado a intengéo de construir conhecimentos que possam auxiliar
as relacdes afetivas no contexto educacional, propomos, nessa pesquisa, a estudar,

Henri Wallon e sua teoria. Dentre todo postulado tedrico desse renomado autor,
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destacamos, para o nosso estudo, a definicdo da estreita relagdo entre o aspecto
biolégico e as relagbes sociais defendida por ele, ao afirmar que:

Na realidade, nunca pude dissociar o biolégico do social, ndo porque os julgue
redutiveis um ao outro, mas porque eles me parecem no homem téo
estreitamente complementares desde o0 seu nascimento, que é impossivel
encarar a vida psiquica sem ser sob a forma das relacdes reciprocas
(WALLON, 1968, p.14).

Mesmo apos a morte de Wallon, em 1962, o interesse por sua obra manteve-
se vivo, como atestam 0s inUmeros artigos, livros e teses a ele ja consagrados. A
teoria de Wallon sobre a socializagdo infantil ganha destaque por observar o
desenvolvimento social e afetivo da crianca. Ele salienta em sua obra preocupac¢des
referentes a primeira infancia, estando, por isso, “entre os diversos tedricos que, no
inicio do século XX, impulsionaram importantes mudancas na educacao, a partir de
contribuigdes tedricas inovadoras” (GRATIOT- ALFANDERY, 2010, p.31).

Para além das imensuraveis contribuicbes das teorias wallonianas,
ressaltamos, ainda, que estudar a afetividade no contexto atual parece coerente,
justamente pelas situacdes educacionais que o mundo hoje vem procurando
conquistar, como o apreco a tolerancia e respeito as diferencas.

N&o é dificil perceber, nas escolas e na sociedade, a grande preocupacéo
guanto ao aspecto cognitivo dos alunos, muito embora saibamos que para se
aprofundar sobre esse tema € necessario antes compreender 0 processo que a
crianca leva até chegar a esse conhecimento. Nesse sentido, estudar a afetividade
nos permite lancar novos olhares, em novas direc6es, com a finalidade de se tentar
ver o todo, “a completude” da formacao da crianca.

Para alicercar esses estudos em bases sodlidas, os educadores podem
encontrar nos trabalhos deixados por Wallon ndo apenas um referencial teérico para
subsidiar suas praticas, mas também fundamentos para o desenvolvimento de outras
pesquisas sobre a crianca com implicacbes pedagdgicas importantes. Nesse caso,
deve-se ter como principio a ideia de que a comunicacdo entre ciéncia e acdo deve
ser permanente e que os questionamentos deixados por Wallon, enquanto cientista,
estiveram sempre ligados a sua preocupacdo com a educacao.

A intencdo em trazer a figura de Henri Wallon para esse trabalho é reconhecé-

lo como um dos mais importantes teéricos do nosso século, por meio de suas
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contribuicdes deixadas ao cenério educacional, de suas teorias inovadoras e de sua
formacdo politica fundamentada em trabalhos que evidenciam aspectos do
desenvolvimento infantil e da génese do pensamento humano.

Wallon reconhece a escola como um local privilegiado para a crianca estudar,
com a participacdo dos educadores, todavia, defende que o conhecimento sobre a
crianga exige a colaboragéo de todos os que estdo em contato com ela.

A pesquisa, a que procedemos nesse trabalho, fundamenta-se, como ja
dissemos, nos estudos de Wallon por perceber nesse autor o lugar de destaque dado
a dimensao afetiva no processo de desenvolvimento do ensino. Essa dimensao como
aspecto inerente ao processo de aprendizagem, permite-nos reconhecer as
expressividades posturais dos nossos alunos como sinais daquilo que pode estar
produzindo efeito no desempenho de sua aprendizagem, mas nao para elimina-los,
ao contrario disso, encontrar as pistas que possibilitem melhorar a compreenséo e a
definicdo de estratégias mais condizentes com a singularidade de cada aluno. Dessa
forma, como os adultos mais proximos a ele, podemos mediar situacdes de forma a

fazé-los avancar na construcao de seus conhecimentos.

1.1 Problema

Quem convive no ambiente escolar consegue identificar muitas situacoes
enfrentadas pelos alunos e professores no que se refere aos conflitos diarios.

Da mesma forma que acreditamos no desenvolvimento da autonomia e nas
discussdes pertinentes ao nucleo escolar, ndo poderiamos deixar de reconhecer a
crescente agressividade nas relacdes entre alunos, pais e professores.

Se esse € um entrave emtodas as esferas educacionais, na Educacao Infantil,
em especial, dada a pouca idade do alunado, devemos perceber a importancia de
analisar a forma como estamos trabalhando com os pequenos aprendizes. Nessa fase
da escolarizacao, é imprescindivel que busquemos conducdes diferenciadas no trato
com os alunos, de tal forma que o professor utilize a reflexdo sobre as suas acées nas
formas e maneiras mais acertadas possiveis para conduzir o problema apresentado.

Sabemos também que a formacdo dos professores possui lacunas. Uma
dessas lacunas ¢ a falta de entendimento acerca do trabalho com a afetividade. E fato
gue a dimensao cognitiva ainda toma um espaco de destaque nos programas de

formacé&o docente, parece-nos, portanto, um momento privilegiado para tratarmos dos
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estudos sobre a dimensao afetiva, como ja apontamos, sob o olhar do tedrico e
humanista, Henri Wallon.

O professor necessita compreender que dar destaque também as
manifestacbes afetivas de seus alunos e estuda-las sdo ac¢des imprescindiveis para
gue eles possam se desenvolver adequadamente, como sujeitos completos, nas
dimensdes: cognitiva, afetiva e motora.

Nesse contexto, perguntamos: quais saberes e acdes educativas relacionados
a afetividade poderiamos identificar em um grupo de professores da Educacao Infantil,
realizando um curso de formacé&o continuada sob a perspectiva walloniana?

A partir desse questionamento, acreditamos na necessidade de oportunizar um
estudo em que o professor possa refletir sobre as relacdes escolares, possibilitando-
Ihe um olhar mais significativo e individualizado no que tange as singularidades do
aluno, para que nao percamos o0 sentido da educacdo: fazer homens livres e
pensantes. Também é relevante cooperar com um estudo profundo sobre as questbes
da afetividade que permeiam o desenvolvimento infantil, pois isso significa trazer
apoio para intervencdes, as quais sejam necessarias aos professores de Educacéo
Infantil. Se de um lado temos os direitos dos professores de receber formacao
adequada para seu suporte profissional, do outro, temos alunos que necessitam ser
olhados como seres em desenvolvimento, em um caminho de desafios e construcdes
frente a sua propria identidade e autonomia intelectual.

Para tanto, pretendemos construir uma formacdo continuada, em que
professores possam pensar suas praticas no que se refere a afetividade e, assim,
construir conhecimentos para sua atuagcdo como mediadores das relacdes afetivas do

contexto escolar.

1.2 Objetivos

A pesquisa que desenvolvemos efetivou-se com a proposta da realizacdo de
uma formacdo continuada em servico, sob a perspectiva de Henri Wallon. Tal
formacédo configura-se com momentos de acao-reflexdo-nova acéo, a fim de reavaliar
0 que se sabe da teoria, além de aprender novas informacfes e conceitos sobre o
ensinar. Tudo isso, visa trazer informagdes e repercussdes para pratica docente dos

participantes desse estudo.
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1.2.1 Objetivo geral

Desenvolver um processo de formacédo continuada com professores da
Educacao Infantil, com vistas a conhecer suas percepcdes sobre o conceito de
afetividade e as intervencdes que fazem na sala de aula.

1.2.2 Objetivos especificos

Propor acdes formativas, a fim de:
o Verificar que intervencbes os professores praticam para lidar com as
manifestacbes emocionais das criancas;
o Identificar se os professores de Educacéo Infantil da escola-alvo desse estudo
reconhecem as manifestacdes afetivas dos alunos no contexto escolar;
o Contribuir com a tematica “afetividade” na formacédo dos professores da

Educacéao Infantil;

o Refletir coletivamente sobre a dimensao afetiva, seguindo 0s pressupostos
wallonianos;

o Relacionar a teoria de Henri Wallon as acdes do cotidiano escolar;

o Identificar possiveis mudancas como resultado das acfes formativas;

o Estudar e discutir com o grupo de participantes dessa pesquisa 0s documentos

oficiais que tratam da Educacdo Infanti em possiveis evidéncias acerca da

afetividade.

1.3 Delimitacao do estudo

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal de Educacdo Infantil,
pertencente a uma cidade do Vale do Paraiba Paulista. A instituicdo escolar atende
310 alunos, com faixa etaria entre quatro meses até cinco anos de idade, nas
modalidades: Creche, de zero a dois anos, e Educacéo Infantil, de trés aos cinco anos.

A escolha da unidade se deve pela pesquisadora trabalhar nessa instituicdo, o

gue viabiliza o contato e a sequéncia de encontros formativos definidos pelo
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cronograma de pesquisa. Além disso, existe uma grande vontade em contribuir com
0 municipio que acolheu esta pesquisadora desde a sua chegada, no ano de 2006.
Ha que se considerar, ainda, como elemento delimitador para esse estudo, que
a formacado continuada em servico, sob a perspectiva de Wallon, podera contribuir
para o crescimento profissional dos professores de Educagéao Infantil, com a finalidade
de trazer beneficios ao ambiente escolar e alfabetizador, além de potencializar a¢des

e praticas necessérias ao desenvolvimento dos alunos.

1.4 Relevancia do estudo/justificativa

Entendemos como relevante essa pesquisa pela possibilidade que ela traz de
movimentar os saberes e as informacgdes 0s quais, por vezes, ficam adormecidos aos
olhares dos educadores na rotina do dia a dia. Isso coaduna-se com o principio da
teoria walloniana de oportunizar situacbes para refletir e renovar conceitos no
processo de desenvolvimento infantil. Nesse sentido, ao estudar o tema da afetividade
sob a perspectiva de Wallon, possibilitamos aos profissionais de Educacéo Infantil
entrar em contato com uma teoria pertinente aqueles que pretendem trabalhar com a
primeira infancia.

Esse estudo se faz importante, pois reativa, no cotidiano do professor que esta
em sala de aula, conceitos e teorias adormecidos, trazendo suporte e seguranca para
as acdes e atitudes que se pretende, acertadas, dos profissionais da Educacéo
Infantil.

Ao criar acdes formativas que trazem conteudos tedricos de Wallon associados
as informacbes das praticas que sao trazidas pelos profissionais participantes da
pesquisa, pretendemos oportunizar momentos de trocas entre eles, em um trabalho
reflexivo para perceber o que a teoria traz como contribuicdo a sua prética.

Segundo os estudos realizados por Henri Wallon (1968), as influéncias afetivas
nao podem deixar de exercer uma acao determinante na evolu¢do mental da crianca.
A partir disso, propomos a realizacdo de estudos sistematizados sobre o
desenvolvimento infantil e suas manifestacdes, a fim de pensarmos estratégias para
lidar com elas e repertoriar a préatica educativa dos professores da Educacao Infantil.

Aprofundar-se nas contribuicbes de Henri Wallon, possibilita maior

compreensao do papel da afetividade na vida psiquica e no processo ensino-
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aprendizagem, valorizando, fortemente, a0 mesmo tempo, a relacéo entre individuo e
meio social.

Existe também, em nosso estudo e de acordo com Mahoney; Almeida (2010),
a pretensao de causar provocacoes, a partir de aportes tedricos e praticos, trazendo,
com elas, importantes discussbes sobre a teoria walloniana, no seu entendimento
sobre a completude do ser humano. Sdo discussfes que nos permitem avangos na
pratica docente em sala de aula, além de vislumbrar possibilidades e dire¢des em prol
de um trabalho docente de qualidade, que valoriza o aluno, o professor e as relagdes
com o contexto escolar.

Henri Wallon, ao colocar a base de sua teoria na integracéo afetiva-cognitiva-
motora, oferece-nos a conceituacdo do papel da afetividade no processo da vida
psiquica e de como se expressa e interfere no processo ensino-aprendizagem
(MAHONEY; ALMEIDA, 2010).

Incluimos, ainda nesse trabalho, alguns documentos oficiais que tratam da
primeira infancia, documentos obrigatérios e vinculantes, como: leis, diretrizes,
resolucdes e pareceres, no intento de trazer informagcdo e suporte aos profissionais

de Educacéo Infantil.

1.5 Organizacéao da dissertacéo

A presente pesquisa esta organizada da seguinte forma: Introducdo; Revisado
da Literatura; Método; Analise e discussdo dos dados; Consideracdes Finais e
Referéncias.

A introducdo apresenta uma breve explanacdo sobre a formacdo e
experiéncias educacionais da pesquisadora, bem como a definicdo do problema
pesquisa; a definicdo de objetivos geral e especificos; a delimitacdo do estudo; a
apresentacdo da relevancial/justificativa para a realizacdo da pesquisa e sua
organizacao de acordo com as secdes que compdem o trabalho.

Na segunda secao, destinada a Revisao de Literatura, tratamos sobre as obras
e teoria de Henri Wallon, assim como as de seus discipulos; também exploramos 0s
documentos oficiais que tratam da primeira infancia e as diretrizes para a Educacao
Infantil, a saber: definicdo, responsabilidade, objetivo, professor, formacéo, curriculo

e afetividade.
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A metodologia da pesquisa, terceira secao desse estudo, subdivide-se em
cinco subsecOes destinadas a tratar de: tipo de pesquisa; descricdo da
populagédo/amostra; instrumentos utilizados no estudo; procedimentos para coleta e
andlise de dados.

Por ultimo serédo feitas as consideracdes finais sobre esta pesquisa.
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REVISAO DE LITERATURA: DESATANDO OS NOS

Nesta secao, apresentamos as informagdes a respeito da vida e obra de Henry
Wallon, os estagios do desenvolvimento infantil e as relagbes de Wallon com a
Educacdo, com a Escola e com o Meio. Abordaremos as producbes académico-
cientificas (teses, dissertacbes e artigos) encontrados nos bancos de dados da
Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES) e no
Scientific Eletronic Library Online (SciELO) as quais tratam sobre questdo da

afetividade e da formacéo docente.
2 .1 As contribui¢cdes de Henri Wallon

Henri Wallon nasceu na Franga no ano de 1879, viveu em Paris e nessa cidade
deixou muitas contribuicdes para o meio cientifico e social. Foi fildsofo, psicologo e
psiquiatra e sua obra foi de grande relevancia para a sociedade mundial. Trata-se de
uma heranca inestimavel no que tange a Educacéao Infantil e a preocupacdo com as
causas sociais (GRATIOT- ALFANDERY, 2010).

Segundo a autora, Wallon viveu numa época, marcada por imensa instabilidade
social e agitacdo politica. Participou das Guerras Mundiais de 1914-1918 e 1939-
1945, dessa maneira foi levado a manifestar suas posi¢cdes politicas e ideoldgicas.
Compreendia a importancia da influéncia que o meio social exerce sobre o
desenvolvimento humano. Sua inclinacdo natural para o social surgiu desde sua
infancia, numa trajetéria de comprometimento ético e engajamento politico.
Pertencente a uma familia de tradicdo universitaria e republicana, foi criado numa
atmosfera humanista.

O avdé de Wallon, “foi deputado na Assembleia Constituinte e autor da
conhecida emenda que leva seu sobrenome, emenda Wallon, que introduziu a palavra
republica na constituicdo de 1875” (GALVAO, 2014, p. 16).

Envolveu-se em movimentos contra o fascismo, atuou intensamente na
Resisténcia Francesa aos opositores nazistas. Durante um tempo, ficou impedido de
exercer suas atividades académicas; mas, mesmo clandestinamente, ndo deixou de
prosseguir em suas pesquisas cientificas. Nesse periodo, reforgou “ainda mais sua

crencga na necessidade de a escola assumir valores de solidariedade, justica social e
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antirracismo, como condi¢cdes para a reconstrucdo de uma sociedade justa e
democratica” (MAHONEY; ALMEIDA, 2010, p.10).

Ao longo de sua carreira, estreitou ligacdes sobre a educacao e o estudo sobre
a crianga, o que foi um recurso para se aprofundar no psiquismo humano. Wallon
trazia nitida preocupacdo com o estudo do desenvolvimento infantil e demonstrava
interesse na participacao dos debates e movimentos educacionais.

Mahoney; Almeida (2012) indicam que Wallon enxergava a Pedagogia e a
Psicologia como reciprocas na medida em que a esta oferecia subsidios para a
compreensao dos processos de desenvolvimento, enquanto que aquela, segundo a
autora, era a responsavel por coloca-la em pratica.

Além desses postulados, Wallon escreveu diversos artigos sobre a educacao,
a escola, a formacéo de professores, as interacdes entre alunos. Participou também
ativamente do cenario educacional da sua época, principalmente dos movimentos que
evidenciavam a transi¢éo do ensino tradicional ao Movimento da Escola Nova de 1946
a 1962 (MAHONEY; ALMEIDA, 2012).

Wallon atuou, ainda, de forma intensa buscando utilizar a Psicologia e a
educacdo de forma a contribuir para o entendimento das relacfes entre as pessoas,
para que elas, de fato, pudessem perceber as diferentes fases do desenvolvimento
humano e as interacdes que existem nessas fases.

Acerca da importancia de Wallon para a educacéo, Placco (2012, p.7) defende

gue é necessario:

Re-olhar as contribuicdes de Henri Wallon para a compreensdo do
desenvolvimento humano e buscar relagcdes e consequéncias para a
compreensao do aluno, na escola e fora dela, como pessoa completa, é tarefa
que alguns educadores e pesquisadores brasileiros tém compreendido.

Ainda segundo Placco (2012), para acompanhar a leitura feita por Wallon sobre
o desenvolvimento € necessario esforco no sentido de entender a pessoa com toda
sua completude.

Dessa forma, é fundamental, nas relacBes escolares, buscar entender o
processo de desenvolvimento do aluno para que os profissionais envolvidos possam
utilizar esse conhecimento e diferentes informacgdes, possibilitando desenvolver

atitudes para um desempenho mais sensivel, amplo e respeitoso em relagdo a todas
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as dimensdes que constituem a pessoa humana, segundo as contribuicdes de Henry

Wallon.

2 .1. 1 Os estagios do desenvolvimento

Essa pesquisa tem como intuito entender o processo do desenvolvimento da
crianca, pois acredita que esse conhecimento € pertinente na construcdo do
conhecimento do professor. Henri Wallon, em sua teoria, permite compreender o
individuo em sua totalidade, ja que coloca todas as dimensées que o constituem como
importantes. Isso nos leva a pensar na relevancia dessa visdo abrangente do ser
humano para o desenvolvimento da crianga..

Segundo Mahoney; Almeida (2012), é de extrema importancia incorporar esses
conhecimentos a formacdo de professores para que eles compreendam o impacto
gue podem proporcionar na vivéncia do aluno, quando pautam suas ac¢des levando
em conta todos os aspectos e dimensdes propostos por Wallon, a saber: cognitivo,
motor, afetivo e pessoal.

Wallon defendeu que a melhor maneira de conhecer a crianca era buscando
sua g@énese, sua origem. Seu estudo concentrou-se nos processos de
desenvolvimento para explorar as origens biolégicas da consciéncia. [...] “Foi
extraindo os principios reguladores desse processo e identificando seus varios
estagios. Assim criou sua teoria do desenvolvimento” (MAHONEY; ALMEIDA, 2012,
p.11).

Para entender a teoria de Henri Wallon € necessério perceber essas dimensfes
em conjunto, vinculadas entre si, sabendo que suas interacdes se ddo em constantes
movimentos e que cada estagio resulta em uma totalidade a cada comportamento, a
cada momento, a cada circunstancia. Esses movimentos criam novas possibilidades
€ novos recursos vao sendo construidos e preparados para a mudanca de um novo
estagio.

Esses estagios serdo constituidos levando em consideracéo fatores organicos
e fatores sociais. [...] “Sera no mergulho do organismo em dada cultura, em
determinada época, que se desenvolverdo as caracteristicas de cada estagio”
(MAHONEY; ALMEIDA 2012, p.12). Para Mahoney; Almeida (2000), tais estagios
indicados por Wallon nos dao a percepcéo dos comportamentos predominantes na

crianca em cada um deles.
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As sequéncias em cada estagio sao reguladas por uma movimentacdo que
ocorre no processo de desenvolvimento do individuo, assim como nas fases menores
de cada estagio. Wallon denominou esse movimento de leis reguladoras, as quais
indicam:

o alternancia de direcfes: ocorre um movimento predominante tanto para dentro

como para fora, no qual o conhecimento de si e o conhecimento do mundo exterior se
entrelacam a lei da alternancia funcional.

o alternancia na predominancia de conjuntos diferentes a cada estaqgio: aqui fica

claro o que é mais evidente em cada estégio: se a dimenséo afetiva, a motora ou
cognitiva. Existe um amadurecimento em que um interfere no outro como um espiral,
uma sucessao de predominancia funcional.

A respeito dessas leis, Mahoney; Almeida (2012, p. 14) diz que:

Aproximando as duas leis, vemos que quando a direcdo é para si mesmo-
centripeta- o predominio é do afetivo; quando é para 0 mundo exterior-
centrifuga- predomina o cognitivo. O afetivo e o cognitivo tém sempre como
suporte a atividade motora, ou em sua expressao exterior (deslocamento no
espaco) ou em uma expressao plastica (a forma do corpo mediante seus
ténus).

O motor, o afetivo e o cognitivo, embora possuam identidades estrutural e
funcional diferentes, estéo totalmente interligados e se relacionam tanto internamente
como com o ambiente a sua volta.

H4, ainda, um terceira lei em que se define a integracdo funcional. Trata-se

daquela que ocorre de acordo as possibilidades do sistema nervoso e do meio
ambiente, quando os conjuntos mais simples, como no primeiro estagio, vao se
tornando mais completo e sendo dominados por ele, passando a estagios seguintes.

Wallon (1979) afirmou que os conjuntos funcionais vao se revelando como uma
fusdo, do motor, do afetivo e do cognitivo, reagindo a medida que estdo em contato
com estimulos internos e externos. Assim, a crianga, aos poucos, contando com seu
esforco, vai respondendo aos diferentes estimulos do meio, cada vez mais articulada,
coordenada e adaptada.

De acordo com Mahoney; Almeida (2012), esse desenvolvimento infantil esta
ligado a capacidade de responder as reacdes encontradas, tornando-se cada vez

mais especificas e mais variadas.
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Nesse sentido, a dimens&o motora vai passando de um movimento global,
descontrolado para um corpo mais ajustado, controlado e os movimentos se tornam
mais perfeitos, com isso a crianga vai percebendo quais fun¢des possui seu corpo e
consegue usufruir do ambiente onde se movimenta. J& a dimensé&o afetiva tem origem
nas atividades do organismo e dependem da sensibilidade, que se inicia no exterior e
vai se transformando em sinaliza¢des afetivas mais especificas, como os sentimentos
de medo, alegria, raiva, etc. Os musculos vao indicando nelas situacdes de bem-estar
ou de mal-estar.

Para a autora a presenca do outro é considerada como muito importante, nao
apenas pela sobrevivéncia fisica, mas, principalmente, como aquele que transmite
valores, técnicas, ideias e afetos que sdo predominantes em nossa cultura. Nesse
sentido, Mahoney; Almeida (2012) defende que essa troca sera gradual, na medida
dos recursos intelectuais que a crianca possui a cada estagio, pois a crianca vai
organizando todas as situacdes que ocorrem tanto do seu meio quanto do seu
organismo. Essas relacdes se tornam situacfes propicias para que consiga chegar a
conceitos cada vez mais claros e precisos sobre o mundo externo.

Segundo os estudos de Henri Wallon (1979), as dimensfes motoras, afetivas
e cognitivas, embora tenham aspectos estruturalmente e funcionalmente
diferenciados, estdo interligadas de forma constitutiva. Isso demostra que qualquer
atividade humana interfere em todas as outras, qualquer atividade motora tem
consequéncias afetivas e cognitivas, toda disposicdo afetiva tem ressonancias
motoras e cognitivas, e toda disposicdo mental tem consequéncias motoras e afetivas,
ja que [...] “todas elas tém um impacto no quarto conjunto: a pessoa” (MAHONEY;
ALMEIDA, 2012, p. 15).

Mahoney; Almeida (2010), ressaltando as contribuicbes de Wallon (1979),
apontam para o0 método de pesquisa que assume a perspectiva da psicologia
genética, quando estuda a transformacdo que existe da crianca para o adulto no
sentido do fenbmeno da sua origem em suas transformacdes, conservando ainda sua
unidade. Para tanto, elaborou seu método: a analise genética comparativa
multidimensional.

Conforme apontam Mahoney; Almeida (2010), esse método consistia em
comparar para esclarecer cada vez mais o0 processo de desenvolvimento. Nesse
contexto, o autor tecia comparacdes da crianca normal com a crianca patoldgica, da

crianga com o adulto, do adulto com as civilizagbes, do homem com o animal, dentre
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outras comparagdes. Ou seja, ele comparava as variaveis de um conjunto com as de
outros conjuntos.

Nessa etapa da postulacdo de sua teoria, Wallon (1979) sempre destacou a
afirmacao de que a pessoa esta continuamente em processo, ja que ha um movimento
continuo de mudancas e de transformacfes ao longo de sua vida. Internamente,
existe um conjunto de forcas das quais o individuo vem sofrendo tensfes entre os
conjuntos: afetivo, motor e cognitivo.

Essa troca de forcas é desencadeada na medida em que as condi¢cdes sao
oferecidas pelo organismo e pelo meio. A cultura também influencia o
desenvolvimento desses conjuntos que serao mais ou menos cultivados e canalizados
dependendo das oportunidades oferecidas. (MAHONEY; ALMEIDA, 2012).

Ainda conforme Mahoney; Almeida (2012), quando falamos em criancas,
partindo da perspectiva walloniana, entendemos que ela ndo pode ser pensada sem
essa integralidade. A teoria evidencia que os aspectos afetivos, motores e cognitivos
sao relacionados mutuamente e profundamente na pessoa e, a cada fase, a crianca
se define com a individualidade consonante com a etapa em que esta se
desenvolvendo. A consequéncia desse desenvolvimento ird depender das relacdes
internas e externas que repertoriam as praticas de sua vida. Dessa forma, a
concepcao desse desenvolvimento encontra-se aberta, sempre em movimento que
nao elimina regressoes, crises e conflitos,

De acordo com a teoria de Henri Wallon, educar significa promover condi¢des
gue respeitem as leis que regulam esse processo de desenvolvimento da crianca,
considerando as condi¢cdes organicas e neurolégicas do momento e as condicdes por
ela apresentadas. Nesse sentido, cabe ao docente entender que: [...] “A esséncia do
educar é, pois, respeitar essa integragdo no seu movimento constante” (MAHONEY:
ALMEIDA, 2012, p.18).

Embora Wallon tenha proposto cinco estagios referentes as etapas do
desenvolvimento da crianca, conforme se vé na tabela abaixo, importam para o estudo
gue ora propomos apenas 0s que compreendem a faixa etaria da Educacao Infantil.

Quadro 1: Estagios propostos pela teoria de Henry Wallon

Estagios Idade Caracteristicas

Impulsivo-
emocional

Oalano

Predominio de atividades que visam a exploragdo do préprio
corpo, tais como: movimentos bruscos, desordenados;
instrumentos  expressivos de bem-estar a mal-estar.
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Reconhecem os sentimentos emocionais: medo, alegria, raiva,
etc. Inicia-se o processo discriminagdo de formas de se
comunicar com 0 corpo

Sensadrio -
motor e projetivo

1 a3 anos

As atividades se concentram na exploragcdo do espaco fisico:
agarrar, segurar, manipular, apontar, sentar, andar etc. Inicia a
fala com gestos. Toda essa atividade motora evidenciada
prepara o plano afetivo e cognitivo para o proximo estagio.

Personalismo

3 a6 anos

Exploragéo de si mesmo, como um ser que difere do outro.
Construcédo da prépria subjetividade. Atividades de: expulsdo do
outro; assimilacdo; discriminacdo (distinguindo-se).

Categorial

6 a1l anos

A diferenciagdo do eu e do outro, condicdo para exploracdo
mental do mundo fisico, mediante agrupamentos; ha varios
niveis de abstracdo; a organizacdo do mundo passa a ser em
categorias, possibilitando uma maior compreenso de si mesmo.

Puberdade e

11 anos em

Exploragdo de si com identidade e autonomia mediante

dependéncia.

Adolescéncia diante atividades de confronto, autoafirmacdo, questionamentos.
Dominio de categorias cognitivas, maior abstracao,

Fonte: Adaptado pela pesquisadora baseado em leituras realizadas em Mahoney; Almeida (2012).

O Estéagio Impulsivo-emocional esta dividido em duas fases. Na primeira fase,
impulsiva (0 a 3 meses), as atividades da crian¢a visam a exploracéo do proprio corpo,
de forma global, em movimentos bruscos desordenados de enrijecimento e
relaxamento muscular. Nessa fase, predomina a expressividade de estados de bem-
estar e mal-estar. J4 na segunda fase, a emocional (3 a 12 meses), percebe-se 0
inicio de formas de comunicacdo com o corpo, a partir dos sentimentos: medo, raiva
etc.

A crianca, quando esta nesse estagio, segundo Mahoney; Almeida (2012),
possui dependéncia total do mundo externo, mostra-se totalmente dependente do
outro para sobreviver, sendo incapaz de resolver suas necessidades, por isso precisa
do meio social para que esse responda e traga solucfes para suas dificuldades. Suas
reacdes de satisfacdo ou insatisfacdo serdo manifestadas mediante rea¢cdes motoras
diferenciadas.

Essas manifestacfes chamam a atencéo dos adultos que ndo medirdo esforcos
para sanar as necessidades infantis, apresentando reacdes as quais se dao de forma
afetiva e emocional. Aos poucos, as interacdes, crianca-meio externo se tornam mais
sélidas numa relacao reciproca de comunicagéo. Assim, o adulto e a crianca passam
a compreender melhor um ao outro e comecam a construir juntos um repertorio de
significados.

Esse inicio representa para a crianga um momento nebuloso, sem muita
diferenciacdo entre o eu e o outro, € um estado em que ela ndo reconhece o exterior
e se percebe como parte de um todo. Segundo Duarte e Gulassa (2012), somente

depois de complexos exercicios de relacdo e interacdo, [...] “de momentos de
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esperanca ansiosa e respostas a suas necessidades, da alternancia entre autor em
relacdo ao outro”, € que a crianc¢a ir4 diferenciando seu eu do outro (DUARTE;
GULASSA, 2012, p.20).

As autoras seguem afirmando que esse outro estranhamente participa na
construcao de significados do eu, tornando-os parceiros constitutivos da vida psiquica.
Como se esses dois termos nao pudessem existir um sem o outro. Nessa relacéo,
Wallon (1979) considera 0 homem como um ser intimamente e essencialmente social.

Ainda para Duarte e Gulassa (2012), nessa fase, a crianga constréi sua
identidade na intera¢cdo com os adultos mais proximos. Ela estara totalmente voltada
para essa construcdo e descoberta. O primeiro momento, que se compreende por:
impulsividade motora, € uma etapa que dura aproximadamente 3 meses nos quais a
crianga se manifesta apenas por reflexos e movimentos descoordenados.

Ressaltando as afirmacfes de Wallon (1979), as mesmas autoras defendem
gue, nesse primeiro estagio de interacdo com o adulto, os gestos n&o intencionais,
totalmente monopolizados pelas necessidades fisioldgicas, como: posturas, sono e
alimentacdo, suscitam intervencdes Uteis e desejaveis, iniciando o0 processo de
comunicagdo entre a crianca e os adultos mais proximos. A medida que essa
comunicacdo vai se tornando mais intima, as respostas comecam a anunciar um
processo de expresséo, compreensao e intencionalidade. Nessa fase inicial, a crianca
esta voltada essencialmente a sensacdes internas, viscerais e musculares e depois
afetivas. Existe um grande desenvolvimento nas sensibilidades interoceptiva, que séao
sinais enviados dos 6rgaos internos chegando ao cérebro.

De acordo novamente com os postulados tedricos de Duarte e Gulassa (2012),
a sensibilidade proprioceptiva, esta ligada ao aparelho muscular, provocada pelo
corpo, em reacdes de bem ou mal-estar. Ja a sensibilidade exteroceptiva distingue-
se por estar relacionada ao conhecimento do mundo exterior. Trata-se, segundo
Wallon, do momento de auséncia de inibidores, representada pelo momento da
impulsividade motora pura.

Conforme estamos mostrando, nesse momento inicial, a crianca é um sujeito
totalmente dependente do adulto para sobreviver, de acordo com Wallon (1979a). As
autoras supracitadas chamam esse momento de simbiose fisioldgica, pois a crianca
ndo diferencia as formas das sensacfes. E a partir de impulsos e reacées motoras
gue ela comunicara seu desconforto e suas necessidades. Por outro lado, a simbiose

afetiva, denominada por Wallon (1979), apresenta o periodo inicial do psiquismo em



30

gue a crianca se relaciona por meio de emocdes e por impulsos contagiantes. Para
tanto: “O meio humano sera o mediador entre o fator fisiolégico e o fator social,
iniciando-se a constituigdo sobre o meio externo” (DUARTE; GULASSA, 2012, p. 23).

O movimento é uma das principais formas de comunicacéo da vida psiquica,
segunda a teoria walloniana, pois as primeiras realizacées mentais sdo observadas
pelos movimentos. Duarte e Gulassa (2012) defendem que esses movimentos podem
se dar como: movimentos de equilibrio, movimentos de preenséo e de locomocao. Os
movimentos de equilibrio conduzirdo a crianca a passar das posicGes deitada,
sentada, de joelhos e em pé. Cada uma dessas posic¢des interfere nas conquistas do
espaco e nas mudancas do seu comportamento. JA& 0s movimentos de preensao
trardo a crianca concepcdo de si mesma e do dominio do seu espaco. Por fim, os
movimentos posturais sdo aqueles derivados dos deslocamentos, que permitem
atitudes expressivas e mimica.

A maturacdo de todos esses movimentos, em conjunto com a acéo do adulto,
exercendo reciprocidade nessa relacédo, provocara um progresso crucial na evolugcao
da crianca (WALLON, 1979).

Para além do movimento e suas formas, também a emocédo, segunda as
autoras, aparece por meio das trocas que acabam construindo reciprocamente as
reacdes entre a crianca e 0 adulto. Essas manifestacfes, por gestos, atitudes,
vocalizagbes, permitem uma diversificada fonte de reacbes, como: dor, tristeza e
alegria. Essa linguagem primitiva constituida € a primeira forma de sociabilidade da
crianca com o meio.

Cria-se, nesse ponto, uma facil e rica comunicacao entre a crianca e seu meio
e essa troca se da de forma puramente afetiva. Segundo Wallon (1979), a osmose
afetiva entre crianca e adultos surge o inicio da vida psiquica, no qual vao se formando
as primeiras imagens mentais e construindo as primeiras marcas da individualidade.
[...] “Podemos entender “afetivo” aqui como a capacidade de afetar o outro,
contagiando-o para o entendimento a uma solicitagdo” (DUARTE; GULASSA, 2012,
p. 23).

A sensacédo de bem-estar ou de contentamento faz com que a crianga se sinta
confiante, motivada, por isso ela se dispde a fazer novamente pelo outro, para o outro.
Wallon (1979) cita em sua obra a relagdo profunda entre a emocéo e o tbnus. A
variacdo da emocéo faz com que o tdnus esculpa o corpo, dando um aspecto capaz

de comunicar uma determinada emoc¢ao que a crianca esta vivendo. Considera-se a
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funcao tonica como suporte das emocdes e isso estabelece uma relacao intimamente
complementar.

Complementando os conceitos relativos ao movimento, caracteristico do
estagio impulsivo-emocional que aqui discutimos, as atividades circulares, como
esclarece Wallon (1979), também sdo movimentos que as criangas comegam a repetir
e a ajusta-los, de modo que os gestos comecam a ganhar movimentos mais precisos
e Uteis. Essa atividade surge para exercitar os movimentos e as sensibilidades, ja que
provocam uma organizacdo dos diferentes campos sensoriais. Sao sensacgdes
sensoriais e musculares possiveis apenas com a maturacdo do cortex cerebral,
responsavel pelas atividades psiquicas ou psicomotoras, da verbalizacdo e da
racionalizagao.

Ao atravessar cada estagio, a evolucao da crianca se da de forma descontinua,
cheia de conflitos, divergéncias e oposi¢cbes. Wallon (1979a) afirma que esses
estagios se dao por rompimentos e até descontinuidades.

Chegando perto de um ano, para Duarte; Gulassa (2012), o estagio impulsivo
emocional encontra-se basicamente afetivo e, ao se relacionar com o outro, esse
estagio da evolucao infantil dara lugar a um periodo voltado para a construcéo do real,
chamado: Estagio Sensorio-motor.

No que tange a esse segundo estagio, de 01 a 03 anos, as atividades da
crianca se concentrardo na exploracdo do espaco fisico de forma concreta:
segurando, agarrando, manipulando, sentando, andando, entre outras acdes que sao
auxiliadas pela fala e acompanhadas pelos gestos. Inicia-se também a compreensao
da diferenciacéo dos objetos. Dessa forma, a crianca esta sendo preparada nao s6 no
aspecto afetivo mas também cognitivo, aquele que ira instrumentaliza-la para o
estagio seguinte.

De acordo com Costa (2012), nesse estagio, as criancas tornam suas
manifestacbes gradativamente intencionais. Trata-se de uma nova etapa que é
acompanhada pela investigacao e exploracdo do ambiente exterior mas também pela
aquisicdo da inclinacdo simbdlica e pelo inicio da representacdo. Predominam as
atividades de exploracdo e manipulacdo em contato com pessoas a sua volta de forma
inteligente, para a construcao da sua realidade.

A crianca, nessa fase, ao manipular um objeto, tenta reproduzir os mesmos

gestos que foram encorajados pelas sensacgdes na tentativa de obter o mesmo efeito.
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Isso acontece, pois [...] “A repeticdo do movimento em cadeia circular permite-lhe
vivenciar diferentes reagdes que seu ato produz” (COSTA, 2012, p.32).

As possibilidades préticas, nessa etapa do desenvolvimento infantil, tornam-se
muito desafiadoras, pois € 0 momento em que a crianga se apropria da linguagem e
da marcha, favorecendo sua relagdo com o mundo e, a0 mesmo tempo, a nogéo de
si mesma. Andando, a crianca pode modificar seu ambiente, deslocando-se e
identificando objetos, o que lhe permite destacé-los dentro do ambiente do qual faz
parte.

Para Costa (2012), a linguagem é um fator imprescindivel nessa etapa do
desenvolvimento psiquico da crianca. E ela que permite indicar os desejos da crianca
e possibilita suas motivacdes espontaneas, como: antecipar, calcular, imaginar etc.
Dessa forma, andar e falar possibilitam a crianca penetrar em um mundo novo de
simbolos. Por essa razao, a crianga entra em uma nova etapa, a projetiva, “[...] que
caracteriza a forma do seu funcionamento mental: o ato mental projeta-se em atos

” o«

motores” “[...] 0 gesto, portanto, precede a palavra; a crian¢ca ndo é capaz de imaginar
sem representar” (COSTA, 2012, p.33).

Ainda de acordo com a autora, a percepcao dos objetos, nesse estagio, esta
ampliada e a crianca consegue localiza-lo e transporta-lo a medida que acredite
necessario. Sera nessa atividade de exploracdo dos objetos que a crianca se sentira
confortavel para dominar seus movimentos, imitando o que vé ao seu redor. Essa
imitacdo antecede a representacdo para o desenvolvimento psicologico da crianca,
por isso deve ser entendida como 0 momento em que se inicia a organizacao do
pensamento, ja que a crianca se torna capaz de dar significado ao simbolo e ao signo
e consegue encontrar um sentido para o objeto.

Com a funcéo simbdlica, a crianca podera elaborar mentalmente o espaco que
explora. Ela, nesse momento, tem entendimento dos objetos e das pessoas. Caminha-
se, entdo, para a construcdo do seu eu corporal, caracteristica desse estagio. Todavia,
essa integracdo dos espacos exterior e interior s6 podera ser possivel a medida que
a crianca experimentar com seu proprio corpo, com o dos outros e com 0s objetos.
Reconhecer-se no espelho é um exemplo que mostra uma conquista importante no
ambito cognitivo. (COSTA, 2012).

Perto dos dois anos, essa mesma autora considera que a crianga construa uma
infraestrutura na qual o “eu” comeca a se permitir ser. Os recursos de manipulagéo,

exploracéo e fala ampliam consideravelmente sua interagdo com o meio humano e
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fisico. No entanto, a crianca ainda ndo se sente capaz de separar do contetdo de sua
percepgdo, assim como também ndo consegue separar sua personalidade da do
outro.

Na ultima etapa, referente a fase da Educacéo Infantil, foco de nossa pesquisa,
a crianca de 3 a 6 anos entra no Estagio do Personalismo. Trata-se da fase em que
a criancga faz a exploragao de si mesma, como um ser diferente do outro, por meio de
atividades como seducéo e imitagéo, reconhece e realiza sentimentos de oposi¢céo ao
outro. Comeca a surgir, entdo, a discriminagao do eu e o outro, por isso predominam
expressdes como: meu, eu, nao, etc.

Bastos e Dér (2012) explicam que esse estagio esta totalmente voltado para a
pessoa, sua consciéncia corporal, enriquecimento do eu e a construcdo da
personalidade. A imagem corporal ja se torna diferenciada e reconhecida.

Essa tomada de consciéncia corporal torna-se fundamental para o
desenvolvimento da crianca, porque ela passa a se reconhecer, iniciando sua
constituicio como pessoa. E possivel perceber que as aquisi¢cbes e desenvolvimento
da crianca vao acontecendo de forma gradual e alternada, pois progressivamente ela
vai tomando consciéncia de si como um sujeito social. Nessa fase, sua necessidade
de se afirmar e de conquistar autonomia sera recheada de conflitos, os quais

perpassam a questao da afetividade, pois:

Na teoria walloniana, a relagdo entre os progressos da afetividade e os da
inteligéncia s6 podem ser compreendidos a partir de uma relacdo de
reciprocidade e de interdependéncia. As condi¢cdes para a evolucdo da
inteligéncia tém raizes no desenvolvimento da afetividade e vice-versa.
Dessa forma, para se pensar a pessoa na piscogenética, da walloniana, é
preciso compreendé-la a partir da interacdo da inteligéncia, da afetividade e
do ato motor (BASTOS e DER, 2012, p.40).

A relacéo afetiva vivida pela criangca com o outro propicia a sensagao de bem-
estar e esse sentimento configura um grande incentivo nas relacées de convivéncia.

A passagem de um estagio para o outro € denominada por Wallon (1979) como:
alternancia. Essa alternancia provoca sempre um estagio novo e € o ponto de partida
de um ciclo para outro, assim a crianca se desenvolve de tal forma que se modifica
de uma idade para a outra.

Nessa fase, a crianca passa por momentos de oposi¢ao, seducgao e imitacao.
N&o é dificil vé-la se contradizendo e reivindicando, pois ela ja é capaz de assumir

sua intencao, lutard para ter o objeto a que Ihe interessa.
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Ainda consoante com as ideias de Bastos e Dér (2012), para conseguir o que
deseja, a crianca poderd usar a forga, mentir, recusar-se a emprestar um brinquedo,
da mesma forma que pode ser capaz de partilhar seus brinquedos somente com o
intuito de beneficiar uma pessoa.

No que se refere ao aspecto motor em correlagdo com os aspectos emocionais,
0S movimentos da crianga nessa etapa, estdo exuberantes. Ela os realiza com
perfeicdo, mas tem necessidades de ser elogiada e admirada, ja que mostra todas as
gualidades que possui para chamar atencéo das pessoas de que mais gosta.

As mesmas autoras observam que, para Wallon, essa etapa € decisiva quanto
ao desenvolvimento de frustracdo ou arrogancia, as quais, se ndo forem orientadas,
podem marcar de forma duradora o seu comportamento infantil frente a reacdes em
seu ambiente.

Ainda enfatizam que esse estagio € marcado por um intenso trabalho afetivo e
moral. A esse respeito, Wallon (1981) faz alertas em relacdo ao meio escolar,
acreditando que ele seja fundamental para o desenvolvimento, pois esse espaco se
torna diversificado, rico e oferece muitas oportunidades de convivéncia com outras
criancas e adultos. Entretanto, a familia, ndo restam duvidas, é referéncia principal e
indispensavel nessa fase.

Segundo Bastos e Dér (2012), Wallon afirma que as atividades em grupo
devem ser privilegiadas, uma vez que essas praticas sociais intervém diretamente no
processo de desenvolvimento da crianca. As relagdes das criancas com 0 seu meio
sdo marcadas por momentos importantes, os quais permitem manifestacbes de
exprimir ou realizar. Assim, crianca € capaz de fazer a distincdo do outro e assume a
vontade de que sua identidade seja anunciada.

As diferentes fases que a crianca passa nesse estagio tém como principal
objetivo promover a distin¢cdo da sua pessoa em relacdo ao seu ambiente, entretanto
esse reconhecimento de si da-se de forma confusa, com a mistura de diversos
critérios aos quais ela recorre para chegar a distincao frente ao ambiente em que esta.

A respeito disso, Bastos e Dér (2012, p.47) afirmam que:

No personalismo, o pensamento infantil caracteriza-se por um sincretismo de
caréter global, confuso e contraditério, em que se encontram misturados os
varios planos do conhecimento: critérios afetivos prevalecem sobre os
objetivos e logicos na selecao dos temas de sua atividade mental (BASTOS
e DER, 2012, p.47).
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Nessa fase, portanto, a crianga ainda se encontra de forma conflitante, porém
todas em todas as dimens0@es, as quais recorre para distinguir-se, prevalecem critérios
afetivos, pois eles se destacam em suas preferéncias na atividade mental.

As autoras caracterizam essa fase mental como fragil. Nesse contexto, o
estimulo torna-se importante, jA que, nesse momento, a crianca pode se tornar
instavel, necessitando de intervencdes externas para que possa suprir a fragilidade
de suas condutas voluntarias. Defendem, ainda, que a consciéncia de si, concretizada
nesse estagio, serd condicdo fundamental para que ocorram as conquistas
necessarias no novo estagio, que se constituira particularmente na dimenséao
cognitiva.

No que se refere a afetividade nesse estagio de personalismo, trata-se do fio
condutor do desenvolvimento, pois, ha sua construcao psiquica, a crianca aprende a
perceber o que é seu e 0 que é do outro e adquire entendimento de si em relagéo ao
objeto.

Apesar de Henri Wallon destacar ainda mais dois estagios, conforme ja
dissemos, apresentamos somente 0s estagios relacionados as fases das criancas de
Educacéao Infantil, pelo fato de essa pesquisa voltar-se precisamente para essa faixa
etaria da escolaridade e com o intuito de que consigamos aprofundar
consideravelmente no cerne do nosso escopo de pesquisa.

A segquir, discutiremos o que pesquisou Almeida (2000) sobre Wallon e a
Educacado no seu estudo sobre a pessoa completa, integrando os dominios afetivo,
cognitivo e motor e revelando como desenrolam os estagios do desenvolvimento, a
interdependéncia e a predominancia de cada conjunto. Tudo isso é indispensavel
nesse estudo ja que sera nessa fase inicial do desenvolvimento que ocorrera a origem

dos processos psiquicos do seu humano.

2.1.2 Wallon e a educacéao

Almeida (2012), em consonancia com as ideias de Wallon, defende que cada
etapa experimentada pela crianca deve ser vivida de acordo com seus objetivos e
necessidades. Dessa forma, o educador precisa se preocupar com o atendimento a
crianca, adequando o meio escolar as suas possibilidades naquele momento de

aprendizagem.
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Em se tratando do aspecto escolar, a teoria walloniana sugere a utilizagéo de
procedimentos pedagdgicos diversificados para cada idade de formagéo, levando-se
em conta que as formas de pensamento e de afetividade s&o diferentes nesses
estagios.

Para Almeida (2000), a pedagogia de Wallon tem uma marca humanista e trés
de suas propostas se destacam. A saber:

1. A escola ndo pode se limitar a instrugdo, mas sim ao desenvolvimento
da pessoa completa, devendo tornar-se um instrumento para a sua
evolugéo, integrando as dimensdes: afetivas, cognitivas, motora e do ser
humano;

2. A eficiéncia da acdo educativa dependera fundamentalmente do
conhecimento que se tenha da natureza da crianca;

3. Sera no meio fisico e social que as atividades infantis poderdo ser
realizadas, assim a escola devera absorver as possibilidades oferecidas.

Henri Wallon valoriza o ambiente escolar como sendo um local cheio de
possibilidades e de conhecimento. Uma escola precisa conhecer as necessidades de
todos e tornar-se um local onde a inteligéncia vai se desenvolvendo no sentido das
aptiddes particulares das criangas.

Acerca do papel da escola no desenvolvimento infantil, Mahoney; Almeida
(2004), tal como Wallon, veem a escola como local que garante ao aluno uma base
comum a qual sera o alicerce para estudos futuros, porém, para tanto, todos devem
ser atendidos de maneira a suprir suas necessidades. Sobre a questdo dessa
igualdade de acesso e de tratamento na escola, Wallon (1981) afirma que a crianca
se forma na cultura e que a escola é o local responsavel pela expansao dessa cultura,
independentemente da sua origem social, étnica ou religiosa.

Ainda segundo as autoras, no que se refere ao professor como peca
fundamental na escola, quando busca um aporte tedrico com a finalidade de
fundamentar a pratica, vé a necessidade da reflexdo da acdo. Esse didlogo se torna
importante e faz sentido para nés professores, “ao entendermos que a teoria serve de
instrumento ao pensamento, aprimora nosso olhar e nos ajuda a interpretar o que
vemos” (MAHONEY; ALMEIDA, 2010, p.120).

As mesmas autoras acreditam, ainda, que muitas vezes nossa agédo docente
depende muito da experiéncia e trajetéria adquiridos ao longo de nossa profisséo.

Dessa forma, aprender n&o significa simplesmente acumular informacdes, mas sim
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dar sentido a elas nos ambitos afetivo e cognitivo, o que também é decisivo no
universo do aprendizado infantil.

Para Galvdo (2014), a escola ndo podera se limitar a acdo meramente de
instrucdo, mas como o local que considera o aluno uma pessoa em processo de
desenvolvimento. Reconhece que o saber escolar ndo pode deixar de considerar o
meio fisico e social, ao contrario disso, deve, a partir dele, construir as potencialidades
capazes de transformar essas realidades. Na perspectiva de Wallon, assim como do
trabalho que apresentamos, ndo se considera o desenvolvimento intelectual como a
meta exclusiva da educacéo, “mas sim, como um status de parte no todo constituido
pela pessoa” (GALVAO, 2014, p.98).

Segundo essa autora, a psicogenética walloniana n&o resulta de uma
pedagogia meramente conteudista, mas sim daquela que permite ao sujeito incorporar
os elementos da cultura. Trata-se da pratica pedagodgica que valoriza a dimensao
estética da realidade e coloca o sujeito em desenvolvimento no lugar de destaque,
tendo, o processo de construcédo da sua personalidade, fundamentalmente centrado
na expresséo do eu.

A autora salienta que: “Wallon propde o estudo integrado do desenvolvimento,
ou seja, que este abarque os varios ‘campus funcionais’ que se distribuem na
atividade infantil (afetividade, motricidade, inteligéncia)’. Defende, dessa forma, o
pensamento de um “ser” geneticamente social, tendo, em seu processo de
desenvolvimento, estreita dependéncia das condicdes concretas que vive em seu
meio. Trata-se de um projeto de elaboracdo da psicogénese da pessoa completa
(GALVAO, 2014, p. 32).

Também Mahoney e Almeida (2010) reconhecem a escola como local
privilegiado para a formacdo, onde o individuo estd em contato com métodos e
contetdos de ensino, 0s quais permitem gostar da verdade, do espirito livre e do
senso critico: “ Formar o homem-cidadao significa formar a pessoa, constituida a partir
das condicBes organicas e das condi¢cdes sociais. Significa dar a crianca e ao jovem
as melhores bases para o desenvolvimento motor-afetivo-cognitivo. (MAHONEY;
ALMEIDA, 2010, p. 123).

Vista dessa maneira, a formagao do sujeito se constitui de forma abrangente,
a partir das condigbes encontradas no proprio sujeito e nas fases do seu
desenvolvimento em consonancia com as condi¢fes encontradas no meio com que

ele interage.
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O desenvolvimento da inteligéncia para Wallon, segundo as autoras, esta
ligada ao desenvolvimento da personalidade da crianga como um todo. Nesse caso,
a escola necessita reconhecer o aluno como um ser em pleno processo de
desenvolvimento e assegurar que todas as dimensdes desse desenvolvimento serao
consideradas.

Para Mahoney; Almeida (2010), Wallon define a psicogénese do homem
relacionada a duas condi¢cdes: a organico e o meio. Essa teoria elucida que o
desenvolvimento é um processo ininterrupto de modificacdes provocadas pela relacéo
das pré-disposicdes definidas geneticamente com os fatores externos. Esse meio
externo é responsavel por induzir e provocar sucessivas aprendizagens.

Ainda de acordo com as autoras, a pratica educativa deve contemplar todas
essas dimensfes com o objetivo de promover o desenvolvimento de todas elas. Aléem
disso, ainda afirmam que se houver destaque em uma, em detrimento de outra, o
docente estard modificando aquela, de forma que as criancas ndo estardo se

desenvolvendo de forma equilibrada.

O aluno é uma pessoa concreta, constituida tanto de sua estrutura organica
como de seu contexto histérico, e traz indmeras possibilidades de
desenvolvimento que podem ser efetivadas conforme o meio Ihe ofereca
condi¢cdes. (MAHONEY; ALMEIDA, 2010, p. 125).

E muito comum encontrar na escola, tal como abordam as autoras, uma relagéo
entre movimento e agitacdo, o que é considerado um problema de aprendizagem.
Todavia, para a visao walloniana, essa expressividade motora esta fortemente ligada
ao desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da percepcao da crianca.

Para Wallon (1981), o ponto de partida da educacéo € a experiéncia da crianca,
0 que ela traz, seu saber e sua trajetoria. Concorda, Mahoney; Almeida (2010), que
sua espontaneidade e iniciativa devem ser valorizados.

Ainda no esteio dos aspectos educacionais que circundam o desenvolvimento
da crianca, as possibilidades de desenvolvimento escolar entre professores e alunos
sdo inameras, por isso nhdo podemos pensar em estudar sobre professores e alunos
em separado. Os alunos e professores sdo seres completos, com afeto, cognicdo e
movimento, logo, quando o professor oportuniza um ambiente propicio ao

desenvolvimento do aluno, ele também promove em si préprio modificacdes e
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reflexdes que melhoram sua pratica e o seu ser pessoal. (MAHONEY; ALMEIDA,
2010).

2.1.3 Os meios e 0S grupos

Segundo os estudos de Mahoney; Almeida (2012), conforme j& apresentamos
acima, Wallon reconhece o meio como o0 complemento indispensavel ao
desenvolvimento do ser humano, devendo atender as suas necessidades motoras e
psicomotoras. Sao nas relagcbes que estabelece com o meio que ocorrem
transformagcBes muatuas nas quais o individuo se modifica de acordo as mudancas
sociais.

No caso especifico da crianca, sua constituicdo biolégica sera amplamente
transformada a medida que ocorrem as mudancas sociais e de sua existéncia. Ja no
tocante da totalidade do ser humano, a sociedade coloca 0 homem em contato com
novas necessidades e recursos diante do meio, propiciando novas possibilidades de
evolucao. Assim, [...] “O meio € um complemento indispensavel ao ser vivo. Ele devera
corresponder a suas necessidades e as suas aptidoes sensorio-motoras e depois
psicomotoras” (MAHONEY; ALMEIDA, 2010, p.78).

Em quaisquer das fases da vida, o que realmente importa sdo as semelhancas
das obrigacbes dos meios pelos quais o individuo passa. Em se tratando do
desenvolvimento infantil, a familia € o primeiro meio em que a crianca ira satisfazer
suas necessidades e onde adquire as suas primeiras condutas sociais (WALLON,
1981.

Essa teoria walloniana enfatiza a importancia do conceito do meio, relacao
atribuida a dimenséo das relacbes humanas, dos objetos fisicos e do conhecimento.
O meio € o local onde a crianca pratica sua acao e essa participacdo é diferente em

cada etapa do seu desenvolvimento.

O ambiente humano infiltra-se no meio psiquico e substitui-o em grande
parte, sobretudo na crianca. Ora compete precisamente as emocdes, pela
sua orientagdo psicogenética, desenvolver estes lagos, que se antecipam a
intencdo e ao raciocinio. (WALLON, 1981, p.149).

Para além dos ambientes de interacdo familiar, a escola representa um meio

funcional que abriga um meio social variado, ocasionando momentos de comparacgdes
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e discordancias. justificados pelas diferentes formas de pensar e ver o mundo
daqueles que nela estdo. Nesse sentido, [...] “A escola ndo é um grupo propriamente
dito, mas antes um meio onde podem constituir-se grupos, de tendéncia variavel e
gue podem estar em harmonia ou em oposicdo com os seus objetivos” (WALLON,
1979, p. 165).

Em termos comparativos, a escola, ao possibilitar a vivéncia social dos seus
integrantes, desempenha um papel importante na formacédo da personalidade da
crianca, na medida em que propicia sua participacédo da crianca em diversos grupos
mas também maior conhecimento sobre si mesma. Ja a familia, segundo Wallon, é o
grupo em que a criancga estara acolhida de forma a assegurar-lhe as necessidades
basicas, como a alimentacdo. Além disso, é a primeira forma de educacéo,
constituindo um grupo de agao multipla (WALLON, 1981).

Vemos, portanto, que Wallon (1986) define grupo como sendo um local que
exerce uma acao essencial na vida da crianca e cuja constituicdo podera variar de
acordo com as idades e aptiddes. No que se refere ao grupo escolar, € muito
importante incutir os sentimentos de pertencimento, onde todos sao responsaveis por
cada um. Por isso, é valido afirmar que: “O meio abriu 0 caminho ndo somente a
multiplos ensaios praticos de educacdo como também a investigacdo sobre as
necessidades de atividade na crianca e sobre a influéncia que ela sofre dos meios em
que se encontra” (WALLON, 1981, p.22)

Nesses grupos e a partir das relacbes com o outro, as criangas vivenciam
experiéncias e praticas que proporcionam ao adulto observar suas acfes e reacoes,
possibilitando buscar solucdes e estratégias Uteis ao seu desenvolvimento.

Segundo Wallon (1981), o grupo, além de ser importante para a aprendizagem
social da crianca, é indispensavel ao desenvolvimento de sua personalidade e
consciéncia. Além disso, também de acordo com a teoria walloniana, o individualismo
e 0 espirito coletivo sdo momentos complementares que podem ocorrer dentro dos
grupos. Assim, a crianca toma consciéncia de suas proprias capacidades e
sentimentos quando esta no grupo mas também assume tarefas que véao leva-la a
regular suas ac¢ées, controlando-as.

Pelo exposto até essa etapa do estudo, entendemos que o convivio com o outro
leva a crianca a vivenciar diversas formas do pensar e do agir que 0 outro possui.

Nesses momentos, as intervencdes realizadas pelos adultos sobre as criangas
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possibilitam situacdes de conflitos que parecem necessérias ao seu desenvolvimento
e ao sentimento de pertencimento.

Nesse sentido, defendemos que o processo de desenvolvimento se faz frente
aos meios e grupos, por isso se torna indispensavel a figura humana do professor,
como organizador e mediador desses grupos.

Salientam Mahoney; Almeida (2010, p.79) que “Nos grupos, o aluno podera ter
a vivéncia de papéis diferenciados, aprendera a assumir e dividir responsabilidades,
e respeitar regras, a administrar conflitos e compreender a necessidade do aprender
a conviver”. No caso dos grupos formados durante a Educacao Infantil, etapa do
desenvolvimento priorizada em nossa pesquisa, as atividades ludicas comp&em um
eixo estruturante nas acOes pedagogicas dessa fase da escolarizacdo e estédo
seguramente alinhadas as interacfes necessarias para a formacdo da crianca
integral.

Ainda de acordo com Mahoney; Almeida (2010), sera na forma com que a
crianca € trabalhada em seu meio, considerando as expressodes afetivas com colegas
e professores, as trocas, a interacdo com meios diferenciados e com cargas mais sutis
e afetivas, que se proporcionardo situacdes para o pleno desenvolvimento infantil.
Para as autoras, torna-se muito importante pensar no trabalho a ser realizado nos
grupos, ja que serdo neles que iremos reconhecer a personalidade da crianca. E
imprescindivel trabalhar de modo a estimular os sentimentos de solidariedade, ao
invés da competitividade, e o respeito as especificidades do individuo, ao invés da

discriminacdo, ja que a consciéncia de cada um vai nascer a partir do grupo.

2.1.4 Eueooutro

De acordo com Werebe (1986), Wallon anuncia que o sujeito toma consciéncia
primeiramente do seu eu para poder imaginar 0 outro, pois a pessoa constitui o
pensamento primeiramente de si para depois compreender a existéncia do outro.

Na presenca do entendimento que a pessoa faz de si mesma, na sua
construcéo e desenvolvimento, ela descobre o outro, entretanto esse processo sera
determinado pela evolucdo biolégica e social apresentada no desenvolvimento da
crianca. Temos, na infancia, um ser totalmente absorvido em si mesmo, como se nada

existisse para ele fora dele proprio. Para que a crianga possa se dar conta da presenca
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de outro ser, é necessério que sua consciéncia se torne social, [...] isto &, que ela se
abra a representagéo dos outros individuos, cuja consciéncia devera ter, entretanto,
as mesmas prerrogativas que a dele” (WEREBE; NADEL-BRULFERT, 1986, p. 156).

A premissa béasica nessa relacdo de reconhecimento é a igualdade de direitos,
a qual implica a necessidade de um compromisso entre os envolvidos. Esse
compromisso sera em fazer o eu ser capaz de enxergar o outro como igual a vocé.
Dessa forma, as situagcfes de interacdo com o outro produzem, naquele que esta se
relacionando, conexdes Uteis que o levam a perceber nessa relacéo a espontaneidade
necessaria na troca com o outro. Essa troca relaciona-se com situacdes de bem-estar
ou de mal-estar, o que provoca satisfacdo, prazer e outras reacdes Uteis, 0s quais
levam o individuo a um sistema espontaneo de reacdes afetivas.

Ainda para as autoras, no inicio de seu desenvolvimento, a crianga interage de
forma simplesmente fisioldgica, pois suas acdes necessitam ser completadas pelo
adulto. Entretanto, logo a crianca passa para o plano da expressao e da compreensao,
das relacbes com o outro. Nesse momento, as relagdes emotivas se tornam cada vez
mais intencionais e se percebe que suas acdes terdo reacdes no outro (WEREBE;
NADEL-BRULFERT, 1986).

A mesma relacéo intrinseca entre o desenvolvimento da crianca e sua relacao

com o outro é valorizada por Wallon (1979), ao defender que:

Para que consiga separar-se deste bloco subjetivo onde se aglomeram todas
as impressoes, todas as no¢des que recebe das coisas, sera preciso que de
estritamente individualista a sua consciéncia se torne social, ou seja, que se
abra a representacdo dos individuos que sdo ele mesmo e cuja consciéncia
deve todavia ter a mesma prerrogativa que a sua.(WALLON, 1979, p.149).

Essa reciprocidade faz com que a crianca estabeleca uma relacdo natural e
emocional. Quando em contato com sua mae, por exemplo, logo que ganha um
sorriso, responde rapidamente ao sorriso da mae. Percebe-se, com isso, que as
emocfes sdo comunicativas, contagiosas e como se traduzem facilmente pelo
coletivo, pois “[...] a emocéo engendra impulsos coletivos, a fusdo das consciéncias
individuais em uma unica alma comum e confusa” (WEREBE; NADEL-BRULFERT,
1986, p.161).

As autoras ressaltam que Wallon costuma se referir & emogcdo como

antecessora do pensamento, pois ela depende de uma vida psiquica muito mais
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antiga que das representagoes e de decisédo. Dessa forma, segundo ainda as autoras,
a uniao das situacdes ou do ambiente emotivo comeca a ser global e ndo se separa.
A crianca, dessa maneira, apropria-se das relagdes de prazer que realiza com
0 outro, mesmo que inicialmente ainda n&o perceba sua posicdo em relagéo a ele.
Essa fase comeca, apds o periodo chamado por Wallon (1979) de alternancia, e é,
para a crianca, uma situacdo de crise, ja que sera neste momento que ela vai se
perceber diferente. Segundo Werebe; Nadel-Brulfert (1986), nota-se momentos nos
guais a crianca se sente dona das situacdes o dos objetos, o famoso: meu, por isso
ela opde a partilha e sente o desejo da propriedade sobre o objeto. Trata-se de um
sentimento de competicdo, da vontade de se apropriar do que é do outro,
caracterizado por Wallon (1979, p.48) como:
O egocentrismo opde-se pelo contrario ao facto de o sujeito s6 ter percepcao
e interesse por si mesmo. O mundo revelou-se, alargou-se em seu redor; mas

€ ele que ocupa o centro, ou seja, esta no ponto de partida ou no ponto de
chegada de tudo o que se produz.

Conforme vemos, nessa fase, a crianca inicialmente percebe-se como o centro
das atencdes, acredita que ocupa um lugar de destaque e no centro de toda e
gualquer situacao.

Isso comeca a perder forca somente quando a crianca se depara com
situacOes de afirmacéo e estabilidade, passa a se perceber e possuir uma autonomia
plena, ja que “[...] acredita na exterioridade total do outro e na integralidade total do
seu eu” (WEREBE; NADEL-BRULFERT,1986, p.163). Com o passar dessas fases, a
crianca consegue se perceber desassociada do outro e percebe-se como uma pessoa
diferente da outra.

Esse postulado tedrico walloniano e dos estudiosos de sua teoria colabora com
o entendimento de que o sujeito possui a necessidade genética de dissociacao, pois,
apesar da constatacdo que 0 eu e o outro sdao complementares, a evolucdo da

consciéncia pessoal da crianca faz um ser humano intima e essencialmente social.

2.1.5 A natureza das emocdes

Dantas (1983) anuncia que a emocao aparece no periodo inicial do psiquismo,

Como uma estreita sintonia que comeca por inserir a crianga no meio social. Trata-se
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de um elemento que estabelece uma ligacao imediata entre os individuos e, segundo
Wallon, é por intermédio dela que se operam a articulacao entre o social e o organico.

A emocao constitui o objeto privilegiado na andlise de Wallon, ja que, segundo
0 autor, € por meio dela que se passa de uma condicdo de consciéncia puramente
tradicional e essencialmente individual para uma “nebulosa psiquica” entre o eu e o
outro (DANTAS,1983, p. 158).

Esse sincretismo afetivo anunciado por Wallon revelou que a primeira reagao
do ser humano era uma mistura de natureza social e fisiolégica. A afetividade, na
forma de emocdo ou sentimento, ira impregnando todas as acdes humanas e
assumindo formas expressivas na motricidade. Nas primeiras etapas do psiquismo,
as condicOes fisiologicas e sociais estdo ligadas intimamente numa espécie de
determinismo mutuo.

Seguindo ainda as concepc¢des de Dantas (1995), a teoria da emocéo vem
realizar uma dinamica dialética das funcdes: naturais; de adaptacéo social; realizacéo
e expressdo e, com isso, representou o “sustentaculo do edificio walloniano”
(DANTAS, 1983, p.160). A simbiose afetiva, seguida da simbiose organica do periodo
fetal, vai dissolvendo e permitindo a diferenciacdo do individuo, pois a crian¢a nasce
para a vida psiquica pela emoc&o. A emocado cabe, portanto, a funcdo de unir os
individuos entre si, pelas suas rea¢des mais organicas e mais intimas. Essa confusao
acarreta consequéncias, oposi¢cdes e desdobramentos, momento em que poderéo
surgir as estruturas da consciéncia.

Essas emocdes correspondem, ainda, a reacdes similares ou reciprocas dos
outros, possuindo um grande poder de contagio, como é o fato da grande intensidade
de emocédo nas multidées, quando ficam mais frageis as no¢des de individualidade,
provocando motivos puramente afetivos, como 6dio, rancores ou devocdes cegas.

Em nosso ambiente, podemos testemunhar situacdes tais como 0 riso e 0s
solucos, desencadeando reacdes de alegria ou tristeza, ou seja, simples disposicdes
organicas e afetivas, assim como o calafrio que é originario da febre ou do frio, séo
situacfes associadas aos efeitos da emocdo, sem qualquer intensdo emocional.
Assim, todos os efeitos presentes na emoc¢ado tém origem periférica ou visceral,
entretanto esses efeitos podem ser projetados como “reflexos condicionais”, podem
depender de situac¢des que o préprio meio impde ou mesmo associadas a seu proprio
desenvolvimento psiquico. (DANTAS, 1995, p. 104)
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Com essas situagcbes vividas pelo individuo chega-se a transferéncia da
emocao, através de categorias de objetos ou situacdes que ficam ligados a
sensibilidade ou a alma de cada individuo, tornando-se uma espécie de identidade.
Todavia, “Para estabelecer o elo entre emogéo e suas origens é necessario observar
a crianga desde a mais tenra idade” (DANTAS,1995, p.104).

De acordo com as situacdes ja vividas, quando o individuo ja consegue atingir
0 pensamento imaginativo, ou seja, nutre-se de imagem, o sentimento puramente
emocional perde forca, dando lugar a condicdo de sentimental. As observacdes
realizadas por Wallon mostram que o comportamento entre o temperamento do
sentimental e do emotivo apresentam distingdes fundamentais, pois “O sentimental
inicia a cadeia que, passando pelo imaginativo e pelo sonhador, chega ao
raciocinador’ (DANTAS, 1995, p.117).

Na crianga, ao observamos esses diferentes tipos de sentimentos, poderemos
perceber a predominancia de um sobre o outro, diferente do adulto em que essas
manifestacdes ndo se apresentam de forma exclusiva e sistematica

Ainda sobre o universo infantil, o gosto peculiar, caracteristico da fase pela
contradicdo ou o desatino, podem com frequéncia tornar a crianca inteiramente
inacessivel a emocdo durante algum tempo, porém, da mesma forma, ndo existe
crianca que, em condicbes normais, ndo apresente uma incontinéncia emotiva,
explos@es subitas ou crises emotivas.

De acordo com Dantas (1995), a multiplicacdo ou ndo dessas crises
relacionadas a emocéo depende muito do educador, pois, gracas aos mecanismos do
reflexo condicional, elas passam a constituir um meio de acéo sobre o ambiente. Ha
gue se considerar também que existem assim criancas habitualmente ansiosas e
consequentemente “mas”, mas ha outras passivas, com fisionomia abatida,
possivelmente desenvolvidas sob a influéncia familiar ou do ambiente.

No inicio da vida e nos primeiros estagios do desenvolvimento psiquico, na
crianca ja se observa, sob a influéncia de caricias, uma agitacdo muito viva,
contor¢des, gemidos, aceleracdo do pulso, brilho no olhar, além de outras
manifestacdes atribuidas ao prazer. Essas emoc¢des se propagam pelo corpo, de tal
forma que também nasce a alegria dos movimentos, através das caricias, da hora do
banho, quando lhe tiram a roupa ou mesmo com a manipulagdo dos objetos que Ihe

agradam.
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Na mesma idade de trés ou quatro anos, dividem-se movimentos de realizagéo
e de entusiasmo, 0s quais ocorrem, por exemplo, quando as criangas cozinham algo
para a familia, quando brincam ou correm, pois a excitacdo do movimento pode ter 0s
mesmos efeitos do prazer e das caricias.

Temos outras atitudes que despertam manifestacbes diversas, tais como: a
presenca de outra pessoa, a raiva ou cOlera, o medo. Sao situa¢des que ocorrem a
partir das estimulagdes organicas, as quais originam as emoc¢des. Os efeitos da
emocao evoluem e diferenciam-se sob a influéncia da sensibilidade e, nesse caso,
dependem das estimulacdes que estdo presentes no ambiente social e dos efeitos
gue ele exerce sobre essa sensibilidade. Entendemos, dessa maneira, que 0
predominio primitivo das reacdes organicas tende gradualmente a desaparecer diante
das impressdes experimentadas pelas pessoas em seus espacos de interacao.

Segundo Dantas (1995), as emocgdes constituem-se em reacdes instantaneas e
efémeras que se distinguem como alegria, tristeza, colera e medo. Ja o sentimento e a
paixdo sdo manifestacdes afetivas em que a representacdo se torna reguladora ou
estimuladora da atividade psiquica. Ambos sé&o estados subjetivos e mais duradouros, tém
sua origem nas relagcdes com o outro, mas ambos nao se confundem entre si.

Relacionada a esses estados de bem-estar e mal-estar da pessoa esta a
afetividade que possui sentido abrangente e esta sempre presente no desenvolvimento
humano. Podemos, inclusive, afirmar a existéncia de manifestacbes afetivas que vém
antes do aparecimento das emocdes. As primeiras expressoes de sofrimento e de prazer
gue a crianca experimenta, com a fome ou com a saciedade s&o, do ponto de vista
walloniano, manifestacées com tonalidades afetivas primitivas. Essas manifestacoes,
ainda em estagio primitivo, tém por fundamento o ténus, o qual mantém uma relacéo
estreita com a afetividade durante o processo de desenvolvimento humano, pois € a base
de onde emergem as reacdes afetivas.

Ainda de acordo com Dantas (1995), a crianca pequena parece, a cada
instante, misturar suas reacfes as do meio, ja que, por nao ter outro como testemunha
das proprias emocdes, basta que esteja sozinha para cessar o choro, por exemplo.
Entendemos, dessa forma, que a emocdo tem a necessidade de suscitar reacao
similares ou reciprocas sobre o outro, como uma grande forma de contagio. Isso se
confirma também nos grupos de pessoas, nos quais, quanto mais se apaga em cada
um, sua noc¢édo de individualidade, mais as emoc¢bes sao deflagradas com maior

intensidade e facilidade.
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Podemos perceber facilmente, através das cerimbnias, jogos e dancgas, a
exaltacao e os impulsos do mesmo sentido, complementares ou mesmo antagonico.
Fazer com que os grupos realizem os mesmos gestos e atitudes é evidentemente
uniformizar e desenvolver os efeitos da emocao. Dessa forma, ela revela o poder de
desempenhar seu papel na evolugcdo humana.

No tocante a formacao desses grupos, para Dantas (1995), isso ndo se resume
simplesmente a um ajustamento de condutas. Na verdade, constitui-se por meio da
colaboragédo, pois, mesmo num ambiente de criangcas pequenas onde existe a
impericia, é preciso arrasta-las juntas para a acao que necessita produzir-se pelo
contagio de uma circunstancia anteriormente vivida. Para a autora, Wallon afirma
sobre isso que a emocao é diretamente proporcional ao grau de impericia.

A emocéao € condicao indispensavel para o ingresso no mundo da razéo e da
competéncia humana, na medida em que possibilita iniciar uma forma de
comunicacdo basica e ainda primitiva. Porém, ha nessa comunicacao o sentido de
profundo lastro sobre o qual se construira a comunicacdo linguistica, a qual
transportara a vida cognitiva.

A emocdao, ainda segundo Dantas (1995), estabelece, dessa forma, as bases
da inteligéncia e como ela se identifica com o desenvolvimento humano. A afetividade
surge como condicdo para toda e qualquer intervencdo sobre ela. A principio,
estimular a inteligéncia se define como uma tarefa de alimentar a afetividade e o
avanco das acOes afetivo-emocionais, encontradas nas relacfes pedagodgicas,
representara provavelmente o elemento catalisador em prol dos avancos cognitivos.
Nesse sentido, a autora parece concordar com Wallon quando permite afirmar que a
emocao é o agente mediador da acao pedagdgica.

Todavia, estudando a visdo walloniana do desenvolvimento humano,
percebemos que nenhuma relacdo é simples e unidirecional. Entre a emocéo e a
cognicao existe a conexao, mas também oposicao, ja que ambas passardo por fases
ou situacdes as quais, por vezes, precisardo de combustivel para alimentar essa
atividade racional. Essa possibilidade de relacdo entre afetividade e cogni¢do vai
depende, portanto, de mecanismos cerebrais e fisiolégicos como também do meio e
sua relagéo cultural.

Segundo Dantas (1983), a emogdo é contagiosa, regressiva, e aumenta nas
situacdes de incapacidade, como a autora chama de “circuito perverso”. Em contato

com a crianga, ser emocional por natureza, o adulto fica vulnerdvel a essa
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contaminacao da emocao, prejudicando sua atuagao e sua serenidade, assim, quanto
mais emoc¢do, mais inadequacdo. Romper com esse circuito ndo é tarefa facil e
raramente é feito. A emoc¢ao raramente recebe tratamento e perde-se, muitas vezes,
a chance de utilizar essa emo¢do como alimento de intervencdo pedagdgica e
crescimento pessoal. Quando identificamos a emoc¢ao juntamente com a nogéo da
afetividade, o que corresponde a um momento mais tardio, com um maior componente
psiquico, e menos organico, a questao central passa a figurar nas relacdes com o
desenvolvimento da inteligéncia.

Nessa trama apertada da psicogenética walloniana, Dantas (1983) concorda
gue entre a afetividade e a inteligéncia existe a reciprocidade. Com ela, as conquistas
do plano afetivo sdo utilizadas no plano cognitivo e vice-versa, em que 0s pontos de
partida e de chegada sdo a construcao da personalidade.

Existe, segundo Dantas (1983), um grande desafio posto a acédo educativa que
€ da compreensdao da existéncia de uma evolucao histérica da afetividade, porém se
trata de mudancas intimas na expressdo e nas exigéncias afetivas. De inicio, a
afetividade, ainda confundida com emocionalidade, manifesta-se e é alimentada na
forma epidémica, tdnico-postural: o toque, as nuances da voz, a troca de olhares. Séo
recursos fortissimos, pois, se pensarmos em lancar um olhar encorajador numa acéo
gue a crianca esteja desempenhando, isso repercutira diretamente na sua elaboracéo
da realidade.

Na crianca, o riso e o choro, inicialmente, tém expressao abdominal, antes de
aparecer no rosto. A autora coloca que a crianga tem seus efeitos contidos ha emocao
com origem periférica ou visceral. Os motivos provocados pela emocdo podem
pertencer a uma ordem bastante diferenciada, pois, além de fisicas, elas podem ser
consequéncias que o ambiente social imp6s ao individuo ou até estar associada ao
seu desenvolvimento psiquico.

Desde 0 nascimento, podemos observar no bebé as reacées emotivas de mal-
estar e bem-estar na ocasido de se alimentar, sacudir as pernas, de se espantar ou
de olhar e sorrir para a fisionomias queridas. De fato, as manifestacées afetivas ou
emotivas sdo facilmente observadas nos primeiros sinais de vida psiquica do ser
humano. Todavia, a sua relagdo com o outro estabelece numa comunh&o imediata,
sem qualquer intencao intelectual. Essa relacdo adulto-crianca se caracteriza por ser
um tipo de vinculo marcado por uma elevada temperatura afetivo/emocional, em que

0 adulto se vé invariavelmente exposto ao contagio.
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Ainda conforme Dantas (1995), as emoc¢bes constituem funcdes
essencialmente plastica e expressiva. Sua substancia fundamental é o ténus
muscular, através dele suas estimulacbes chegam a todas as superficies de
excitacdo. Por intermédio do ténus, as emog¢des acham-se relacionadas a diferentes
tipos de sensibilidades que medem e a regulam dependendo das reacgbes do
organismo.

Segundo a autora, o significado da emocéo é essencialmente psiquico, ela ndo
pode ser explicada a ndo ser como um meio de acdo num processo de
comportamento:

Os emotivos e 0s sentimentais sdo dois tipos de individuos com
temperamento claramente distintos. O sentimental pertence ao tipo dos que
estdo mais ao abrigo da tempestade emotiva, pois ele é antes de tudo um

ideativo, cuja ideacdo liquida a cada instante a tensdo emotiva (DANTAS,
1995).

As reacOes emotivas se apresentam de forma quase automaticas e séo
estimuladas pelo ambiente. Ela é extinta a medida em que se transforma em paixao,
pois o0 apaixonado é habitualmente aquele que domina suas reacdes afetivas.

Ao estudar a afetividade, percebemos que existe no campo das investigacoes
um caminho aberto para trilhar. Isso ocorre, pois Wallon, em seus estudos, nos
proporciona conhecer no desenvolvimento humano, apresentando os estagios que
sdo predominantemente afetivos e que permitirdo uma compreensao dos possiveis
desdobramentos e seus limites.

A relacéo reciproca impede qualquer forma de determinismo. Assim, a constituicao
biol6gica da crianca ndo sera a unica forma de destino, existindo efeitos amplamente
transformados pelas circunstancias sociais da sua existéncia.

As autoras Mahoney; Almeida (2010), também falam sobre a teoria do
desenvolvimento elaborada por Wallon. Elas sugerem que, segundo o autor, a pessoa
aprende pela sua integralidade e, a0 mesmo tempo, a partir de sua atua¢ao conjunta
das dimensdes afetiva, cognitiva, motora e pessoal, as quais constantemente se
perpassam e se misturam.

Inicialmente, segundo as autoras, a primeira caracteristica da relacéo afetiva é
da epiderme: o toque, o0 contato e as atividades que vao nascendo através dessa
relagéo. Posteriormente, vamos ao caminho do olhar, das expressdes faciais e da

entonacao de voz.
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As experiéncias vividas pelas criangas, nessas interagcdes sensoriais com 0
adulto e através de suas relagcbes significativas, estdo carregadas de intencao,
transformando as emocgdes organicas por meio das articulagbes com o social
(MAHONEY; ALMEIDA, 2010).

As emocdes, ainda segundo as autoras, parecem desempenhar o papel de
sistema de expressado das necessidades da crianca. Elas possibilitam a compreensao
do nao-verbal. Na teoria walloniana, a emoc¢ao podera ser vivenciada em aspectos
como: material: aquele que sentimos e demonstramos; biolégica: pelo 6rgdo da
pessoa que sente, pelo proprio individuo; social: expressiva e composta pela
linguagem. A emocgéo possui, portanto, funcdo de nos fazer demonstrar, de nos fazer

se comunicar com 0 nosso mundo social. A respeito disso, afirmam:

A emocdao tem um poder plastico, expressivo e contagioso; é o recurso de
ligacdo entre o orgénico e o social; estabelece os primeiros lagos com o
mundo humano e, através deste, com o mundo fisico e cultural. As emocdes
compdem sistemas de atitudes reveladas pelo tbnus (nivel de tenséo
muscular), combinado com inten¢des conforme as diferentes situacfes. Das
oscilacdes viscerais e musculares se diferenciam as emocgbfes e se
estabelecem padrdes posturais para o medo, alegria, raiva, ciimes, tristeza,
etc. A emocdo é uma forma de participagcdo mutua, que funde as relacbes
interindividuais (MAHONEY; ALMEIDA, 2010, p.18).

As emocdes, conforme defendem Mahoney; Almeida (2010), sdo expressas
através de: alegria, cOlera, tristeza e medo. Sdo demonstradas pelo individuo mas
também se revelam a partir das percepcdes dos outros, ao passo que, na teoria
walloniana, cabe ao adulto perceber e identificar todas essas expressoes.

De toda forma, ha a necessidade de ter o ‘outro’ para que as emocdes sejam
demonstradas. Diferente de como ocorre a emog¢ao, 0 sentimento e a paixdo sao
manifestacfes afetivas que necessitam de uma representacdo psiquica no individuo,
ou seja, sao estados que ja foram incorporados e assimilados.

Ao estudar a teoria walloniana, é possivel perceber que a evolucdo dos
sentimentos da crianca vai surgindo de acordo com a evolucéo da cognicéo infantil.
Se pensarmos que a afetividade se inicia pelo psiquismo infantil e sua relacdo esta
diretamente ligada ao intelecto, percebe-se que as emocdes se refinam em

sentimentos, com o auxilio da representacdo, que € uma estratégia cognitiva:

Apesar de alternarem a dominancia, afetividade e cogni¢do ndo se mantém
como fungbes exteriores uma a outra. Cada uma, ao reaparecer como
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atividade predominante num dado estagio, incorpora as conquistas
realizadas pela outra, no estagio anterior, construindo-se reciprocamente,
num permanente processo de integracdo e diferenciagdo (GALVAO, 1996,
p.45).

A paixdo apresenta-se como um ultimo estagio da vida afetiva, j& o nascimento
€ 0 primeiro estagio e depende da representacdo. Para Galvao (1996) a paixao e 0s
sentimentos sdo manifestacfes da afetividade e necessitam da representacdo, uma
vez que ocasionam manifestacdes ultraemocionais. E importante ressaltar que a
paixdo se manifesta ainda na primeira infancia de forma profunda. Para seu
surgimento, a crianga precisa ter consciéncia de si e do outro e automaticamente o
controle sobre si mesma. Conforme a teoria walloniana, a crianca ndo consegue
atingir isso antes do estagio personalista (3-5 anos).

Em ambos o0s processos, 0 que estd em evidéncia € a intensidade das
sensacdes agradaveis e desagradaveis. Nesse sentido, a afetividade refere-se a
capacidade e disposicédo do ser humano de ser afetado pelo mundo externo e interno
por meio de sensacdes ligadas a tonalidades agradaveis ou desagradaveis
(MAHONEY; ALMEIDA, 2004, p,17).

A partir do que as autoras nos propdem, € possivel perceber que a mediacao
do professor pode afetar seus alunos, provocando diferentes sentimentos que
influenciardo nos processos do ensino e aprendizagem. Segundo Mahoney; Almeida
(2010, p.224), “o professor deve basear a sua agao de forma fundamentada, pois o
gue o aluno conquista no plano afetivo é um lastro para o desenvolvimento cognitivo
e vice-versa”. Conforme demonstram as autoras, a afetividade provocada pela
mediacao do professor propicia ao aluno alicerce fundamental na conquista do seu
pleno desenvolvimento cognitivo.

O professor, segundo Wallon (1979), € o adulto dentro da escola que podera
organizar 0s grupos nos quais as criancgas irdo trabalhar. Como ja conhecem a infancia
e consideram as aptidées de cada uma no seu planejamento, as propostas de
atividades podem agir de forma a contribuir de modo mais positivo possivel,
principalmente porque o docente tem conhecimento de que seus alunos possuem
diferentes niveis de desenvolvimento dentro desse grupo.

Segundo o autor, a pratica educativa necessita ser pensada para que as
atividades possam despertar nas criangas seu sentido de autonomia e possam

também explorar seus objetos através de suas caracteristicas e fungbes. Tudo isso
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deve ser proposto com a intencionalidade de ampliar os repertorios gestual e verbal,
promovendo maior interacéo da crianga com os colegas, mas também com o proposito
de se trabalhar sentimentos como: a espera, a solidariedade, o respeito as
manifestacdes emocionais, além da possibilidade da resolucdo dos conflitos de
maneira mais prudente e calma.

Segundo os estudos de Mahoney; Almeida (2010), a obra walloniana permite
identificar que, no desenvolvimento educacional, a emoc¢ao desempenha o papel de
agente mediador na a¢édo pedagdgica, no conhecimento e na observagao da crianca.
Dessa forma, € possivel, de maneira mais precisa, reconhecer e identificar suas
diferencas, portanto, suas acdes. Visto dessa forma, o professor ocupa um local de
destaque. Ele € o responséavel por promover essa educacgéao integral, conhecendo os
periodos e fases do desenvolvimento infantii e suas manifestacdes afetivas e
propondo as atividades significativas para cada etapa de sua constituicdo. Por essas
razdes, o professor precisa estar atento para adequar seu ensino as necessidades
afetivas da crianca.

Para as autoras, o professor se torna o mediador, ou seja, trata-se do
companheiro, que cria estratégias intencionalmente pensadas e planejadas e
promove condicfes para que as ac¢des educativas possam ser desenvolvidas pela
crianca. Propicia também um ambiente apaziguador, a medida que auxilia no
processo dos conflitos, utilizando o didlogo e percebendo as situacbes motivadoras
desse conflito. Além disso, apresenta meios para a crianga exteriorizar e representar
0s estados emocionais que esta sentindo e vivendo.

Ainda para as autoras, a afetividade, como um dos saberes dos professores da
Educacao Infantil, é totalmente justificavel pelas caracteristicas apresentadas pelas
criancas pequenas. Nessa interacdo, a relacdo, o toque, o acolhimento, o
entendimento das especificidades, o reconhecimento das expressées emocionais, a
proposta para trabalhar o conflito e compreender que as emocdes infantis precisam
estar claras e presentes na pratica educativa dos docentes.

O impacto das praticas educacionais no desenvolvimento das criancas se faz
por meio das relacfes sociais que as criancas, desde bem pequenas, estabelecem
com o professor e as outras criangas e que afetam a construcao de suas identidades.
Nessa perspectiva, se torna preocupacao basica do professor garantir as criancas

oportunidades de interagdo os colegas, ja que aprendem coisas que Ihes sdo muito



53

significativas quando interagem com o outro. A medida que o grupo de criangas

interage, sdo construidas as culturas infantis.

2.2 As producdes cientificas sobre Henri Wallon

A fim de subsidiar todo o corpo da pesquisa, recorremos a base de dados do
Scielo e da CAPES, numa busca de livros, periodicos, teses entre outros, para verificar
0 que j& se tinha pesquisado ou se havia alguma lacuna a se considerar sobre o tema
desse trabalho. Deixaremos alguns desses estudos aqui citados, porém acreditamos
gue essa busca sera constante durante nosso estudo, principalmente para apoiar e
sustentar a fundamentacao teorica.

No momento em que foram iniciados os estudos sobre Henri Wallon, nos
deparamos com alguns autores que, além de estuda-lo, também eram professores
orientadores de alunos, os quais, assim como eu, fizeram suas pesquisas com a
preocupacdo em desvelar a afetividade na formacdo e pratica dos professores.
Citamos o caso do Grupo de estudos Henri Wallon: Psicologia e Educacéo, da PUC-
SP, sob a orientacéo de Profa. Dra. Laurinda Ramalho de Almeida que, desde 2003,
vem refletindo fortemente sobre o tema da afetividade, com o intuito de identificar
sentimentos e emocdes envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem.

Também a Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas,
sob a orientacdo do Prof. Dr. Sérgio Antonio da Silva Leite, esta realizando varias
pesquisas com o intuito de identificar as diferentes formas de manifestacées da
afetividade, focalizando a qualidade da mediacdo professor-aluno. Ha, ainda, a
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — FCT/UNESP, em Presidente Prudente- Séo
Paulo, com o programa: Infancia e Educacéo, no qual também emergem assuntos
relacionados a afetividade.

Mencionamos aqui 0s saberes cientificos desses seletos grupos com o
propdsito de apoio a esse estudo, almejando colher ao maximo as consideracfes e
informacdes dos trabalhos que tratam da afetividade e da formacédo dos professores.

A quantidade expressiva dos trabalhos apresentados demonstra a pluralidade
nos cruzamentos de diversos assuntos com a teméatica da formacéo de professores.
Porém, sentimos a necessidade de refinar a busca para que possamos ter maior
aprofundamento na teméatica da afetividade e formacéo, dando énfase na teoria

walloniana, bem como os que tratavam de formacéo e afetividade.
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Dessa forma, encontramos o0s estudos que tratam da afetividade e docéncia
em trabalhos como de Calil (2005), Lima (2011), Cacheffo (2012), Ferreira (2013),
Milan (2013), Caires (2014), Bandeira (2014), Rabelo (2014), Alves (2014),
Albuquerque (2015), Santos (2015) e Silva (2017).

As pesquisas nos possibilitaram conhecer diversos recortes do tema e buscar
similaridades nas questdes que tratam a afetividade como sentimentos positivos e
negativos na construcdo da relacdo professor-aluno; o papel do meio como
constitutivo dos individuos; a compreensao da maneira com que os lacos afetivos sao
construidos em ambientes colaborativos de aprendizagem e quais estratégias
caberiam ao professor colocar em pratica, por meio das inter-relacées pedagdgicas
com a finalidade de se construir um ambiente colaborativo e propicio a aprendizagem.

Santos (2016), em sua dissertacdo “A relagdo afetiva educativa entre o
professor e o aluno como artificio facilitador do processo de ensino e
aprendizagem, dialogos a partir de Henry Wallon”, procurou estudar a relacdo
afetiva educativa entre o professor e o aluno como artificio facilitador do processo de
ensino e aprendizagem, sob a concepcdo do tedrico, psicélogo e médico Henry
Wallon. Nesse estudo, a afetividade corresponde a um periodo mais tardio na
evolucdo da crianca e, a partir do surgimento dos elementos simbolicos, ocorre a
transformacéo das emocdes em sentimentos. Nesse sentido, a afetividade aparece
como elemento fundamental na relacdo humana e na escola. Na fundamentacao
tedrica dessa dissertacdo, esta posto que Wallon destaca a afetividade como central
na construcao do conhecimento e da pessoa. Ela é um dos principais elementos da
inteligéncia que pode ajudar no desenvolvimento do aluno. E necesséario que o
professor trabalhe a afetividade, a socializacéo, as relagdes emocionais e 0s aspectos
psicomotores de uma maneira ludica, visando resgatar a autoestima e despertar o
interesse da crianca em aprender. Além disso, deve proporcionar condi¢cdes para que
todos os envolvidos no processo sejam capazes de possuir autonomia frente ao
conhecimento construido socialmente. Como resultado final desse estudo, ficou
evidente a necessidade de o professor saber ouvir 0 aluno e de a escola, por sua vez,
também buscar inovacdes em suas propostas pedagdgicas com o objetivo de se
adequar as necessidades de seus alunos, uma vez que, ela representa sempre um
lugar de socializacao, cujo objetivo é preparar o individuo para a vida em permanente

processo de construcgéao.
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Ainda referente as pesquisas que abordam as teorias wallonianas no contexto
da Educagéo Infantil, podemos ressaltar os trabalhos encontrados de: Zalla (2015),
Maynart (2010), Rocha (2012), Aranha (2014), Alessi (2017).

Rocha (2012) em sua dissertagdo de mestrado, intitulada “Perspectivas de
uma educacdo dialégica na creche: a co-autoria da crian¢ga na construcdo da
pratica educativa”, examinou quais as formas utilizadas pelas criangas para
verbalizar, ou seja, para se comunicar e se expressar com os adultos. Utilizou a teoria
de Henri Wallon (2007; 2008) e explorou as dimensdes expressiva e comunicativa das
manifestacdes emocionais da crian¢a na creche, analisando seus impactos na pratica
educativa e na vivéncia da alteridade, decorrente da afetividade intrinseca as
emocodes na relacdo entre adultos e criancas.

Aranha (2014) em sua dissertacdo “Formacdo do eu professor na
abordagem walloniana” mostrou em seu estudo uma diversidade de situa¢des, em
diferentes contextos, sobre como o professor percebe a constru¢cdo do Eu Professor.
Pensado a partir da perspectiva dos pressupostos de Wallon, ficou constatado que o
professor busca o crescimento e isso 0 ajuda na construcéo e internalizacao do Eu.
No aprender a ser o si mesmo e o0 outro, as mudancas ocorrem para ambos. Os
resultados mostraram que as relagcbes nascem e renascem a partir das relacdes
consigo mesmo e com o outro, por meio da troca de saberes, a qual é nutrida pelo
processo da construcdo de novas concepcfes e da interiorizacdo de novas
concepcdes e valores. Os professores abordaram como percebem e sentem o
ambiente da escola, criando espacos para repensar como buscar novos caminhos e
para ampliar o dialogo e o conhecimento do si mesmo. Tudo isso, foi proclamado em
diferentes contextos. Também foi valorizada, nessa pesquisa, a maneira como a
aprendizagem se desenvolve, tendo como estrutura as relacdes e interacdes
humanas.

Temos, ainda, as contribuicbes de Saito (2010), quando tratou do assunto
relevante para complementacéo e enriquecimento de nossa pesquisa. Essa tese de
Doutorado, cujo titulo € “Aproximacdes entre a legislacdo da Educacéao Infantil
brasileira, seus pressupostos tedricos e a pratica pedagdgica: o processo de
reflexdo sobre a acdo docente como meio de aprimoramento da atuag&o do
professores”, falou-se da legislacdo brasileira, no que tange a Educacéo Infantil.
Analisou também em que medida os pensamentos de Henri Wallon (1872-1962), Jean

Piaget (1896-1980) e Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) estavam presentes na
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préatica de sala de aula. Os resultados evidenciaram que as professoras e a equipe
gestora, embora saibam da existéncia das diretrizes e dos documentos ao realizarem
e efetivarem o planejamento, ndo fazem uso desses materiais. Assim, observou-se
qgue os principios de Wallon, Piaget e Vygotsky, muitas vezes, permeiam a préatica
escolar, entretanto sem um entendimento efetivo disso e tendo um consenso historico
daquilo que se deve realizar no cotidiano das praticas pedagaogicas.

Sobre a crianga de Educagéo Infantil e a formagao da psiqué, apropriamo-nos
das contribuicbes de Maynart (2010), com o estudo “A brincadeira e o processo de
constituicdo do eu-psiquico da crianca e as implicacdes para a Educacéo
Infantil”, que investigou, nessa dissertacao de Mestrado, a relacdo entre a brincadeira
e 0 processo de constituicdo do eu-psiquico da criancas, bem como as implicacdes
para a Educacéo Infantil. A pesquisa envolveu a observacao das brincadeiras livres
entre crianca em uma creche-escola da universidade. As andlises dessa pesquisa
indicaram que existe relagdo entre a brincadeira da crianca e 0 processo de
constituicdo da sua pessoa e que o brincar apresenta evolu¢cdes de acordo com a
idade da crianca e a partir dos elementos do desenvolvimento que lhe sao
possibilitados.

Para fortalecer as questdes que muito nos desafiaram no sentido da formacéao
das professoras de Educacao Infantil, citamos o trabalho de Cacheffo (2017) que, em
sua tese de Doutorado “Afetividade na creche: constru¢cdo colaborativa de
saberes e praticas docentes a partir da teoria walloniana”, teve por objetivo geral
realizar um curso de formacdo continuada em servigo, com base nos pressupostos
tedricos wallonianos. Optou-se, nesse estudo, pela metodologia qualitativa, na
modalidade pesquisa-agao-coletiva, devido as potencialidades em relacéo a producéo
de conhecimento e a formacdo Foi utilizado seguinte instrumento metodoldgico:
guestionario. A pesquisadora apontou a dimensédo afetiva como uma lacuna na
formacédo inicial das professoras investigadas, por isso acredita ser importante
dialogar sobre as praticas educativas, com a finalidade de identificar os saberes da
experiéncia e ilumina-los por meio de subsidios tedricos wallonianos. Assim, a
producdo de Henri Wallon, como fundamento tedrico, favoreceu a construcdo de
saberes pedagodgicos e praticos sobre o desenvolvimento afetivo infantil, cooperando
para a constituicdo da profissionalidade das professoras de bebés e criangas

pequenas.
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Destacamos, ainda, os trabalhos a seguir que muito contribuiram com nosso
estudo no sentido de apresentar a formagdo dos professores numa perspectiva
colaborativa: Silva (2017), Albuquerque (2015) e Bandeira (2014).

Silva (2017), ao final de sua tese intitulada “Formac&o continuada de
professores da Educacéo Infantil e suas relaces com areelaboracao da pratica
docente”, concluiu que as profissionais participantes do estudo reconhecem a
importancia da formacédo continuada, porém exigem um aprofundamento da profissao.
Afirmaram também que a formacdo, nos moldes que ocorrem, favorece apenas a
reproducéo de préticas, mas ndo uma reelaboracao do trabalho docente.

Albuquerque (2015), em seu estudo “Um voo emancipatério de formagao: o
processo colaborativo critico-reflexivo e a pratica pedagégica dos docentes da
educacdao superior”, apontou que os professores compartilham objetivos comuns e,
ao realizarem o trabalho coletivo, atingem resultados com maior rapidez e com menos
dificuldades do que se fizessem sozinhos, ja que se apoiam na confianca e na partilha
de conhecimentos. Essa visdo otimista mostra que, apesar dos erros, medos e
angustias vividas na docéncia, os professores acreditam em um ideal do sucesso de
suas praticas, jA que essa troca possibilitou a manutencdo dos sentimentos de
confianca e for¢ca. Entenderam que, na pratica reflexiva e colaborativa, analisaram a
pratica pedagégica e reconheceram que o0 contexto colaborativo aumenta as
condicBes para o enfrentamento dos problemas do dia a dia. Essa reflexdo critica
contribuiu para os docentes procurarem outras alternativas na interacdo com seus
pares e no compartilhamento de ideias.

Bandeira (2014) nos trouxe como resultado, em seu trabalho “Necessidades
formativas de professores iniciantes na producdo da praxis: realidade e
possibilidades”, a particularidade existente no grupo de professores iniciantes e o
gue havia de mais abrangente: a unanimidade do carater humano da profissao
docente nos detalhes da vivéncia do ser e do estar professor e a grande
responsabilidade que se constitui em relacdo ao outro. O estudo mostrou as
necessidades formativas como basilares, de tal forma que os participantes possam
ser motivados, criando contextos colaborativos, nos quais as contradicdes e suas
manifestacdes de dificuldades e medos sejam interpretadas na intencdo de que se
elaborem novos sentidos da condi¢cao do ser para o estar professor iniciante.

Apesar do tema central de nosso estudo ser a afetividade, as pesquisas aqui

investigadas revelaram o enfoque nas relagbes afetivas, nos sentimentos e nos
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aspectos de interacao entre os atores do contexto educacional de forma a contribuir
com os aspectos que estamos explorando.

Acreditamos necessario um olhar mais abrangente para a tematica proposta,
jA que nossa pesquisa conta com a formacdo colaborativa. Todavia, as pesquisas
sobre a afetividade muito nos auxiliaram principalmente quando nos permitiram
identificar a forma como se estabelecem essas relagdes e 0 que esses sentimentos

acarretam no desenvolvimento das praticas do contexto educacional.
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3 EDUCACAO INFANTIL: UM DIREITO FUNDAMENTAL

A pesquisa pretende também trazer a tona documentos legais, mandatorios ou
de aspectos sugestivos, de acdes e condutas a serem executadas pelos érgaos e
responsaveis pela primeira infancia. Pretende-se, com isso, relaciona-los ao tema da
afetividade, como forma de suscitar provocacgfes ao debate e a reflexao.

Quais caminhos percorreram esses documentos no que se refere aos
relacionamentos dentro do meio escolar? Estamos cientes do que os documentos
legais trazem sobre a primeira infancia? Os professores entendem e conhecem o que
esses documentos asseguram aos alunos da Educacéo Infantil e a dimensao afetiva?
Esses sdo questionamentos que norteiam os estudos nesta secéo da pesquisa.

Ao iniciar a pesquisa sobre leis, diretrizes e pareceres foi interessante
compreender que existem diferengas entre eles, as quais talvez nem todos conhecam.
O parecer, apesar de ser uma opinido legal da consultoria juridica, pode ser adotado
ou ndo pelo gestor publico; ja a resolucdo € um ato mandatério que vincula a todos e
deve ser observada ja que configura a delegacdo de uma lei, como uma forca
normativa.

Muito se tem estudado sobre os direitos e sobre o desenvolvimento da crianca
na atualidade. Esse parece tema inesgotavel dada a profundidade do ser crianca
como um sujeito social, que vive na dinamica da sociedade e da cultura que se
transforma com o passar dos tempos. Nesse sentido, novos olhares e dire¢cdes vao
surgindo e sendo explorados quanto ao processo do desenvolvimento infantil. Novos
angulos surgem também quanto a atuacdo da sociedade, do governo, dos
profissionais de diferentes areas. Vao-se alargando essas responsabilidades na
medida em que novas descobertas e entendimentos vao surgindo. A cada passo novo,
a ciéncia faz com que os conhecimentos sejam aprofundados e que se tenha mais
cautela no modo de conducéo e execucado em prol desse desenvolvimento.

Pretende-se, nessa se¢ao, apresentar pontos em comum entre os documentos
legais com o intuito de facilitar a leitura e possivel consulta. Ha também a intencdo da
divulgacao desses documentos.

O intuito maior desse estudo € auxiliar o leitor, de forma mais simples, tanto no
entendimento quanto na praticidade, no reconhecimento dos aspectos encontrados

em alguns documentos que tratam da primeira infancia, como € o caso das Diretrizes
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Curriculares Nacionais da Educacéo Basica DCNEI/99; Resolugdo CNE/CEB n°
4/2010, Lei n° 13,257, de 8 de marco de 2016, que dispde sobre as politicas publicas
para a primeira infancia e altera a lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, o Estatuto da
Crianca e Adolescente do Decreto-lei n® 3.689, de 3 de outubro de 1941 — Codigo de
processo penal da Consolidacéo das Leis de Trabalho - CLT, aprovada pelo decreto-
lei n° 5.452, de 1 de maio de 1943; Lei n° 11.770, de 9 de setembro de 2008; Lei
n°12.662, de 5 de junho de 2012); e da Resolucdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro
de 2017 (BNCC).

Apresentam-se, no quadro abaixo, aspectos relacionados a: defini¢ao,
objetivo, responsabilidade, curriculo, professor, formacao e afetividade. Trazemos
esses temas como proposta para melhor compreensao das semelhancas que esses
documentos possuem. Pretende-se também analisar o caminhar dos pensamentos e
acdes em relagdo ao momento historico vivido e toda sua trajetoria até o documento
mais recente, como € o caso da Base Nacional Comum Curricular.

Quadro 2: Similaridades dos documentos oficiais quanto a definicdo da Educacéao Infantil

Documentos Diretrizes =
Curriculares lucs Lei n° c /CRES?J'SQS‘O
Nacionais da c '7(6:50 u%ao 13,257, de 8 DE NE PQIZd’ €
Educacéo NE/CEB n MARCO ©
- 4/2010 dezembro de
Aspectos Basica DE 2016 2017 (BNCC)
Abordados DCNEI/99
O presente | A Educacéo | Esta Lei | A Base Nacional
documento, Infantil estd assim | estabelece Comum
define Diretrizes | definida: Art. 22. | principios e | Curricular
Curriculares A Educacéo | diretrizes para a | (BNCC) é um
Nacionais Gerais | Infantil tem por | formulagdo e a | documento de
para o conjunto | objetivo 0 | implementacao carater normativo
'e) organico, desenvolvimento | de politicas | que define o
6 sequencial e | integral da | publicas para a | conjunto organico
> articulado  das | crianga, em seus | primeira infancia | e progressivo de
T etapas e | aspectos fisico, | em atencdo a | aprendizagens
"'DJ modalidades da | afetivo, especificidade e | essenciais que
Educacéo psicolégico, a relevancia dos | todos os alunos
Basica. intelectual, social, | primeiros anos | devem
(BRASIL, 1999, | complementando | de vida no | desenvolver ao
p.63) a acao da familia | desenvolvimento | longo das etapas
e da comunidade. | infanti e no | e modalidades da
(BRASIL, 2010, | desenvolvimento | Educagéo Bésica
p.4) do ser humano | (BRASIL, 2017,
(BRASIL, 2016, | p.43)
p.1)

Fonte: Criagdo da pesquisadora baseados nas leituras realizadas no Portal.mec.gov.br (2018).

A definicdo de cada documento estabelece o preceito de que o Estado deve
assegurar prioridade absoluta a crianga, modificando substancialmente a concepgéo
de “crianga”, considerada como pessoa, sujeito social de direitos desde a gestacao.

O que significa que ela tem capacidade para pensar, inter-relacionar-se, aprender,
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criar, tomar decisdes, eleger op¢les, expressar seus sentimentos, interagir com o

meio ambiente, entre outros.

Nos ultimos anos, muito se tem falado sobre a concretizacdo do direito a

Educacgdo Infantil, uma das demandas mais elevadas da atualidade. Foi na

Constituicao de 1988, conhecida como Constituicdo Cidada, que a defesa dos direitos

das criancas e do adolescente comecou a ganhar forca. Garantias foram

estabelecidas em seus artigos 227, 228 e, mais tarde, aprofundadas com o Estatuto

da Crianca e do Adolescente.

Todas essas vitorias trouxeram como resultado a criacdo, em 1993, da Frente

Parlamentar em Defesa da Crianca e do Adolescente, no Congresso Nacional, o que,

de certa forma, impulsionou a elaboracéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

(LDB), em 1996, e do Plano Nacional de Educacédo (PNE), em 2001.

Quadro 3: Similaridades dos documentos oficiais quanto aos objetivos da Educacéao Infantil

Documentos Rt
Diretrizes =
Curriculares lucs Lei ne c /CRESEJ"S‘?(;"O
Nacionais da RESEIEED o | 13,257, de 8 DE NG N 25 ¢
Educacéo CNE/CEB n MARCO 22 de
Aspect - 4/2010 dezembro de 2017
Basica DE 2016
5 DCNEI/99 (BN
Abordados
A Educacéo A Educacado | A prioridade | Considerando que,
Infantil  tem por | Infantil, primeira | absoluta em | na Educacéo
objetivo 0 | etapa da Educacdo | assegurar os | Infantil, as
desenvolvimento | Bésica, € oferecida | direitos da | aprendizagens e o
integral da crianca | em creches e pré- | crianga, do | desenvolvimento
até 5 (cinco) anos | escolas, as quais se | adolescente e do | das criancas tém
de idade, em seus | caracterizam como | jovem, nos termos | como eixos
,E' aspectos fisico, | espacos doart. 227 da | estruturantes as
z afetivo, institucionais  ndo | Constituicao interacbes e a
E psicolégico, domésticos que | Federal e do art. | brincadeira,
< intelectual e | constituem 40 da Lei | assegurando-lhes
) social, estabelecimentos no 8.069,de13de | os direitos de
- complementando | educacionais julho de 1990, | conviver, brincar,
g a acdo da familia | publicos ou | implica o dever do | participar, explorar,
@) e da comunidade. | privados que | Estado de | expressar-se e
E (BRASIL, 1999, | educam e cuidam | estabelecer conhecer-se, a
1] p.36) de criancas de 0 a5 | politicas, planos, | organizacéo
B anos de idade no | programas e | curricular da
o periodo diurno, em | servicos para a | Educacdo Infantil
jornada integral ou | primeira infancia | na BNCC esta
parcial, regulados e | que atendam as | estruturada em
supervisionados especificidades cinco campos de
por orgdo | dessa faixa etéria, | experiéncias
competente do | visando a garantir | (BRASIL, 2017,
sistema de ensino e | seu p.43)
submetidos a | desenvolvimento
controle social | integral. (BRASIL,
(BRASIL, 2010, p.5) | 2016, p.1)

Fonte: Criagdo da pesquisadora baseados nas leituras realizadas no Portal.mec.gov.br (2018).



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art227.
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art227.
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art227.
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm#art4
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm#art4
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm#art4
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm#art4
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Quadro 4: Similaridades dos documentos oficiais quanto a responsabilidade da E. Infantil

Documento

predominantement
e, por icones — e
ndo apenas pelo
desenvolvimento
da prontiddo para a
leitura e escrita —,
como
potencialidades
indispensaveis a

formacéo do
interlocutor cultural.
(BRASIL, 1999,
p.37)

na promocdo da

justica social, da
equidade e da
incluséo sem
discriminacéo da
crianga;

(BRASIL,
2016, p.1)

Diretrizes =
Curriculares Lei n® Resollias
. . ~ CNE/CP N° 2, de
Nacionais da Resolucéo 13,257, de 8 DE 22 de
Educagéo CNE/CEB n° 410 MARCO
Basica DE 2016 LA 6
Aspectos DCNEI/99 2017 (BNCC)
bordados
[...] (@) presente [...] I - atender Como
articulam saberes | Parecer, portanto, visa | ao interesse superior | primeira etapa da
da experiéncia e | a orientar os sistemas | da crianca e a sua | Educacdo Basica, a
socializacéo do | de ensino e as | condigdo de sujeito de | Educacao Infantil € o
conhecimento em | instituicdes de | direitos e de cidada; inicio e o fundamento
seu dinamismo, | Educacdo Infantil Il - incluir a | do processo
depositando quanto a aspectos | participacdo da | educacional. A
énfase: relativos a organizagdo | crianga na definicdo | entrada na creche ou
I - na| e ao funcionamento da | das ac¢Bes que lhe | na pré-escola
gestdo das | Educacéo Infantil, | digam respeito, em | significa, na maioria
emocoes; necessarios para a | conformidade com | das vezes, a primeira
Il — no | implementacdo das | suas caracteristicas | separagdo das
desenvolvimento Diretrizes Curriculares | etarias e de | criangas dos seus
de habitos | Nacionais Gerais para a | desenvolvimento; vinculos afetivos
higiénicos e | Educagao Basica e das Il - respeitar a | familiares para se
alimentares; Diretrizes Curriculares | individualidade e os | incorporarem a uma
Il — na | Nacionais para a | ritmos de | situacéo de
w vivéncia de | Educacao Infantil. desenvolvimento das | socializa¢éo
@) situagdes (BRASIL, 2010, p.6) criancas e valorizar a | estruturada
g destinadas a diversidade da | (BRASIL, 2017, p.43)
- organizagdo  dos infancia brasileira,
2 objetos pessoais e assim como as
N escolares; diferencas entre as
% IV - na criangas em  seus
o vivéncia de contextos sociais e
& situacdes de culturais;
@ preservacdo  dos IV - reduzir as
recursos da desigualdades no
natureza; acesso aos bens e
V - no servigos que atendam
contato com aos direitos da crianga
diferentes na primeira infancia,
linguagens priorizando o]
representadas, investimento publico

Fonte: Criagdo da pesquisadora baseados nas leituras realizadas no Portal.mec.gov.br (2018).

O movimento em defesa da Educacédo Infantil alcancou importantes vitérias e

uma delas foi a da Emenda Constitucional n® 53, de 19 de dezembro de 2006, quando

se criou 0 Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de

Valorizacdo dos profissionais da Educagao (FUNDEB). Em seu artigo 208, inciso 1V,
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essa emenda assegura a oferta da Educacdo Infantil, em creche e pré-escola, as
criancas de até 5 anos de idade.

Foi no ano de 2009, com a Emenda Constitucional n°59/2009, que mais uma
importante conquista foi alcancada: a obrigatoriedade da oferta da Educacao Béasica
para todos os brasileiros. Essa Educacgéo Basica tornou-se obrigatdria e gratuita para
individuos de 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade e, inclusive, sua oferta
também deve ser gratuita para todos os que a ela néo tiveram acesso na idade propria
(BRASIL, 2009, p.19).

Apesar de todos os avanc¢os ainda ha muito a se conquistar, como € nitido nas
desigualdades sociais que operam em nosso pais. Especialmente porque a legislacédo
brasileira é lenta para questdes relativas a educacéo, haja visto, por exemplo, o fato
de, somente no ano de 2006, o Estado reconhecer a Educacéo Infantil como uma
etapa da Educacao Basica, por meio da LDB, ja no comeco do século XXI.

Sabemos que a criancga € cidada de pleno direito. A legislacdo internacional e
nacional a esse respeito € uma realidade, no entanto, mesmo com todo o amparo
legal que dispomos na legislacdo mundial, ainda encontramos, em algumas situacdes
escolares, o desconhecimento das obrigacdes garantidas as criancas.

O panorama atual, no entanto, nos faz compreender e ter esperanca de que
tanto a sociedade brasileira quanto o poder publico, pretendem colocar a crianga no
papel que Ihe é direito: a pessoa cidada.

A Lei n° 8.068, de 13 de Julho de 1990, Estatuto da Crianca e Adolescente
(ECA), é um dos documentos que, na legislacéo brasileira, concede a criancga direitos
préprios da idade e que visa a todo o seu desenvolvimento. Essa lei nos confere um
novo paradigma para as relacdes da sociedade, da familia e do Estado no que diz
respeito a dignidade da crianca como ser humano e sua sensibilidade e também ao
gue se refere a atencdo e ao respeito para as caracteristicas proprias de seu
desenvolvimento e formacgéo, necessitando de cuidado e defesa. Isso garante que
sejam assegurados todos os seus diretos.

Como a crian¢a ndo pode exigir esses direitos, cabe ao Poder Publico e a
sociedade tornar a escola um local que 0s assegure, pois as criancas precisam da
garantia de condi¢Ges favoraveis ao seu pleno desenvolvimento.

Além das garantias ao acesso ao meio educacional, a crianga possui também
o direito de ser cuidada e educada por profissionais aptos no que tange a formacao

humana. Tendo em vista essa premissa, o art. 88 da Lei n°® 13.257, de 8 de marcgo de


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.257-2016?OpenDocument
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2016, passa a vigorar acrescido dos seguintes incisos: “[...] VIl especializacéo e
formacao continuada dos profissionais que trabalham nas diferentes areas da atencao

a primeira infancia, incluindo os conhecimentos sobre direitos da crianca e sobre

desenvolvimento infantil”. (BRASIL, 2016, p.1).

Quadro 5: Similaridades dos documentos oficiais quanto a formac&o dos professores

Documentos Diretrizes =
Curriculares Resolucs Lein° NE/ R;f\g'g‘?jo
Nacionais da NE/esEoBugoao 13,257, de 8 DE CNE/C 22d1 €
Educagéo < 4/2C n MARCO c
Aspectos Béasica e DE 2016 €T B/
p 2017 (BNCC)
Abordados DCNEI/99
[...J]a formagdo | [...]Participe de | [...]JArt. 10. Os | [..]JVIl. Criar e
inicial e | experiéncias profissionais que | disponibilizar
continuada  do | formativas atuam nos | materiais de
professor tem de | diversificadas que | diferentes orientacdo para 0s
ser assumida | lhe oferecam | ambientes de | professores, bem
como oportunidades de | execucgéo das | como manter
compromisso construir politicas e | processos
integrante do | conhecimentos, programas permanentes de
projeto  social, | habilidades e | destinados a | desenvolvimento
politico e ético, | valores, fortalecer | crianca na | docente, que
local e nacional, | seu pensamento | primeira infancia | possibilitem
que contribui | critico, seu | terdo acesso | continuo
para a | raciocinio garantido e | aperfeicoamento
consolidacdo de | argumentativo, sua | prioritario a|da gestdo do
@) uma nacdo | sensibilidade qualificacdo, sob | ensino e
lf),. soberana, pessoal, sua | a forma de | aprendizagem,
< democratica, capacidade para | especializacdo e | em consonancia
E justa, inclusiva e | trabalhar em | atualizacdo, em | com a proposta
E capaz de | equipe e para | programas que | pedagogica da
promover a | tomar decisdes; contemplem, instituicdo ou rede
emancipacao (BRASIL, entre outros | de ensino;
dos individuos e | 2010, p.6) temas, a | (BRASIL, 2017,
grupos  sociais especificidade da | p.44)
(BRASIL, 1999, primeira infancia,
p.63) a estratégia da
intersetorialidade
na promocao do
desenvolvimento
integral e a
prevencdo e a
protecdo contra
toda forma de
violéncia contra a
crianga.
(BRASIL,
2016, p.1)

Fonte: Criagdo da pesquisadora baseados nas leituras realizadas no Portal.mec.gov.br (2018).

Esse estudo se torna importante para que nds educadores estejamos atentos
a determinagdes, as quais, por vezes, passam despercebidas sobre o que devemos
obrigatoriamente oferecer a crianga. No Parecer CEB n°22, de 17 de dezembro de
1998 (DCNEIS), encontramos as potencialidades daqueles que ficaram esquecidos e

a margem, qguando se pensava em um ser em miniatura:


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.257-2016?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/CCIVil_03/LEIS/L8069.htm#art88viii
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[...] Criangas pequenas sdo seres humanos portadores de todas as melhores
potencialidades da espécie: inteligentes, curiosas, animadas, brincalhonas
em busca de relacionamentos gratificantes, pois descobertas, entendimento,
afeto, amor, brincadeira, bom humor e seguranca trazem bem estar e
felicidade; tagarelas, desvendando todos os sentidos e significados das
multiplas linguagens de comunicacéo, por onde a vida se explica; inquietas,
pois tudo deve ser descoberto e compreendido, num mundo que é sempre
novo a cada manh&; encantadas, fascinadas, solidarias e cooperativas desde
gue o contexto a seu redor, e principalmente, nds adultos/educadores,
saibamos responder, provocar e apoiar o encantamento, a fascinagéo, que
levam ao conhecimento, a generosidade e a participacédo (BRASIL, 1998, p.
18).

Ao observarmos a citacdo de 1998, percebemos que muitos adjetivos eram
elencados para os alunos da Educacéo Infantil. Nesse ponto, notamos que ja havia
uma preocupacado com o0s programas dedicados aos alunos para que fossem
respeitados o carater ludico, prazeroso das atividades e o amplo atendimento as
necessidades de acles planejadas, ora espontaneas, ora dirigidas, ainda assim de
forma a expressar uma intencionalidade.

Como se pode observar pelo exposto até essa etapa de nosso estudo, vastas séo
as pesquisas sobre as criangcas pequenas, em varias areas das ciéncias humanas e
sociais. Essas pesquisas apontam para grandes mudancas gque ocorrem Nnos cinco
primeiros anos de vida da crianca.

Segundo Parecer CNE/CEB n°22 (1998), a Educacéao Infantil possui um grande
desafio de se constituir um espaco e umtempo em que, de 0 a 3 anos haja uma articulacéo
de politicas sociais, as quais, lideradas pela educacdo, integrem desenvolvimento
individual, social e cultural, num ambiente onde as formas de expresséo (entre elas a
linguagem verbal e corporal) ocupem lugar privilegiado. Dessa forma, essa modalidade
educacional deve se tornar um contexto de jogos e brincadeiras, onde familias e as
equipes das creches convivam intensa e construtivamente, cuidando e educando.

Ja para as criancas dos 4 aos 5 anos, a Educacéo Infantil deve garantir que haja
uma progressiva e prazerosa articulacdo das atividades de comunicacédo e ludicidade,
com o ambiente escolarizado, no qual desenvolvimento, socializacdo e constituicdo de
identidades singulares, afirmativas, protagonistas das proprias acdes, possam relacionar-
se, gradualmente, com ambientes distintos de convivéncia social. E o que prevé a

legislagéo quando preconiza que:

Desta forma, ser, sentir, brincar, expressar-se, relacionar-se, mover-se,
organizar-se, cuidar-se, agir e responsabilizar-se séo partes do todo de cada
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individuo, menino ou menina, que desde bebés vao, gradual e articuladamente,
aperfeicoando estes processos nos contatos consigo proprios, com as
pessoas, coisas e 0 ambiente em geral (BRASIL,1998, p. 18).

Avancamos um pouco nesse caminhar sobre as diretrizes norteadoras e
encontramos a Resolucdo CEB n° 1, de 7 de abril de 1999, que, em seu art. 3°, propde
0s seguintes fundamentos para as propostas pedagodgicas, as quais cabem as

instituicbes de Educacéao Infantil:

a) Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e
do Respeito ao Bem Comum; b) Principios Politicos dos Direitos e Deveres
de Cidadania, do Exercicio da Criticidade e do Respeito a Ordem
Democratica; c) Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da
Ludicidade e a Diversidade de Manifestacbes Artisticas e Culturais
(BRASIL,1999, p.18).

Segundo os textos apresentados por estas leis, resolucdes e pareceres, sao
nitidas as contribuicées que todas essas orientagées e documentos apresentam sobre
o desenvolvimento infantil e sobre a maneira como o professor e o contexto escolar
devem pensar as formas de se relacionar com a crianga em nossa atualidade.

O Parecer CNE/CEB n° 20/2009, aprovado em 11 de novembro de 2009, faz
referéncia as relagdes sociais que construimos dentro do contexto escolar e nos alerta
quanto a forma de olhar e atuar no dia a dia da escola. E necessario que se levem em
conta 0s aspectos psicossociais apresentados pelos alunos, para que sejam

intencionais 0s momentos e as formas de atuacdo dessas interacoes.

A motricidade, a linguagem, o pensamento, a afetividade e a sociabilidade
sdo aspectos integrados e se desenvolvem a partir das interagfes que, desde
0 nascimento, a crianca estabelece com diferentes parceiros, a depender da
maneira como sua capacidade para construir conhecimento é possibilitada e
trabalhada nas situacdes em que ela participa. I1sso por que, na realizacdo de
tarefas diversas, na companhia de adultos e de outras criangas, no confronto
dos gestos, das falas, enfim, das acdes desses parceiros, cada crianga
modifica sua forma de agir, sentir e pensar (BRASIL, 2009, p.14).

O documento “Subsidios para Diretrizes Curriculares Nacionais Especificas da
Educacéao Basica” (BRASIL, 2009, p.28) entende que o cuidar na Educacao Infantil
“[ ...] € acolher a crianga, encorajar suas descobertas, respeitar a brincadeira, ouvir as
criancas em suas necessidades e desejos e inquietagbes, interagir com elas,

reconhecendo-se como fonte de informagao, carinho e afeto”.
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O referido documento também propde contribuicbes para as propostas
pedagdgicas de Educacgdo Infantil, as quais devem contemplar o desenvolvimento
integral da crianca da: “[...] linguagem (verbal e ndo verbal), a afetividade (sentimentos
e emocgodes), a motricidade (os movimentos, a gestualidade, a expresséo do corpo no
espaco) e a cognicdo (o pensamento, a dimensao racional), constituindo-se nas
interagdes sociais” (BRASIL, 2009, p.30).

Outro ponto importante a citar € a concepcéo do curriculo da Educacéo Infantil
concebido como um conjunto de préaticas as quais buscam articular as experiéncias e
os saberes das criangas contextualizados ao saber cultural, cientifico e tecnologico.
Outras préaticas também devem trabalhadas a medida que sao realizadas as trocas
nas relacdes sociais que, desde muito pequenas, as criancas fazem com seus
professores e seus colegas e que afetam a construcao de suas identidades.

Contemplar essas acdes dentro da escola séo praticas que asseguram, de fato,
um direito adquirido por todas as criangas brasileiras. Por essa razdo, deve-se
entender que as atividades, “intencionalmente planejadas e permanentemente
avaliadas, sdo praticas que estruturam o cotidiano das instituicbes de Educacao
Infantil” (BRASIL, 2009, p.14.).

As praticas aqui mencionadas intencionalmente “devem considerar a
integralidade e indivisibilidade das dimensfes expressivo-motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural das criancas. (BRASIL, 2009, p.14). A partir
disso, verificamos que € necessario apontar as experiéncias de aprendizagem que se
espera promover junto as criancas e efetiva-las por meio de modalidades que
assegurem as metas educacionais esperadas.

Ja a Resolucdo CNE/CEB 1/2011(Diério Oficial da Unido, Brasilia, 11 de marco
de 2011, Secéo 1, p. 10) nos traz uma série de determinacfes as quais vislumbram
intencdes e clareiam nossa atuacdo, no que se refere a adequacdes da escola para
os alunos de 0 a 5 anos. Essas determinacdes certamente impactaram as relacfes e
entendimentos sobre a responsabilidade delegada aqueles que pretendem se dedicar

a essa etapa da Educacédo Béasica. Sao elas:

| — oferecer igualdade de condi¢des para o0 acesso e a permanéncia de todas
as criancas na faixa etaria que se propdem a atender;

Il — realizar atendimento educacional gratuito a todos, vedada a cobranga de
contribuicdo ou taxa de matricula, custeio de material didatico ou qualquer
outra;
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IIl — atender a padrées minimos de qualidade definidos pelo 6érgdo normativo
do sistema de ensino;

IV — garantir ingresso dos profissionais da educacgéo, exclusivamente, por
meio de concurso publico de provas e titulos;

V —assegurar planos de carreira e valorizacao dos profissionais do magistério
e dos funcionarios da unidade educacional;

VI — garantir o direito a formacé&o profissional continuada;

VIl — assegurar piso salarial profissional; e

VIII — assegurar condicbes adequadas de trabalho (BRASIL, 2011, p. 10).

O ultimo documento que iremos citar nessa breve trajetoria € a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Trata-se de um referencial que comunica o tipo de
experiéncias educativas as quais se espera que sejam ofertadas as criangcas nas
instituicdes de Educacéao Infantil. Ao mesmo tempo, esse texto também se apresenta
como um norteador do trabalho, para as equipes de profissionais escolares, na
medida em que evidencia e orienta sobre quais sdo 0os compromissos do Estado com
a sociedade e o sistema escolar.

A BNCC (2017) nos impde a necessidade de imprimir intencionalidade
educativa as praticas pedagodgicas na Educacao Infantil, tanto na creche quanto na
pré-escola. Segundo o documento, € na interagdo com os pares e com adultos que
as criangas vao constituindo um modo proprio de agir, sentir e pensar. Nessa
interacdo, elas vao descobrindo que existem outros modos de vida para valorizar sua
identidade, tais como respeitar os outros e reconhecer as diferencas que nos
constituem como seres humanos.

Reconhecer as especificidades dos diferentes grupos etarios que constituem a
etapa da Educacdo Infantil, os objetivos de aprendizagem e as fases de
desenvolvimento da crianca estdo sequencialmente organizados em grupos de
aprendizagem nesse documento.

Observa-se, com esse texto e outros ja elencados em nosso estudo, que a
Educacao Infantil vem conquistando grande espac¢o no contexto educacional, o que
pode ser comprovado pelo artigo 10° da BNCC, com seguintes direitos de

aprendizagem e desenvolvimento no ambito da Educacéao Infantil:

I. Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
o respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas;

Il. Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produc¢des culturais, seus conhecimentos, sua
imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais;
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lll. Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades, propostas pelo educador
guanto da realizagdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha
das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando em
relacdo a eles;

IV. Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocodes, transformagdes, relacionamentos, histdrias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em
suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia;

V. Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, ddvidas, hip6teses, descobertas, opinides,
guestionamentos, por meio de diferentes linguagens;

VI. Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, intera¢fes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario
(BRASIL, 2017, p.35).

Considerando que, na Educacdo Infantil, as aprendizagens e o
desenvolvimento das criancas tém como eixos estruturantes as interacdes e a
brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se. Por isso, a organizagao curricular da Educacao Infantil
na BNCC est& estruturada em cinco campos de experiéncias, no ambito dos quais
sao definidos os objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento.

A BNCC propde que, no curriculo da Educacao Infantil, sejam consideradas as
experiéncias das criancas, seus saberes da vida cotidiana e do seu contexto. Esses
saberes devem ser relacionados com a cultura de cada localidade:

Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as
situagOes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus

saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural (BRASIL, 2017, p.36).

Analisando todos os documentos descritos até aqui, podemos perceber a
preocupacao que eles trazem a respeito dos sentimentos e saberes que as criancas
possuem. Levar em consideragdo os sentimentos e emogdes pertencentes a cada
fase do desenvolvimento da crianga é respeitar sua individualidade, seu processo de
construcéo do conhecimento.

Muitas criancas ficam um tempo longo dentro das escolas de Educacdao Infantil,
locais que acabam sendo a extensao de seu lar. Diante dessa realidade, o educador
deve ser aquele capaz de fazer com que a criancga se sinta acolhida e segura durante
todo periodo que permanece dentro da escola. Nesse contexto escolar, a relacdo do

educador com as criangas e das criangas com outras criangas é constante e ocorre
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por meio de atividades, brincadeiras, em suas refeicdes e nos momentos de sono. E
de extrema importancia considerar o aspecto afetivo permeando esses momentos,
seja promovendo o desenvolvimento cognitivo e motor ou ha promocéao da autoestima
e da socializagéo.

Abordar o tema dos direitos das criangas em nosso trabalho implica olhar para
ela como pessoa humana integra e completa. Os direitos das criancas sdo uma
conquista historica coletiva e universal. Pessoas e paises envolvidos nessa luta
transcendem a causa que € a da propria humanidade. Quando uma sociedade olha
para a crianga como uma pessoa de direitos, ela reconhece toda a sociedade como
sendo plena de direitos.

Entendemos que, quando paramos para olhar o significado da infancia,
estamos garantindo o estudo de cada época, de cada lugar e da cultura que permeia
todo o seu tempo. Quando temos interesse pelo seu lugar dentro da escola e da
sociedade, de certa forma estamos indo ao encontro daqueles que, um dia, serdo
adultos e constituiréo a sociedade.

Estudar o universo infantil e atender as criancas em sua completude, no seu
modo de desenvolvimento e na sua forma de estar e de agir, sdo acbes que fazem
com que a escola e seus professores possam criar condi¢cdes para que elas possam
ser reconhecidas como pertencentes a uma sociedade, que Ihes garanta condi¢des
minimas de oportunidades igualitarias quando se tornarem adultas.

Na perspectiva da melhoria das condi¢des existentes na vida escolar da crianca
€ que esse estudo nos permite encontrar, na realidade do meio escolar, uma distancia
ainda da legalidade de seus direitos. A pratica na vida cotidiana ainda carece de um
olhar cuidadoso no contexto dos relacionamentos a serem observados com a intencéo

de reconhecé-los, repensa-los e, quem sabe, adequa-los.
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Quadro 6: Similaridades dos documentos oficiais quanto ao curriculo

e Leine | g eSS0
Nacionais da eso’ucao 13,257, de 8 DE eize » de
~ CNE/CEB n° 22 de
SEEEGD 4/2010 AR dezembro de
Aspectos Béasica DE 2016
p 2017 (BNCC)
Abordados DCNEI/99
[...] configura-se | [...] um conjunto de | [...] A expansdo | Referéncia
como o conjunto | praticas que | da educacgédo | nacional para a
de valores e | buscam articular as | infantii  devera | formulagdo  dos
praticas que | experiéncias e os | ser feita de | curriculos dos
proporcionam a | saberes das | maneira a | sistemas e das
producéo, a | criangas com 0s | assegurar a | redes escolares
socializacdo de | conhecimentos que | qualidade da | dos Estados, do
significados no | fazem parte do | oferta, com | Distrito Federal e
espaco social e | patrimbnio cultural, | instalagfes e | dos Municipios e
contribuem artistico, cientifico e | equipamentos das propostas
intensamente tecnolégico.  Tais | que obedecam a | pedagdgicas das
para a | praticas sdo | padrdes de | instituicdes
construgdo de | efetivadas por meio | infraestrutura escolares, a
identidades de relacdes sociais | estabelecidos BNCC integra a
socioculturais gque as criancas | pelo  Ministério | politica nacional
o dos educandos. | desde bem | da Educacéo, | da Educacéo
| (BRASIL, 2010, | pequenas com profissionais | Basica e vai
8 p.66) estabelecem com | qualificados contribuir para o
‘o os professores e as | conforme dispde | alinhamento  de
% outras criancas, e | alLei no9.394, | outras politicas e
(@) afetam a construgdo | de 20 de | acdes, em ambito

de suas
identidades.
(BRASIL, 2010, p.6)

dezembro de

1996 (Lei de
Diretrizes e
Bases da
Educacéo

Nacional), e com
curriculo e
materiais

pedagégicos
adequados a
proposta
pedagégica.
(BRASIL, 2010,
p.1)

federal, estadual e

municipal,

referentes a
formacéo de
professores, a
avaliacéo, a
elaboracéo de
conteudos

educacionais e
aos critérios para a
oferta de
infraestrutura
adequada para o
pleno
desenvolvimento
da educacéo
(BRASIL, 2017,
p.06)

Fonte: Criagdo da pesquisadora baseados nas leituras realizadas no Portal.mec.gov.br (2018).

Para tanto, € necessario haver um curriculo que atenda as diferentes etapas

de desenvolvimento da crianca. Ele deve ser

preparado por uma equipe

multidisciplinar que considere o desenvolvimento integral da crianca e favoreca a

participacdo dos pais, da familia e da comunidade. Esse curriculo também pode ser

adequado as regides e aos municipios para respeitar a diversidade cultural existente.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
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Quadro 7: Similaridades dos documentos oficiais quanto ao tema da Afetividade

Documentos

Spectos Abordados

Diretrizes
Curriculares
Nacionais da

Educacéo

Basica

DCNEI/99

Resolucéo

CNE/CP N° 2, de
22 de
dezembro de
2017 (BNCC)

AFETIVIDADE

[...]Tais
instituicdes
devem
proporcionar as
criancas
oportunidades
para ampliarem
as possibilidades
de aprendizado
e de
compreenséo de
mundo e de si
proprio trazidas
por diferentes
tradicdes
culturais e a
construir atitudes
de respeito e

Conhecer-se,
apreciar-se e
cuidar de sua
saude fisica e
emocional,
compreendendo
se na diversidade
humana e
reconhecendo
suas
emocdes e as dos
outros, com
autocritica e
capacidade para
lidar com elas.
(BRASIL, 2017,

p.5)

solidariedade,
fortalecendo a
auto-estima e os
vinculos afetivos
de todas as
criancas
(BRASIL, 1999,
p.87)

Fonte: Criagc8o da pesquisadora baseados nas leituras realizadas no Portal.mec.gov.br (2018).

Analisando as partes dos textos nas quais havia ligacdo com o tema da
afetividade, notamos a importancia das interacfes sociais e afetivas na formacao do
ser humano, além da ideia de que o desenvolvimento nas diversas fases da crianca é
um processo continuo. Observamos, ainda, que a atencado, daqueles que estdo em
contato com as criancgas, ird interferir no resultado do momento seguinte. Essa
conexdo das diversas acdes em beneficio das criancas da Educacédo Infantil € um
passo fundamental para a constru¢cdo de uma sociedade formada por individuos que

sejam socialmente produtivos e emocionalmente saudaveis e responsaveis.

3.1 Formacao continuada para o professor da Educacéao Infantil

As demandas legais apresentadas no inicio desse capitulo, bem como as

discussBes académicas ja elucidadas, apresentam-se como pontos positivos e

fortalecedores da formacédo de professores da Educacgao Infantil. As Diretrizes
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Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, tanto sua forma inicial, bem como
ao que tange a formacao continuada, aproximam os professores do contexto
académico, o que viabiliza a ampliacdo da qualidade do trabalho docente no que se
refere ao cenério da formacao dos professores da Educacao Infantil. Dessa forma,
essas diretrizes sugerem uma gama de saberes, atitudes e comportamentos que o
educador precisa obter para atender as dimensdes referentes ao desenvolvimento do
seu trabalho, como mediador do processo de ensino e aprendizagem das criangas.

Acerca da formacéo continuada de professores, essa deve ser vista como um
elemento da atividade humana que utiliza o conhecimento construido e que pode levar
a reflexdo da forma como esse profissional constréi sua formacdo. Com ela,
mobilizam-se 0s saberes pertinentes as praticas docentes e quais atitudes deverao
desempenhar com seus alunos, na direcdo da eficiéncia da pratica pedagogica na
Educacéao Infantil.

Névoa (2017) salienta a importancia da formacéo profissional como matriz,
referindo-se a formacao para uma profissdo. O autor considera a necessidade de se
constituir um local de formacéao de carater hibrido, onde possamos ligar a universidade
as escolas publicas, entrelagando a formacao do professor, a qual deve ser totalmente
vinculada com a dimenséao profissional e baseada na aprendizagem. Essa formacéo
funcionaria como uma espécie de reflexdo e pesquisa; convergéncia e colaboracao.
Também se faz necesséria a acao publica, de modo que a sociedade esteja presente
e participe da escola, trazendo humanidade para esse local. Dessa forma, valoriza-se
tanto os conhecimentos praticos do ambiente escolar e do meio social, quanto as
teorias basilares da universidade.

Gradualmente, a formacéo continuada de docentes tem se configurado como
aporte relevante para a melhoria e desenvolvimento dos sistemas educacionais. Isso
aparece na visdo dos proprios professores, 0os quais compreendem seu oficio como
uma tarefa complexa. Na pratica, essa formacdo continuada constitui formas de
subsidiar e até mesmo ampliar as perspectivas dos professores, sendo, muitas vezes,
0 incentivo quando adquirem novos conhecimentos, expandem suas ideias,
desenvolvem habilidades e repertdrios, mediante os saberes compartilhados com
outros educadores.

Sobre isso concordam, Névoa (2017) e Shulman (2014) quando afirmam a
necessidade de se atentar para algumas etapas que sdo fundamentais a base do

conhecimento da profissdo do professor: a interposicdo profissional. Nela, os
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professores com outros professores reconhecem-se como colaboradores de suas
potencialidades; ganham a consciéncia da corresponsabilidade entre professor
iniciante e professor experiente; e chegam a inducéo profissional, caracterizada pela
exposicao de fatos do trabalho desses profissionais, 0s quais merecem ser refletidos
e compartilhados.

Ao falarmos da Educacéo Infantil e suas especificidades, a formacédo de
professores para atuar nesse nivel de ensino requer processos diferenciados que
considerem as necessidades docentes para se movimentar em uma préatica
extremamente complexa. As praticas pedagodgicas desses professores necessitam de
uma atencdo diferenciada, especialmente no que se refere a ludicidade.

Nesse contexto, € necessario que as praticas de formacdo em servigco
destinadas aos professores de Educacao Infantil, contemplem a compreensao da
crianga como um todo, além de sua reflexado constante acerca da Educacao Infantil e
seus fundamentos, principios e finalidades, seus mecanismos e estratégias de agao.
Nesse sentido, esperam-se também investimentos institucionais e pessoais para a
ressignificacao dessas praticas e suas repercussdes no movimento de elaboracéo e
ressignificacdo dos saberes dos professores, bem como na constituicdo de sua
composicao profissional.

Zabalza (2007) aponta, em seus estudos, nos contextos de atencéo a infancia,
a observacao do professor de Educacédo Infantii como uma questao central, ja que
pode ser esse o ponto de partida para o processo de avaliacdo diagnodstica. Com essa
observacéo, o professor pode obter informacdes sobre cada crianca e, a partir dessas
observacfes pontuais, desenvolver seu projeto curricular; bem como a forma da
avaliacdo que serd realizada sobre o aluno; e os caminhos do trabalho junto de seu
grupo. Essa questédo da observacéo para o desenvolvimento precisa ser definida com
muita atencao e partindo das especificidades dos niveis esperados, ja que o professor
precisa estar preparado e ser capaz de analisar e observar com propriedade técnica
seu aluno.

Segundo o autor, algumas observacdes serdo necessarias para que o
professor de Educacao Infantil, possa desenvolver de forma eficiente o trabalho junto
as criangas pequenas: a observacéo do desenvolvimento centrada em cada aluno e
embasada no seu processo de desenvolvimento; a observagao curricular, dando
sentido a construcdo e efetivacdo de um projeto curricular; a observagdo de sua

autoavaliagdo como um recurso no incentivo ao seu desenvolvimento profissional; a
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observacédo de um projeto realmente estudado e estabelecido; além da observacao
para a pesquisa, como base para a promoc¢ao da pesquisa educacional.

Ainda segundo o autor, o professor deve saber, qual é o nivel de
desenvolvimento de seu aluno para que seja capaz de criar um ambiente favoravel as
atividades que serdo produzidas naturalmente e aquelas nas quais eles precisarédo de
apoio do seu professor. Por essas situacdes, o papel do professor deve ser o de um
profissional atento aos diversos contextos infantis, ciente de sua funcéo privilegiada
gue possibilita a identificacdo do nivel individual de cada crianga, proporcionando a
ela a avaliagéo do seu desenvolvimento. Tudo isso constitui uma raz&o importante no
ensino e treinamento profissional.

Na continuacdo do entendimento de Zabalza (2007), os professores de
Educacao Infantil precisam estar preparados para atender as demandas atuais da
nossa sociedade. S&o mudancas que ocorrem devido aos grandes avangos sejam
eles tecnologicos ou sociais, referentes a novas constituicdes familiares ou novas

formas de pensar e estar no mundo:

A ideia do profissionalismo docente e das suas exigéncias € aplicavel, da
mesma maneira, aos professores (as) de Educacédo Infantil do que aos dos
outros niveis do sistema de ensino. Mas no caso da Educacao Infantil, as
competéncias que definem esse profissionalismo possuem perfis préprios
(ZABALZA, 2007.p. 28).

Para o autor, a carga do componente das relacbes é muito forte quando
falamos em criancas pequenas e professores de Educacdo Infantil. Essa relacéo
concebe, provavelmente, o recurso fundamental no momento de trabalhar com as
criancas pequenas, quando se verifica que, ainda segundo o autor, a maior parte dos
problemas encontrados entre crianca-adulto sdo de fato nas relacbes mal
estabelecidas. Capacidades de cordialidade, proximidade, originalidade, capacidade
de se impor e estabelecimento de limites para com as criancas bem pequenas tornam
ainda mais importante o reconhecimento dos professores de Educacao Infantil sobre
as caracteristicas da infancia, bem como as atitudes necessarias para lidar com elas.

O mesmo autor enfatiza, ainda, que a saturacdo dos componentes emocionais
e do desenvolvimento pessoal ocorrem com maior frequéncia para esses professores
e ndo sado poucos aqueles que desistem sob o impacto da demanda assidua, do

grande envolvimento pessoal e da grande necessidade do autocontrole.
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Outro fator que traz preocupacdo ao cenario educacional do professor de
Educacao Infantil, segundo considera¢des do autor, deve-se aos novos planos de
estudo de algumas graduacdes, devido a enorme separacao entre o mundo escolar e
a universidade.

Sonia Kramer (2013) discute a historia da formagdo e permanéncia do
professor de Educacao Infantil na carreira, suas inquietacdes e trajetdrias, o cuidar, 0
educar, identidade profissional e os problemas entre teoria e pratica. A formacgéo do
professor, segundo a autora, € parte constitutiva do processo para que sejam
assegurados o direito a eficiéncia da escola de Educacéo Infantil.

A autora revela também a importancia dos estudos dos profissionais nas
diversas areas do conhecimento infantil, na probleméatica das concepcdes da infancia,
em seus aspectos metodoldgicos, 0s quais sd0 necessarios para repertoriar 0s
contextos empiricos onde as criancas agem e atuam. Importante salientar a
intervencéo, a reflexdo e o fazer educativo dos professores nas atividades das
criancas, salientando a metodologia utilizada a qual carece estar pautada em
observacéo e reflexdo, compartilhadas pelos demais profissionais.

Com base nas consideracfes de Bassedas; Huguet; Solé (2007), a evolucéo
da crianca na Educacao Infantil sera desencadeada pelas escolhas das principais
acOes educativas planejadas pela equipe escolar, tais como:

o O jogo: por ser um meio que permite realizar atividades ludicas diversas,
jogos de linguagem, motricidade ou jogos cognitivos;

o As rotinas: as criancas necessitam de momentos de bem-estar, de uma
série de cuidados, necessidades vitais;

o O descanso, a alimentacéao e a higiene: além de uma série de situacdes
gue necessitam organizar pessoalmente o dia da crianca.

o Atividades coletivas: sdo Uteis para que as criancas sintam que fazem
parte de um grupo e que possuem diferencas entre si. Trata-se de um momento
especial para que o professor possa colher informacdes de protagonismos, avancos.

o Atividade Individual: trabalha a concentracéo e o trabalho personalizado,
desenvolvendo na crianca possibilidades de execucao.

As autoras acreditam que os profissionais de educacdo devem facilitar as

ferramentas para conhecer a realidade do aluno, aproveitando todos os momentos de
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interagdo, para motiva-los a atuar, a assumir novos caminhos, a relacionar-se, a
colocar duvidas e a buscar solucgdes.

Pelo exposto, vemos que aprender e ensinar na Educacao Infantil demandam
analise, reflexao, observacéo e otimizacado da préatica docente. Vale ressaltar que nao
h& um receituério pronto, existem as especificidades e as particularidades inerentes
as criancas pequenas, portanto cabe ao professor de Educacdo Infantil estar
preparado para atuar nessa complexidade, a fim de planejar e prever situacdes que

fomentem o processo de desenvolvimento dos seus alunos.
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4 METODOLOGIA: A ESCOLHA DAS LINHAS E DOS TECIDOS

Nesta secdo, descreveremos o percurso metodoldgico do presente estudo,
entendendo que, dessa forma, esse percurso possibilite a construgéo colaborativa do
conhecimento e das préaticas de formacdo e pesquisa. Esclareceremos como se
deram os procedimentos de investigacao e como foram organizados.

A experiéncia como diretora de escola, durante aproximadamente dez anos,
numa rede municipal de ensino do interior paulista, suscitou a vontade de desenvolver
sistematicamente estudos acerca do “saber” dos professores da Educacao Infantil.
Diante dessa experiéncia de vida e profissional marcada por duvidas e incertezas
desde que saimos da universidade e nos encontramos dentro do contexto escolar,
cuja realidade € de extrema responsabilidade e ao mesmo tempo contraditério,
percebemos a necessidade de discutir, com aquele grupo de professores com quem
conviviamos cotidianamente na escola, seus dilemas e duvidas enquanto “ser”
professor.

Percebiamos também que, dentro da escola, as relacbes do “saber-ser”
parecia um tanto difusa e, por muitos momentos, presenciamos professores se
sentindo pedidos na sua proépria funcdo. Essa situagcdo muito nos angustiava, porque
sentiamos a falta de acdes planejadas naquele contexto, as quais ressignificassem a
pratica pedagogica daqueles profissionais. Dentro daquelas relacdes, o tema da
afetividade sempre pareceu significativo, por vivenciarmos momentos tao delicados
entre professores-alunos e alunos-grupo, no que a teoria walloniana poderia auxiliar.

O tema da afetividade nos pareceu, ainda, uma porta de entrada para que
pudéssemos desencadear outros, como um recurso ha tentativa de suprir
necessidades pessoais e profissionais. Pretendiamos, assim, contribuir para o avango
do “saber-fazer”, construido na amalgama da academia pelos pesquisadores e
aquele construido na escola pelos professores.

Entendemos que, quando abordamos a proposta de formag¢do em servico, foi
porque acreditivamos que o desenvolvimento das atividades dos professores de
Educacao Infantil, suas angustias, dificuldades e suas experiéncias positivas
precisavam ser compartilhadas, refletidas e dialogadas pelo grupo.

Diante do descrito, decidimos pela realizagdo de uma pesquisa-formacgao-

colaborativa, visando ao auxilio na construgéo de espacos de formacao e coprodugéo
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de saberes, permitindo maior acesso desses profissionais a conhecimentos que
fomentem o seu desenvolvimento pessoal e profissional, assim como também
promovam o desenvolvimento profissional de outros professores.

Dessa maneira, entendemos que as necessidades formativas sao pertinentes
para o desenvolvimento profissional e, através delas, podemos evoluir pessoal e
profissionalmente, complementando as lacunas por vezes deixadas pelos processos
formativos e reconhecendo que esse processo de desenvolvimento € inerente a
constituicdo da pessoa humana.

Buscamos desenvolver, com esse estudo, contribuicbes com a coproducéo de
conhecimentos e com a formacgao profissional do professor de Educacéo Infantil,
acreditando que o individuo ndo se encontra completamente formado
profissionalmente ou mesmo pessoalmente, precisando aprimorar-se sempre.
Procuramos, através das formagdes e encontros coletivos, auxiliar esses profissionais
no sentido de seu desenvolvimento para novas competéncias relacionadas a atividade
prética.

Ao apresentarmos a metodologia dessa pesquisa, pretendemos deixar claro 0os
passos que a pesquisadora seguiu em seu desenvolvimento, abrindo possibilidades
para que outros pesquisadores possam rever os caminhos que foram seguidos e,
assim, verificar possiveis contribui¢cdes trazidas a comunidade cientifica.

Segundo Duarte (2002, p. 140), a definicdo do objeto de pesquisa assim como
a opcado metodoldgica constituem um processo tao importante para o pesquisador
guanto o texto que ele elabora ao final do estudo: “Uma pesquisa é sempre, de alguma
forma, um relato de longa viagem empreendida por um sujeito cujo olhar vasculha
lugares muitas vezes ja visitados”.

A intencdo maior e fundamental € desenvolver um processo de formacgao
continuada com professores da Educacdo Infantil, com vistas a conhecer suas
percepcdes sobre o conceito de afetividade e as interven¢des que fazem na sala de
aula.

Sera fundamental a capacidade do pesquisador em articular teoria e empiria
em torno do seu objeto de pesquisa: “[...] isso demanda esforgo, leitura e experiéncia
e implica incorporar referéncias teérico-metodologicas de tal maneira que se tornem
lentes a dirigir o olhar, ferramentas invisiveis a captar sinais” (DUARTE, 2012, p.152).

Entendemos que a escolha dessa modalidade de pesquisa possibilite a criagéo

de espacos coletivos de aprendizagem e de desenvolvimento na formagao continuada
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dos sujeitos envolvidos, permitindo a producdo e o compartihamento de
conhecimentos sobre o tema da afetividade. A medida que o tema foco desse estudo
se relacionar com as vivéncias trazidas por seus participantes, os professores de
Educacéao Infantil tornar-se-ao objetos coletivos da atividade. Pressupfe-se, entéo, a
necessidade de organizarmos um estudo em que os participantes poderéo, de forma
cooperativa, trazer reflexdes e vivéncias no sentido do compartilhamento de possiveis
solucdes e novas aprendizagens.

Criar contextos em que sejam ressignificadas as compreensfes e praticas da
formacdo continuada de professores podera oportunizar a esses profissionais
momentos para revisitar a relacao da teoria e da pratica. Esse revisitar torna-se algo
necessario para a construgdo de novas formas de ensinar, como constitutivas dos
sujeitos, o que acaba permitindo a elaboracdo de espacos de discussdo os quais

favorecam o dialogo entre os profissionais.

O foco estd no envolvimento dos participantes em, realmente, ouvirem e
agirem com o outro, ndo como observadores neutros, mas como agentes
ativos na producdo conjunta de decisbes compartilhadas, por meio do
questionamento de praticas e teorias na construcéo do novo (MAGALHAES,
2014, p.25-26).

Pensar em uma formacao, no ambiente escolar, faz desse local, lugar prioritario
de trocas e reflexdes, por contar com uma grande concentracao de vivéncias, posturas
e saberes. Nao compreende apenas uma formacdo visando a técnicas e
procedimentos, mas sobretudo uma formacao carregada de ideologias, valores e
crencas. Portanto, trata-se de uma nova forma de agrupar, com enfoque nos
conteldos e nas estratégias, os protagonistas e os propositos da formacao.

Segundo Magalhdes (2014), utilizar-se das formacdes para a construcdo de
conhecimento parece tarefa muito importante, ainda mais relevante quando ocorrem
por meio de processos que investigam as acfes com os professores, ao invés de
somente falar sobre eles. A formacao continuada e de desenvolvimento profissional,
proposta por essa pesquisadora, deve ser entendida como atividade de coproducéao

de saberes de forma critica e reflexiva.

As experiéncias de vida e o ambiente sociocultural sdo ingredientes-chave da
pessoa que somos, do nosso sentido do eu. De acordo com “quanto
investimos” 0 nosso “eu” N0 N0SSO ensino, na nossa experiéncia € No N0Sso
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ambiente sociocultural, assim conhecemos nossa pratica (NOVOA, 2017
p.72).

Diante de tudo que foi descrito, esclarecemos que a formacao, a ser realizada
pela pesquisadora, pretende gerar cooperativamente dados e conhecimentos, através
da realizacdo desse trabalho. Para tanto, contamos com a efetiva participacdo dos
integrantes na intengdo da promocdo de novos saberes, novas possibilidades e
estratégias, 0s quais possam repertoriar e colaborar com sua pratica em sala de aula.

4.1. Tipo de pesquisa

Consideramos, para esse estudo, a pesquisa qualitativa no sentido de que nos
propomos ouvir o outro, como ele pensa, sente, fala, como percebe as coisas que 0
rodeiam e que sentido e significado ddo a elas. A metodologia qualitativa permite
entender a perspectiva do outro por se tratar de uma forma de estudo voltado para a
percepcao dele acerca dos fatos e situacoes.

Propomo-nos, em nosso estudo, a trabalhar com pesquisa e formacéo. Devido
ao fato de se tratar de um Mestrado Profissional, as agdes que interferem diretamente
na pratica sdo bem-vindas e imprescindiveis. Segundo Gatti;Barreto;André (2011,
p.15), as pesquisas sobre formacdo apresentam um crescimento acentuado, o que
tem significativa relevancia, pois € muito importante conhecer o que os professores
estdo sentido, falando e pensando, para que, através desses dados, possamos
encontrar formas de desvelar “[...] quais os caminhos mais efetivos para alcangar um
ensino de qualidade que se reverta em uma aprendizagem significativa para todos os
alunos”, de uma forma coletiva e colaborativa.”

Val ressaltar que o termo colaborar, na perspectiva dessa pesquisa em
educacéo, representa a possibilidade de compreenséao da pratica docente, elemento
substancial para o processo de pesquisa e o da formacado (IBIAPINA, 2008). Nesse
sentido, a autora tem como interpretacéo: “[...] colaborar, nesse sentido, ndo significa
cooperar, tampouco participar, significa oportunidade igual e negociacdo de
responsabilidades, em que todos os participes tém vez e voz em todos 0s momentos
da pesquisa”. (IBIAPINA, 2008, p. 33).

A pesquisa colaborativa, portanto, permite que cada participante fale o que
pensa e fale sobre o que acredita, 0 que garante a troca de saberes e oportuniza a

discussdo sobre assuntos pertinentes aos professores. Trata-se de momento de
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reflexdo, de assumir para si e para o grupo a responsabilidade de uma nova
consciéncia e atitude.

Desgagné (2007) nos acrescenta, sobre esse tipo de investigacao, a ideia de
coproducdo de saberes entre pesquisadores e docentes. O que necessariamente
requer discutir o que é colaboracéo e distinguir as diferentes perspectivas de pesquisa
que utilizam essa categoria como condicdo para a producdo de saberes cientificos.
Segundo o autor, durante muito tempo, nas pesquisas sociais e humanas, houve a
predominancia da concepcéao de que a producéo de saberes dos pesquisadores e dos
docentes deveria se restringir aos contextos de suas atuacoes. Assim, de um lado,
ficava a producdo dos pesquisadores do mundo académico e da pesquisa cientifica,
enquanto, do outro lado, estavam os saberes da escola, dos professores, da pratica
educativa, restrita e limitada a explicacédo da pratica pela prépria pratica. Segundo o
autor, surge a possibilidade de que colaborativamente pesquisadores e docentes
possam estar alinhados num processo de construcao de saberes em projetos comuns,
cuja producéo de conhecimento desenvolva espacos-tempo de reflexao critica e de
compreensao das acles e das teorias educativas, em prol de uma educagcao mais
justa e igualitaria.

O autor defende ainda que, na pesquisa colaborativa, ndo necessariamente os
docentes precisam se envolver colaborativamente em todos os movimentos do
estudo, tampouco da mesma forma e com a mesma intensidade. Assim, destaca o
movimento de coproducédo de saberes como aquele responsavel pela negociacéo das
decisdes, dos procedimentos e das atribuicbes de cada participante no decorrer da
investigacdo, levando-se em conta tanto os interesses da comunidade cientifica
guanto os dos professores e da escola.

Nesse sentido, 0 mesmo autor descreve como pesquisa colaborativa aquela
em que ha interacao entre pesquisador e docentes, 0s quais conjuntamente produzem
conhecimentos sobre as praticas educativas orientadas pela reflexdo critica. Nesse
processo, 0s pesquisadores negociam sentidos com os docentes por meio de espirais
de reflexdo critica e produzem interpretacdes acerca das praticas educativas ao
trazerem a tona questionamentos relacionados a determinada probleméatica proposta.
Ademais, toda essa conjuntura também apresenta um projeto tedrico e pratico de
compreensao de um grupo de docentes.

O cruzamento dessas interpretacfes produzidas no ambito da investigacao

representa o campo de colaboragcdo criado na pesquisa conjuntamente por
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pesquisadores e professores. Assim, na pesquisa colaborativa, a compreenséo de
professores sobre o seu trabalho é susceptivel de influenciar as compreensdes dos
pesquisadores, no decorrer do desenvolvimento da investigacao sobre as préaticas e
as concepcoes do ato de educar-formar.

Para Desgagné (2007), refletir € uma atividade mental, que ocorre quando
olhamos para dentro de nd6s mesmos, quando pensarmos sobre o que acreditamos e
identificamos nossas crencgas. Todavia, ao nos depararmos com a pratica e com a
realidade, vemos as contradi¢Oes sobre as quais precisamos refletir. Destaca-se essa
caracteristica como essencial quando pensamos em grupo, em que as mdultiplas
competéncias de cada um dos participes se conectam no desenvolvimento da
pesquisa e, nessa interacdo, acredita-se estar a qualidade da pesquisa colaborativa.
Ou seja, 0 saber que espera produzir ndo € estritamente académico, tampouco
estritamente pratico. Convidar os docentes da escola para participar do projeto de
pesquisa possibilita a construcdo da formacéo continua, com foco na compreensao
tedrica e na transformacéo dos fazeres diarios.

Outro ponto relevante que Desgagné (2007) levanta sobre a importancia das
pesquisas colaborativas se refere ao distanciamento que o autor acredita existir entre
a universidade e o meio escolar, isto €, entre a teoria e a pratica. Para ele, a
responsabilidade da universidade ndo parece refletir nas acées docentes de forma a
auxiliar os professores a enfrentar, de modo mais favoravel, a complexidade das
situacOes educativas com as quais se confrontam cotidianamente.

Segundo o autor, essa forma de abordagem colaborativa supde um processo
de construcdo conjunta entre os envolvidos na pesquisa, oportunizando a producao
de conhecimentos e o desenvolvimento da profissionalizacdo dos docentes. A
pesquisa colaborativa, portanto, coopera para a aproximacdo e mediacdo entre 0s
membros da comunidade escolar. O autor acredita, ainda, que essa modalidade de
pesquisa proporciona ao professor um momento de executar a sua pratica
profissional, de forma a se tornar reflexivo. Isso ocorre a medida que aborda sua
pratica com os pares, acreditando ser um momento facilitador na perspectiva de um
aperfeicoamento continuo.

Partindo-se da premissa que a colaboracao € um processo dialogico e dialético,
gque envolve o pensamento em conjunto sobre o agir e nos concede ouvir e

compreender o outro, pesquisadores como: Ibiapina (2008), Magalhdes (2009),
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Oliveira; Magalhdes (2011) entre outros, contribuiram para o desenvolvimento de
pesquisas sobre a pratica colaborativa no contexto escolar (IBIAPINA, 2008, p. 77).

Esses estudos tém como intuito central a discussdo, compreensao e
transformacdo dos modos de agir nos contextos escolares. O foco esta na relagédo
colaborativa entre os agentes, pensada e organizada para a criagdo, compreensao e
transformacédo das préticas diarias dos contextos a que se pretende tratar.

Para Magalhaes (2010, p. 33-39), as pesquisas, que se colocam como ativistas
e intervencionistas, na compreensdo e transformacao critica dos sentidos de ser
educador, isto é, pesquisas cujo foco esta na producao de acdes voluntarias para o
empoderamento dos participantes, sdo consideradas colaborativas.

Essa pesquisa colaborativa possibilita novos olhares e posicionamentos, cria
uma sintese dialética que ganha novos contornos na triade agéo-reflexdo-nova agao.
Vygotsky (1991 apud MAGALHAES, 2010, p.86.) “materializa-se um método de
pesquisa como instrumento-e-resultado, e ndo como instrumento-para-resultado”.

E valido ressaltar que colaborar na pesquisa significa que a descri¢ao,
informacé&o, confronto e reelaboracdo e acdes reflexivas realizadas pelos participes
ocorram a partir de interpretacdes de situacOes praticas e teoricas. Essas situacdes
criam as condicoes para a elaboracdo de novas compreensdes, concordancias e/ou
discordancias em relacéo aos discursos dos seus pares e das teorias vinculadas ao
objeto de discussao. Nos momentos das atividades realizadas em colaboracéo, todos
no Grupo sdo aprendizes, apreendendo as experiéncias, 0s conhecimentos, as
reflexdes, os objetivos e a organizacdo cognitiva-afetiva do outro (PIEROTE, 2017).

A figura abaixo resulta desse processo: do movimento que a pesquisa
colaborativa acredita desencadear. Ja a pesquisa-formacéo, indicada na problematica
de nosso estudo, confronta teoria e pratica da sala de aula, gerando um movimento

de producéo de conhecimento que envolve o pensar-agir, agir-refletir.
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Figura 1: Esquema da pesquisa colaborativa

Prética

Pesquisa Formacéo

Producéo de conhecimento

Fonte: Criacéo da pesquisadora
baseada em leituras realizadas em Ibiapina (2008, 2016), Magalh&es (2010), Pierote (2017).

Deve-se destacar que a participacdo de todos os envolvidos requer um alto
engajamento dos participantes bem como motivacdo em realizar o que sera proposto,
para que ocorra de fato uma reflexao critica sobre a pratica docente.

Segundo Ibiapina (2008), os processos de pesquisa que sdo construidos
colaborativamente oferecem potencial que auxiliam o pensamento teorico, fortalecem
a acao e abrem novos caminhos para o desenvolvimento pessoal e profissional,
inclusive a pesquisadora-participante.

A formacdo critico-reflexiva ndo se reduz aos problemas meramente
pedagodgicos gerando acdes particulares, mas antes essa acéo colaborativa propde
promover o desenvolvimento profissional de todos, por ser um processo coletivo de
acoes e reflexdo, possibilitando possiveis mudancas nas praticas.

Vale ressaltar que, nas Ultimas décadas, aumentaram as pesquisas que
investigam os docentes e sua formacéao, passando a retratar melhor a vida escolar do
professor. Dentre as investigacdes que vao além da simples descricdo e se voltam
para a transformacéo da realidade social, temos a proposta de Kemmis (1986 apud
IBIAPINA, 2016, p 34) apontando seus estudos para a pesquisa colaborativa como
uma modalidade que surgiu para tentar compreender, interpretar e solucionar os
problemas enfrentados pelos professores, permitindo-lhes a transformacéo da cultura

docente, baseada na producdo de conhecimento. Segundo 0 autor, esse processo
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investigativo favorece tanto a produgéo de conhecimentos quanto o desenvolvimento
profissional.

A pesquisa colaborativa se distingue das préticas tradicionais de investigacao,
pois tém os professores como participantes nas decisdes de responsabilidades pelas
acbes que o grupo acredita necessaria ao desenvolvimento em conjunto, 0 que
possibilita transformar uma determinada realidade educativa.

Essa forma de pesquisa pretende ser desenvolvida em um processo formativo,
em parcerias nas relacdes pessoais em torno de um objetivo comum. Pauta-se na
construcdo dos diadlogos e de respeito mutuo por meio de um trabalho coletivo,

pensando futuramente num trabalho colaborativo.

[...] a colaboragdo se efetiva a partir da interagdo entre pares com diferentes
niveis de competéncia, isto &, colaboracéo significa a ajuda que um par mais
experiente no momento de realizagdo de determinada atividade, no caso a
pesquisa, é também acdo formativa desenvolvida conjuntamente que faz o
desenvolvimento pessoal e profissional de professores (IBIAPINA, 2008, p.
34).

Depois de todas as contribui¢des trazidas pelos autores aqui citados, somadas
ao desafio de romper com o velho na busca do novo, faz-se necessario buscar novas
trilhas, vislumbrando outros caminhos na tentativa do auxilio a qualidade no trabalho
do professor e consequentemente no ensino do aluno.

No entendimento de Bandeira (2014), ndo mudamos por imposi¢cdo, mas em
movimento espiral e ciclico, envolvendo partes de reflexdo e tomada de consciéncia
do pensar e do agir.

Vislumbrando esse movimento de colaboracéo e entendendo a importancia das
mudancas paulatinas, nossa pesquisa propde auxilio quanto ao tema da afetividade
nessa proposta da reflexao coletiva, em que, por meio das falas dos participantes e a
partir das acfes formativas, o professor possa reavaliar suas a¢des e propor novas
formas de ensinar. Partindo do principio de que as praticas s6 podem ser
compreendidas como parte de uma totalidade, essa construcdo acaba por trazer
muitos beneficios quando os saberes sao partilhados junto aos seus contextos.

Essa pesquisa assume 0 compromisso de investigar situacdes concretas,
confrontadas com as reflexdes tedricas, no sentido de atender as necessidades que

cabem ao desenvolvimento acerca dos objetos e fenbmenos da realidade.
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4.2. Percurso Metodoldgico

Com afinalidade de apresentar coeréncia emtoda a pesquisa, de forma a buscar
responder seu problema norteador e considerar os objetivos propostos, foram
utilizados os métodos de pesquisa conforme demonstram a figura abaixo. Optamos
por esse formato de apresentacdo na tentativa de trazer ao leitor uma visao global e
facilitada dos caminhos percorridos durante nosso estudo.

Figura 2 — Sintese organizacional da pesquisa

Analise documental

Grupo Focal

3 Acoes formativas

v
Grio ol [

Fonte: Produzido pela pesquisadora com base nos pressupostos teérico-metodolégicos.

Abaixo, descrevemos cada uma das etapas desse estudo:

1 - Pesquisa documental: refere-se aos documentos oficiais mandatorios ou
nao que tratam a Educacao Infantil brasileira, os quais foram pesquisados nas paginas
da internet: Diario oficial da unido e portal do Mec. Utilizaram-se também os livros:
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil; Educacdo Infantil;
Igualdade racial e diversidade: aspectos politicos, juridicos, conceituais; Critérios para
um Atendimento em Creches que respeite os Direitos Fundamentais das Criangas e

Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacgéao Infantil.



88

De acordo com Gil (2002, p.62-3), a pesquisa documental apresenta algumas
vantagens por ser “fonte rica e estavel de dados”: N&o implica altos custos, ndo exige
contato com os sujeitos da pesquisa e possibilita uma leitura aprofundada das fontes.

Ja segundo Padua (1997), pesquisa documental é aquela realizada a partir de
documentos, contemporaneos ou retrospectivos, considerados cientificamente
auténticos. Tem sido largamente utilizada nas ciéncias sociais para investigacao
histérica, a fim de descrever/comparar fatos sociais, estabelecendo suas
caracteristicas ou tendéncias.

2 — Entrevista Coletiva: € um instrumento que permite o didlogo, com a
narrativa ndo sé de experiéncias como também a exposicdo de ideias até mesmo
divergentes. As entrevistas coletivas propiciam situacdes dialdgicas e analiticas,
ajudando a identificar conflitos sem esconder ideias divergentes ou ambiguas. Nesse
formato de entrevista, qualquer participante pode ocupar a posi¢cao de entrevistador,
expondo sua opinido.

Kramer (2007, p. 73) descreve suas experiéncias, com esse recurso de
pesquisa e informa que “[...] nas entrevistas coletivas, as pessoas se mostraram mais
espontaneas, fazem perguntas umas as outras, mudando, portanto, de lugar, e
assumindo o que seria o papel do entrevistador”.

A entrevista coletiva possui um roteiro a seguir, 0 qual se encontra no
Apéndice |. Nossos objetivos nessa etapa foram: identificar pontos de vista dos
participantes; favorecer a problematizacédo do objeto a ser estudado; possibilitar que
certos temas pudessem ser colocados em discussao; e problematizar o objeto da
pesquisa que € a capacidade de perceber o outro. A entrevista coletiva oportunizou
aos participantes a manifestacéo de suas ideias e o intercambio de informacdes.

4 - AcOes Formativas: realizamos nove sessdes formativas durante um
semestre do ano letivo. Para isso, foi sistematizado um conjunto de atividade que
envolveu, além de estimulos as decisdes coletivas, leituras de textos cientificos sobre
o tema da afetividade nas perspectivas das teorias wallonianas; debates,
planejamentos coletivos e reflexdes em grupos de interesse com posterior
compartilhamento com os pares; e apresentacdo de evidéncias de projetos de
intervencéo.

Portanto, através das acdes formativas colaborativas descritas nos Apéndices
desse trabalho, pretendeu-se identificar o que as professoras de Educacédo Infantil

conheciam e pensavam sobre as manifestacbes afetivas das criangas, a fim
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proporcionar condigbes para a construcdo de saberes relacionados a dimenséo
afetiva, com base nos estudos teéricos de Henri Wallon, como sendo um componente
necessario para a pratica pedagogica das professoras de bebés e criancas pequenas.

5 - Grupo focal: € um instrumento que permite & pesquisadora estabelecer
uma via de acesso ao grupo. O objetivo € a analise dos fenbmenos ocorridos diante
do grupo, relacionados as experiéncias e aos depoimentos referentes ao tema a ser
estudado.

Segundo Gatti (2005), o grupo focal € uma técnica empregada ha muito tempo,
com o objetivo de captar, a partir das trocas realizadas pelo grupo, conceitos,
sentimentos, experiéncias e reagoes.

Conforme escreve a autora, o grupo focal é importante na captacdo de
processos e conteudos cognitivos, emocionais, ideoldgicos, representacionais e
coletivos. Para Gatti (2005), os grupos focais sdo fundamentais em analises por
triangulacao ou para verificacdo de dados. Podem também ser usados nos processos
de intervencéao, para a percepcdo dos impactos gerados ou mesmo para incentivar
novas concepcoes de futuros estudos: “A escolha da técnica do grupo focal para um
trabalho de pesquisa deve orientar-se pela aderéncia da técnica aos objetivos do
estudo e a relevancia dos dados que com ela se pode obter para o problema de
pesquisa.” (GATTI, 2005, p.13).

A pesquisa pretende recolher todas as informacfes que vao ao encontro do
entendimento que a autora apresenta em relacdo ao grupo focal. A técnica escolhida
propicia momentos de desenvolvimento a todos os envolvidos, tanto em aspectos
comunicacionais, como cognitivos e afetivos.

A autora propde o roteiro elaborado como forma de orientar e estimular a
discussao que deve ser utilizado de forma flexivel, sem perder de vista os objetivos a
gue a pesquisa se destina (GATTI, 2005).

Ainda segundo a autora, as caracteristicas dos participantes devem estar
relacionadas ao problema de pesquisa e ao corpo tedrico a que se propde, dessa
forma, um tragco comum entre os participantes, neste caso, professores. Um outro
ponto importante, que cabe salientar sobre as colocacdes da autora, € quando
menciona o moderador: ela entende que é aquele que necessita encontrar expressdes
gue deem continuidade ao trabalho. O moderador sera, assim, aquele que realiza as

ligacdes entre as sequéncias, “...lembrando aspectos expostos anteriormente, que
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podem levar o grupo a abordar outro topico importante pertencente ao roteiro” (GATTI,
2005, p13).

Como essa forma de coleta de dados resulta em diferentes informacgéo, convém
informar que o grupo focal estad ligado a possibilidade de trazer um conjunto
condensado de informacdes distintas; conceitos, ideias, opinides, sentimentos,
valores. A autora enfatiza a confianca nas interagdes do grupo para a criacéo de
dados consistentes, na forma de trabalho, nas analises ali realizadas, nas

interpretacdes e nas argumentacdes a que a pesquisa se prop0de realizar.

4.3 Procedimentos para coleta de dados

A escola de Educacéo Infantil, onde nossa pesquisa foi realizada, atualmente
atende cerca de 300 alunos de quatro meses a cinco anos. Recebe forte influéncia da
cultura italiana por ter sido fundada por descendentes colonizadores. Esta localizada
em um bairro bem estruturado, com caracteristicas industriais, e conta com varios
restaurantes de comidas tipicas.

A escola foi escolhida pela pesquisadora devido ao fato de ela ser a gestora da
unidade atualmente. Tornou-se, portanto, um ambiente propicio, seja, pelo grande
namero de alunos, seja pelo grupo de oito professores que se mostram téo
preocupados com os relacionamentos do contexto escolar. Dessa forma, a vontade
da realizacdo da formacao continuada em servico, sob as perspectivas de Henri
Wallon, nesse contexto, tornou os desejos mais evidentes.

Entendemos que, com uma amostragem pequena, representando a realidade
local, pode-se aprofundar, de forma mais adensada, nas particularidades inerentes as
concepcdes de afetividade e as praticas educativas realizadas com as criancas da
Educacao Infantil.

A pesquisadora considera que, por toda a sua trajetéria pessoal, ja descrita
nesse estudo, a pesquisa sobre afetividade seja uma necessidade profissional latente,
em funcéo de sua concepc¢éao de escola e de mundo.

Por utilizar seres humanos para a coleta de dados, a pesquisa foi submetida ao
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU), que tem a
finalidade maior de defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua
integridade e dignidade, contribuindo para o desenvolvimento do estudo dentro de

padrbes éticos. ApOs sua aprovagdo, por meio de protocolo, foi solicitada a
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autorizacéo da coordenacao da Educacéo Infantil das escolas para que se pudesse
realizar a coleta dos dados.

Quando a pesquisa chegou a etapa de contato com o0s participantes, foi
apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, para as professoras que
aceitaram participar do estudo, sendo-lhes garantido o sigilo de sua identidade, bem
como assegurada sua saida do presente estudo, se assim desejassem, a qualquer
tempo.

Realizamos trés grandes momentos durante nosso estudo. Iniciamos com uma
entrevista coletiva, com a pretensdo de colher todas as informacbes, reacoes,
percepcdes e sentimentos que o grupo de professores apresentava sobre a
afetividade no contexto das relagdes escolares.

Apés essa coleta de informacbes, delineamos acbes formativas e
colaborativas, com o objetivo de refletimos criticamente sobre nossas acbes e
pensamentos. Foi possivel compreendermos o que fazemos, como fazemos e por que
fazemos, em decorréncia das manifestacdes acerca do trabalho docente.

Foram estruturadas acfes colaborativas, tanto praticas como tedricas, sobre o
tema da afetividade na perspectiva walloniana, por meio de nove sessdes formativas
durante o semestre. Decorridos seis desses encontros, intercalamos com um grupo
focal, na tentativa de averiguar as primeiras impressdes e discursos. Depois,
retornamos com as formacdes, finalizando com mais trés encontros. Caminhamos
para o proximo momento, que se tratou de um novo grupo focal, para que se
levantassem: ideias, interpretacdes, sensacoes, praticas, e estratégias percebidas ou
realizadas pelo grupo, na travessia dessa formacao.

Entendemos que fazer um novo grupo focal final nos possibilitou elencar quais
transformacBes narraram 0s sujeitos que participaram das acfes formativas. Essa
proposta final fundou-se na tentativa de reunir e posteriormente comparar as
necessidades formativas a respeito do tema da “afetividade” versus os conceitos
reelaborados dos participantes.

Cronologicamente essas atividades de formacao e grupos focal ocorreram nas
seguintes etapas: na ultima semana do més de fevereiro do ano de 2019, a
pesquisadora entrou em contato com todos os professores que lecionavam na escola
com o objetivo de realizar um primeiro encontro, para que pudesse colher no grupo

todas as impressdes e concepcdes sobre o tema da Afetividade.
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O encontro foi marcado para o dia 28 de fevereiro de 2019. Nesse dia, foi
apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (conforme Anexo Ill) e
aos professores, que aceitaram participar do estudo, foram informados sobre a
garantia do sigilo de sua identidade, bem como assegurada sua saida do presente
estudo, se assim desejassem, a qualguer momento.

A pesquisa iniciou-se assim por meio da entrevista coletiva, cujo roteiro prévio
de perguntas encontra-se no Apéndice |. Foi composta de perguntas abertas, com
as quais se buscou obter informacdes sobre o tema da Afetividade: as impressoes
gue os professores traziam sobre isso; em que momentos percebiam a afetividade
dentro da escola; se conheciam alguma teoria a respeito do assunto; e ainda que
aspectos gostariam de tratar sobre esse tema.

Iniciamos a discussdo com a apresentacdo das questdes e a moderadora
pediu que cada professor se colocasse a respeitodos questionamentos e insistiu para
gue os outros professores também se manifestassem, sem a necessidade de cumprir
uma ordem rigorosa ou determinante nas entrevistas.

Além dos professores, havia também uma assistente solicitada para participar
dos registros e das interacfes, para um posterior auxilio nas analises. Sendo assim,
0 grupo se reuniu na sala dos professores de uma Escola de Educacéo Infantil, local
de trabalho de todos os participantes.

Todos estavam sentados e utilizaram uma mesa de reuniées, onde puderam
ter uma visao direta de todos os presentes O intuito desse fromato foi captar as falas
da melhor forma possivel, evitando interrupcgées, ja que foi feita a gravacédo em audio
dessas falas, com dois telefones celulares distribuidos em pontos especificos. Apos
comunicar aos participantes que o encontro seria gravado, fato, aceito por todos, 0s
aparelhos foram ligados, vindo a ser desligados ao final desse encontro.

Apesar de seguir as perguntas aleatoriamente, os oito professores foram se
colocando, de acordo com o desejo de manifestacdo, para que os demais
completassem o raciocinio do participante de forma coletiva.

Os professores foram expondo suas impressdes. Notava-se que o tema
Afetividade apesar de bem recebido e parecer muito importante no conceito do grupo,
ainda denotava um aspecto puramente de senso comum, sem fundamentos teéricos
ou legais. O tema pareceu mais voltado para gestos de carinho e, muitas vezes,

colocado como um sentimento de se colocar no lugar do outro.
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Os professores experientes falavam da Afetividade como uma pratica
realizada, vinculando o0 assunto ao tratamento deles para com os alunos,
independentemente de sua idade. Em sua maioria, ndo conheciam ou nao se
lembravam de nehuma teoria que falava sobre esse tema. Porém, sempre traziam a
sua préatica com base na observacdo das reacdes de tristeza ou incbmodo que os
alunos apresentavam no semblante.

Uma das professoras apresentou cansaco e confidenciou que acreditava que
a Afetividade era da pessoa, umas pessoas tinham outras ndo. Ja para as professoras
iniciantes demonstraram muito interesse e surpresas pela possilibidade de se fazer
uma formacé&o sobre o tema. Ficou a impressédo de que a formagao para essas seria
uma novidade, ainda mais em horarios de HTPC.

Dentre os professores, havia um professor de Educacéao Fisica, que trabalhava
a motricidade na Educacéo Infantil. Esse professor deixou transparecer que seria
interessante perceber como cada crianca age e, se de alguma forma, a idade
influencia no modo da crianca se expressar. Uma das professoras, estudante de
Psicologia, disse que acreditava que estudar a psiqué das criancas poderia ajudar
muito o trabalho na Educacdo Infantil, porque se tratava um estudo que deixou
lacunas na formacé&o do professor. Percebeu-se o desejo dos professores de que esse
estudo pudesse reverberar em suas praticas e que a teoria pudesse auxiliar na

melhoria das acdes pedagogicas dos participantes.
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5 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Ap6s os dados obtidos por meio da entrevista coletiva, acbes formativas e
grupo focal final e da transcricdo da gravacao de audio, foram realizadas as analises
dos conteudos dos depoimentos dos professores. Bardin (2011, p.37) afirma que “[...]
a Anadlise de Conteudo € um conjunto de técnicas de andlises das comunicagdes”.
Para a autora, essa andlise € realizada com a intencdo de inferir, ou seja, deduzir de
maneira légica os conhecimentos relativos as condi¢des de producdo, recorrendo a
indicadores.

As discussdes, em nosso estudo, foram gravadas em midia digital e transcritas
para posteriormente serem analisadas. As informacgdes obtidas foram armazenadas
no formato digital e sdo mantidas sob a guarda do pesquisador por um periodo de
cinco anos, quando serdo destruidos ao término do estudo. Essas acfes garantem o
sigilo e o anonimato dos participantes, bem como a impossibilidade do uso do material
coletado para outros fins.

Também, para Silva (2005), a aplicacédo da técnica de andlise de conteudo nas
ciéncias sociais apresenta-se como uma ferramenta util a interpretacdo das
percepcdes dos atores sociais. O papel de interpretacdo da realidade social configura
ao método de analise de conteudo um importante papel, como ferramenta de analise
na pesquisa qualitativa nas ciéncias sociais aplicadas.

Como resultado da caracterizacdo da pesquisa, os professores participantes
foram nomeados por nomes ficticios, com a finalidade de garantir e preservar suas
identidades pessoais. Para tanto, optou-se, como forma de homenagear, pela
utilizacdo do primeiro nome dos autores das obras que compdem a revisdo de
literatura dessa pesquisa, obras essas que tratam sobre Henry Wallon. Ficaram assim
apelidados: Abigail, Heléne, Heloisa, Isabel, Laurinda, Maria José, Isabel, Pedro e
Vera Maria.

Conforme tabela a seguir, discorreremos sobre algumas das caracteristicas
dos professores participantes. A finalidade de apresenta-los € para compreensao mais
detalhada acerca dos aspectos relativos a apelidos, tempo de profissédo, tempo na
escola e faixa etéaria, entre outros, oferecendo ao leitor uma visdo mais ampla desses

docentes participantes da pesquisa.
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Tabela 02:: Perfil dos professores participantes

Nome/Apelido Faixa etéria Tempo de Tempo na
profissdo escola
ABIGAIL 30 A 40 10 anos 1 ano
HELENE 30 A 40 2 anos 2 anos
HELOISA 40 A 50 17 anos 2 anos
LAURINDA 40 A 50 20 anos 10 anos
MARIA JOSE 25A 35 1 ano 1 ano
ISABEL 30 A 40 16 anos 16 anos
PEDRO 30 A 40 2 anos 1 ano
VERA MARIA 25A 35 3 anos 1 ano

5.1 O avesso da costura

Apobs a entrevista coletiva, etapa inicial no processo de construcdo dos dados,
procuramos delinear as formacdes através das necessidades tedricas trazidas pelos
participantes, tendo como foco o conceito da Afetividade. O intuito era verificar qual
contribuicdo poderiamos alcancar no processo de formacéo dos professores.

Esse levantamento das necessidades formativas se torna importante para que
possamos averiguar possiveis lacunas de formacao dos professores e as dificuldades
encontradas no desenvolvimento das acdes praticas que compdem 0 contexto
escolar. Assim, essas informacdes foram geradoras ndo apenas a partir das
necessidades formativas da pesquisa, como também a luz de dispositivos
possivelmente Uteis como interesses e aspiracdes do grupo.

Além desse levantamento, para facilitar os extratos das impressdes e
concepcdes compartilhadas da entrevista coletiva, houve a organizacdo das
respostas coletadas para que a pesquisadora pudesse analisa-las de forma a construir
com o grupo a formag&o continuada sobre o tema da Afetividade. E o que verificamos

na tabela a seguir:



96

Quadro 8: Os extratos para o planejamento das a¢des formativas

PROFESSORES FORMACAO: Temas RELATOS E IMPRESSOES
“Eu acredito que a funcdo da psiqué
12 formacdo: Afetividade na mesmo da crianga porque nds temos “filé
1-ABIGAIL Educacao Infantil, segundo Henri mignon” nas nossas maos a Educacao
Wallon Infantil pouco sabendo essas fungbes
psiquicas”
) P2 formacao: Wallon e a Educacédo| “Atividades  dirigidas  seria  bem
2- HELENE interessante, até porque as crianga iriam
se expressar melhor, colocar mais aquilo
que eles estao sentindo”
) 32 formacdo: Estagios do| “Conhego bem pouco sobre o Wallon,
3- HELOISA  |desenvolvimento, segundo a teoria] textos estdo bem cortados que eu ja li
walloniana dentro da teoria dele”.
“Eu acho que as atividades do dia-a-dia
g - do grupo, envolvendo o grupo entendeu
a
4-LAURINDA A* formaggo: Oficinas praticas dos eu acho que poderiamos ter mais

estagios do desenvolvimento:
impulsivo emocional

atividades para reunir toda a escola”.
“Nao conheco nenhuma teoria que fale
da afetividade”

5- MARIA JOSE

62 formacdao: Oficinas praticas dos
estdgios do desenvolvimento:
sensdrio motor e projetivo

“...até na troca de experiéncias, que dai
sao varios niveis diferentes né, pessoas
tém tratamentos diferentes. “Néo
conheco nenhuma teoria que fale da
afetividade”

62 formacao: Oficinas praticas dos
estagios do desenvolvimento:
personalismo

“acho que pér em pratica € um pouco
mais complicado, apesar de que a gente

6-ISABEL O3formagdo: BNCC: documentos 1a col~oca, mas assim, eu achg que € na
- relagdo com o outro, € na pratica, ndo so
oficiais que tratam do tema ~ R
S falar, tem que pdr em pratica
afetividade
72 formacdo: A afetividade: as| “acho que para todo mundo seria ideal
emocdes entre o orgénico e o para a gente, seguir, igual vocé falou
7- Pedro psiquico nessa teoria, depois ver na pratica que
da certo”. “Nao conheg¢o nenhuma teoria
que fale da afetividade”
82 formacd&o: Atividades praticas: a “A crianga vai demonstrar de alguma
8-VERA MARIA emocao em sala de aula forma, e a gente precisa canalizar isso

para o aprendizado”
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A seguir, apresentamos 0 passo a passo das formacgdes e os mapas das acdes
realizadas em cada uma delas e nos dois grupos focais, na intencéo de que o leitor
possa acompanhar todo o processo de estudo e tenha acesso a uma fonte de possivel

consulta.
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Formacao / Unidade Sub-unidades - o Atividades tedricas e Atividades préticas e
Semana (Tema principal) | (Sub-temas) ClEIvEs SHPEHnEss midias/ferramentas midias/ferramentas
(periodo)
Entrevista _ . Atividade 1: Roteiros para discusséo
Coletiva Agngﬂg%gE NA Afetividade na Ci:rc:lgﬁzssdgeslngoérgrfgeo;gaessoz:]ee 32 inicial (Apéndice I) Atividade 2: Entrevista coletiva prevista no
1h2e5 %02 _r;glluéos INEANTIL: uma Educacao Infantil professores possuem  sobre o Ferramenta: entrevista coletiva FAeff:r?wlgr?tL(-jZitt?e?/?sq[:rgglnettci)va
proposta de formagéo tema da Afetividade. :
em servico.
Atividade 3: leitura prévia do capitulo Atividade 6: Discusséo sobre o texto e slide
MAHONEY, A. A.; ALMEIDA, L.R.|apresentado _
(org). Henri Wallon: Psicologia e [Ferramenta: texto e slide
Afetividade na |Apresentar informagdes sobre Henri | Educacdo. 10* Ed. Sdo Paulo: p
Educacdo Infantil, | wallon e a teoria do | Edi¢des Loyola, 2010.p. 7-17.
B AEFDEJé:\,/Angl(D)E NA segundo Henri | yesenvolvimento: Ferramenta: texto Atividade 7. Gravacéo das falas do grupo.
Formagéo 1 G Wallon ' Ferramenta: grupo focal
1h e 40 minutos | INFANTIL: uma B _ _ Midia: Software de voz.
11-03-2019 proposta de formacéo Identificar a importancia no papel da

em servico.

dimensé&o afetiva
desenvolvimento da crianga.

no

Atividade 4: Apresentacéo de slide no
PowerPoint sobre os assuntos:

- Henry Wallon e sua trajetdria.

- Os estagios propostos por Wallon

- As leis reguladoras: alternancia e
integracdo funcional

Ferramenta: Apoio

Midia: arquivo PowerPoint

Atividade 5: Midias:
METIMETER. Disponivel
www.mentimeter.com

aplicativo
em site:

Atividade 8: Construgdo de uma nuvem de
palavras com as respostas de cada
integrante do grupo.

Ferramenta: tarefa

Midia: ferramenta digital



http://www.mentimeter.com/

Quadro 10: Plano das ag¢bes: Formagdes 2 e 3
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Fgg&zgna:/ Unidade Sub-unidades Obietivos especificos Atividades teodricas e Atividades praticas e
(periodo) (Tema principal) (Sub-temas) J P midias/ferramentas midias/ferramentas
AFETIVIDADE NA | Henry Wallon e a| - Partilharinformagdes sobre Wallon L . . . L . . ~
Formagéao 2 EDUCACAO Educacgéo e a Educacéo; A?K;gﬁl(ljzi 9A AI-GIXJ[?AE?[C)) A telidlg. A,:![V;dd?gqem 10.br TD)l(fcussao €
1h e 40 minutos | INFANTIL: uma - Refletir sobre a formacdo da (org) Hen’ri \}Vall-c’)n' Psicolo’ ia.e. Eer?amer?ta‘o sr?J c?fgca? 0-
18-03-2019 proposta de formag&o| O papel dos meios e| pessoa completa concebida por 9). " o . 9 . . - grup
. . Educagdo. 10® Ed. S&o Paulo: p | Midia: Software de voz.
em servico. dos grupos na| Henry Wallon; Edicdes Lovola. 2010.p. 71-86
educacao - Propor reflex&o sobre contribuicdes Icoes -oyo'a, -P. /1-0.
d Ferramenta: leitura compartilhada
o0 autor.
Ati\_/id_aNde 11L: Os parlticipf':mtes Atividade 13: Discusséo sobre o video
assistirdo um pequeno video: O d
AFETIVIDADE NA i apresentado
EDUCACAO Oleiro/The Potter . Ferramenta: Grupo focal
INFANTCI;L umalo 4 q Dire¢cdo: Josh Burton Pais/ano:
: S estagios o] 50" i
Formagcéo 3 proposta de formacao desenvolvimgento - A afetividade nas relagdes humanas USA/2005 Dur_a(;ao. 07min57s. Atividade 14: Gravagédo da discusséo
lhe40minutos | em servico. - Estagios do desenvolvimento Et'fpc.’/?wd em. tub Jwatch?v=h do grupo.
19-3-2019 infantil. f pzs.v\:\év_vll/v.you ube.ComWAICN V=R | Forramenta: Coleta de informacgdes
Wp£GVIoR Midia: Software de voz.
Ferramenta: pagina
Midia: Video

Atividade 12: Leitura em grupo dos
capitulos do livro -MAHONEY, A. A;;
ALMEIDA, L.R. (org). Henri Wallon:
Psicologia e Educacdo. 102 Ed. S&o
Paulo: Edi¢bes Loyola, 2010.p. 19-48
Ferramenta: texto

Atividade 15: Em grupo as
participantes iréo ler o texto para uma
apresentacao na proxima aula
Ferramenta: tarefa



https://www.youtube.com/watch?v=hfvpZqVI8jk
https://www.youtube.com/watch?v=hfvpZqVI8jk
https://www.youtube.com/watch?v=hfvpZqVI8jk
https://www.youtube.com/watch?v=hfvpZqVI8jk

Quadro 11: Plano das ac¢les: Formacdes 4,5 e 6
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Fgg&zgna:/ Unidade Sub-unidades Obietivos especificos Atividades tedricas e Atividades préticas e
(periodo) (Tema principal) (Sub-temas) J P midias/ferramentas midias/ferramentas
Formagéo 4 AFETIVIDADE NA - - Sensibilizar os professores sobre a | Atividade 16:  Apresentagdo do| Atividade 17 Apresentagdo dos
1h e 40 minutos | CDUCAGAC Estagios do | teoria de Henry Wallon: grupo: - impulsivo emocional grupos
INFANTIL: uma | desenvolvimento: ! Ferramenta: tarefa

Segundas-feiras

proposta de formagéo

impulsivo emocional;

- Apresentar o0s estagios do

Midia: slide, arquivos PowerPoint

25-03-2019 ; desenvolvimento segundo a teoria| Ferramenta: tarefa
em Servico. walloniana. - . =
Atividade 18: Grupo de discusséo
sobre as apresentacoes
Ferramenta: Coleta de informacdes
Midia: Software de voz.
Formacgao 5 AFETIVIDADE NA - Sensibilizar os professores sobre a | Atividade 19:  Apresentagdo do|Atividade 20:  Apresentacdo dos
1h e 40 minutos | EDUCACAO Estagios do | teoria de Henry Wallon; grupo: - sensério-motor grupos
Segundas-feiras | INFANTIL: uma| desenvolvimento: - Apresentar o0s estagios do Ferramenta: tarefa

01-04-2019 proposta de formagdo | sensorio-motor desenvolvimento segundo a teoria Ferramenta: tarefa Midia: slide, arquivos PowerPoint
em servico. walloniana. )
Atividade 21: Grupo de discussao
sobre as apresentacdes
Ferramenta: Coleta de informacdes
Midia: Software de voz.
AFETIVIDADE NA
Formacéao 6 EDUCACAO Estagios do Atividade 23: Apresentacdo dos
1h e 40 minutos | INFANTIL: uma | desenvolvimento: - Sensibilizar os professores sobre a | Atividade 22:  Apresentacdo do | grupos

Segundas-feiras
08-04-2019

proposta de formacéo
em servico.

personalismo

teoria de Henry Wallon;

- Apresentar o0s estigios do
desenvolvimento segundo a teoria
walloniana.

grupo: - personalismo

Ferramenta: tarefa

Ferramenta: tarefa
Midia: slide, arquivos PowerPoint

Atividade 24: Grupo de discussao
sobre as apresentacdes
Ferramenta: Coleta de informacdes

Midia: Software de voz.




Quadro 12: Plano das ac¢des: Grupo focal e formacdes 7 e 8
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Formagao/ Unidade Sub-unidades o~ - Atividades tedricas e Atividades praticas e
Semana g Objetivos especificos . o
(periodo) (Tema principal) (Sub-temas) midias/ferramentas midias/ferramentas
AFETIVIDADE NA| O rend Atividade 25: Os particinant _ | Atividade 26: Gravagéo das falas
r que entendemos . ~ — Ividaae . S participantes serao Ferramenta: grupo focal
Grupo Focal EDUCACAO até aqui? Coleta de informagbes, ideias, convidados a se sentar todos em | midia: Soft d
) concepgao, opinido e saberes e idia: Software de voz.
1h e 40 minutos | INFANTIL: uma ' ’ volta de uma mesa de reunido para
15-04-2019 proposta de formacao que se inicie uma roda de conversa.
em servico. Ferramenta: grupo focal
Midia: Software de voz.
Atividade 27: Cada professor ira Atividade 28: Montaremos um pai
. . : painel
Formagao 7 EEE'QXIC;DAA(I)DE NA A prética da teofi Verificar as imagens, videos e relatos | £XP°" ymg ||;n?gem, um video outg onde fique registrado o material
1h e 40 minutos | | \oA KTl - uma. praicadateona —lsopre as reagdes afetivas  das garr?ﬁsrc:]eﬁtoa oser?que c&zc;rrersir: cilg coletado pelos participantes
-05- : . i o N - N Ferramenta: folha e flip chart
06-05-2019 proposta de formacgéo crangas. afetividade a teoria walloniana. P
em servico. Ferramenta: imagem, video ou texto.
Midia: WhatsApp
AFETIVIDADE NA Atividade  30: Discusséo e
. o’ Apresentar o que a teoria walloniana| ,,. . . A entendimento sobre o que o texto
Formagao 8 EDUCACAO A hatureza das através dos estudos de DANTAS Atividade _29' Coletanea de partes explicita da préatica da sala de aula.
1h e 40 minutos | |NFANTIL: uma | €mogoes (1983) e DANTAS (1995) dos textos: DANTAS, H. Emocéo e Ferramenta: arupo focal
13-05-2019 acdo pedagogica na infancia: - grup

proposta de formacéo
em servico.

contribuicdo de Wallon. Temas em
Psicologia, Sociedade Brasileira de
Psicologia, S&o Paulo, 1992.
DANTAS. H. As origens do caréter na
crianca, SP: Nova Alexandria, 1995.

DANTAS, P. Para Conhecer Wallon,
Tatuapé-SP: Brasiliense,
1983.Ferramenta: leitura
compartilhada

Midia: Software de voz.




Quadro 13: Plano das ac¢des: Grupo focal final e formacéao 9
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FgLTnzgna:/ Unidgdg Sub-unidades Objetivos especificos Atiyigjades tedricas e Atiyifjades praticas e
(periodo) (Tema principal) (Sub-temas) midias/ferramentas midias/ferramentas
Atividade 31: Os participantes serdo
convidados a estudar o que trazem
os documentos legais: o .
AFETIVIDADE NA | A Educacdo Infantil: [Conhecer as semelhancas entre os | Diretrizes Curriculares Nacionais da Atividade 3_13 Gravagéo das falas
Formagao 9 EDUCACAO um Direito documentos legais que tratam a| Educacéo Basica; Fe:rr_ar_nenta. Grupo focal
1h e 40 minutos | INFANTIL: uma| Fundamental Educac&o Infantil. DCNEI/99; Midia: Software de voz.
20-05-2019 proposta de formacédo Re_socI’u(;aO CNE/CEB n® 410/2010;
em servico. Lei n° 13,257, de 8 DE MARCO
DE 2016;
Resolu¢do CNE/CP N° 2, de
22 de dezembro de 2017 (BNCC);
Ferramenta: quadro comparativo
Midia: Power point.
AFETIVIDADE NA
Grupo Focal EDUCACAO Consideragbes apds Atividade 32: Os participantes serdo
Final INFANTIL: uma | as formacoes. convidados a se sentar todos em | Atividade 33: Registro e gravacéo das
1h e 40 minutos | proposta de formagéo |evantar os testemunhos do grupo de | volta de uma mesa de reunifo para | falas
27-05-2019 em servico. pesquisa sobre o tema apresentado.

gue se inicie uma roda de conversa.
Ferramenta: Grupo focal
Midia: Software de voz.

Ferramenta: Grupo focal
Midia: Software de voz.
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5.1.1 No entrelagamento do ouvir, discutir, colaborar e formar

Para atingir os propostos em nosso estudo, apreciaremos o entendimento e as
colocagbes dos professores, num movimento de entrelagamento constante que
considere: discussfes do professor diante do grupo e andlise e compreensao de como
o professor interage com o0 meio social, cultural e escolar. Nesse sentido, o processo
envolveu leituras, analises e escuta atenta, com o cuidado de levar os participantes
a reflexdo que fundamenta o agir e o pensar docentes, na procura da melhoria no
desenvolvimento de suas praticas.

As categorias se formaram no decorrer das colocagcbes dos professores na
entrevista coletiva e também no desenrolar das acdes formativas, abarcando as
guestdes centrais dessa pesquisa. O intuito foi analisar e compreender 0 que de mais
significativo esse movimento pdde contribuir diretamente no cotidiano dos
participantes. Bardin (2011, p. 190) esclarece que “Classificar elementos em
categorias, impoe a investigagdo do que cada um deles tem em comum com outros”
Dessa forma, o que permitiu o seu agrupamento foi a parte comum existente entre
eles.

Esse formato de alocacdo dos dados visou gerar acdes entre os professores
participantes do estudo. Acreditamos nessa mudanca, pois as formacdes,
estabelecidas com o vinculo entre teoria e pratica, amparam-se na concepcao de que
gualquer processo de producéo, composto com um determinado estado de condicbes
de producéo de um discurso, induz uma transformacéao desse estado (BARDIN, 2011,
p.216).

Esse tipo de analise tdo bem discriminada por Bardin, (2011, p. 37), foi
inicialmente generalizado, pretendendo utilizar suas considerac¢des de forma global e
passando a um crivo de classificacéo e categorias, com o qual se procurou dar sentido
ao caminhar da pesquisa. Obedecemos ao principio da objetividade e racionalidade,
mantendo o método de categorias, “espécie de gavetas ou rubricas significativas que
permitem a classificagao de significados” inteiramente pertencente a mensagem que
se pretende transmitir. O tema das categorias, segundo a autora, necessita, em certos
casos, de uma preparacdo das mensagens para que sejam aproximadas por
semelhanca.

Diante da elaboracdo dos procedimentos de analise, compreendemos, no

contexto da empiria, que as formagdes realizadas sao dispositivos desse processo de
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organizagdo dos dados, que originaram as significacdes produzidas num
entendimento parcial da organizacao dos dados globais, constituindo a compreenséao
empirica. Porém, acreditamos, ainda, que existem os dados retirados da realidade
vivida na sala de aula, ou seja, deparamo-nos com uma problematica fundamental
entre a realidade dos dados e a possibilidade da teoria.

Nesse estudo, as categorias se formaram no decorrer do processo da pesquisa,
por meio dos estudos realizados e através dos procedimentos como a entrevista
coletiva e as acoes formativas. A pesquisa-formacéo, nesse sentido, candidata-se a
um nucleo de aprendizagem, no qual os professores ndo serdo apenas executores e
reprodutores das teorias e praticas apresentadas, mas elaboradores de suas teorias
e praticas tao reais e relacionados a vida cotidiana.

Na analise desenvolvida, procuramos enfatizar o encontro da teoria e da pratica
em um movimento dialético, com o cruzamento da formacgéo pessoal e profissional de
cada participante, Buscou-se, com isso, a permanente formacdo docente,
pretendendo acompanhar também as demandas da sociedade e da profissdo do
Professor de Educacao Infantil.

Relacionamos as categorias com o que de mais substancial foi narrado pelos
professores durante a pesquisa. Dessa forma, organizamos nossos resulatdos
através de siglas F, para cada formacéo, e os numeros de 1 a 9 de acordo com a
sequéncia das formacgdes. A sigla G1 representa o grupo focal intermediario e GF o
grupo focal final.

Nesse sentido, para melhor compreensdo da organizacdo dos dados, na
tentativa de elucidar a fusdo dos saberes dos autores pesquisados, saberes das
vivencias da sala de aula e das questdes centrais da pesquisa-formacao,
descrevemos as categorias e subcategorias de analise no Quadro 14, conforme

segue:
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QUADRO 14: Organizacao de categorias de analise

Categorias

1-Quais sdo as percepcoes dos professores sobre Afetividade, o que mudou
na percepgao dos professores pos formagéo.

2- Quais eram as intervencdes afetivas dos professores, quais

intervengdes foram mencionadas pds formacao.

3- Como os professores avaliaram a formacao e as contribuicdes de
Wallon na formacao.

4- A reflexdo sobre os documentos legais da educacgdo infantil

Fonte: elaborado pela autora

5.2 Quais séo as percepcoes dos professores sobre Afetividade? O que mudou na
percepcao dos professores pés-formacao.

O professor é um profissional que possui 0 desafio e 0 compromisso com as
préaticas de ensinar. Dessa maneira, esse profissional, como qualquer outro, necessita
aperfeicoar seus conhecimentos e procurar ter dominio sobre os conteudos que
leciona. Nesse sentido, por estarmos em contato com a teoria humanista de Henry
Wallon, tornou-se inevitavel discutir a consciéncia do compromisso ético e social,
resultante de todo o processo percorrido durantes as formacoes.

Acreditamos que os professores, participantes de nosso estudo, tiveram a
oportunidade de trocar experiéncias, saberes e novas praticas. Isso torna-se
relevante, pois a Educacédo Infantil tem exigéncias especificas, visto que o trabalho
docente esta ligado ao atendimento de criancas entre 0 a 5 anos, com isso, requer do
professor, compromisso, conhecimento e dedicacdo no trabalho com a primeira
infancia.

No que tange ao perfil do profissional dessa fase da escolarizagéo, sabe-se

gue se desenvolve na articulacdo de diferentes conhecimentos, competéncias e
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habilidades, as quais ndo podem ser engessadas, nem encaradas como apenas uma
ferramenta técnica, ja que o trabalho docente, em quaisquer etapas, exige reflexdo
sobre a pratica das situacdes encontradas em sala de aula. Considerando a assertiva
de Roldao (2007), o saber profissional do professor recria-se mediante um processo
mobilizador e transformador, em que o ato de ensinar baseia-se na constru¢do de um
processo de aprendizagem de outros e por outros, desenvolvidos na arte, na técnica
e fundamentado na ciéncia.

Consideramos como indispensavel a reflexdo sobre a prética, pois, pensando
criticamente a pratica do presente, podemos melhorar a préatica docente do futuro.
Nessa reflexdo, o professor ndo pode deixar de ser motivado ou deixar de ser curioso,
precisa ouvir os alunos e o0s colegas, problematizar situacfes rotineiras e ser um
pesquisador de sua propria pratica, num movimento de reflexdo, acdo e nova acgao.

Desenvolver um processo de formagao continuada com os professores, com
vistas a conhecer as percepcdes dos professores sobre a afetividade e que
intervencdes fazem na sala de aula, é o objetivo central dessa pesquisa.

A pesquisadora possui a ansia em desvelar essas relagcdes somada a tentativa
de auxiliar o grupo de professores em relacdo ao tema, realizando a formacao
continuada em servi¢co. Nessa tentativa, partimos a analise, buscando entender como
os professores compreendiam a tematica da Afetividade antes das formacdes e como
a compreenderam apos os estudos da formacéao continuada.

Iniciaremos as apresentacdes com a professora Maria José, conforme os

guadros comparativos dos depoimentos a seguir:

Maria José

Entrevista Coletiva

Grupo Focal Final

Afetividade envolve muita coisa ao meu ver,
com os alunos principalmente que é o
respeito, troca de carinho, por que é
realmente aquilo, por isso eu, beijo, abraco
mesmo para que eles tenham essa empatia
com professor e que venha através disso
esse diadlogo, respeito o carinho amor para
gue eles se sintam muito bem a vontade na
escola.

Eu sou iniciante, ndo tenho experiéncia, mas
esse lado afetuoso com eles eu tenho
mesmo, porgue assim eu penso Nos meus
filhos, eu me coloco naquele lugar, eu sei
que estdo sendo bem cuidados entdo eu
venho também para cuidar da melhor forma
do filho do outro, porque é a maior
preciosidade na vida deles. E nds estamos
aqui_para fazer a diferenca na vida deles
ainda_mais depois de pensar em tudo isso
que a gente estudou.
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A professora Maria José esta no inicio de sua carreira docente. No momento
de nossa coleta de dados, era o seu primeiro ano como titular de sala.

No depoimento da professora, desde o inicio da nossa formacédo, ela ja
manifestava imenso carinho no relacionamento entre ela e seus alunos; colocava-se
como uma profissional carinhosa, que tratava com respeito as relacbes, e ja
apresentava a ideia de que, através desse carinho, o aluno se sente mais pertencente
a escola. Realmente, conforme Dantas (2015, p.88), como as criangcas sao seres
essencialmente emotivos, o0s adultos que convivem com elas “estdo
permanentemente expostos ao contagio emocional”. Mesmo o0s professores
demostrando o entendimento da importancia das relacdes, colocar em pratica, nas
acOes do dia a dia, ainda é insuficiente.

A professora, apds as formacdes, deu depoimento, apresentando maior
preocupacao diante das situacdes em que ela poderia interferir. Disse que, depois de
tudo que estudou, possuia a consciéncia de sua responsabilidade como professora,
como capaz de melhorar a vida do aluno. Os relatos da professora permitem dizer
gue, quando estudamos algo novo, a partir daquele momento, possuimos maior
entendimento das situacbes e podemos repensar acfes e atitudes. Nesse
depoimento, a professora mostrou que, apos as formacdes, ela se sentia ainda mais
responsavel quanto a sua atuacdo em sala de aula, pois tinha maior entendimento
das fases do desenvolvimento da crianca. Parece-nos, com isso, provocada a utilizar
essas novas informacdes para poder melhorar a sua atuacéo enquanto professora e
profissional.

Abaixo, estdo as colocacdes da professora Laurinda:

Laurinda

Entrevista Coletiva Grupo Focal Final

Eu acho que a afetividade é aquele olhar
diferenciado para o outro sabe, é quando
chega uma crianga nova na sala, o professor
precisa ser o mediador, sabe (...) tem um
caso la, de uma aluna, que chora muito,
sentimental, entdo eu ainda estou querendo
saber 0 que acontece, ainda ndo conhego 0s
pais dela, s&o novos ainda, mas eu converso
com os alunos que tem uma crianca que
precisa, que eu estou vendo, que ta
precisando de um carinho de uma afeto.

O meu aluno Joao eu penso nele todo dia,
eu gostou muito dele e me preocupo,
percebi que ele tem muitas dificuldades para
avancgar, e entdo tento ter uma relagdo de
carinho com ele, isso para mim ¢é
afetividade, qguando eu me percebo criando
situacbes afetivas que podem fazer meu
aluno avancar.
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Laurinda possui muita experiéncia em sala de aula. Em seu primeiro relato,
podemos identificar, sinais de atencgéo, pois ela observava seus alunos e tentava
diagnosticar possiveis dificuldades. Ela considerava importante ser uma professora
mediadora. Durante as formacdes, Laurinda compartilhou com o grupo varias
situacdes da sua larga experiéncia de sala de aula, suas praticas trouxeram muitas
contribuicdes para as formagdes: ouvimos muitos relatos principalmente de incentivo
e até pedidos de atencdo na conducdo de assuntos relacionados ao modo de falar
com a crianga, o zelo na apresentacao das atividades, a preocupagédo em adequar o
gue aquela crianca sabe com o que vocé pede na atividade. Laurinda compartilhou,
no final das formacdes, um depoimento que demonstra preocupag¢ao com o seu aluno,
parece que passou a utilizar essa boa relacédo que criou com a crianga em prol do seu
desenvolvimento, como se aproveitasse essa relacdo, para fazé-lo avancar. Sobre
essa situagdo, consideramos o que disseram Mahoney; Almeida (2010, p.44),
“‘nenhum conteudo € aprendido pela pessoa sem que seja modelado pelos afetos”. A

professora aproveitou o entusiasmo do aluno como oportunidade para o ensino.

Pedro

Entrevista Coletiva Grupo Focal Final

Somente o0 aluno pegar confianga €m Voce, | \yitas vezes vocé ndo tem tempo de olhar

a p?rtlr do momAentol que atcrlznca pega para o outro, depois de tudo que a gente
confianca em vocé e ela vai estar de coracdo | qgrydou. a gente se coloca como

aberto para aprepde_r. (...) o que é importante responsavel por pensar Sim No outro. as
na nossa convivencia dentro da escola. vezes o aluno ta gritando pedindo socorro e
vocé ndo entende, vocé ndo enxerga que ele
quer a sua atencéo.

O professor Pedro, em seu depoimento inicial, em nossa entrevista coletiva,
reconheceu a confianca do aluno em seu professor como importante, ja que, segundo
ele, a crianca estara de coracdo aberto para aprender. Realmente a teoria walloniana
ensina sobre o ser afetado, acreditamos que as formacdes puderam trazer para esse
professor uma visdo ainda mais profunda em relacéo a concepcéo de Afetividade. No
segundo depoimento, retirado do grupo final, apds todas as formacdes, o professor
nos alertou sobre o olhar apurado que todo docente precisa ter, porém, muitas vezes,
a burocracia ou o cansaco do dia a dia tomam conta da vida do professor. Essa fala

chamou nossa atenc¢do, porque o aluno é o que nos interessa e € por ele e para a
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melhoria no seu ensino que procuramos estudar e trazer as formacgdes para a escola.
Esse aluno por vezes esta chamando nossa atencao, pedindo socorro, mas sera que
ouvimos? Serd que estamos dando conta do pedido de socorro do aluno? Mais uma
vez nos convencemos da importancia dos estudos em grupo e do trabalho de estudo
dentro das escolas, os quais podem suscitar beneficios e acarretar melhorias no
ensino. Crescemos nas relagdes humanas e crescemos profissionalmente quando

temos um grupo que se propde a estudar e consequentemente a atuar melhor.

Isabel

Entrevista Coletiva Grupo Focal Final

A afetividade como 0s meus amigos meus
colegas disseram, acho que a relacdo com o
outro em todos os sentidos, se vocé ja esta
com outro vocé ja tem um certo afeto.
Porque o convivio com outro, 0 contato com
outro, o afeto esta em todos 0s momentos.

E a prépria palavra ja diz “afetividade”, vem
de afetar, tem que afetar o outro, arrebatar o
outro, e no nosso caso depois de estudar
tem que ser para o bem, o melhor.

A professora Isabel sempre apresentou muita experiéncia na atuacdo em sala
de aula. Parecia, de inicio, um tanto resistente aos estudos, enumerava varias
dificuldades e a falta de tempo sempre foi um dos impedimentos citados pela
professora. No seu depoimento inicial, a professora apresentava entendimento da
relacdo entre as pessoas e, apesar do sentido, das relagbes humanas e dos
sentimentos. A intencao da formac&o foi auxiliar os professores num aperfeicoamento
sobre a conceptualizacdo da Afetividade baseados na teoria walloniana para que 0s
sentidos empiricos pudessem ser reelaborados. Acerca disso, Mahoney; Almeida
(2010, p. 61) esclarece que afetividade € um conceito amplo “que além de envolver
um componente organico, corporal, motor e plastico que é a emocdo, apresenta
também um componente cognitivo”. Apds as formagdes, em nosso ultimo encontro,
percebemos uma fala mais elaborada, pois ela passou a conceber Afetividade como
a forma de afetar o outro. Observamos nessa fala um conceito melhorado, ja que a
teoria walloniana o trouxe: “do afetar e do sentir-se afetado”. A professora falou
também da responsabilidade para com o aluno. ApGs estudar, com o entendimento
gue adquiriu, pdode melhorar a sua atuacdo. Demostrou trazer para si € para 0 grupo
a responsabilidade daquele que possui uma visdo mais consciente sobre o tema da
Afetividade e pareceu ser capaz de mudar e de refletir na criacdo de situacdes novas

de ensino.
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Heléne

Entrevista Coletiva

Grupo Focal Final

Eu penso que afetividade assim dentro da
escola, ndo s6 na escola, acho que na vida,
esta em todos os momentos, e até naqueles
momentos em que as criancas estédo
brigando uma com a outra, numa discusséo,
ou tem alguém chorando, dai sempre tem
alguém, que vem, ndo chora, ta na hora da
atividade, na hora de dividir o brinquedo, em
todos os minutinhos tem afetividade.

Uma coisa que me deixou muito clara,
depois do nosso estudo, é que em tudo

nosso da nossa sala de aula é voltado para
afetividade, tudo que nés fazemos, o ensinar
pedagogicamente, 0 ensinar a autonomia, a
cuidar das suas coisas, a se alimentar a se
higienizar, o cuidar do outro, na realizagéo
das atividades na sala de aula, o nosso olhar
quando montamos uma aula, tudo isso faz

parte, estda dentro da afetividade, que
afetividade vai muito além do abracar, do
beijar do colocar no colo, o dizer ndo para as
criancas, também é demostrar afeto, do
ensinar seus limites.

Heléne também trouxe, no depoimento inicial, uma fala ainda extensa e pouco
definida do que realmente ela entendia por Afetividade. Podemos compreender que a
professora quis associar as relacbes de bem-estar e mal-estar presente em varios
momentos da rotina escolar. Realmente falar da Afetividade apenas na suas relacdes
apresenta-se ainda superficial, se o que propomos realmente € trazer ao professor o
entendimento de que deve aproveitar esse clima afetivo nos seus objetivos
pedagodgicos. Quando observarmos o depoimento seguinte, apds as formacdes
coletivas, a professora comecou sua fala informando que houve sim uma nova forma
de pensar depois do estudo. Apesar de querer dizer que podemos encontrar as
situacOes afetivas nas relacdes, ela percebeu que Afetividade vai muito além do
contato, do abracar e do beijar. Esse conceito, para a professora, passou a estar na
atuacdo consciente do educador quando pensa em uma atividade, quando cria
situacles para trabalhar a autonomia do aluno, quando observa o que o aluno precisa
para avancar e o que pode fazer para utilizar essa relacdo afetiva como estratégia

importante no processo do desenvolvimento infantil.

Abigail

Entrevista Coletiva Grupo Focal Final

Acho que a palavra afetividade, ela me

¢ ; Apbs estudarmos a afetividade em Wallon
fornece um sentido ambiguo, o que me

gue o termo afetividade ele esta ligado

afeta, ou seja, isso pode ser bom ou néo,
pode ser ruim, um ponto positivo e um ponto
negativo. E um sentimento voltado ali nas

interna e externamente, nosso medos, a
tristeza, a alegria e externamente aquilo que
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relacbes humanas, entdo € um sentimento
gue tem um sentimento bom, num gesto de
carinho, bem como pode ser algo ruim que
me afetou e que me deixou uma marca, uma
cicatriz.

me afeta, a meio externo, todas as nossas
relagbes humanas pode nos oferecer algo
gue me afeta de forma positiva ou negativa
entdo vé-lo por este lado afetividade néo
esta s6 no abracar no beijar, como esta

também no sentimento interno em si, entdo
nesse aspecto para meu aluno que esta na
sala de aula, e uma boa relagédo para esse
aluno quando eu me disponho a olhar para
ele, ndo como mais um que chegou para
mim, mas como um ser humano que chegou
para mim e que traz uma bagagem, que
aguela crianca por mais ativa que ela seja,
ai meu Deus sera que vou dar conta desse
aluno, quando eu olho ele no seu total, no
seu integral e passo a olhar nele o que
aquela criangca tem dentro dele que
sentimentos ele passou que afetou ele, no
caso da crianca dificil deve ter sido algo que
afetou negativamente eu me disponho a ter
uma boa relacdo com esse aluno é uma
afetividade, eu estou tentando criar com ele
uma transferéncia de amizade e que esse
aluno sinta confianca em mim e que eu afete
ele de maneira positiva e ele vai olhar a
outra perspectiva, que tem outro jeito para
ser tratado ndo s6 aquele que lhe marcou
negativamente.

A professora Abigail possui graduacdo em Psicologia. Durante todo os
momentos dos encontros, percebemos um bom entendimento conceitual de
Afetividade, pois, logo na entrevista coletiva, ela apontou essa definicdo como uma
forma de afetar o outro; disse, ainda, que a pessoa pode ser afetada de forma positiva
ou negativa, vai depender das relacdes que estabelece com o outro. De fato, suas
colagdes contribuiram muito no sentido de levar o grupo a pensar, pois apresentou
um depoimento mais esclarecido das relagfes afetivas.

Durante as formacdes, notamos o crescimento também dessa professora. No
segundo momento, além de novamente colocar o conceito de Afetividade ligado aquilo
gue nos afeta, a professora ainda foi mais profunda, quando comentou que precisa
dispor de um olhar que veja o aluno, ndo como mais um que chegou, mais como um
ser humano que chegou, que traz uma bagagem Unica com seus sentimentos, por
iSso, enquanto pessoa, deve ser respeitado. O aluno, muitas vezes, chega a sala de
aula com comportamentos e sentimentos que aconteceram com ele e esses
acontecimentos podem ser bons ou ruis. Segundo a professora Abigail, cabe ao

professor observar essas situacdes e, a partir delas, conduzir esse aluno a outros
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momentos que propiciem ser afetados de forma positiva, assegurando situagdes que
trabalhem o conhecimento de si, do outro e de sua autoestima. Essas consideracoes
da docente mostram que afetar o aluno positivamente é possivel ao professor, desde
gue esteja convencido da importancia da sua acédo e reacao dentro do ambiente

escolar.

Heloisa

Entrevista Coletiva Grupo Focal Final

Eu acho que é sobre empatia, professor-
aluno, é a capacidade de enxergar o outro
de fazer pelo outro coisas, atitudes e
sentimentos nobres.

Com o estudo da afetividade vocé vai e volta
com essa situacdo da sala dos professores
para a sala de aula, vocé acaba que faz essa
ligacdo no que a gente falou e 0 que aquela
crianca esta apresentando, e com isso cria
estratégias melhores e pensadas.

A professora Heloisa, em seu depoimento, falou sobre Afetividade como a
capacidade de se colocar no lugar do outro, portanto como um sentimento nobre.
Muitas vezes, falar sobre esse assunto traz a ideia inicial ligada apenas aos
sentimentos, por isso estudar esse conceito na concepcao walloniana promove um
entendimento produtivo aqueles que buscam melhorias tanto nos relacionamentos
guanto no ensino. Nesse sentido, nosso estudo auxiliou o professor a entender de que
forma podemos identificar na crianca seus primeiros vinculos afetivos. Os professores
tiveram a chance de perceber nos seus alunos esse processo de desenvolvimento e,
com esse conhecimento, puderam auxilia-los nas melhor forma de entender as
relacdes afetivas.

O depoimento do ultimo encontro demostrou, para a pesquisadora, que
realmente as a¢es formativas puderam proporcionar aos professores a percepgao
do quédo importante se torna estudar a teoria e identifica-la na pratica, com o intuito da

reflexdo e novas possiveis formas de atuacao.

Vera Maria

Entrevista Coletiva Grupo Focal Final

E todo momento a gente estd se
relacionando com outro e a forma que a
gente se relaciona, que mostra essa
afetividade.

Vocé esti tdo absorvida com o corre-corre
do dia-a-dia, e vocé esquece de parar para
olhar aquela crianca que estd na sua
responsabilidade e precisa de vocé para
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poder seguir e desenvolver da melhor forma,
eu percebo um olhar mais atento da minha
parte depois das formacdes, além de uma
atuacao mais responsavel na qualidade do
meu fazer profissional.

De uma maneira geral, os professores como Vera Maria citaram o conceito de
Afetividade enfatizando os relacionamentos. Esse conceito é identificado de forma
generalizada, faltando-lhe uma concepcéo que, de fato, seja capaz de trazer clareza
ao professor na identificacdo de onde Afetividade estd presente e como ela pode
auxilid-lo, bem como aos alunos, em suas relacdes. De acordo os ensinamentos
wallonianos, a fundamental importancia esta nessa dimensao para o desenvolvimento
cognitivo, motor e da pessoa completa. No grupo final, apos as formacdes, a
professora Vera Maria narrou que, por muitas vezes, sentiu-se absorvida pelas
guestdes do dia a dia, mas que, passadas as formacdes, reconheceu a
responsabilidade do professor em olhar mais atentamente para seus alunos, além de
ter se sentido provocada a utilizar novas formas de atuacéo na qualidade do ensino.

Esses depoimentos ofereceram subsidios importantes para nosso trabalho. Foi
importante verificar quanto as professoras avancaram no entendimento do conceito
da Afetividade, o que também permitiu que identificAssemos uma visdo mais
consciente da importancia da dimensédo afetiva no desenvolvimento dos alunos.
Podemos, com isso, reconhecer a relevancia do estudo em grupo, que permite uma
visdo crescente na forma de pensar. Nao restam duvidas de que essa forma de estudo
potencializou a troca de experiéncias exitosas, bem como permitiu a identificacdo das
fragilidades encontradas pelo grupo e, a partir desse reconhecimento, pudemos

pensar em acdes/estratégias para poder sana-las.

5.3 Quais eram as intervencdes afetivas dos professores? Quais intervencdes foram

mencionadas pos-formacéo?

Como ja foi mencionado nesse trabalho, partimos da entrevista coletiva como
um momento propicio a conhecer o que os professores de Educacéo Infantil da escola
conheciam sobre a tematica da Afetividade. Em uma das perguntas dessa entrevista,
indagamos: Em quais situacdes os professores percebiam a afetividade na escola?
Essa pergunta nos ajudou a entender o olhar e a percepgéo dos professores sobre,

de fato, onde viam essas situacoes.
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Deixaremos um quadro comparativo para o leitor, para que possamos
identificar quais situagdes os professores reconheciam como situagdes afetivas na
escola e, do outro lado, trouxemos as intervenc¢des, que 0s mesmos professores
disseram utilizar, ap6s as formacdes. Nosso intuito é de apresentar as contribuicdes
trazidas pelas formacgdes coletivas.

Trouxemos, nesse eixo de analise, os depoimentos dos oito professores e
perceberemos, nessas falas, situacées em que narram realmente a mudanca em suas
atitudes ou uma nova forma de pensar.

A professora Laurinda, quando foi perguntada sobre as situacbes de

Afetividade na escola, disse:

(Laurinda EC): Acho que a gente precisa saber da vida do aluno, eu
sei porque eu falo isso, porque eu ja tive muita experiéncia, que por
vezes a gente ndo sabe, o porqué da bagunca, para que a gente possa
saber acolher, muito mais que a gente ja acolhe. Entdo é muito
importante a gente saber da vidinha deles.

Laurinda declara como sendo muito importante o professor conhecer o aluno
e sua vida, pois muitas das situagdes de “indisciplina” se devem a alguma situacao
gue a crianca esta passando em casa. Apesar de a professora apresentar
preocupacdo em conhecer o aluno, encontra dificuldades em perceber situacdes de
Afetividade de forma mais clara. Realmente, esse é um conceito amplo que envolve
“‘um componente organico, corporal, motor e plastico, que € a emogao, apresenta
também um componente cognitivo, representacional, que sdo os sentimentos e a
razao” (MAHONEY; ALMEIDA, 2010, p.61). Os apontamentos da docente somados
aos aspectos tedricos evidenciam que Afetividade se trata de um conjunto funcional,
gue responde por estados de bem-estar ou mal-estar, pelo qual a pessoa pode ser
atingida, afetando todos que estdo a sua volta.

Como os conceitos de Afetividade foram estudados com afinco pelo grupo de
professores, a partir desses estudos, Laurinda p6de novamente dar o depoimento
sobre o0 tema e expressar como passou a agir em sua sala de aula, com os alunos,

apos esses estudos.

Intervencéo apos formacgéo

(Laurinda GFF): Vocé pode acreditar que eu paro uns vinte minutos da minha aula para
observar os alunos. Agora, eu brinco eu converso, para depois eu comecar, entdo, meio
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gue estas questdes de afetividade, vamos dizer, estavam adormecidas em nds, estava no
automético, agora ndo a gente esté falando do afeto, assim a gente estad com tudo isso bem
fresco na cabecga. (...)a pesquisadora trouxe esse olhar para dentro da escola e acaba que
afetou todos nés.

Ao fim das formacgdes, a professora Laurinda se colocou como afetada pela
teoria walloniana. Em seu depoimento, narrou que, apds as formagdes em grupo, ela
parou e observou seus alunos, além de brincar com eles e conversar, para sO depois
introduzir seus conteudos. Percebemos com essa situacdo que essa professora
aproveitou o clima afetivo da sua aula para auxiliar o desenvolvimento cognitivo do
aluno.

Segundo as autoras, Mahoney; Almeida (2010) Wallon, entende que as
manifestagbes infantis causam impacto afetivo no meio humano. Ainda sobre
Laurinda, segundo a professora, a pesquisa trouxe também beneficios nas relacdes
entre professores, professores-grupo e professores-pesquisadora. A pesquisa afetou,
portanto, todos os envolvidos.

O professor Pedro narrou, em seu depoimento, que as atitudes diarias, como
uma saudacdo de bom dia, apresentam-se para ele como uma situacdo de
Afetividade. Ocorre que a boa disposicdo, em se tratando em aulas de movimento,
parece mais possivel, pois as criangas tendem a gostar muito desse tipo de aula, o

gue, de certa forma, favorece o trabalho da Afetividade e das a¢des do professor:

(Pedro EC): Eu acho que somente os alunos, principalmente no
comeco do dia, falo para eles, chegar na escola e d4 um bom dia, da
um bom dia para professora, dar um abrago gostoso, geralmente a
gente precisa disso, muitas vezes a gente pensa, final de semana foi
horrivel, chega na escola, vou ter que aguentar aquela crianca, mas
se vem aguela pessoa ja da aquele abrago aquele sorriso.

As formac0des foram importantes para esse professor, no sentido de conhecer
mais a fundo a importancia da dimensédo motora na triade walloniana. Em seu primeiro
depoimento, o professor jA demostrou preocupacdo com essas relacdes, porém
percebemos uma reformulacdo na sua fala e na atuacdo. Além de entender que as
relacGes afetivas interferem na aprendizagem, o professor passou a elaborar suas
aulas pensando em situagcbes que favorecessem e provocassem bem-estar. Em
funcdo desse posicionamento do docente, € importante salientar que, seguindo a
teoria walloniana, nés professores precisamos conhecer 0s processos de

desenvolvimento humano, ndo apenas os que se referem a dimensdo motora, mas
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também as dimensdes afetivas e cognitivas, para que possamos elaborar situacdes
pedagdgicas adequadas as caracteristicas e necessidades dos alunos. Vemos que 0
depoimento do professor se afina com a teoria estudada. Vejamos o seu depoimento:

Intervencdo apo6s formacgéo

(Pedro G7): Eu monto a minha aula pensando nisso, agora, nhdo somente em
aprendizagem, mas também no prazer gue aguele aluno vai sentir na minha aula. Ele esta
se desenvolvendo de forma integral a motricidade sim mais também alegria, felicidade com
aquela aula, como Wallon coloca guando esté feliz vai beneficiar sua aprendizagem.

Na sequéncia, tratamos das consideracdes feitas pela professora Isabel, que
falou das situacbes de desacordo, as quais, por vezes, ocorrem na escola entre
professores e pais. Realmente, na Educacao Infantil, o contato e o convivio com 0s
pais e familiares das criancas € frequente, ja que, dependendo da idade e do nivel, os
professores e pais se encontram todos os dias, tanto na entrada da crianga, quanto
na saida. A professora relatou acreditar na importancia de se ter uma boa relagéao
entre escola e pais. Nesse sentido, a professora utilizou o conceito da Afetividade,

além de acreditar que muito importante a escola passar confianca aos pais:

(Isabel EC): Eu acho que isso é muito importante as maes ter uma
afetividade com a escola, acreditar na escola, se ndo tem uma
afetividade na escola a gente tem muitos problemas dentro da escola,
acho que tem que ter afetividade em relagédo a crianca, mas com 0s
pais também.

Concluida a formacado, a professora Isabel utilizou maior repertério para
conceituar Afetividade. A professora declarou que criou novas estratégias para
repertoriar sua atuacao, pois, mesmo no momento em que estava em casa, dispds a
pensar e elaborar atividades que promovessem o desenvolvimento dos seus alunos.
Sobre isso, segundo Mahoney; Almeida (2010, p. 59) “a teoria walloniana permite aos
professores, indaga-nos a repensar nossos proprios processos de construcdo de

conhecimentos e formacgao docente”.

Intervencéao apoés formacéo

(Isabel GFF): E respeito, € pensar no outro, € vocé estar la na sua casa e vocé pensar no
outro, e pensar e criar estratégias para melhorar naquela atividade com o aluno que tem
dificuldades, o aluno ndo esté na sua frente, mais ele é seu aluno e vocé estd pensando
nele, e isso € o que eu tenho feito.
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A professora Vera Maria em seu depoimento inicial, fala que Afetividade surge
guando as criancas querem se colocar, querem contar sobre suas vidas e suas
experiéncias. A professora reconheceu um momento afetivo quando a crianga
chamou sua atencéo, pediu carinho e pediu para ser notada.

O professor de Educacado Infantil possui, na rotina escolar dessa escola, o
momento de roda da conversa. Nelas, podem aproveitar para, além de trabalhar a
oralidade com as criancas, reunir observacdes pertinentes as falas dos seus alunos.
Entendemos que é muito importante o professor registrar essas observacdes para que
possa criar um dossié individualizado dos processos de desenvolvimento da criancga.

Assim, a professora disse:

(VeraMaria EC): Na minha sala eu acho que acontece, nas outras salas
também, e loégico tem a entrada, no bom dia, boa tarde, mas o0 momento
gue eu vejo que eles mostram, as criangas mostram afetividade, é
quando eu estou fazendo qualquer coisa e surgiu um assunto,
aconteceu isso no final de semana, eles querem falar da vida deles, eles
guerem se aproximar, pode ser assunto que nao tem nada a ver com a

z

aula, mas eles querem se abrir, isso eu vejo que é uma forma de
carinho, uma forma de falar eu estou aqui, vamos conversar.

Posteriormente, a professora Vera Maria demostrou, em seus comentarios
finais, que, a partir dos estudos realizados pelo grupo, péde intervir em sua reunido
de pais, quando, num momento de desconforto entre as maes, ela utilizou a teoria
walloniana, estudada nas formacdes, para que pudesse conduzir de forma satisfatoria
as questbes de uma aluna da sua turma que apresenta a sindrome do espectro
autista. Percebemos, com esse relato, que, ndo apenas nas situacdes de sala de aula
com alunos os professores dessa unidade de ensino puderam utilizar os conteudos
de estudo da formacéo, pois, num momento de reunido escolar entre pais e mestres,
a professora se valeu dos saberes partilhados e, de forma satisfatoria, utilizou-os com
0s pais, integrantes e participantes da comunidade escolar.

E importante salientar que a comunidade escolar a qual fazemos parte conta
com pais mais esclarecidos que a grande maioria, além disso sdo pais com um nivel
de escolaridade maior que a média da cidade; o poder aquisitivo também é
diferenciado ja que o bairro onde esta situada a escola pertence a uma antiga colénia

italiana que se estabeleceu e se desenvolveu nessa regido. Vejamos seu depoimento:
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Intervencdo apos formagao

(Vera Maria F7): Foi isso que eu mostrei nessa reunido de pais, inclusive usei algumas
falas da afetividade na minha reunido de pais e deu muito certo, disse que a crian¢a nao se
divide, ela é um todo, como o nosso grupo estudou. Quando eu falei sobre o ‘eu e o outro’
uma méae falou eu acho bonito isso porque eu tenho uma filha autista e eles precisam saber
conviver com ela, e eu quero que minha filha respeite o outro também, e ai eu deixei bem
claro que a Educacao Infantil € formar pessoas pensar no que vai ser daqui para frente,
ndo é sbé conteldo que aprende na sala de aula, eu penso no meu aluno, o que vai ser
depois, como ele vai ser, no que vai se tornar.

Vera Maria trouxe, em seu depoimento, o lado humanista da teoria walloniana,
pois demonstrou sua preocupa¢ao com a completude da pessoa humana, no pensar
e no agir, acreditando que a Educacéo Infantil podera fazer a diferenca. Outro assunto
gue foi identificado pela professora diz respeito ao despertar nas pessoas O
entendimento de que muito ainda é necessario fazer para conscientizar a comunidade
escolar sobre importancia de estudar o desenvolvimento infantil. Ela relatou que o
ambiente escolar € um local privilegiado de estudos e pesquisas para que avancemos

nas questdes do trato e de relacdes com as criancas da primeira infancia:

(Heléne EC): Eu penso que afetividade assim dentro da escola ndo s6
na escola acho que na vida esta em todos os momentos, e até
nagueles momentos em que as criancas estao brigando uma com a
outra, numa discussao, ou tem alguém chorando, dai sempre tem
alguém, que vem, nao chora, t4 na hora da atividade, na hora de
dividir o brinquedo, em todos os minutinhos tem afetividade.

Identificar as situacOes afetivas no contexto escolar se apresentou, de forma
generalizada, em muitos dos depoimentos aqui relatados. Tentamos entender de que
forma os professores veem essas situacfes. Para a professora Hélene, o seu olhar
afetivo estd nos momentos em que ela precisa intervir, quando uma crianga chora,
guando existe a necessidade do seu acompanhamento na atividade ou quando existe
uma situacao de disputa dos brinquedos. Realmente, a professora percebe que seus
alunos precisam de acompanhamento e sua concepcdo se alinha com um dos
objetivos especificos que o trabalho pretende: relacionar a teoria walloniana as acdes
do cotidiano escolar.

Trouxemos, a seguir, um novo depoimento da professora Hélene, enfatizando
uma nova intervencao, a qual diz ter tomado apos a formagéo coletiva. A professora
confessou que, apds os estudos, ao ir ao parque, passou a pensar no modo como as

criancas estavam vestidas, pois, por muitas vezes, via a crian¢a suando, mesmo que
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no inicio da manh& quando estavam todos vestidos, com blusas de moletom. A partir
de um olhar mais atento, desencadeado nas ac¢bes formativas, percebeu que tirar a
blusa dos alunos antes de brincar, era uma atitude mais afetiva para eles. A professora
confessou um olhar mais humano, embasado num estudo rico para sua atuacao

enquanto professora de Educacdao infantil:

Intervencdo apo6s formacgéo

(Heléne GFF): A partir desses estudos eu pude olhar em situacdes do cotidiano, simples
com outro olhar, um olhar de um profissional, embasado pautado em uma teoria em
documentos em estudos cientificos, muito rico para mim esse estudo. Uma atitude no
parque onde eles iam de blusa e ficam suando e depois eu comecei a dizer quem quer tirar
a blusa e eles disseram ai que delicia tia, estava com muito calor, € um olhar muito humano
e isso eu devo ao pesquisador que teve um olhar muito afetivo para as criangcas mais muito
maior para os professores da Educacao Infantil.

A seguir, temos o testemunho da professora Abigail, quando lhe foi solicitado
narrar em que situacdes ela poderia perceber Afetividade no contexto escolar. Com
muita propriedade, a professora narrou sua experiéncia e trouxe muitas contribuicoes,

as quais merecem ser aqui apontadas:

(Abigail EC: Desde que a crianca entra, a crianca tem uma facilidade
muito grande na transferéncia de sentimentos, sentimentos que ela
traz de casa para ndés, assim como nos também transferimos
sentimentos, as vezes a gente tem aquele aluno que vocé olha meu
santo ndo bateu, mas existe a questdo da transferéncia de
sentimentos, e vé aquela crianca que chega machucada que ela chega
com alguma coisa, que as vezes pode ser em casa, uma palavra que
as vezes nem sempre € um acontecimento pode ser alguma coisa que
a mae falou, porque a mae, ela ndo estudou pedagogia € mesmo a
gente que estudou sabe, que a gente fala coisas, que depois a gente
se arrepende, e essa crian¢a entra do portdo pra dentro como certas
marcas com algumas cicatrizes e ela tem essa facilidade de transferir
para o professor, porque € uma pessoa que tem muito vinculo com a
crianga ele fica mais com a gente do que com a propria mée, entdo
eles transferem esses sentimentos para a gente e a gente precisa ser
muito adulto e ter bem distinguido o que é bom e ruim, para ajudar
nessa afetividade, para que seja bom e nao ruim.

Com o conceito ja tdo bem definido das relacbes de bem-estar e mal-estar,
identificados na teoria walloniana, a professora Abigail trouxe muitas contribuicbes
no seu depoimento. Os professores foram provocados pela professora e colega e ficou
bem claro que sua participagdo e conhecimento motivaram os outros docentes a

guerer entender um pouco mais sobre o tema apresentado.
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Intervencéo apos formacgéo

(Abigail GFF) Eu acredito sim, que na minha sala de aula, eu pude notar isso muito de
perto, muito palpavel, eu tenho um aluno muito conhecido na escola, porque me deu muito
trabalho no inicio do ano, agora eu tentei outros caminhos para lidar com ele, agora deixo
em muitos momentos ele sentar no meu colo ele mexer no meu cabelo e ele me diz, tia
Abigail eu te amo de verdade, a mée dele chegou a comentar comigo que ele falava muito
de mim na casa dele, por isso eu pude vivenciar isso na minha sala de aula sim, eu percebi
gue afetei esse aluno de forma positiva.

A professora Abigail, apesar de ter o entendimento do conceito da Afetividade,
demostrava certa dificuldade no contato com os alunos. O contato fisico, representado
no toque com as criangas, apresentava-se como um desconforto, muitas vezes citado
dentro das formacdes. A professora, conforme depoimento, possuia um aluno de
comportamento “indisciplinado”, de acordo com sua visdo, 0 que para ela era uma
situacao dificil, pois, apesar de entender a importancia das relacbes afetivas,
precisava ultrapassar seus sentimentos de desaprovac¢ao quanto as atitudes do aluno.

Ocorre que, depois das formacdes, a professora Abigail pode estudar uma das
fases pela qual seu aluno passava: a fase do personalismo, em que a crianca
apresenta crise de oposicdo e uma fase combativa. (MAHONEY; ALMEIDA, 2010,
p.68) A professora, conversando com os outros professores, foi incentivada a possuir
uma relacdo de maior contato fisico com a crianca. Assim, apds os estudos, ela
colocou em seu depoimento que tentou uma nova intervencéo, permitiu-se colocar o
referido aluno no colo, em alguns momentos e passar a mdo em seus cabelos.
Observamos com esse relato que, mesmo em se tratando de Educacéo Infantil,
existem professores que se recusam a trocas de carinho, no entendimento que
aquelas criancas ficardo mal-acostumadas e que, quando fosse preciso chamar
atencao do aluno, esse nao lhe obedeceria. A professora péde, portanto, refletir sobre
essa forma de pensar e contou com a fundamentacdo teérica dos autores que
estudaram Wallon.

Vejamos, agora, 0os apontamos da professora Heloisa:

(Heloisa): Acredito que em todas as situacfes no dia a dia todinho,
desde o primeiro minuto que entra, até no primeiro bom dia, ou tchau
um beijo vai com Deus, na forma como a gente fala o tempo inteiro ela
ta presente.
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O trecho do depoimento de Heloisa, quando foi perguntada em que momentos
ela percebia a Afetividade na escola, demonstra uma visao de um entendimento vago
entre esse aspecto e as relagbes de cordialidade. Entendemos, por isso, que era
importante aprofundar o tema proposto com 0s professores para que percebessem
gue existem beneficios para a crianca, segundo os estudos da teoria walloniana,
guando o profissional conhece e utiliza as relacdes afetivas em sua sala de aula.

Ao final das a¢bes formativas realizadas nesse trabalho, Heloisa narra de
forma mais consciente o trabalho com Afetividade. Essa nova fala demostrou que,
além de entender melhor o conceito, ela comentou quais intervencdes realizava,
aproveitando a relacéo estabelecida para introduzir os objetivos propostos em sua

aula, em seu planejamento.

Intervencao apos formacgéao

(Heloisa GFF): Afetividade tem tudo a ver em tentar acertar, em rever aquilo, em utilizar
essa relacdo boa e introduzir conteldos que precisam ser passados, e que antes ndo
aproveitava essa relacdo afetiva e agora aproveito nas minhas aulas. Tem crianca timida,
crianca muito insegura, eu agora me sinto mais préxima, comeco a aula com mais
entusiasmo, demostrando que eles sdo capazes de aprender e que confio e gosto deles,
acredito que isso, faz com que eles confiem e gostem mais de estar na escola.

Maria José foi convidada a dar o depoimento, respondendo ao seguinte

guestionamento: Em que local vocé percebe Afetividade na escola?

(Maria José EC): Eu vejo em todos 0s momentos, nessa adaptacao,
nessa troca de fralda, vocé esta interagindo com a crianca o0 tempo
todo, nas musicas de roda, na hora do almogo, na hora do jantar,
entdo, nesses momentos, VOCé consegue ver essa troca de
afetividade.

Notamos, na fala da professora Maria José, uma visao relacionada aos
cuidados, a atencdo e sobre os momentos de rotina. Pareceu-nos um tanto confusa
guanto a identificar de que forma percebia afetividade no contexto escolar.

Vejamos agora, apos realizadas as formacdes, o que a professora nos aponta
sobre sua percepcéo da Afetividade no contexto escolar e que intervencfes passou a

praticar:

Intervencéo apos formacgéo
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(Maria José GFF) Falando dos alunos, eu acho que o L., quando acabou de receber o
laudo de autista, ele evolui muito, mais meu olhar para ele foi outro, depois do grupo, minha
maneira de ajudar esta sendo outra, aquilo de vocé relacionar o biolégico que Wallon fala
€ muito importante, sé tive a ganhar.

Na fala de Maria José, percebemos um conhecimento mais apurado sobre as
necessidades dos seus alunos. A sua narracado também demonstra que se percebe
como importante, ja que fala da ajuda que pode dar ao seu aluno. Parece-nos que a
teoria fundamentou a intervencéo da professora, pois, apesar de ndo narrar em que
momento ocorre essa ajuda, percebemos que existe uma nova atuagao da professora
frente ao seu aluno.

Os estudos propostos nesse grupo de professores de Educacado Infantil,
inicialmente com o tema definido pela pesquisadora e aceito posteriormente pelo
grupo, ndo nasceu de um sentimento apenas pessoal dessa pesquisadora. Ao
contrario, nasceu de uma inquietacao que percebia desde sua formacgao universitaria
e percorreu os vinte quatro anos de experiéncia dentro da escola e no chéo da sala
de aula. Nesses anos, emergiu uma dificuldade no contexto escolar: por mais que se
trate das relacdes de profissionais e adultos, diante de criancas tdo pequenas da
primeira infancia, ainda assim carecem orientagoes.

Nesse sentido, defendemos que, ao apresentarmos um tema para estudo,
devemos levar em consideracao os anseios daqueles a quem a formacéao se destina,
porém, muitas vezes, é necessario também saber identificar quais temas podem e
devem ser trabalhados quando observadas situacbes que mereceram atencdo da
equipe técnica: a gestao escolar. Com certeza, outros temas para serem estudados
serdo bem-vindos, o que ja ocorreu dentro desta unidade escolar. Assim, entendemos
gue um tema vai dando lugar a outro e ndo necessariamente apenas temas indicados
pela equipe gestora, muito pelo contrario, o que nos interessa € sim a voz de todos os

participantes e isso realmente foi realizado.

5.3.1 O projeto: “Eu em Movimento”

A partir dos conhecimentos compartilhados nesse trabalho, apds quinze dias
do inicio das formacdes, alguns professores foram trazendo informacgdes sobre seus
alunos. As preocupacbes eram diversas, alguns traziam informagbes sobre os

aspectos motores, outros, nas dificuldades de atenderem a um comando simples, ou
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mesmo a falta de iniciativa para tentar resolver pequenas situacées, como ser capaz
de pedir agua ou buscar a mochila. Em funcao disso, o grupo foi provocado a criar um
projeto, dando énfase a dimenséo motora, sem que ela ficasse sem ligacdo as outras
dimensdes, decidimos realizar o projeto que descreveremos a seguir.

Apresentacdo: O Projeto foi pensado para atender as necessidades do
desenvolvimento motor dos alunos da escola.

Introdugdo: Conhecimento do corpo, através de atividades ludicas.

Objetivo geral: Trabalhar a relagdo entre corpo e mente por meio da
psicomotricidade.

Justificativa: No mundo tecnolégico em que estamos vivendo, as informacdes
sdo passadas em segundos através das midias, muitos alunos, vem apresentando
dificuldades com relacdo a questao motora.

Acao Pedagogica: Reunido e planejamento das atividades.
Conteudos: Exploracéo e utilizagdo dos movimentos de preensao, encaixe.

- Autorretrato do seu corpo.

- Conhecimento das potencialidades e limites do préprio corpo;

- Equilibrio.

- Conhecimento do préprio corpo e do corpo de outro, no¢cdes espaciais do
préprio corpo e do de outro, interiorizacdo da imagem corporal, coordenacéo,
imitacao.

- Lateralidade: identificacdo da dominancia lateral, reconhecimento da direita e
da esquerda, ordenacao espacial, discriminacado visual, no¢des espaciais e temporais,

estruturacdo ritmica, percepcdo visual e auditiva, identificacdo de ruidos e sons,
nocdes de esquerda e direita, alto e baixo, dentro e fora.

Recursos e Materiais: Bolas de diversos tamanhos e pesos
- Cones

-Cordas

-Arcos

-Jornais

- Espacos disponiveis do ambiente escolar.

Conforme nos reuniamos, e as informagbes chegavam, pareceu-nos que a
dimensdo motora estava sendo pouco trabalhada, principalmente, em casa, devido a
era digital. O grupo em coletividade produziu o projeto “Eu em movimento”, que
passou a constar nos documentos do PPP.

Durante as formacdes os professores falaram sobre as angustias que sentiam
em funcao de fatos que os seus alunos apresentavam em sala de aula. Conforme

estudavam sobre a teoria walloniana, refletiram sobre que intervencdes poderiam
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utilizar para ajudar seus alunos nessas dificuldades, como relata a professora

Laurinda:

(Laurinda F1): As atividades se concentram na exploracdo do espaco
fisico; agarrar segurar manipular, apontar, sentar, andar. Inicia-se fala
com gestos, toda essa atividade evidenciada prepara o plano afetivo
e também cognitivo para o proximo estagio. A velocidade que estamos
vivendo, a comunicacdo através de varios veiculos, como celular,
internet né? Agora eles ja passam o dedinho. Essa crianca que
antigamente ficavam deitada, porque achavam que fazia mal levantar
a crianca ou entao que a crianga nao enxergava.

O projeto nasceu a partir desses depoimentos, quando associaram 0S
conhecimentos adquiridos a partir da teoria walloniana, a qual enfatiza a importancia
da triade das dimensdes motora, afetiva e cognitiva. Tendo essa informagdo como
base, os professores, ao longo das formacbes, foram trazendo subsidios
interessantes para que em colaboracdo produzissemos um projeto que beneficiasse
nossos alunos nas situacdes de caréncia motora, diagnosticada pelo grupo desse

trabalho. O relato abaixo € um dos diagndsticos por eles apresentado:

(Isabel F2): A gente até brinca, o0 meu aluno o meu aluno R. néo sabe
respeitar comandos basicos, porém ele sabe todas as letras do
alfabeto , de forma aleat6ria, mas se vocé pedir pra ele pegar sua
mochila, ele fica olhando pra gente como se ndo entendesse, ele ndo
entende comando simples mas ele sabe todas as letras, entdo é como
se pulasse as fases do desenvolvimento, ele deu um salto muito
grande entdo assim a visao que tiveram (familia) em relacéo a ele foi
gue o importante era ele saber o alfabeto, a familia cobrou isso dele,
mas ndo era tdo importante ele se expressar nas suas necessidades,
isso ndo era importante ele saber, ele ndo pede &gua, ele néo
consegue pular, se pensar nesse texto eu ja sei que preciso trabalhar
com ele a dimens&o motora, como sera que eu vou explicar isso pra
mae, vai parecer que esta retroagindo, nossa vou levar meu filho para
escola para aprender a pular. E dificil!

A professora Laurinda, durante nosso estudo deu seu depoimento, trazendo
um trecho do que estavamos lendo. Aqui nessa declaracdo, pudemos resgatar a
importancia do trabalho observador do professor, quando oferece, em seus
planejamentos, atividades que precisam ser realizadas pelos alunos. Essas
observagdes mostram que o docente entende o processo de desenvolvimento alicerca

a criacéo de atividades no momento desse planejamento.
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Ao notar que os professores se tornaram mais atentos ao planejamento das
acOes, pudemos contatar que, quando nos apropriamos de um novo saber, somos
levados a perceber muitas situacdes que talvez, antes dessa nova ideia, passassem
desapercebidas.

A professora Isabel, além de narrar uma situagéo de dificuldade em sua sala
de aula, reconheceu, ao longo dos estudos, que precisava procurar mais
embasamento tedrico para que pudesse atingir os pais dos seus alunos, quando diz
se sentir desafiada a tentar explicar para a familia que precisa trabalhar mais a
dimensdo motora para seus alunos. Essa professora p6de entender um pouco melhor
as acOes dos alunos e parece que foi provocada a tentar levar essa informacao aos
pais do aluno. Entendemos, a partir desse relato, que os professores se sentem, por
vezes, inseguros quando precisam falar com os pais, a fundamentacgao tedrica nessa

hora pode auxilia-lo.

(Heloisa F2): Entdo agora o tablet na mdo da crianca e essa
musiquinha o tempo todo.

O descontentamento da professora Heloisa quanto a falta de movimentos por
parte dos alunos deve-se a uma nova forma de estar dentro dos lares dos alunos:
numa nova era digital. Isso comecou a chamar atencéo do grupo. Essas situacdes do
ambiente escolar parecem ter ecoado nos estudos dos docentes, conforme vemos

abaixo:

(Abigail F2): Eu li num livro de Wallon que eu preciso do meio, para
me ensinar a sentar, ensinar a comer, aprender a se relacionar, é tao
basico né? E esta se perdendo. E com o adulto que ele aprende, é
muito claro entender que é através da sociedade que faz a gente ser
guem a gente é.

Comecava a nascer em nosso grupo um desconforto com o que estavamos
estudando, com o que estavamos percebendo em sala de aula e 0 que estavamos
fazendo em relacao a isso.

Ocorre que os professores muitas vezes ndo parecem ou mesmo nao estao
preparados para assumir as dificuldades que se apresentam nas salas de aula. Uma
sala de aula, composta em média por 24 alunos, vindos de lares e criagdo totalmente

desiguais, em fases de desenvolvimento diversas e aprendendo de forma diferente,
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realmente assusta o professor, principalmente aqueles que ndo possuem experiéncia

pratica para lidar com essas situacoes.

(Heléne F2): E atras de tudo isso também tem um outro ponto que
antigamente a crianca podia brincar na rua, podia jogar bola, com
brincadeira de queimada, tinha essas oportunidades, hoje em dia ndo
se pode mais, 0 que temos, criangas presas.

(Isabel F2): Olha ai gente precisamos resgatar brincadeiras!

(Abigail F2): Freud s6 foi Freud porque subiu na mangueira e fez
boizinho, e a gente com internet ndo esta fazendo outros Freud né&o.
Nem Eisten, nem Isac Newton, porque estamos matando as nossas
criangas.

No depoimento de Abigail, podemos perceber a palavra “matando”, a
professora estava tentando expressar sua preocupacao em acreditar que nos dias
atuais deixamos de valorizar as brincadeiras infantis, principalmente aquelas ao ar
livre.

Percebemos também nessas falas, a reflexdo que as professoras estao
fazendo sobre os estudos wallonianos e a dimensao motora preocupados com a baixa
frequéncia e intensidade destas atividades.

Os depoimentos aqui apresentados demonstram o que as professoras estao
vivendo dentro da sala nessa instituicdo escolar. Muitos alunos possuem recursos
financeiros, diferente de outros bairros, porém, como sabemos, hoje o aparelho celular
€ um objeto comum em qualquer classe social. Como tornou-se popular, o tempo de
manuseio com esse aparelho tem suscitado grande preocupacéo por parte de alguns
profissionais. Os professores percebem como importante o aluno ser autbnomo e o
guanto isso é significativo na sua construgdo como um sujeito de direitos. Por outro
lado, essa autonomia e 0 acesso a tantas tecnologias parecem realmente estar
ligados a falta de movimentacao fisica dessas criangas.

Em funcdo desses apontamentos, no desencadear das formacoes, a dimensao
motora, da teoria walloniana foi ganhando ainda maior destaque perante o grupo.

Vamos continuar demostrando nos didlogos a seguir o caminho percorrido até

de fato a criagao do projeto:

(Isabel F3): Movimento, lugar de destague na teoria walloniana, a
principal forma de comunicacéo da vida psiquica com o meio externo
€ uma traduc¢éo do mundo interno da crianga, através dos gestos, suas
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primeiras realiza¢cbes mentais sdo absorvidas em seus movimentos. A
gente pensava somente em Piaget sobre a questdo desse
desenvolvimento, de quando fala em levar os objetos a boca, na fase
oral, agora percebemos também da relacdo que o objeto e as
sensacgles tem a crianca.

(Maria José F3): Muito bom perceber nesse estudo que a crianca
segundo Wallon, aprende de forma processual mais nao linear ela
passa por regressoes e descontinuidades.

(Abigail F4): Acho muito importante colocar que enquanto o aluno ndo
desempenhar sua estrutura corporal de forma equilibrada, ou seja,
trabalhar de fato essa coordenacao motora fina e global ele nao vai ter
um bom desempenho nas atividades pedagogicas, propostas em sala
de aula.

N&o podemos deixar de citar como, para n0s que propomos esse trabalho, é
recompensador os professores poderem ter voz em suas concepg¢des. Em se tratando
de uma pesquisa qualitativa, ouvir o outro e descobrir 0 que ele pensa, fala e sente

apresenta-se como algo consoante aos nossos objetivos.

(Heloisa F5): Nessa fase a maturacdo motora comeca a deslanchar,
a crianga passa a ter mais exuberancia motora, e as criangcas com
dificuldades de escrita tem muita dificuldade de coordenacdo, nas
aulas do professor Pedro, que legal a gente ver isso na teoria e
verificar realmente na pratica. O Pedro pedia para a crianca ir para
um lado a crianca vai para outro € até comico de ver.

Conforme percebemos nos relatos, os professores comentam o que percebem
nas aulas dos outros e associam ao conteudo das formacfes. Essa movimentacao
nos permitiu partir de uma acéao isolada para uma provocacao na acao do outro e,
guando ela é narrada por um dos integrantes, chama atencdo e pode desencadear

uma nova percepcao daquele que ainda ndo havia compreendido.

(Abigail G1): Logo no inicio do texto eu achei interessante ele falar
que muito das situacdes de afetividade do individuo sera um
determinismo na vida dele, olha como isso vai pensando em tudo, ndo
s6 no desenvolvimento cognitivo que estd amarrado nos outros,
realmente uma triade no desenvolvimento da pessoa.

Dessa forma, no ultimo depoimento, em que a professora Abigail afirmou que,
quando o professor trabalha Afetividade, atua de forma determinante na vida do seu
aluno, saimos das falas e fomos realmente criar projeto. Reunimos o0 grupo

novamente, agora para registrar a serem realizadas.
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ApOs esse encontro, nosso grupo instituiu o projeto “Eu em movimento” nessa
unidade escolar. O projeto acontece todas as quartas-feiras. Os professores,
juntamente com a coordenadora pedagdgica e as auxiliares de educagdo, montam
atividades motoras para serem desenvolvidas no pétio, semanalmente. Essas
atividades envolvem todas as salas de aula e possuem um revezamento de
apresentacao e de atuacgdo, ou seja, a cada semana, um professor fica responsavel
por aquela aula no péatio, mas as acfes ja foram definidas em grupo previamente.
Nessas atividades, podem ser utilizados materiais especificos como: corda, bola,
bambolés, cones, e outros, ou musica e movimentos do proprio corpo.

E interessante ressaltar que o trabalho vém criando, ndo apenas uma rotina no
trabalho da dimensé&o motora anunciada por Wallon, mas também foram observadas
melhorias das relagcdes humanas, pois percebemos professores, auxiliares e equipe
gestora mais proximos nessa atuacao, ja que todos podem participar, dar ideias, criar,
se sentir fazendo parte.

Como nosso estudo se refere a um propaosito especifico, ndo temos tempo habil
para demostrar o que essa acao tem trazido de beneficios para a unidade escolar,
segundo os participantes. Entretanto, ndo poderiamos deixar de ressaltar que essa
acao foi pensada e criada ap6s o desenrolar das a¢des coletivas, realizadas ao longo

dessa pesquisa.

5.4 Como os professores avaliaram a formacéo e as contribuicdes de Wallon?

Iniciamos esta secdo com o depoimento da professora Laurinda:

(Laurinda GFF): Sim, as situacdes de aprendizagem do estudo
de Wallon, melhoraram a minha prética primeiro porque eu tive
contato com uma teoria com 0s estudiosos que estudaram
Wallon,e outra que o assunto vai direto nas nossas acoes e
relacoes.
Laurinda, em seu relato, expressou de fato o que acreditAvamos para esse
trabalho. Ap6s o estudo da teoria walloniana, percebemos dentro da escola
professores conversando, trocando informacdes e atividades. Essa teoria possibilitou

a autorreflexdo de cada professor e a melhoria das rela¢cdes no ambito escolar.
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(Heloisa GFF): Eu depois das formacbes me percebo com
outro olhar, mais atento, mais carinhoso, mais refletido, eu
agora penso e repenso nas minhas atitudes.

A professora Heloisa, em sua declaracdo, mostrou-se mais atenta as situacoes
em sala de aula, com o olhar mais focado e mais carinhoso. Quando diz ter reflexao,
parece-nos que a docente percebeu que é importante aproveitar as situacdes afetivas
dos seus alunos, para que nd@s, enquanto seus professores, possamos tentar leva-los
a aprender, ao invés de estarmos preocupados em apenas abordar o contetdo. O
pensar e o repensar da professora demostraram que existem outras formas de acéo,

além disso fazé-los pensar em uma nova acéao é a intencao desse trabalho.

(Laurinda GFF) Eu figuei muito mais atenciosa, mais
carinhosa, eu achei muito legal, e faz tempo que eu ndo estudo
entdo, foi bom para mim.

O fato de Laurinda relatar sobre o estudo demonstra duas situacdes: a primeira
€ que, mesmo participando das reunifes pedagoégicas de HTPC, alguns professores
nao se sentem estudando, pois as atividades formativas por vezes ndo apresentam
ligacdo com o contexto ou mesmo o corpo tedrico do estudo apresenta-se muitas
vezes superficial. A segunda situacéo, quer demostrar que o formato deste estudo, é
gue agradou a professora o fato de falarmos sobre os problemas, os quais nos
rodeiam, pois fez com que todos pensassem juntos em solucdes, ndo de forma
superficial, continuando no “senso comum”, mas com solu¢des fundadas no rigor
tedrico e metodoldgico exigidos daqueles que pretendem levar os alunos a aprender.

A professora se diz mais atenciosa e carinhosa.

(Abigail G1) Entao colegas Wallon quer dizer que tanto a afetividade
leva vocé e seu aluno para o aprendizado, para o bem, ou vocé pode
trazer varios prejuizos para esses alunos. O guanto nossa atitude, o
quanto nosso ser professor, vai sim desencadear uma melhora no
desenvolvimento ou nao daquele aluno.

A professora possuia uma preocupacao e tentou passar essa situagado para o
grupo, De fato, ao estudarmos a teoria walloniana, encontramos a informacéo de que
o professor pode aproveitar essa boa relagéo construida com o aluno em beneficio do
desenvolvimento cognitivo. Ocorre que o professor também precisa ter cuidado em

nao se deixar contaminar pelas emocdes trazidas pelos alunos. Quando possui essa
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informacéo, o docente é capaz de criar estratégias para que essas emog¢des sejam

direcionadas em beneficios ao desenvolvimento infantil.

(Heléne GFF): Passei a ter um outro olhar em certas atitudes das
criangas, entender que aquele € um momento que ele esta passando
gue faz parte daquele processo, foi interessante também porque os
alunos estavam comigo o ano passado e eu pude observar que aquele
aluno que tinha muitas crises o ano passado melhorou muito e essa
afetividade ajudou muito essa crian¢ca e me ajudou.

A declaracdo de Heléne, nos ajudou a perceber que a professora pbéde
comparar as atitudes dos seus alunos. Essa observacdo se deve aos estudos
wallonianos, pois permitiram que o0s professores relacionassem a teoria estudada,
durante os encontros coletivos, as situacdes das salas de aula. Essa reavaliacao da
professora nos permitiu entender que as formacdes foram importantes, ja que a
professora percebeu avangos em seu aluno. Esse resultado se deve ha um processo
de desenvolvimento que hoje ela compreende, respeita e se responsabiliza, apés

estudar coletivamente com outros professores.

(Isabel GFF): Eu tenho uma situacdo que eu pensava de um

jeito eu juro, depois do nosso estudo eu paro e penso de outra
maneira, € o caso do meu aluno G. ele é muito dificil e ele chora
muito eu s6 pedia para ele faltar, depois que 0 nosso grupo
COMecou eu penso nele, eu vivo me recriminando no sentido de
pensar eu ndo posso pensar assim ele é meu aluno, ele tem
gue estar agui comigo, tem que aprender com 0S outros,
comigo.

A professora Isabel falou sobre a sua relacdo com um aluno. Antes da
formacdo coletiva, ela pedia, em seu pensamento, para o aluno faltar, o que
demonstrava um sentimento de medo, despreparo e sensacdo de ndao saber o que
fazer com as dificuldades do aluno. Depois das formacdes, ela se diz mais preocupada
e mais receptiva. Reconheceu que o aluno precisava estar com 0s outros colegas, ja
gue ele é seu aluno e é preciso fazer algo para que ele aprenda. O professor, muitas
vezes, ndo se sente preparado, 0 que muitas vezes € uma realidade, para as
exigéncias que a profissdo apresenta. Os alunos séo diferentes e aprendem de formas
diferentes, por isso entender o que ocorre em cada fase é determinante para a

gualidade dessa aprendizagem. Acreditamos, assim, que precisamos de agdes
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escolares que favorecam o estudo, a troca de experiéncias e o desenvolvimento de

acoes reflexivas.

(Abigail GFF) : Eu acredito sim, que afetividade € muito importante,
muito muito para todos nos seres humanos, porque todos nos,
esperamos do outro um olhar de for¢a, ndo um olhar de cobranga, um
olhar de critica, mais a gente espera do outro, no minimo um olhar
encorajador, alguém nos dizer, a gente ta junto, vocé pode, vocé
consegue, eu te respeito, e eu acredito que sim, eu pude vivenciar na
pele a afetividade, e eu acho que foi de grande valia o estudo em
Wallon.

Afetividade, segundo a professora Abigail, € importante para todos nés, pois
traz um olhar encorajador, principalmente para entendermos que uma palavra de
incentivo e de apoio muitas vezes é tao importante quanto o estudo teorico. Além das
formac0Oes, é necessario perceber que o trabalho realizado por cada nivel de ensino
daquela unidade escolar €, na verdade, um pedaco de um todo. Precisamos que todos
os envolvidos na escola participem dessa construcdo, estando de fato interligados.
Como no proximo ano, os professores, em sua atribuicdo, escolhem outra sala e outro
nivel, proporcionar um estudo coletivo contribui para a difusdo dessa teoria, elevando
as chances de aperfeicoamento profissional e de sucesso no trabalho integral da

escola.

5.5 A reflexdo sobre os documentos legais da Educacéao Infantil

Vivemos em um momento privilegiado no que tange as leis da Educacao Infantil
e 0s cuidados legais com a primeira Infancia. O caminho foi longo, desde a
Constituicao Federal (1988), o Eca (1990), LDB (1996) e a mais recente BNCC (2017),
para que pudéssemos ter um novo olhar em relacéo as criancas de 0 a 5 anos.

Esses documentos trazem importantes determinacfes quanto as atividades
Iludicas e prazerosas, bem como a fundamental necessidade de exercitar as
capacidades motoras, cognitivas e afetivas das criancas, tendo como finalidade
basica o seu desenvolvimento integral.

Diante do exposto, é de fundamental importancia a necessidade de que o0s
profissionais, que atuam nesse nivel de ensino, possuam consciéncia de suas reais
atribuicbes, como a de distinguir as concepg¢fes de crianga como sujeito histérico e

social que esta inserida num contexto familiar e na sociedade, numa determinada
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cultura e em um determinado tempo histérico. As criangas possuem uma natureza
especial, como sujeitos que pensam e sentem o0 mundo e do seu jeito de estar nele.

Roldé&o (2017, p.74) traz em seus estudos a preocupacado de que a informacéo
se torne conhecimento e que de fato se torne democraticamente acessivel: “[...] num
mundo em que conhecer € poder”, espera-se um reforco no saber profissional, mais
analitico, [...] consistente e em permanente atualizagdo, claro na sua especificidade
e, solido nos seus fundamentos”. Observamos que existe uma inter-relacéo entre esse
preceito tedrico e a acdo do professor em sua observacao e atuacao nas relacées do
cuidar e do educar, ja que cabe ao professor qualificar-se no sentido de enriquecer
sua pratica cotidiana.

Dessa forma, percebemos que é responsabilidade do professor garantir ser o
agente principal nas escolas de Educacao Infantil, em companhia da familia e da
sociedade em geral. O papel humanizador do professor deve estar comprometido com
valores humanos e éticos com a finalidade de contribuir com a educacgéao das criancas
pequenas.

Para tanto, acreditamos que somente a formacado inicial ndo habilita
plenamente o professor para atuar nesse nivel de ensino, necessitando da formacéo
continuada nas mais diversas areas. Considerando que a propria Educacao Infantil se
compde de uma diversidade de conteudos e acdes, 0s quais comprometem a efetiva
pratica do professor, € importante considerar que o professor recém-formado néo
possui a compreensdo da complexidade que envolve o trabalho docente.

Para Marcelo (2009), a atualidade nos obriga a estabelecer garantias formais
e informais para que todo cidadao e todo profissional atualizem sua competéncia. Por
iss0, os professores e suas instituicdes precisam perceber as exigéncias de formacao
de aprendizagem. Em outras palavras, ndo podemos assumir uma posicao de mero
espectador frente aos mais variados assuntos e situacdes presentes na escola e na
vida do professor.

No esteio dessa proposta de formacdo continuada, durante as formacdes,
recolhemos o que os participantes sabiam e o0 que pensavam sobre as leis destinadas

a Educacéo Infantil. Assim, disseram:

(Heloisa F7): Falar em leis € muito superficial, a gente esta falando
de BNCC uns dois anos para ca, mais antes a gente tinha a LDB como
norteadora, e depois vieram os pareceres, tal, mas a gente nunca
sentou com um documento deste dentro da escola, assim, em um
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momento de estudo para apreciar, estudar, debater, para pontuar
qualquer parecer, porque depende muito da vontade e do querer do
préprio professor.

(Pedro F7): A gente ndo tem contato com lei, na faculdade a gente vé
muito pouco, a gente sabe que tem o tal documento, mas a gente ndo
sabe muito sobre ele.

Muitas vezes, o professor, como vemos nos relatos acima, se depara com 0s
documentos legais apenas quando necessita deles e o faz de modo limitado e
emergencial. Desconhece que ha uma série de situacdes em que os documentos
podem auxilid-lo, ndo somente no que deve fazer, mas em muitos casos, no porqué
fazer.

Trabalhar esses documentos, além de clarear e dar consciéncia da importancia
do que deve estar presente na atuacao diaria, respalda o professor em suas acoes e
atitudes. Sobre o entendimento do saber, concordamos com Shulman (2014, p.214),
pois, a medida em que mais aprendemos, reconhecemos outras e novas categorias,
e essa ampliada compreensdo é caracteristica dos bons professores: [...] ndo &
doutrinar ou treinar professores, [...] “mas sim educar professores para refletir em
profundidade”.

Nas falas de Heloisa e Pedro, percebemos a novidade que se tornou a
formacdo em servico trazendo documentos oficiais. Continuamos com as

manifestacdes trazidas ainda por Heloisa:

(Heloisa F7): Esse estudo de sentar de ler, de debater, € uma
novidade, até enquanto Rede. Fomos convidados para participar dos
estudos e discussoes da base, eu fui em um dos encontros na Seed,
mas foi um caso nacional, que todo mundo podia contribuir, eu achei
muito valido. Eu acho que é légico tem muita coisa para melhorar mais
a gente ja avancgou, a base foi um ganho para a Educagéo Infantil.
Pensa bem, hoje a gente esta discutindo coisa que a gente néao fazia.

Essa professora se sentiu fazendo parte do processo. Muitas vezes, as
decisdes chegam para o professor como uma determinacao de cima para baixo e ele
se sente apenas aquele que a cumpre. O professor quer mais, precisa de mais, ele
esta inserido no contexto escolar como um grande protagonista, mas, por vezes, é

esquecido. Vejamos ainda o que diz Heloisa:

(Heloisa F7): Voltando a falar das leis quando lemos a parte da
formacéo do professor, bem nédo é assim, depende do professor da
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vontade dele, a maioria das vezes a gente que corre atras. E o
professor que procurar estudar, aprender mais, se ele quiser, as
formacdes que por vezes nds temos séo até ricas, mas falta muito
ainda para a gente ter o que a lei coloca.

Heloisa apresenta em sua fala que, apesar de a lei enfatizar o direito a
formacao continuada do professor, o que ainda temos visto é uma enorme dificuldade
do poder publico em possibilitar o acesso a essa formacao para todos os professores.
Assim, o professor é que fica responsavel por se interessar e procurar por esse
enriguecimento, o que ndo comunga com um dos direitos fundamentais de aprender
de todos. Sobre isso, destacamos as considerac6es de Marcelo (2009) que é um
desafio para nés transformar a profissédo docente em uma profissédo do conhecimento,
ou seja, uma profissdo que possa aproveitar as oportunidades que estao

contempladas no direito fundamental do professor.

(Heloisa F7): Professor tem que ser pesquisador, ele tem que instigar

0 aluno e a ele proéprio, quando leio sobre alguns paises e eles sao
muito capacitados, e precisam porgue se exige isso, ndo € qualquer
um nao, tem um lugar que ndo sei se € na China ou no Japao que o
professor precisa convencer a comunidade que ele é bom, e que por
isso pode trabalhar ali naquela escola, esse é um desafio.

Ainda considerando Marcelo (2010, p. 15), o conhecimento esta a todo
momento situado na acdo e nas decisdes da consciéncia do professor, sendo
adquirido por meio de suas experiéncias e deliberado através das suas acbes. Por
essa razdo, segundo o autor “[...] os professores aprendem quando tém oportunidade
de refletir sobre o que fazem”.

Outra situacdo percebida na fala dos professores, a seguir, se refere aos
momentos em que esses documentos podem ajudar no didlogo e explicacao para 0s
pais. Rotineiramente, o professor se depara com situacdes em que 0s pais acreditam
gue sabem o que ele deve ensinar, como se o ensino do professor da Educacéo
Infantii se resumisse ao cuidar. Devido aos estudos, maior divulgacdo e
esclarecimento de toda a sociedade quanto aos deveres que todos possuem em
relacdo aos cuidados e educacdo das criangas pequenas, em alguns meios ja se
consegue perceber uma mudanca em relagao a isso. Acerca desse respaldo legal,

dizem as professoras:
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(Laurinda F7): A gente percebe pelos pais, um entendimento sabe da
escola, da importancia da Educacgéo Infantil, passinho de tartaruga,
mas tem mudado sim, eles tém, uma visdo mais esclarecida.

(Isabel F7): Porque é importante essa coisa da lei, porque se a gente
for ver, a gente faz muita coisa que esta na lei € que as vezes a gente
nem sabe, e muitas vezes € importante ter uma fala assim com os
pais.

O professor necessita estar preparado para responder as vicissitudes inerentes
a sua profissdo. Nesse sentido, ndo podemos privilegiar um conhecimento em
detrimento de outro, conforme assegura Marcelo (2010), ndo ha sentido em falar de
um conhecimento considerado formal e de um conhecimento somente pratico> Para
o0 autor, verdadeiramente um conhecimento que se desenvolve coletivamente, dentro
das escolas e em comunidade formada por professores os quais trabalham em
projetos que oportunizem o desenvolvimento de toda comunidade escolar.

Desse modo, encerradas essas consideracdes sobre Educacao Infantil, em
seus aspectos legais, na proxima subsecdo, discutiremos a compreensao que 0sS

professores possuem das emocgdes no contexto da sala de aula.

5.6 Observacdes do gestor-pesquisador-formador

As pesquisas académicas apresentam ainda muitas dificuldades para chegar
até a sala de aula ou a comunidade escolar. O grande esforco desse trabalho foi de
trabalhar pesquisa cientifica e formacdo docente com objetivo de possiveis
transformacdes nos pensamentos e acdes, por intermédio da negociacado de sentidos
e da producao compartilhada de conteudo.

O que se observou nessa pesquisa-formacao foi que, além da producado de
saberes e fazeres, existe a necessidade de questionarmos a sociedade, de forma a
humanizarmos nossas rela¢des, com a possibilidade de nos transformarmos e de
transformarmos o contexto em que atuamos.

Tanto na organizacdo como no desenvolvimento das formacgdes, foi importante
identificar o contato humano, pois, mesmo se tratando do estudo da teoria humanista
de Henry Wallon, a afetacao entre os participantes aumentou o poder do pensar e agir
de cada um deles, tornando os encontros momentos alegres e produtivos.

No caso desse trabalho, a vivéncia ético-afetiva durante a pesquisa aumentou

a capacidade do agir de cada participante, propiciando a producgéo coletiva, o que
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gerara a condicdo de desenvolvimento, tanto da pesquisadora quanto dos
professores. Esse cenério implicou na organizacdo e construcdo de momentos
coletivos dentro do espaco escolar, na intencdo de atingirmos o desenvolvimento de
praticas colaborativas.

Podemos considerar que esse trabalho forneceu condicdes para que o0s
professores participantes pudessem conhecer a teoria apresentada para criar o
potencial de transformar suas proprias praticas. Todavia, ndo podemos deixar de
ressaltar que o trabalho possuia a preocupacado quanto atender as necessidades dos
professores de Educacao Infantil, na tentativa de transformar algumas reacfes e
situacdes, as quais percebiamos carentes de orientagdo. O estudo parecia, dessa
forma, importante para analisar compreensdes e explicar referéncias que pudessem
orientar essas praticas docentes, investigando quais seriam as possibilidades de
transformacéao de modos de pensar e agir desses professores. Acreditamos que isso
foi possivel por meio dos procedimentos reflexivos durante as formagdes e nos grupos
focais.

Afirmamos que foram criados espacos de acdo e de transformacédo, ja que
todos puderam participar das atividades e, com isso, aprender uns com 0S Outros.
Juntos, negociaram melhores formas de agir, ou seja, produziram conhecimento sobre
ensino-aprendizagem e sobre o tema estudado, no seu contexto escolar.

A pesquisadora, durante as formacdes, percebeu-se provocada, pois
presenciou situacbes em que se sentiu fazendo parte de uma comunidade de
guestionadores, pois 0s participantes tentaram adotar uma postura critica na
compreensao da teoria walloniana e das praticas dos colegas de trabalho. Vale
ressaltar que a pesquisadora teve a funcdo de organizar condicbes para que 0s
participantes pudessem falar sobre a realizacdo do seu trabalho e analisassem a
realidade local na qual estdo inseridos, para que possam considerar a importancia do
objeto em analise.

Na interpretacdo da pesquisadora, o trabalho criou contextos formativos que
empoderaram o trabalho do professor, uma vez que, quando ele percebe sua acgéo e
se reconhece como capaz de transformar essa acdo, melhora as situacfes de
aprendizagem. No caso da Afetividade, reconhece-se sua atuagdo como importante
nesse processo, pois a compreensao do uso dessa dimensdo favorece outras

dimensdes necessarias ao desenvolvimento integral do seu aluno.
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Foi interessante notar os avanc¢os ocorridos dentro do grupo, pois, a medida
gue as formacdes foram acontecendo, os professores foram contaminados a querer
saber mais sobre o tema. Por diversas vezes, presenciamos professores que
buscaram outros textos, a partir dos levados pela pesquisadora, ou aqueles que, em
conversa informal, introduziam o assunto da Afetividade e se colocaram como
entendidos. Houve uma situacdo em que os professores pediram para que o estudo
fosse aberto para mais integrantes, os quais também ficaram interessados por
aquelas reunides.

Hoje em dia, terminada a formacgéo sobre afetividade, encontramos uma equipe
gue tomou gosto por esse formato de estudo coletivo. Dessa forma, outros temas ja
Se encontram em pauta e a pesquisadora ja precisou se organizar a procura de outros
tedricos para embasar 0 que agora pesquisaremos e estudaremos. Os temas foram
propostos pelos proprios professores, convencidos de que, dessa forma, os desafios
e dificuldades serao ultrapassados com a participacéo de todo o grupo.

Nesse estudo, portanto, compartilhamos muito mais que saberes. Conhecemos
um pouco melhor cada integrante, com isso ressignificamos nossas proprias historias,
ao ouvirmos as histérias dos outros. A teoria estava presente por intermédio de um
objetivo comum que é a producdo do conhecimento cientifico, mas o mais importante
foi considerar as praticas reais da escola, bem como suas necessidades, com o intuito

da promocéo coletiva da formacédo continua dos professores.
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6 CONSIDERACOES: O ARREMATE FINAL

Quando iniciamos um trabalho de pesquisa, deparamo-nos com uma série de
dificuldades e obstaculos, pois percebemos em nds provocacfes aos desafios da
docéncia, principalmente quando pensamos na formagao do professor.

Escolher a pesquisa-formacédo-colaborativa, além de muita coragem, exigiu de
nds muita disciplina e seriedade. A pesquisa colaborativa solicita, saber pensar junto,
ouvir 0 outro, respeitar e saber, a hora de ajudar, uma ajuda ajustada.

Todavia, embora fosse suntuoso, o caminho, o qual escolhemos, apresentava-
se eficaz para responder ao problema: Quais saberes e ac¢bOes educativas
relacionados a afetividade poderiamos identificar, realizando uma formacao
continuada sob a perspectiva walloniana, junto aos pares?

Nos momentos de inseguranca e medo, contamos com a orientacdo da
Professora Calil que prontamente demostrou seguranca e sabedoria. Assim, ndo nos
sentiamos sozinhos ou perdidos. Ao contrario, foi ela quem deu o primeiro né da linha
guando nos propomos a costurar, deu um norte, apontou o caminho e nos aconselhou.

Iniciadas as formacdes, percebemos os olhares preocupados e inseguros dos
professores, pois estavam ressabiados, com aquela organizacdo, porém, curiosos,
deixaram-se levar e comecaram a participar.

O grupo de professores foi constituido de forma muito interessante: professores
iniciantes e professores experientes. O que 0s novos traziam da teoria densa da
universidade, os experientes absorviam com suavidade e devolviam como prética da
sala de aula. Em outras palavras, os experientes conseguiam traduzir na pratica o que
a teoria tanto pedia, mas o saber e o frescor daquele que chega trazia novidade e a
rebeldia de quem quer acertar. E assim fomos formando, e assim fomos pensando,
aprendendo e discordando. Quem era o condutor, muitas vezes, passou a aluno,
enquanto aquele, que pouco dizia, deu aula de sabedoria.

Wallon ficou tdo proximo, a sua teoria fez tanto sentido e, mesmo assim, por
vezes, 0 grupo precisou adequar, quando percebemos as mudancas culturais e
sociais interferindo nos comportamentos atuais.

Em muitas situacdes a pesquisadora se emocionou com os relatos dos

professores, que tomaram a frente das muitas reunides ou discussdes, mas também
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foram afetados. Ibiapina (2017) trouxe-nos sentido ao falar da pesquisa colaborativa:
ela permitiu que o grupo se colocasse democraticamente, todos tinham vez e voz.

E preciso destacar que os professores refletiram desde suas a¢gdes com o aluno
até as suas acgdes com os colegas. A partir da teoria walloniana, eles compreenderam
a importancia das dimensofes, afetivas, cognitivas e motoras como indissociaveis.
Puderam também colocar em pratica seus estudos e, todas as quartas-feiras, ficou
instituido naquela unidade o dia do projeto: Eu em movimento.

Esse projeto partiu dos professores, pois sentiam necessidade de sequenciar
uma série de atividades motoras para que os alunos, que hoje em dia se tornaram tao
carentes de movimento, pudessem ter assegurados o direito de se movimentar de
forma a contemplar uma das dimensdes estudadas na triade de Wallon. O grupo de
professores chegou a conclusdo de que as criancas estdo a cada dia se
movimentando menos, por conta dos aparelhos digitais como: tablets e celulares.
Apoés discussdo e criagcdo conjunta instituiram o projeto que acontece todas as
guartas-feiras, com a participacdo de todos os alunos e seus professores.

Outro fato que chamou a atencdo foi de uma professora participante que
terminou seu Trabalho de Conclusdo de Curso da graduacdo, com o tema da
Afetividade e Escola, desenvolvido a partir das acdes formativas experimentadas pela
professora no grupo da pesquisa.

Outras situacbes foram percebidas pela formadora quando ouvia um
participante apresentar explicacbes sobre a crianca e seu desenvolvimento para
outros professores, 0s quais estavam de visita na escola, ou mesmo para a equipe de
apoio, como estagiarias e auxiliares da educacéo.

Pudemos observar a costura, realmente uma costura, que juntava alguns
pontos que depois precisavam ser desmanchados e novamente costurados, porque
um saber dava lugar a outro.

Foi um trabalho marcante, mais ainda tocante. O grupo se sentiu afetado pela
solida teoria vinda dos conhecimentos da universidade e confrontada com a realidade
encontrada na sala de aula. O professor foi levado a refletir sobre o seu conhecimento,
e, com embasamento estruturado, pdde rever suas atitudes. Muitas vezes, 0s
professores se sentiram culpados por préaticas rigidas e infundadas, atitudes
desnecessarias e ultrapassadas, mas a culpa dava lugar a vontade de consertar,

vontade de refazer e novamente praticar.
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Dessa maneira, demonstramos, com esse estudo de formacao colaborativa,
gue a teoria e a prética séo indissoluveis, existindo uma intrinseca relacao entre as
duas. Nesse processo coletivo, ocorreu a formacao e a constru¢ao de novos saberes,
0s quais geraram acfes educativas a partir da teoria walloniana, dando resposta a
pergunta inicial.

As reflexdes sobre a formacao dos professores da Educacao Infantil continuam
como um desafio a ser vencido através de novos conteldos, novos saberes.

A formacgao em servico oportunizou:

o Verificar as intervengbes dos professores para lidar com as atitudes

emocionais dos seus alunos;

o Identificar as reacOes afetivas;

o Ampliar a compreenséao do tema da afetividade;

o Contribuir com novos saberes relacionados a afetividade e a cognicéo;
o Possibilitar o conhecimento do eu e do outro;

o Relacionar a teoria de Wallon as a¢des do cotidiano escolar;

o Compatrtilhar praticas exitosas;

o Mudar acdes e relacdes entre professor-aluno.

Mesmo com muitas limitacdes presentes na rotina escolar, com o volume de
trabalho e com o tempo como nosso algoz, acreditamos que a pesquisa contribuiu
para as melhorias na rotina da escola e para o Programa de Mestrado Profissional da
Universidade de Taubaté.

Destacamos a importancia desse estudo como contribuicdo as praticas
formativas relacionadas aos professores da Educacao Infantil, tanto no que se refere
aos conceitos da afetividade e da teoria walloniana como também pelo processo
formativo indispensavel as formacdes inicial e continuada, responsaveis pela
ressignificacao da pratica pedagdgica.

O processo investigativo demonstrou a necessidade da continuagéo de estudos
sobre o conhecimento do conteudo tedrico, o conhecimento profissional e o
conhecimento da unidade pratica e teoria, como possiveis estratégias de

desenvolvimento profissional e humano.
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Figura 3: A colcha de retalhos

MCOLCH A DE RETALHO (Heléne GFF) Eu acho que ja € um

ganho a consciéncia disso, de
vocé imaginar que estd falhando
naguele momento, que vocé
deveria ter reagido de outra
farma, isso tudo é um ganho,
vocé tem um olhar e depois parte
para a agdo,

Terminamos esse texto com o registro dessa tessitura, ainda que de forma
inacabada, esperando as proximas costuras e alinhavos dos retalhos, os quais
representam os saberes do grupo de pesquisa e que, de forma reelaborada,
contribuiram para o enriquecimento de nossa pesquisa, dando cada vez mais sentido
e significado a pratica escolar. Nesse sentido, convidamos outros profissionais da
educacdo para que se juntem a nos para que essa costura colaborativa seja
ressignificada e permaneca dinamica e continua.

E antes do ponto final, preciso confessar, procuro a pessoa, que iniciou o
desafio do Mestrado Profissional, e percebo que ndo estd mais aqui. Ndo sei se
mudou seu olhar, ou transformou o seu pensar, tenho tentado entender, ja que foi
muito bom pesquisar. A vontade € de ainda descobrir, de comecar outra vez, mas ja

que tem que acabar, que seja com um conte outra vez...
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ANEXO | - OFICIO

Taubaté, 29 de julho de 2018.

Prezado (a) Senhor (a)

Somos presentes a V. S. para solicitar permisséo de realizacdo de pesquisa Gabriela de
Castro Loech Amorim, do Mestrado Profissional em Educacdo, da Universidade de Taubaté,
trabalho a ser desenvolvido durante o corrente ano de 2018, intitulado “AFETIVIDADE NA
EDUCACAO INFANTIL: a formagcéo e a construcéo coletiva de novos saberes e acdes
educativas a partir da teoria walloniana”. O estudo sera realizado com nove professoras de
Educacdo Infantil, na cidade de Taubaté, sob a orientacdo do Prof. Dr. Ana Maria Gimenes
Corréa Calil.

Para tal, sera realizada uma pesquisa-formacéo, com grupo focal e a¢Bes formativas, por

meio de um instrumento elaborado para esse fim, junto a populacdo a ser pesquisada. Sera
mantido o anonimato da instituicdo e dos participantes.

Ressaltamos que o projeto da pesquisa passou por analise e aprovacio do Comité de Etica
em pesquisa da Universidade de Taubaté e foi aprovado sob o CEP/UNITAU n°
02029418.1.0000.550.01

Certos de que poderemos contar com sua colaboracéo, colocamo-nos a disposicéo para
mais esclarecimentos no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo e Desenvolvimento
Humano da Universidade de Taubaté, no endereco Rua Visconde do Rio Branco, 210, CEP
12.080-000, telefone (12) 3625-4100, ou com Gabriela de Castro Loech Amorim, telefone (12)
98800-8010. Solicitamos a gentileza da devolucdo do Termo de Autorizacdo da Instituicdo
devidamente preenchido.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar nossos protestos
de estima e consideracéo.

Atenciosamente,

Edna Maria Querido Oliveira Chamon

Coordenadora do Curso de Pds-graduacao

IImo (a). Sr Prof. Dra Edna Maria Querido Oliveira Chamon
Secretéria de Educacéo
Rua 8 de Maio, Taubaté-SP
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ANEXO Il - TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

Taubaté, 29 de julho de 2018.

De acordo com as informacGes do oficio 001, sobre a natureza da pesquisa intitulada
“AFETIVIDADE EDUCACAO INFANTIL: : a formacédo e a construcdo coletiva de
novos saberes e a¢Bes educativas a partir da teoria walloniana”, com proposito de trabalho
a ser executado pela aluna Gabriela de Castro Loech Amorim, do Mestrado Profissional em
Educacdo, da Universidade de Taubaté, e, apds a analise do conteldo do projeto da pesquisa, a
Instituicdo que represento, autoriza a realizacdo de uma pesquisa-formacéo, com grupo focal,
acOes formativas e com dez professoras de Educacéo Infantil, as quais atuam nesse local, sendo
mantido o0 anonimato da Instituicao e dos profissionais.

Atenciosamente,

Ilmo (a). Sr Prof. Dra Edna Maria Querido Oliveira Chamon
Secretaria de Educacéo
Rua 8 de Maio, Taubaté-SP
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ANEXO 111 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: “AFETIVIDADE EDUCACAO INFANTIL: a formagdo e a construcao
coletiva de novos saberes e acOes educativas a partir da teoria walloniana

Orientadora: Prof. Dr. Ana Maria Gimenes Corréa Calil.

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Apos ser esclarecido (a)
sobre as informacd@es a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta
em duas vias. Uma delas € sua e a outra é do pesquisador (a) responsavel. Em caso de recusa vocé nao sera
penalizado (a) de forma alguma.

Informac6es sobre a pesquisa:

Titulo do Projeto: “AFETIVIDADE EDUCACAO INFANTIL: a formacdo e a
construcéo coletiva de novos saberes e agdes educativas a partir da teoria walloniana

Obijetivo da pesquisa: Realizar uma formacédo continuada em servico, com base nos pressupostos teéricos
de Henri Wallon, juntamente com as professoras de Educacgdo Infantil, do municipio de Taubaté/SP, com a
finalidade de construir conhecimentos a respeito das manifestacdes afetividade no contexto escolar.

Coleta de dados: a pesquisa coletiva terd como instrumentos de coleta de dados atividades aplicadas
durante o grupos focal e as ac¢fes formativas, a serem realizados com dez professoras de Educacéo Infantil, do
municipio de Taubaté.

Destino dos dados coletados: o (a) pesquisador (a) seréd o responsavel pelos dados originais coletados por
meio dos grupo focal e a¢bes formativas, os quais serdo gravadas, permanecendo de posse do mesmo por um
periodo ndo inferior a 5 (cinco) anos, quando entéo serdo destruidos. Os dados originais serdo guardados, tomando-
se todo o cuidado necessario para garantir o anonimato dos participantes. As informaces coletadas no decorrer
da pesquisa, bem como os conhecimentos gerados a partir dos mesmos ndo serdo utilizadas em prejuizo das pessoas
ou da instituicdo onde a pesquisa sera realizada. Os dados coletados por meio de grupo de discusséo e agdes
formativas, que serdo gravados, serdo utilizados para a dissertacdo a ser apresentada ao Mestrado em Educacdo
Profissional da Universidade de Taubaté (SP), bem como para divulgar os dados por meio de publicacdes em
periodicos e/ou apresentacdes em eventos cientificos.

Riscos, prevencédo e beneficios para o participante da pesquisa: o possivel risco que a pesquisa poderé
causar aos voluntarios é que os mesmos poderdo se sentir desconfortaveis, inseguros ou ndo desejarem fornecer
alguma informac&o pessoal solicitada pelo pesquisador, por meio de grupo focal e a¢des formativas. Com vistas a
prevenir os possiveis riscos gerados pela presente pesquisa, aos participantes ficam-lhes garantidos os direitos de
anonimato; de abandonar a qualquer momento a pesquisa; de deixar de responder qualquer pergunta que ache por
bem assim proceder; bem como solicitar para que os dados por ele fornecidos durante a coleta néo sejam utilizados.
O beneficio esperado com o desenvolvimento da pesquisa serd o fato de oferecer aos participantes e & comunidade
académica maiores informacgOes e conhecimentos acerca dos aspectos que compdem: “AFETIVIDADE
EDUCACAO INFANTIL: a formagao e a construcao coletiva de novos saberes e agdes educativas a partir
da teoria walloniana”. Cabe aqui ressaltar também que, pelo aspecto interdisciplinar que se pretende abordar no
presente estudo, os conhecimentos gerados por meio da pesquisa poderdo despertar o interesse de profissionais,
instituicdes, pesquisadores e fundamentar estudos em outras &reas do conhecimento no que diz respeito ao presente
objeto de pesquisa. Contudo, os principais beneficios do presente estudo poderdo se apresentar somente ao final,
quando das conclusdes do mesmo.

Garantias e indenizagdes: fica garantido o direito as indenizagdes legalmente estabelecidas aos individuos
que, por algum motivo, sofrerem qualquer tipo de dano pessoal causado pelos instrumentos ou técnicas de coleta
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de dados. Os participantes tém o direito de ser informados a respeito dos resultados parciais e finais da pesquisa,
para isso, a qualquer momento do estudo, terdo acesso aos pesquisadores responsaveis pelo estudo para
esclarecimento de suas ddvidas.

Esclarecimento de dlvidas: a investigadora é mestranda da turma 2018 do Mestrado Profissional em
Educacédo da Universidade de Taubaté (SP), Gabriela de Castro Loech Amorim, residente no seguinte endereco:
Rua Pedro Marcon,94. Bairro Bonfim, Taubaté/SP, podendo também ser contatado pelo telefone (12) 98800-8010.
A pesquisa sera desenvolvida sob a orientacdo do (a) Prof. Dr. Ana Maria Gimenes Corréa Calil a qual pode ser
contatado pelo telefone (12) 99643-4398. A supervisio da presente pesquisa sera feita pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade de Taubaté, situado a Rua Visconde do Rio Branco, 210 — Bairro: Centro, Taubaté-SP,
no telefone: (12) 3625-4217.

A presente pesquisa ndo acarretara quaisquer tipos de 6nus e/ou despesas aos participantes, sendo os dados
coletados nas dependéncias da Instituicdo, onde os participantes, que compordo a amostra, atuam, em horario
condizente com as disponibilidades dos mesmos. Da mesma forma, fica aqui esclarecido que a participa¢do no
presente estudo é em caréater voluntéario, ndo havendo nenhum tipo de pagamento pela participagéo e ficando
excluidas as indenizaces legalmente estabelecidas pelos danos decorrentes de indenizag@es por danos causados
pelo pesquisador.

As informac6es serdo analisadas e transcritas pelo (a) pesquisador(a), ndo sendo divulgada a identificacdo
de nenhum participante. O anonimato sera assegurado em todo processo da pesquisa, bem como no momento das
divulgacdes dos dados por meio de publicacdo em periddicos e/ou apresentacdo em eventos cientificos. O depoente
terd o direito de retirar o consentimento a qualquer tempo. A sua participacdo dara a possibilidade de ampliar o
conhecimento sobre “AFETIVIDADE EDUCACAO INFANTIL: a formacéo e a construcéo coletiva de
novos saberes e acdes educativas a partir da teoria walloniana”.

DECLARACAO:

Declaro que li e que compreendi todas as informagfes contidas neste documento, sanei todas as minhas
davidas, junto ao pesquisador, quanto a minha participacdo no presente estudo, ficando-me claros, quais sdo os
propositos da presente pesquisa, 0s procedimentos a serem realizados, os possiveis desconfortos e riscos, as
garantias de ndo utilizacdo das informacdes em prejuizo das pessoas no decorrer e na concluséo do trabalho e da
possibilidade de obter esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que a minha participacdo néo seré paga,
bem como ndo terei despesas, inclusive se decidir em desistir de participar da pesquisa.

Concordo em participar desse estudo podendo retirar meu consentimento a qualquer momento, sem
necessidade de justificar o motivo da desisténcia, antes ou durante a pesquisa, sem penalidades, prejuizo ou perda
de qualquer beneficio que possa ter adquirido.

LOCAL, de de 2018.

Assinatura do participante

Nome do participante:

Gabriela de Castro Loech Amorim
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Declaramos que assistimos a explicacdo do(a) pesquisador(a) ao participante, que as suas explicacdes
deixaram claros os objetivos do estudo, bem como todos procedimentos e a metodologia que serdo adotados no
decorrer da pesquisa.

Testemunha Testemunha
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ANEXO IV — PROTOCOLO DE INSCRICAO NA PLATAFORMA BRASIL

DETALHAR PROJETO DE PESQUISA

DADOS DA VERSAO DO PROJETO DE PESQUISA
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
Pesquisador:

Titulo da Pesquisa:

Instituicdo Proponente:

Versao:

CAAE: 02029418.1.0000.550.01

AFETIVIDADE EDUCACAO INFANTIL: a formacdo e a construcdo coletiva de novos saberes e
acOes educativas a partir da teoria walloniana

Gabriela de Castro Loech Amorim
Universidade de Taubaté

«

SITUACAO DA PESQUISA
[~ Marcar Todas

v 2 v .
Aprovado N&o Aprovado no CEP Recurso Submetido ao CEP
v v
v Em Apreciacio Etica v Pendéncia Documental Emitida v Recurso Submetido a
prectag pela CONEP CONEP
v . . v x
v Em Edicio Pendéncia Documental Emitida Recurso ndo Aprovado no
¢ pelo CEP CEP
v Em Recepcéo e Validacdo v v
Documental P & Pendéncia Emitida pela CONEP Retirado
IR x v .
- v
N&o Aprovado - Nao Cabe v Pendéncia Emitida pelo CEP Retirado pelo Centro
Recurso Coordenador
IR
Nao Aprovado na CONEP
LISTA DE PROJETOS DE PESQUISA:
' ~ . | Pesquisador Comité d L . Ultima . ~
Tngo CAAE ¢ Verfao Responsavel f)r.nl eL e Instltijlcao Orlgem Abreciacio Sltu?gao
& GAVAS 2 . Etica ™ ~ T 2 T
Gabriela de 5501 - UNITAU
P 22859418'1'0000' 3 Castro Loech | - Universidade PO El Em 50
Amorim de Taubaté &
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APENDICE | - ROTEIROS PARA ENTREVISTA COLETIVA

Momentos

Questoes

Check list

Aquecimento

Seu nome, tempo de profissio e

tempo nessa escola

Conhecer a pessoa

Desenvolvimento

- O que é afetividade para vocé?

- Em quais situagcdes na escola ela
pode ser percebida?
- Vocé conhece alguma teoria sobre

afetividade?

- expressoes de carinho

- expressoes de violéncia

- toda situagao relacional

- na relagdo professor/aluno;
aluno/aluno;

- relagao familiar

Encerramento

- Se houvesse uma formacgdo, quais

assuntos vocé gostaria de tratar?

- agoes;
- estratégias;

- praticas pedagdgicas
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APENDICE Il - ROTEIROS PARA GRUPO FOCAL FINAL

Momentos

Questoes

Check list

Aquecimento

Seu nome, tempo de profissio e

tempo nessa escola

Conhecer a pessoa

Desenvolvimento

- Como vocé entende o que é
afetividade agora?

- Em quais situagdes na escola vocé
pode percebé-la?

+ A teoria sobre afetividade
apresentada gerou alguma mudanca

na sua pratica cotidiana?

- modos de agir;

- toda situagdo relacional

- na relagdo professor/aluno;
aluno/aluno;

+ relagdo familiar

Encerramento

- Quais assuntos trabalhados na
formacgao continuada vocé gostaria

de salientar e por qué?

- agoes;
- praticas pedagdgicas

modificadas
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APENDICE lll - ROTEIRO DAS ACOES DE FORMACAO
COLABORATIVA

Data: 25/02/2019
Tema: Afetividade na Educagéo Infantil segundo Henri Wallon
Publico-alvo: Professoras da Educacéo Infantil

Tempo de duragéo: 1h e 40 minutos

Objetivos do encontro:

v' Coleta de informag@es sobre as impressdes e concepc¢les que 0s professores possuem
sobre o tema da Afetividade.

Conteudos:

v Afetividade na Educacao Infantil

Metodologia:

v Iniciaremos, com a entrevista coletiva prevista no Apéndice | dessa pesquisa.

Recursos

v Termos de consentimento;
v' Gravador/ celular.

Avaliacao

v Utilizando do aplicativo MENTIMETER, cada professora digitara uma palavra sobre o que
achou do encontro naquele momento. O encontro sera finalizado com a nuvem de
palavras escolhida pelo grupo.

Bibliografia

Roteiro do apéndice |
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APENDICE IV - ROTEIRO DAS ACOES DE FORMACAO
COLABORATIVA

Data: 11/03/2019
Tema: Afetividade na Educagéo Infantil, segundo Henri Wallon
Publico-alvo: Professoras da Educacéo Infantil

Tempo de duragéo: 1h e 40 minutos

Objetivos do encontro:

v Apresentar informagdes sobre Henri Wallon e sua teoria.
v Identificar a importancia no papel da dimenséo afetiva no desenvolvimento da crianca

Conteudos:

v" Henry Wallon e sua trajetoria.
v' Os estagios propostos por Wallon
v As leis reguladoras: alternancia e integracao funcional

Metodologia:

v' Os professores receberdo previamente, copias das paginas do livro: MAHONEY, A. A ;
ALMEIDA, L.R. (org). Henri Wallon: Psicologia e Educacdo. 102 Ed.Sao Paulo: p Edicdes
Loyola, 2010.p. 7-17. O objetivo disso é que, neste encontro, 0 grupo ja tenha
informacdes a respeito do assunto.

v' O conteldo sera abordado através de slides, previamente preparados pela
pesquisadora, referentes ao conteudo da formacdo e seguindo as orientacdes que se
apresentam em cada quadro;

v' O grupo comentara a respeito do que foi apresentado.

Recursos

v' Projetor;
v' Slides com a formacéo;
v' Cobpias do texto.

Avaliacao

v Utilizando do aplicativo MENTIMETER, cada professor digitara uma palavra sobre o que
o texto e a apresentacao representaram para ele naquele momento. O encontro sera
finalizado com a nuvem de palavras escolhidas pelo grupo.

Bibliografia

MAHONEY, A. A.; ALMEIDA, L.R. (org). Henri Wallon: Psicologia e Educac¢do. 102 Ed.S&o
Paulo: Edicdes Loyola, 2010.p. 7-17
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APENDICE V - ROTEIRO DAS ACOES DE FORMACAO
COLABORATIVA

Data: 18/03/2019
Tema: Wallon e a Educacéo
Publico-alvo: Professoras da Educacéo Infantil

Tempo de duragéo: 1h e 40 minutos

Objetivos do encontro:

v Partilhar informacgdes sobre Wallon e a Educacéo;
v Refletir sobre a formagéo da pessoa completa concebida por Henry Wallon;
v Propor reflexdo acerca das contribui¢cdes do autor.

Conteudos:

v' Henry Wallon e a Educacéao;
v' O papel dos meios e dos grupos na educacao.

Metodologia:

v' Os professores receberdo copias das paginas do livro: MAHONEY, A. A.; ALMEIDA, L.R.
(org). Henri Wallon: Psicologia e Educacéo. 102 Ed.S&o Paulo: p Edi¢des Loyola, 2010.p.
71-86.

v/ Cada participante recebeu previamente o texto e, depois de ler, selecionou as partes que
considerou mais importantes. Assim, a pesquisadora, com 0 grupo ja reunido, vai
perguntar e registrar quem e o que gostaria de compartilhar. Cada um tera sua vez, tanto
para falar o que achou importante como também para comentar o que foi colocado por
outro participante, de forma que todos deveréo falar, ja que todas as colocacédo serao
validas.

Recursos

v" Gravador;

v" Anotacao com os nomes daqueles que irdo comentar sobre o texto e daqueles que querem
falar sobre o trecho que o colega selecionou;

v' Cobpias dos textos.

Avaliacao

v' As professoras poderao avaliar o encontro, utilizando a folha de registro.

Bibliografia

MAHONEY, A. A.; ALMEIDA, L.R. (org). Henri Wallon: Psicologia e Educacdo. 102 Ed.S&o
Paulo: Edicdes Loyola, 2010.p. 71-86
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APENDICE VI - ROTEIRO DAS ACOES DE FORMACAO COLABORATIVA

Data: 19/03/2019
Tema: Estagios do desenvolvimento, segundo a teoria walloniana
Publico-alvo: Professoras da Educacéo Infantil

Tempo de duragéo: 1h e 40 minutos

Objetivos do encontro:

v Sensibilizar os professores sobre a teoria de Henry Wallon;
v/ Apresentar os estagios do desenvolvimento, segundo a teoria walloniana.

Conteudos:

v A afetividade nas relacdes humanas;
v/ Estagios do desenvolvimento infantil.

Metodologia:

v' Os participantes assistirdo a um pequeno video: O Oleiro/The Potter Direcdo: Josh
Burton Pais/ano: USA/2005 Duragédo: 07min57s. O video tem a intencéo de sensibilizar
0s participantes na questéo das relaces afetivas.

v Inicialmente, a pesquisadora, através de um slide formativo, explicara de forma geral
como Henry Wallon descreve cada estagio do desenvolvimento infantil. Em grupo, serao
definidas quatro propostas para que possamos estudar o0s estagios: impulsivo-
emocional; sensoério-motor; personalismo. Os estagios: categorial e puberdade néo serao
estudados por ndo pertencerem a faixa etaria das criancas a qual se destina essa
pesquisa. O grupo sera dividido de forma que, a cada 3 participantes, seja escolhido o
estagio que seréa estudado. Os grupos terdo um momento para pensar de que forma cada
estagio sera estudado. No proximo encontro, estarao definidas as estratégias.

Recursos

v" Gravador;
v' Cobpias dos textos;
v' Dicas de metodologias e estratégias de aula.

Avaliacao

v" Folha de registro cedido pela pesquisadora.

Bibliografia

MAHONEY, A. A.; ALMEIDA, L.R. (org). Henri Wallon: Psicologia e Educacdo. 102 Ed.S&o
Paulo: Edicdes Loyola, 2010.p. 19-48.
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APENDICE VIl - ROTEIRO DAS ACOES DE FORMACAO COLABORATIVA

Data: 25/03/2019
Tema: Estagio Impulsivo-emocional
Publico-alvo: Professoras da Educacéo Infantil

Tempo de duragéo: 1h e 40 minutos

Objetivos do encontro:

v’ Atividades praticas sobre o tema da afetividade

Conteudos:

v’ Estagios: impulsivo-emocional; sensoério-motor; personalismo.

Metodologia:

v/ Cada grupo ficara responsavel pela leitura dos textos e, no proximo encontro, decidirdo
de que forma irdo partilhar o que compreenderam. O objetivo € criar uma oficina ou uma
estratégia de ensino.

Recursos

v' Copias dos textos

Avaliacéao

v' Folha de registro cedido pela pesquisadora.

Bibliografia

MAHONEY, A. A.; ALMEIDA, L.R. (org). Henri Wallon: Psicologia e Educacédo. 102 Ed.Séo
Paulo: Edi¢cdes Loyola, 2010.p. 19-48.




162

APENDICE VIl - ROTEIRO DAS ACOES DE FORMACAO
COLABORATIVA

Data: 01/04/2019
Tema: Estagio sensaério-motor
Publico-alvo: Professoras da Educacéo Infantil

Tempo de duragéo: 1h e 40 minutos

Objetivos do encontro:

v Atividades praticas sobre o tema da afetividade

Conteudos:

v’ Estagios: impulsivo-emocional; senso6rio-motor; personalismo.

Metodologia:

v' Cada grupo ficara responsavel pela leitura dos textos e, no préximo encontro, decidirdo
de que forma irdo partilhar o que compreenderam. O objetivo é criar uma oficina ou uma
estratégia de ensino.

Recursos

v/ Copias dos textos.

Avaliacao

v' Folha de registro cedido pela pesquisadora.

Bibliografia

MAHONEY, A. A.; ALMEIDA, L.R. (org). Henri Wallon: Psicologia e Educacédo. 102 Ed.Sao
Paulo: Edi¢cdes Loyola, 2010.p. 19-48.




163

APENDICE IX - ROTEIRO DAS ACOES DE FORMACAO
COLABORATIVA

Data: 08/04/2019
Tema: Estagio personalismo
Publico-alvo: Professoras da Educacéo Infantil

Tempo de duragéo: 1h e 40 minutos

Objetivos do encontro:

v Atividades praticas sobre o tema da afetividade.

Conteudos:

v Estagios: impulsivo emocional; sensoério-motor; personalismo.

Metodologia:

v' Cada grupo ficara responsavel pela leitura dos textos e, no préximo encontro, decidirdo
de que forma irdo partilhar o que compreenderam. O objetivo € criar uma oficina ou uma
estratégia de ensino.

Recursos

v' Copias dos textos

Avaliacao

v' Folha de registro cedido pela pesquisadora.

Bibliografia

MAHONEY, A. A.; ALMEIDA, L.R. (org). Henri Wallon: Psicologia e Educacédo. 102 Ed.Séo
Paulo: Edicdes Loyola, 2010.p. 19-48.
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APENDICE X — ROTEIRO DAS ACOES DE FORMACAO
COLABORATIVA

Data: 15/04/2018
Tema: Grupo Focal
Publico-alvo: Professoras da Educacéo Infantil

Tempo de duragéo: 1h e 40 minutos

Objetivos do encontro:

v" O que entendemos até aqui?

Conteudos:

v' Coleta de informac0es, ideias, saberes..

Metodologia:

v Roda da conversa

Recursos

v' Gravacao das falas.

Avaliacao

v' Folha de registro cedido pela pesquisadora.
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APENDICE Xl - ROTEIRO DAS ACOES DE FORMACAO
COLABORATIVA

Data: 06/05/2019
Tema: A prética da teoria
Publico-alvo: Professoras da Educacéo Infantil

Tempo de duragéo: 1h e 40 minutos

Objetivos do encontro:

v" Imagens, videos, relatos

Conteudos:

v Resumo dos estudos

Metodologia:

v' Cada professor vai trazer e trocar as experiéncias, através de relatos ou imagens dos
seus alunos

Recursos

v" Fotos, videos, slides, audios

Avaliacéao

v' Folha de registro cedido pela pesquisadora.
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APENDICE Xll - ROTEIRO DAS ACOES DE FORMACAO
COLABORATIVA

Data: 13/05/2019
Tema: A natureza das emocoes
Publico-alvo: Professoras da Educacéo Infantil

Tempo de duragéo: 1h e 40 minutos

Objetivos do encontro:

v Apresentar os estudos de Wallon sobre a tematica da afetividade

Conteudos:

v' A natureza das emocoes.

Metodologia:

v Estudo dos textos de Dantas(1983), Dantas( 1995).

Recursos

v Textos

Avaliacéao

v' Folha de registro cedido pela pesquisadora.

Bibliografia: Coletanea de partes dos textos: DANTAS, H. Emocéao e acao pedagdgica na
infancia: contribuicdo de Wallon. Temas em Psicologia, Sociedade Brasileira de Psicologia, S&o
Paulo, 1992.

DANTAS. H. As origens do carater na crianga, SP: Nova Alexandria, 1995.
DANTAS, P. Para Conhecer Wallon, Tatuapé-SP: Brasiliense, 1983.
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APENDICE XlIl - ROTEIRO DAS ACOES DE FORMACAO
COLABORATIVA

Data: 20/05/2018
Tema: A Educacao Infantil: um direito Fundamental
Publico-alvo: Professoras da Educacéo Infantil

Tempo de duragéo: 1h e 40 minutos

Objetivos do encontro:

v BNCC e os documentos oficiais

Conteudos:

v' Leitura dos documentos oficiais

Metodologia:

v' Leitura e discussao

Recursos

v Textos

Avaliacao

v' Folha de registro cedido pela pesquisadora.

Bibliografia

Resolucdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017 institui e orienta a implantacéao
da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas
e respectivas modalidades no ambito da Educacao Basica. Brasilia. DF: CNE, 2017




APENDICE XIV — ROTEIRO DAS ACOES DE FORMACAO
COLABORATIVA
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Data: 27/05/2018
Tema: GRUPO FOCAL FINAL
Publico-alvo: Professoras da Educacéo Infantil

Tempo de duragéo: 1h e 40 minutos

Objetivos do encontro:

v/ Levantar as informac0es e conceitos reelaborados

Conteudos:

v" Grupo focal

Metodologia:

v" Discusséo Final

Recursos

v' Gravacao das falas

Avaliacao

v' Folha de registro cedido pela pesquisadora.

Bibliografia

Apéndice lI- roteiro para grupo focal final.
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APENDICE XV — Apresentacgéo de Slides: HENRY WALLON --
Formacgéol

Data: 11/03/19

HENRY WALLON

P 4

3

Henri Paul Hyacinthe Wallon

Quem foi Henri Wallon ?

. ,

Quem foi Henri Wallon ?
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Por que Henri Wallon ?
e@e

Nasceu e viveu
na Franca v Psicélogo » Dimensao Motora

* Participou v Psiquiatra » Dimensdo Afetiva
ativamente na » Dimensao Cognitiva
politica da
época

v Fil6sofo

Segundo Manhoney(2002), para acompanhar o pensamento de
Wallon é necessario que se faca um esforco para que a pessoa
ndo seja fragmentada em suas dimensées:

Afetiva Cognitiva

Estas dimensoes estdo vinculadas entre si e estdo em constante
movimento.




Henry Wallon

: ePe — :
A teoria aponta para duas ordens que darao condlgoes para o surgimento de

cada estagio:

Estagios do Desenvolvimento
e@e

agarrar, segurar, manipular,
spontar, sentsr, andar etc/
Inicia a fala com gestos/Toda
essa atividade motara
evidenciada prepars o plano
afetvo e também cognitive

Impulsivo
Emocional

Sensdrio motor

e Projetivo

Isio do outro; assi
discrimanagdo {dstinguindo-se).

Personalismo

Embora Wallen
tenha proposto cinco
estagios,
apresentaremos os
que compreendem a
faixa etdria da
Educacao Infantil.
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Leis reguladoras dessa sequéncia
o@e

Alternancia de direcées opostas entre os estigios. © movimento
predominante ou para dentro, conhecimento de si ( Impulsivo
emocional, Personalismo) ou & para fora, para o conhecimento do
mundo exterior (sensorio-moter e projetive e categorial)

Alterndnciade predomink
( PULSIVO EN

e ou é

PREDOMINANCIA FUNCIONAL: CADA UM DELES SE NUTRE
MADURECE E INTERFERE NO OUTRO

As dimensoes
o@e
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As dimensoes
e@e
TODA OPERACAO N
TEM RESSONAN
AFETIVAS E MOTORAS

QUALQUER ATIVIDADE
MOTORA T

As dimensoes
o@e

Embora cada um desses aspectos tenha identidade
estrutural e funcional diferenciada, estao tao integrados que
cada um é parte constitutiva dos outros

A constituicao da Pessoa
e@e

AFETIVO

COGNITIVO

A PESSOA

MOTOR
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Henry Wallon
o@e

D » A pessoa esta

ARtL A et » A teoria nos aponta ~ Asolugio de conflitos

Assumea BfoRRin, oaes PrOCREED conjuntos funcionais significa a passagem
perspectiva da S baEL Az v que atuam como uma para uma nova
psicologia genética jogo de forgas, de tensdes unidade organizadora guaﬁda:!e‘:;a[ S
Elaborou seu entre os conjuntos motor, do BIRCRSO de :::::?;u én:ia': d:o
método préprio: a afetivo e cognitivo. Esse desenvolvimento exig

i I i 0 desenvolvimento seu meio,
andlise genética jogo de forgas é ek an e
comparativa desencadeado e mantido ’

; a int d processo, © que ndo
multidimensional z::anis mE : ‘: :ﬁ:da o elimina regressdes,

oferecidas pelo meio crises ou conflitos

Dimensao Motora
o@e

Wallon discute trés formas de
movimento corporal: Movimento Passivo
S3o movimentos da evolugao

. . da espécia humana- ANDAR-

- men!

MOV! i p‘_“'vo Movimentos subconcientes
* Movimento ativo
* Deslocamento

Movimento Ativo Deslocamento
O movimento propriamente | £ o movimento das relagdes
dito, movimentos conscientes, fl com o outro, caracterizado
ex: quando levamos uma macé | pelas expressdes musculo-
a boca... cutdnea que os seres humanos
constrdem a partir das diversas
emogdes e vivéncias




Desenvolvimento para Wallon,
pressupde  integragdo  dos
fatores bioldgicos e sociais

Dimensao Cognitiva
o@e

O desenvolvimento avanca de
acordo com uma sucessdo de
estagios, propiciado pela
maturagdo cerebral e préticas
sociais

Ao trabalhar as fungdes
Intelectuals a pessoa adquire
conhecimento sobre si e sobre
o mundo que a
rodela,selecionando
Informagdes,comparando,
definindo...

Os processos cognitivos
intervém na aquisicdo e no uso
da linguagem, na memdria, na
capacidade de prestar atencdo ,
na imaginagdo, na
aprendizagem, na solucdo de
problemas.
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Dimensao Afetiva
o@e

Inicialmente a primeira
caracteristica da relacdo afetiva
é da epiderme, o toque, o
contato, as atividades que vdo
nascendo através dessa relagdo,

posteriormente vamos ao
caminho do olhar, das
expressoes faciais, da entonagio
de voz.

Segundo a teoria walloniana
cabe ao adulto perceber e
identificar todas essas
expressoes

As emogdes s30 expressas
atraves de: alegria, clera,
tristeza e medo.

reolhar as

Estudar e
contribuicoes de Henry Wallon

compreensao do
humano e

para a
desenvolvimento
buscar suas relacoes e
consequéncias para a
compreensao do aluno, na
escola e fora dela, como pessoa
completa é intencao deste
grupo de formagao em servigo.
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APENDICE XVI - Video: O OLEIRO - Formacé&o 3

Data: 19/03/19



https://www.youtube.com/watch?v=7GbB9TtzqE0
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APENDICE XVII = JOGO DAS EMOCOES

Data:06/05/19
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APENDICE XVIIl — Texto escrito pela pesquisadora — Formac&o 8

Data:13/5/19

A Natureza das Emocdes

Gabriela de Castro Loech Amorim

Dantas (1983) anunciava que a emocao aparece no periodo inicial do
psiquismo, como uma estreita sintonia que comecga por inserir a crianga N0 meio
social. A emocéo estabelece uma ligacdo imediata entre os individuos e, segundo
Wallon, é por intermédio dela que se operam a articulacao entre o social e 0 organico.

A emocédo constitui o objeto privilegiado da analise de Wallon e, segundo o
autor, € uma condicdo de consciéncia puramente tradicional, essencialmente
individual, para uma “nebulosa psiquica” entre o eu e o outro (DANTAS,1983, p. 158).
Esse sincretismo afetivo anunciado por Wallon revelou que a primeira reacao do ser
humano era uma mistura de natureza social e fisiologica. A afetividade, vista como
emocao ou sentimento, ird impregnando todas as acbes humanas e assumindo
formas expressivas na motricidade. Em funcao disso, nas primeiras etapas do
psiquismo, as condicdes fisiologicas e sociais estdo ligadas intimamente numa
espécie de determinismo muatuo.

Seguindo ainda as concepcdes de Dantas (1986, p.160), a teoria da emocao,
vem realizar uma dinamica dialética das funcfes: naturais; de adaptacdo social;
realizacdo e expressdo e, com isso, representou o “sustentaculo do edificio
walloniano”. A simbiose afetiva, seguida da simbiose organica do periodo fetal, vai se
desenvolvendo e permitindo a diferenciacéo do individuo, pois a crian¢a nasce para a
vida psiquica pela emocao. A ela, segundo o autor, cabe a funcao de unir os individuos
entre si, pelas suas rea¢cfes mais organicas e mais intimas e essa confuséo acarreta
as consequéncias, oposicdes e desdobramentos, dos quais poderdo surgir as
estruturas da consciéncia.

As emoc0es, dessa maneira, correspondem a reacdes similares ou reciprocas,
dos outros, possuindo um grande poder de contagio, como é o fato da grande

intensidade de emoc¢éo nas multiddes, pois, nesse momento, fica mais fragil a nocéo
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de individualidade, provocando motivos puramente afetivos, como 6dio, rancores ou
devocgoes cegas.

Em nosso ambiente, podemos testemunhar situagbes de riso, solugos,
desencadeando reacOes de alegria ou tristeza, ou seja, simples disposi¢cdes organicas
e afetivas. O calafrio, por exemplo, pode ser originario de febre ou frio. Esses
exemplos sdo situacdes associadas aos efeitos da emoc¢ado, sem qualquer intensao
emocional. Assim, todos os efeitos presentes na emocao, tém origem periférica ou
visceral, entretanto esses efeitos podem ser projetados como “reflexos condicionais”,
podem depender de situais ideais, daguelas que o préprio meio impde ou mesmo
associadas a seu proprio desenvolvimento psiquico. (DANTAS, 1995, p. 104)

A essas situacdes vividas pelo individuo, chega-se a transferéncia da emocao,
através de categorias de objetos ou situacdes que ficam ligados a sensibilidade ou a
alma de cada um, uma espécie de identidade. Por isso, “Para estabelecer o elo entre
€mocao e suas origens € necessario observar a crianga desde a mais tenra idade”
Dantas (1995, p. 104).

De acordo com as situacdes ja vividas, quando o individuo ja consegue atingir
0 pensamento imaginativo, ou seja, se nutre de imagem, 0 sentimento puramente
emocional perde forca, dando lugar ao sentimento. As observacdes realizadas por
Wallon, mostram que o comportamento entre o temperamento do sentimental e do
emotivo apresentam distingdes fundamentais, pois: “O sentimental inicia a cadeia que,
passando pelo imaginativo e pelo sonhador, chega ao raciocinador” (DANTAS, 1995,
p.117).

Na crianca, observamos esses diferentes tipos de temperamentos e
poderemos perceber a predominancia de um sobre o outro, diferente do adulto para
guem essas manifestacdes ndo se apresentam de forma exclusiva e sistematica. O
gosto peculiar, caracteristico da fase pela contradicdo ou o desatino, pode, com
frequéncia, tornar a crianca inteiramente inacessivel a emoc¢ao durante algum tempo,
da mesma forma que nao existe criangca que, em condicdes normais, nao apresente
uma incontinéncia emotiva, explosdes subitas ou crises emotivas. Segundo a autora,
a multiplicacdo ou ndo dessas crises depende muito do educador, pois gracas aos
mecanismos do reflexo condicional, elas passam a constituir um meio de ag&o sobre

o0 ambiente.
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Ainda segundo Dantas (1995), existem criancas habitualmente ansiosas e
consequentemente “mas” e outras passivas e de fisionomia abatida, possivelmente
desenvolvidos sob a influéncia familiar ou do ambiente.

No inicio da vida e nos primeiros estagios do desenvolvimento psiquico. Na
crianca recém-nascida, ja se observam, sob a influéncia de caricias, uma agitacédo
muito viva, contorc¢des, gemidos, aceleracdo do pulso, brilho no olhar, manifestacdes
atribuidas ao prazer, elas se propagam pelo corpo. Também nasce a alegria dos
movimentos, através das caricias, da hora do banho, quando Ihe tiram a roupa ou
mesmo com a manipulacdo dos objetos que lhe agrada. J& na idade de trés ou quatro
anos, também dividem-se movimentos de realizacdo e de entusiasmo, quando
cozinham algo para a familia, quando brincam, correm, a excitagdo do movimento
pode ter os mesmos efeitos do prazer e das caricias.

Além das atitudes de contentamento, ha outras que despertam manifestacoes
como: a presenca de outra pessoa, a raiva ou colera, o0 medo e situacdes a partir das
estimulacdes organicas, as quais originam as emocoes. Nessas situacdes, os efeitos
da emocao evoluem, diferenciam-se sob a influéncia da sensibilidade e dependem
das estimulacbes que estdo presentes no ambiente social e exercem poder sobre
essa sensibilidade. Esse predominio primitivo das reacfes organicas, tende
gradualmente a desaparecer diante das impressdes experimentadas pelas pessoas.

Segundo Dantas (1995), as emocdes constituem-se em reacdes instantaneas e
efémeras que se diferenciam em alegria, tristeza, colera e medo. Ja o sentimento e a
paixdo sdo manifestacdes afetivas em que a representacdo se torna reguladora ou
estimuladora da atividade psiquica. Ambos séo estados subjetivos mais duradouros e tém
sua origem nas relacdes com o outro, mas ambos néo se confundem entre si.

Essa afetividade possui sentido abrangente, esta sempre relacionada aos estados
de bem-estar e mal-estar da pessoa. Assim, podemos afirmar a existéncia de
manifestacbes afetivas que vém antes do aparecimento das emocdes. As primeiras
expressoes de sofrimento e de prazer que a crianca experimenta com a fome ou com a
saciedade séo, do ponto de vista walloniano, manifestacées com tonalidades afetivas
primitivas. Essas manifestacdes, ainda em estagio primitivo, tém por fundamento o ténus,
o qual manttm uma relacdo estreita com a afetividade durante o processo de
desenvolvimento humano, pois o tbnus é a base de onde sucedem as reacdes afetivas.

Ainda de acordo com Dantas (1995), a crianga pequena parece, a cada

instante, misturar suas reacdes as do meio, como, por exemplo, ndo ter outro
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testemunho das proprias emocgdes bastam muitas vezes para cessar o choro. A
emocao tem também a necessidade de suscitar reacdo similares ou reciprocas sobre
o outro, como uma grande forma de contagio, nos grupos de pessoas, quando mais
se apaga em cada um, sua nocao de individualidade, as emoc¢des deflagram com
maior intensidade e facilidade.

Podemos perceber facilmente através das cerimbnias, jogos e dancas, uma
exaltacdo e impulsos do mesmo sentido, complementares ou mesmo antagonicos.
Todavia, fazer com que 0s grupos realizem 0os mesmos gestos e atitudes é
evidentemente uniformizar e desenvolver os efeitos da emocéo, dessa forma adquire-
se o0 poder de desempenhar seu papel na evolugdo humana.

Ainda de acordo com as definicdes de Dantas (1995), o grupo nao se resume
simplesmente a um ajustamento de condutas, ele se constitui na colaboragcédo, mesmo
num ambiente de criancas pequenas, onde existe a impericia, é preciso arrasta-las
juntas para a acao que necessita produzir-se pelo contagio de uma circunstancia
anteriormente vivida. Segundo Dantas (1993), Wallon diria que a emocédo é
diretamente proporcional ao grau de impericia.

A emocéao € condicao indispensavel para o ingresso no mundo da razéo e da
competéncia humana, a medida em que possibilita uma inicial forma de comunicacéo,
basica, ainda primitiva, porém no sentido de profundo lastro sobre o qual se construira
a comunicacéao linguistica que transportara a vida cognitiva.

A emocdao, segundo a autora, estabelece as bases da inteligéncia e como ela
se identificada com o seu desenvolvimento. A afetividade surge como condicéo para
toda e qualquer intervencdo sobre aquela. A principio, estimular a inteligéncia se
define como uma tarefa de alimentar a afetividade e, na medida em que ocorrem 0s
avancos das ac0des afetivo-emocional encontradas nas relacdes pedagdgicas, havera
provavelmente o elemento catalisador em prol dos avangos cognitivos. A autora
concorda com Wallon quando afirma que a emocéo € o agente mediador da acéo
pedagdgica.

Entretanto, estudando a visdo walloniana do desenvolvimento humano,
percebemos que nenhuma relacdo é simples e unidirecional. Entre a emoc¢éo e a
cognicao existe a conexdo mas também oposicéo, ja que os individuos passaréo por
fases ou situagbes, as quais, por vezes, precisardo de combustivel para alimentar
essa atividade racional. Essa possibilidade vai depender de mecanismos cerebrais e

fisiologicos como também do meio e sua relagéo cultural.
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Segundo Dantas (1993) a emocao é contagiosa, regressiva e aumenta nas
situagdes de incapacidade, como a autora chama de “circuito perverso”. Isso significa
gue em contato com a crianga, ser emocional por natureza, o adulto fica vulneravel a
essa contaminacdo da emocao, prejudicando sua atuacdo e sua serenidade, pois
guanto mais emogé&o, mais inadequagao.

Romper com esse circuito ndo é tarefa facil e raramente € feito, a emocéo
raramente recebe tratamento, perde-se, muitas vezes, a chance de utilizar essa
emocao como alimento de intervencéo pedagdgica e de crescimento pessoal. Quando
identificamos a emocé&o juntamente com a noc¢éo da afetividade, que corresponde a
um momento mais tardio, com um maior componente psiquico e menos organico, a
guestao central passa a figurar nas relacées com o desenvolvimento da inteligéncia.

Nessa trama apertada da psicogenética walloniana, a autora concorda que,
entre a afetividade e a inteligéncia, existe a reciprocidade, isto €, as conquistas do
plano afetivo séo utilizadas no plano cognitivo e vice-versa, sendo a construcao da
personalidade o ponto de partida e o de chegada.

Existe, segundo Dantas (1993), um grande desafio posto a acdo educativa que
€ da compreensdao da existéncia de uma evolucao histérica da afetividade, porém se
trata de mudancas intimas na expressao e nas exigéncias afetivas. De inicio, a
afetividade ainda confundida com emocionalidade, manifesta-se e é alimentada
originalmente na forma epidémica, tbnico-postural, como o toque, as nuances da voz,
a troca de olhares. Esses séo recursos fortissimos se pensarmos em lancar um olhar
encorajador numa acao que a crianca esteja desempenhando, 0 que repercutira
diretamente na sua elaboracédo da realidade.

Em relacdo aos planos sucessivos da vida mental, a emocéo pode refinar-se
desde uma manifestacdo puramente organica como nas mais sutis e delicada
sensibilidade intelectual. Na crianga, seu riso, seu choro, no inicio tem expresséo
abdominal, antes de aparecer no rosto. Dantas (1995) coloca que a crianca tem seus
efeitos contidos na emocdo, de origem periférica ou visceral, assim 0s motivos
provocados pela emocdo podem pertencer a uma ordem bastante diferenciada. Além
de fisicas, elas podem ser consequéncias que o ambiente social impds ao individuo
ou até associadas ao seu desenvolvimento psiquico.

Desde o nascimento, podemos observar as reacdes emotivas de mal-estar e
bem-estar, tais como a ocasido de se alimentar, de sacudir as pernas, de se espantar,

ou de olhar e sorrir para a fisionomias queridas. De fato, as manifestagdes afetivas ou
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emotivas sao facilmente observadas nos primeiros sinais de vida psiquica do ser
humano, ja que a sua relagdo com o outro estabelece uma comunh&o imediata, sem
gualquer intenséo intelectual. Essa relagcédo adulto-crianca se caracteriza por ser um
tipo de vinculo marcado por uma elevada temperatura afetivo/emocional, em que o
adulto se vé invariavelmente exposto ao contagio.

Ainda conforme Dantas (1995), as emocgdes constituem funcoes
essencialmente plastica e expressiva. Sua substancia fundamental € o ténus
muscular, pois, através dele, as estimulacdes chegam a todas as superficies de
excitacdo. Por intermédio do tbnus, as emog¢des acham-se relacionadas a diferentes
tipos de sensibilidades que medem e a regulam dependendo das reac¢bes do
organismo.

No esteio das definicbes da mesma a autora, o significado da emocéo e
essencialmente psiquico, ela ndo pode ser explicada a ndo ser como um meio de acao
num processo de comportamento. Para ela, 0s emotivos e 0s sentimentais sdo dois
tipos de individuos com temperamento claramente distintos. O sentimental pertence
ao tipo dos que estdo mais ao abrigo da tempestade emotiva, pois ele é antes de tudo
um ideativo, cuja ideacdao liquida a cada instante a tensdo emotiva (Dantas, 1995).

Nesse caso, as reacdes emotivas se apresentam de forma quase automaticas
assim que que sao estimuladas pelo ambiente, todavia elas séo extintas a medida em
gue se transforma em paixao, pois o apaixonado é habitualmente aquele que domina
suas reac0Oes afetivas.

Ao estudar a afetividade, percebemos que existe, no campo das investigacoes,
um campo aberto para trilhar. Wallon, em seus estudos, permite-nos conhecer, no
desenvolvimento humano, os estagios que sdo predominantemente afetivos, o que
permitira uma compreensdo dos possiveis desdobramentos e seus limites.

Em seus estudos, Dantas (1993) esclarece que Wallon acredita que a
afetividade se desenvolve em um processo o qual se inicia puramente no aspecto
organico e, posteriormente, vai se incorporando cada vez mais o fator social e moral.
Dessa forma, as manifestacdes da afetividade poderao ser distinguidas em sentimentos,
paixao e emocao.

Essa relacdo reciproca, entre aquilo que € organico e aquilo que é adquirido no
convivio social, impede qualquer forma de determinismo, pois a constituicao biologica da
crianga ndo sera a Unica forma de destino, existirdo efeitos amplamente transformados

pelas circunstancias sociais da sua existéncia.
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APENDICE XIX— Imagens parciais das formacdes
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	Trago dentro do meu coração, como num cofre que se não pode fechar  de cheio, todos os lugares onde estive, todos os portos a que cheguei, todas as paisagens que vi através de janelas ou vigias, ou de tombadilh...
	Na realidade, nunca pude dissociar o biológico do social, não porque os julgue redutíveis um ao outro, mas porque eles me parecem no homem tão estreitamente complementares desde o seu nascimento, que é impossíve...
	Re-olhar as contribuições de Henri Wallon para a compreensão do desenvolvimento humano e buscar relações e consequências para a compreensão do aluno, na escola e fora dela, como pessoa completa, é tarefa que al...
	Aproximando as duas leis, vemos que quando a direção é para si mesmo-centrípeta- o predomínio é do afetivo; quando é para o mundo exterior- centrífuga- predomina o cognitivo. O afetivo e o cognitivo têm sempre ...
	Na teoria walloniana, a relação entre os progressos da afetividade e os da inteligência só podem ser compreendidos a partir de uma relação de reciprocidade e de interdependência. As condições para a evolução da...
	No personalismo, o pensamento infantil caracteriza-se por um sincretismo de caráter global, confuso e contraditório, em que se encontram misturados os vários planos do conhecimento: critérios afetivos prevalece...
	O aluno é uma pessoa concreta, constituída tanto de sua estrutura orgânica como de seu contexto histórico, e traz inúmeras possibilidades de desenvolvimento que podem ser efetivadas conforme o meio lhe ofereça ...
	O ambiente humano infiltra-se no meio psíquico e substitui-o em grande parte, sobretudo na criança. Ora compete precisamente às emoções, pela sua orientação psicogenética, desenvolver estes laços, que se anteci...
	Para que consiga separar-se deste bloco subjetivo onde se aglomeram todas as impressões, todas as noções que recebe das coisas, será preciso que de estritamente individualista a sua consciência  se torne social...
	O egocentrismo opõe-se pelo contrário ao facto de o sujeito só ter percepção e interesse por si mesmo. O mundo revelou-se, alargou-se em seu redor; mas é ele que ocupa o centro, ou seja, está no ponto de partid...
	Os emotivos e os sentimentais são dois tipos de indivíduos com temperamento claramente distintos. O sentimental pertence ao tipo dos que estão mais ao abrigo da tempestade emotiva, pois ele é antes de tudo um i...
	A emoção tem um poder plástico, expressivo e contagioso; é o recurso de ligação entre o orgânico e o social; estabelece os primeiros laços com o mundo humano e, através deste, com o mundo físico e cultural. As ...
	Apesar de alternarem a dominância, afetividade e cognição não se mantêm como funções exteriores uma à outra. Cada uma, ao reaparecer como atividade predominante num dado estágio, incorpora as conquistas realiza...
	[...] Crianças pequenas são seres humanos portadores de todas as melhores potencialidades da espécie: inteligentes, curiosas, animadas, brincalhonas em busca de relacionamentos gratificantes, pois descobertas,...
	Desta forma, ser, sentir, brincar, expressar-se, relacionar-se, mover-se, organizar-se, cuidar-se, agir e responsabilizar-se são partes do todo de cada indivíduo, menino ou menina, que desde bebês vão, gradual e arti...
	a) Princípios Éticos da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e do Respeito ao Bem Comum; b) Princípios Políticos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do Exercício da Criticidade e do Respeito à Orde...
	A motricidade, a linguagem, o pensamento, a afetividade e a sociabilidade são aspectos integrados e se desenvolvem a partir das interações que, desde o nascimento, a criança estabelece com diferentes parceiros,...
	Os campos de experiências constituem um arranjo curricular que acolhe as situações e as experiências concretas da vida cotidiana das crianças e seus saberes, entrelaçando-os aos conhecimentos que fazem parte do...
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	O foco está no envolvimento dos participantes em, realmente, ouvirem e agirem com o outro, não como observadores neutros, mas como agentes ativos na produção conjunta de decisões compartilhadas, por meio do...
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