UNIVERSIDADE DE TAUTABE _
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

CLAUDIA NAKANICHI

Percepc0es e praticas pedagodgicas das professoras regentes
alfabetizadoras dos anos iniciais acerca da incluséo: um estudo de
caso em escola publica municipal do Vale do Paraiba - SP

Taubaté — SP
2020



CLAUDIA NAKANICHI

Percepcoes e praticas pedagdgicas das professoras regentes
alfabetizadoras dos anos iniciais acerca da inclusdo: um estudo de
caso em escola publica municipal do Vale do Paraiba - SP

Defesa apresentada ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade de Taubaté, como requisito parcial para
obtencdo do Titulo de Mestre pelo Programa de Pés-
graduagdo em Educacdo da Universidade de Taubaté.
Area de Concentragio: Formagdo Docente para a
Educacdo Basica

Linha Pesquisa: Inclusdo e Diversidade Sociocultural
Orientadora: Profa. Dra. Débora Inécia Ribeiro

Taubaté — SP
2020



CLAUDIA NAKANICHI

Percepcoes e praticas pedagdgicas das professoras regentes
alfabetizadoras dos anos iniciais acerca da inclusdo: um estudo de
caso em escola publica municipal do Vale do Paraiba - SP

Data: 10/12/2020

Resultado: Aprovada

BANCA EXAMINADORA

Prof. (a) Dr. (a) Débora Inacia Ribeiro

Assinatura

Prof. (a) Dr. (a) Elizabete Cristina Costa Renders

. 14 ';J X *,«‘"(/\ﬁ/- LnClen
Assinatura — "

Prof. (a) Dr. (a) Suelene Regina Donola Mendonga

Assinatura

Defesa apresentada ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade de Taubaté, como requisito parcial para
obtencdo do Titulo de Mestre pelo Programa de Pos-
graduagdo em Educacdo da Universidade de Taubaté.
Area de Concentragio: Formagio Docente para a
Educacdo Basica

Linha Pesquisa: Inclusdo e Diversidade Sociocultural
Orientadora: Profa. Dra. Débora Inacia Ribeiro

Universidade de Taubaté

Universidade de Sdo Caetano do Sul

Universidade de Taubaté



Grupo Especial de Tratamento da Informacao - GETI
Sistema Integrado de Bibliotecas — SIBi
Universidade de Taubaté - UNITAU

N163p Nakanichi, Claudia
Percepgoes e praticas pedagogicas das professoras regentes
alfabetizadoras dos anos iniciais acerca da inclusao : um estudo
de caso em escola publica municipal do Vale do Paraiba - SP /
Claudia Nakanichi. -- 2020.
186 f. :il.

Dissertacao (mestrado) - Universidade de Taubaté, Pro-reitoria
de Pesquisa de Pos-graduacao, Taubaté, 2020.

Orientagao: Profa. Dra. Débora Inacia Ribeiro, Departamento
de Psicologia.

1. Percepcao. 2. Pratica de ensino. 3. Professores
alfabetizadores. 4. Inclusao escolar. |. Universidade de Taubaté.
Programa de Pds-graduacao em Educagao. Il. Titulo.

CDD - 370

Ficha catalografica elaborada pela Bibliotecaria Luciene Lopes - CRB 8/5275



Dedico esta pesquisa aos meus familiares, especialmente ao meu pai
Mario Chutoku Nakanichi, que tanto me incentivou a sempre estudar e
me aprimorar, a minha mae, Eurica Yorico Nakanichi, que com sua
devocédo e amor, sempre me orientou a ser uma boa estudante, as minhas
irmé&s, Regina Nakanichi Nogueira e Cristina Nakanichi Scarparo que
sempre trilharam o caminho do conhecimento e me motivaram a
prosseguir com meus estudos e & minha cachorrinha Sasha, por seu
companheirismo e dedicagdo constantes enquanto eu lia, estudava e me
dedicava para esta evolucdo académica e profissional.

Claudia Nakanichi



AGRADECIMENTOS

Agradeco a minha familia pelo incentivo e companheirismo;

Agradeco a minha orientadora, professora doutora Débora Inacia Ribeiro que tem me
acompanhado desde o inicio da elaboracdo da dissertacdo, com seus apontamentos feitos com

tanta dedicacéo, imprescindiveis ao meu processo de amadurecimento como pesquisadora;

Agradeco as professoras doutoras Débora Inacia Ribeiro, Ana Maria Gimenes Corréa Calil,
Neusa Banhara Ambrosetti, Edna Maria Querido de Oliveira Chamon, Suelene Regina Donola
Mendonca, Juliana Marcondes Bussolotti, Mariana Aranha pelas aulas ministradas com tanto
carinho e profissionalismo e a professora Elisabete Cristina Costa Renders por ter aceitado o
convite para compor a banca de qualificacdo com suas consideragdes e contribuicOes e,
posteriormente, para compor a banca de defesa da minha dissertacao;

Agradeco aos colegas mestrandos: Michael Santos Silva, Fernanda Jardim Maia, Célia Sulato,
Helena Xavier, Zuleika Zamoner por me acompanharem e me auxiliarem neste percurso
académico, trocando informacdes e se prontificando a ajudar, formando uma rede de relac6es

que foram de suma importancia em todas as etapas da elaboracéo da minha pesquisa;

Agradeco a minha terapeuta Cleide Fernandes Redondo por ter participado do caminhar da
minha pesquisa desde o inicio, incentivando-me, motivando-me e, sobretudo, ouvindo-me e

aconselhando-me quando eu precisei;

Agradeco as minhas amigas Elisabete Aparecida de Lima Cabral e Elaine Policarpo pelo apoio

ao longo do percurso da minha pesquisa, amigas muito caras e raras;

Agradeco a Prefeitura Municipal de S&o José dos Campos por incentivar a minha formacéo

através do Programa de Bolsa de Estudos do Servidor Municipal.



“O aprendizado adequadamente organizado
resulta em desenvolvimento mental e pde em
movimento varios processos de
desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer.”

(VIGOTSKI, 2010, p. 103)
RESUMO



Este estudo teve como objetivo investigar as percepcGes e as praticas pedagogicas das
professoras regentes alfabetizadoras dos anos iniciais em relacdo a inclusdo de alunos com
deficiéncia em uma escola publica de um municipio do Vale do Paraiba - SP. Para alcancar esse
escopo mais amplo, foram caracterizadas as professoras, o que viabilizou a anélise da relacéo
professor-aluno em situacbes de aprendizagem. Foram descritas as praticas pedagodgicas
utilizadas em sala de aula; analisado o projeto politico pedagodgico da instituicdo pesquisada e
a estrutura fisica para o processo inclusivo. Participaram da pesquisa quatro professoras
regentes alfabetizadoras dos anos iniciais. Entendida como uma pesquisa de natureza aplicada
com enfoque qualitativo, foi realizado o estudo de caso a partir dos instrumentos de coleta de
informagdes: questionario e entrevistas semiestruturadas com as professoras; observacdo das
salas de aula com registro em diario de campo e analise documental (Projeto Politico-
Pedagdgico da instituicdo, ficha de matricula do aluno, imagens de materiais didaticos, dentre
outros documentos). A andlise de informacdes coletadas por meio de entrevista foi realizada
com base na Anélise de Contetdo proposta por Bardin (2011) e observacao-participante por
Danna e Matos (2011) e Manzini (2004), sendo esses instrumentos influenciados pelo contexto
de pandemia causado pela COVID 19. A observacao-participante foi feita por um periodo de
quinze dias, inferior ao planejado, em virtude da interrupcao das aulas presenciais na escola em
estudo. Razdo também pela qual as entrevistas foram realizadas por meio digital com as
participantes da pesquisa. Os resultados apontaram que a escola lécus da pesquisa possui
estrutura fisica para que o processo inclusivo dé seus passos iniciais, que a maioria das
professoras entrevistadas teve sua formacao inicial em Pedagogia e que 0s cursos de pos-
graduacdo feitos por elas pouco contribuiram para a pratica reflexiva em sala de aula em relacéo
aos seus educandos com deficiéncia. Foi observado ainda, que a formacdo continuada em
servigo ainda é deficitaria, mesmo sendo prevista no PPP da escola, apontando para a
necessidade de planejamento conjunto de todos os atores do cendrio escolar para a melhoria da
aprendizagem dos alunos. Também foi sinalizada pelas docentes a escassez de materiais
especificos e de recursos humanos para se trabalhar nas classes comuns com o0s alunos com
deficiéncia, ha materiais na escola, porém estes ndo estdo acessiveis a elas por ficarem na SRM
que funciona no contra turno. Por meio das informacdes coletadas na presente investigacao,
pdde-se concluir que, apesar dos entraves ja apontados ao processo inclusivo, as docentes
participantes do estudo mostraram que seu protagonismo, sua pro atividade, boa vontade e
iniciativas em relacdo aos alunos com deficiéncia, possibilitaram condicdes favoraveis a
socializagéo desse alunado, tornando o espaco escolar um lugar em que se convive em harmonia
com semelhancas e diferencas, mediante um olhar sensivel, receptivo e acolhedor que se
traduziu em préaticas pedagdgicas que demonstraram passos precursores de um pProcesso
inclusivo, cujo construto em sua plenitude ultrapassa e muito os muros da escola, dependendo
de todo um redesenhar da estrutura macro educacional e da sociedade. A implicacdo deste
estudo consiste em suscitar reflexdes a respeito das praticas pedagogicas que hoje se utilizam
nas salas de aula regular com os alunos com deficiéncia. Assim, os resultados desse trabalho
podem vir a contribuir ndo s6 com a ampliacdo de discussdes sobre a tematica, bem como,
atraveés do compartilhamento da investigacdo com a equipe gestora e com os docentes da escola
I6cus da pesquisa, intervir positivamente na elaboragdo de um projeto politico pedagdgico que
possa aprimorar 0 processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia que
atualmente frequentam as salas de aula regular. Por fim, os resultados dessa pesquisa apontam
para um anseio: que o redesenhar da estrutura macro educacional e da sociedade ndo demorem
a acontecer, para que ndo se perca 0s passos iniciais ja dados, como nesse estudo de caso, rumo
a uma escola que seja, de fato, inclusiva.

Palavras-chave: Percepcdes. Praticas Pedagdgicas. Professores. Incluséo.
ABSTRACT



This study aimed to investigate the perceptions and pedagogical practices of literacy teachers
in the early years in relation to the inclusion of students with disabilities in a public school in a
municipality in Vale do Paraiba - SP. To achieve this broader scope, teachers were
characterized, which made it possible to analyze the teacher-student relationship in learning
situations. The pedagogical practices used in the classroom were described; analyzed the
political pedagogical project of the researched institution and the physical structure for the
inclusive process. Four literacy teachers from the initial years participated in the research.
Understood as a research of an applied nature with a qualitative focus, a case study was carried
out using the information collection instruments: questionnaire and semi-structured interviews
with the teachers; observation of classrooms recorded in a field diary and documentary analysis
(Political-Pedagogical Project of the institution, student registration form, images of teaching
materials, among other documents). The analysis of information collected through interviews
was carried out based on the Content Analysis proposed by Bardin (2011) and participant
observation by Danna and Matos (2011) and Manzini (2004), these instruments being
influenced by the context of the pandemic caused by COVID-19. The participant observation
was carried out for a period of fifteen days, shorter than planned, due to the interruption of face-
to-face classes at the school under study and the interviews could only be carried out digitally
with the research participants. The results showed that the school locus of the research has a
physical structure so that the inclusive process takes its initial steps, that the majority of the
interviewed teachers had their initial training in Pedagogy and that the postgraduate courses
taken by them contributed little to the practice. reflective in the classroom in relation to their
students with disabilities. It was also observed that continuing education in service is still
deficient, even though it was provided for in the school's PPP, pointing to the need for joint
planning by all actors in the school scenario to improve student learning. The shortage of
specific materials and human resources to work in the common classes with students with
disabilities was also signaled by the teachers, there are materials in the school, but these are not
accessible to them because they are in the SRM that works on the shift. Through the information
collected in the present investigation, it was possible to conclude that, despite the obstacles
already pointed to the inclusive process, the teachers participating in the study showed that their
role, their pro activity, good will and initiatives in relation to students with disabilities, made it
possible favorable conditions for the socialization of these students, making the school space a
place in which to live in harmony with similarities and differences, through a sensitive,
receptive and welcoming look that translated into pedagogical practices that demonstrated
precursor steps of an inclusive process, whose construction in its fullness goes far beyond the
school walls, depending on a whole redesign of the macro educational structure and society.The
implication of this study is to raise reflections about the pedagogical practices that are currently
used in regular classrooms with students with disabilities. Thus, the results of this work may
contribute not only to the expansion of discussions on the theme, but also, through the sharing
of research with the management team and with the teachers of the school in which the research
was carried out, to intervene positively in the elaboration of a project. pedagogical policy that
can contribute to improving the teaching and learning process of students with disabilities who
currently attend regular classrooms. Finally, the results of this research point to a yearning: that
the redesign of the macro educational structure and society does not take long to happen, so
that the initial steps already taken, as in this case study, towards a school that is , in fact,
inclusive.

KEYWORDS: Perceptions. Pedagogical Practices. Teachers. Inclusion.



Figural -

Figura 2 -
Figura 3 -
Figura 4 -
Figura 5 -
Figura 6 -
Figura 7 -
Figura 8 -
Figura 9 -
Figura 10 -
Figura 11 -

Figura12 -
Figura 13 -
Figura 14 -
Figura 15 -

Figura 16 -
Figura 17 -

Figura 18 -
Figura 19 -
Figura 20 -

Figura2l -
Figura 22 -
Figura 23 -
Figura 24 -
Figura 25 -
Figura 26 -

LISTA DE FIGURAS

Dados do Anuario Brasileiro de Educacao

2T oF: USSP 30
Dados do Censo ESCOlar 2018..........ccoieieieiiieiesieseseseee s 31
LOCUS A PESQUISA. ... eeuveeieeeieciieiteeie st sieeste st steesie e sta e e sraenae e e e nneenne e 32
Dados do IBGE 2010.........cccoiieieirieieisiesieesie e 33
Matriculas nas EScolas MUNICIPAIS. .........ccviririininieieisese e 34
Dos 1% registros a 1980 — Ano Internacional das Pessoas Deficientes......... 75
A Educacdo Especial e o direito a Educacgdo Publica.............cccceeviveveninenn, 78
A Politica de EUCAGAO INCIUSIVA.........cccoveieieieiese e 80
Quantidade de observagdes-participantes nas salas de aula...........c..ccco..... 100
Planta baixa da escola pesquiSada.............cccooerererininininieeee e 107
Formacao inicial dos professores da escola...........ccocvevevveveiicincve e 110
AU e A1JO em sala de aula com seus colegas de sala...........cc.ccoovevrnennen. 126
O aluno A1JO fazendo “Bingo de Letras™.........ccccocveiiriiieiieniienie e 127
A cartela de “Bingo de Letras” feita por A1JU........ccceoiiiiniiiiniicniicnne 127
“Seu nome em letras maiusculas sendo feita por A1JU a esquerda e a

mesma atividade feita por ALJO & direita.........cceovevvrereinieiiieee e 128
O aluno A2JE preparando-se para fazer a “Casinha da Vovo™..................... 129

O aluno A2JE nos colchonetes da sala de aula trabalhando com o dado

COM NUMIBIOS ..ttt sttt sttt te s e st et esbestesbesbesneabeeseese e e e stesbesbenbeaneanenneas 129
Atividade feita por A4KE com 0s quadradinhos..........ccccceoeveiiiencncnnnnn 132
Atividade feita por AAKE usando o lapis adaptado...........cccccceveereneennennen 132
Caixa de brinquedos do aluno A4KE em dois momentos: disponivel para o

aluno e ja manuseada pelo aluno...........cccoeiieiiiii i 133
Diagrama referente a sala de PRL.........cccooiiiiiiiiiiiee e 134
A cadeira adaptada para 0 aluno ALJO........ccccveveiieiieie e 136
Diagrama referente a sala de PR2..........ccccoveiieiiic i 137
Colchonete usado por A2JE..........coooe et 138
Diagrama referente @ sala de PR3.........cccooiiiiiiiiiec e 140
Diagrama referente a sala de PRA.........cccooiiiiiiniiie e 142



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Pesquisa em bases de dados...........cccveiveiieiiiieie e 38
Quadro 2 — Pesquisa em bases de dados..........ecveieeiieiieiieiiese e 47
Quadro 3 — Pesquisa em bases de dados...........ccoveeriiirininieeeee s 64
Quadro 4 — Pesquisa em bases de dados...........ccoveiiiiiiriiieeeee s 68
Quadro 5 — Descricdo das caracteristicas das professoras regentes alfabetizadoras............... 112

Quadro 6 — Diagnostico dos alunos 0DSEIVAdOS...........ccveieiieieeie e 116



AACD

ABNT

ACD

AEE

APAE

APE

AVA

BNCC

CAP

CAPES

CEE

Cefai

CENESP

CEB

CNE

DF

Dl

DPD

DV

EaD

EJA

ETI

FAPEMIG

FUNDEB

LISTA DE SIGLAS

Associagdo de Assisténcia a Crianga Deficiente
Associagdo Brasileira de Normas Técnicas

Alunos com Deficiéncia

Atendimento Educacional Especializado

Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais

Auxiliar Pedagdgico Especializado

Atividades de Vida Autbnoma

Base Nacional Comum Curricular

Centro de Apoio Pedagdgico as Pessoas com Deficiéncia Visual
Centro de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Conselho Estadual de Educagéo

Centro de Formagdo e Acompanhamento a Inclusédo
Centro Nacional de Educacéo Especial

Conselho de Educacdo Bésica

Conselho Nacional de Educacao

Deficiéncia Fisica

Deficiéncia Intelectual

Desenvolvimento Profissional Docente

Deficiéncia Visual

Educacéo a Distancia

Educacéo de Jovens e Adultos

Escola de Tempo Integral

Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais

Fundo de Manuteng&o e Desenvolvimento da Educagéo Basica



GMFCS

IBICT

IDEB

IES

LDB

LDBEN

LEPED

MEC

NEE

OBEDUC

OBERI

ONGs

PAEE

PEPSIC

PB

Pl

PNE

PPP

PR

Reme

SAAI

Secadi

SSlI

Classificacdo de Funcdo Motora Grossa

Instituto Brasileiro de Informacao em Ciéncia e Tecnologia
indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica

Instituto de Ensino Superior

Lei de Diretrizes e Bases

Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
Laboratorio de Estudos e Pesquisa em Ensino e Diferenca
Ministério da Educacéo e Cultura

Necessidades Educacionais Especiais

Observatorio de Educacao

Observacdo da Pesquisa Educacional da Regido dos Inconfidentes
OrganizacBes Nao Governamentais

Professor de Apoio Educacional Especializado

Periddicos Eletrdnicos em Psicologia

Paraiba

Plano Individual

Plano Nacional de Educagéo

Projeto-Politico-Pedagdgico

Parana

Rede Municipal de Ensino

Sala de Apoio e Acompanhamento a Incluséo

Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e

Inclusdo

School-Setting Interview



SciELO

SRM

TEA

TC

UNESCO

Scientific Electronic Library Online
Salas de Recursos Multifuncionais
Transtorno do Espectro Autista
Tarefa de Casa

Organizacdo das Nac6es Unidas



Sumario

APRESENTACAO DO MEMORIAL ......ooovieieieieestereeseseses st senesnens 17
L INTRODUGAOD ..ottt sttt sttt sttt n sttt 28
1.1Relevancia do EStudO / JUSEITICALIVA..........cceriiiiiieiieie e 30
1.2 DelimitaGao d0 ESTUAOD .......ocueiiiiiiiieicieee e 33
ST (0] o] (=104 TSP SRRSO PURPRRON 35
@ o =1 Y TSRS 36
1.4.1 ODJEEIVO GEIAI ...t bbb 36
1.4.2 ODJetiVOS ESPECITICOS ....eivveiieeeieiieeiie ettt ettt sreete e e sreenee s 36
1.5 Organizacao do trabalNO...........cc.oiiiiiic e 36
2 REVISAO DE LITERATURA . .....oiieeeet ettt tsss s es st 38
Percepcdes e praticas pedagdgicas acerca da inclusdo — o que dizem as pesquisas................. 38
2.1A percepcdo dos professores sobre a INCIUSA0 €SCOIAr ...........cccociviriiiiiiieie e 38
2.1.1 A relacdo professor-alunos em situacdes de aprendizagem .........cccceeveevveveeieeseerieseenne 47
2.1.2 As praticas pedagogicas utilizadas com os alunos dos anos iniciais com deficiéncia em
SAlAS € AUIA FEQUIAT.......c..eeeecec ettt e e re e 64
2.2 A histdria da EAUCACA0 ESPECIAl .......c.ccveiieeiicc et 73
2.2.1 Dos primeiros registros a 1980 — Ano Internacional das Pessoas Deficientes................ 73
2.2.2 A Educacdo Especial e o direito a educacao pUblica...........ccccceeveevieiieieece e 76
2.2.3 A Politica de EAUCACAD INCIUSIVA .........cceeiuieiiiieiie et 79
2.3 A Formagéo Docente na Perspectiva da Educacéo Inclusiva — o que considerar .............. 82
2.4 Processos Educativos na perspectiva historico-cultural de VygotsKy.........cccccovevviieinnnen. 86
2.5Gestdo da Classe e Gestdo dos Aprendizados: o espaco fisico da sala de aula e as
A0APLAGOES CUITICUIAIES .......eiviiiiieieeee ettt bbb 90
3. METODOLOGIA. ...ttt ettt e e sa e s e e et e bentesrenreeneenes 93
Delineament0 da PESTUISA..........uiiiieiiieiieite ettt 93
SLIPAMTICIPANTES ...veevveieieite ettt ettt ettt st et e et e et e et e et e s ae e s ae e b e ereenae e teenrenaeenreenne e 95
3.2 INStrUMENTOS U PESTUISA. ... e.veveeiieriesieieste sttt sttt bbbttt bbb enes 96
3.2.1ENtreVvista SEMIESIIULUIAUA. ......ecveieeireieceec ettt neenee e 96
3.2.20DServaga0-PartiCIPANTE ........c.eiuiiieiieie sttt nre e 97
3.2.3ANAIISE AOCUMENTAL .......cveiiiieie ettt nreenneenee e 98
KB 11 1] o] o 1 [ RSP SSR 98
3.3Procedimentos para Coleta de INfOrmagses .........ccveieeiiiiiiiie e 99
3.4Procedimentos para Analise de INFOrmMAagGOES.........ccuvviiiieriieie e 102
4 RESULTADOS E DISCUSSAOQ ....ooviveeeeeeeieseeeee s eseteseess s senesses s nssnensenannenes 105
APRESENTACAO GERAL DAS INFORMAGCOES DA PESQUISA...........cooovviiiererienens 105

A1CARACTERIZACAOD .....oooveieeeeeeeeevee e 106



4.1.1Caracterizado da €SCONA..........cccveiiiieiiece e 106

4.1.2Caracterizacdo dos professores da €SCOIA..........ccveveiveieiiiciieie e 110
4.1.3Caracterizacdo das professoras regentes entrevistadas.............covveveeieieiencneneseeiens 112
4.1.4Caracterizacdo dos alunos com deficiéncia da escola pesquisada...........cccccevvvrvveieennnns 116
4.2 A GESTAO DE SALA DE AULA E APRATICA. ..o 119
4.2.1Planejamento das aulas para 0s alunos com defiCIBNCia...........cccoveveveieieieniiiiisiiae 119
4.2.3.1 O espago fisico de cada uma das salas 0bServadas.............cccevererreneieieneneseenens 135
4.2.4 A socializacéo, participagédo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia................... 145
4.2.5Troca de experiéncias entre as professoras pesquisadas em relacdo aos alunos com

(0123 o013 o - USSP 149
4.3 O PROCESSO INCLUSIVO NA SALA DE AULA REGULAR ....ccocoevieiiieeeiiees 151
4.3.10s desafios enfrentados pelas docentes frente a alunos com deficiéncia....................... 151
4.3.2 A percepcdo das professoras regentes alfabetizadores acerca da incluséo.................... 153
5. CONSIDERAGCOES FINAIS .......ooiieieeeieeeeeeieses s ses s tesss s ssses s s ssssssn st enasneens 156
REFERENCIAS ..ottt 159
APENDICE A - ROTEIRO PARA ENTREVISTA ....cooiiieieeieereeeesee s 172
APENDICE B - ROTEIRO DE OBSERVAC;AO-PARTICIPANTE ............................. 173
APENDICE C - O QUESTIONARIO ..ot 174
APENDICE D - COMPARTILHAMENTO DE EXPERIENCIA.........ccccooveeeeieen. 179
ANEXO A — OFICIO A INSTITUICAO ....oooiieeeeeeeeeeeeeeee e, 180
ANEXO B - TERMO AUTORIZAQAO DA INSTITUICAO ......................................... 181

ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE).182
ANEXO D — PARECER COMITE DE ETICA E PESQUISA........coooeveeeeeeeeeeeeieens 184



17

APRESENTACAO DO MEMORIAL

O presente memorial tem como objetivo descrever um relato autobiografico da minha
trajetoria profissional e educacional que muito se confunde com minha propria historia pessoal.

A esse respeito coloca-se Rolddo (2007, p.97):

As dificuldades na clarificacdo da especificidade do conhecimento profissional
docente resultam de varios factores. Entre esses factores conta-se a prépria
complexidade da funcdo, [...] outros fatores de complexidade ligam-se & inevitavel
miscigenacdo de elementos pessoais e profissionais no desempenho docente [...]

Essa narrativa, embora se confunda com minha propria histéria pessoal, oferece
possibilidades para compreender a construcao de minha identidade como docente. 1sso se deu
através do curso de Letras, a Pedagogia como segunda licenciatura e a Pés-Graduacdo em
Psicopedagogia Institucional e Clinica. Este ultimo curso, muito decisivo, uma vez que ele, por
focar em estratégias diferenciadas para se trabalhar com as dificuldades de aprendizagem,
acabou por me motivar a prosseguir meus estudos no Mestrado Profissional em Educacéo na
linha de pesquisa sobre incluséo e diversidade sociocultural.

Segundo Tardif, (2013, p.36):

Pode-se definir o saber docente como um saber plural formado pelo amalgama, mais
ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais.

Sob a dtica complexa desse saber docente que se propde o presente memorial,
analisando o que cada etapa, 0 que cada momento significou, quais marcas deixou na minha
trajetoria como docente.

Segundo Severino (1990), o memorial, enquanto autobiografia, é uma narrativa
histérica e reflexiva, um relato histérico, analitico e critico que contempla fatos e
acontecimentos que constituiram a trajetoria académico-profissional de seu autor.

Nas linhas que se seguem, serdo descritos esses fatos e acontecimentos marcantes dos
meus vinte e cinco anos de magisteério.

Nasci em Caraguatatuba, interior de Sdo Paulo, mas minhas memdrias dos bancos
escolares vém de Guararema, também cidade do interior de Sdo Paulo, em que estudei do pré
até a antiga oitava série do Primeiro Grau. Minhas professoras dessa época me marcaram muito,

bastante exigentes e a0 mesmo tempo tdo admiradas por mim, eram modelos para mim. Nas
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minhas brincadeiras de infancia, lembro-me sempre das lousas, gizes coloridos e de meus
alunos imaginarios, como eu ficava feliz em ensinar!

A identificacdo com a docéncia, nessa época, apoiava-se em modelos de professores
gue me marcaram, referéncias construidas pela minha memoria afetiva e emocional.

Tardif e Raymond (2000) destacam a identificacdo da docéncia em modelos de
professores desde a infancia. Essas influéncias marcantes foram referéncias importantes do
papel docente em minha vida, esquemas que internalizei desde a mais tenra idade e que iriam
se traduzir mais tarde em orientagdes para minhas praticas como professora. Os autores
destacam que tais esquemas, em grande parte implicitos e fortemente marcados pela dimensédo
afetiva, “[...] resistem ao exame critico durante a formacao inicial e perduram muito além dos
primeiros anos de atividade docente” (p.221).

Depois de concluir o Ensino Médio, ja em Séo José dos Campos, prestei vestibular e
iniciei o curso de Letras na Universidade do Vale do Paraiba.

Em 1993, estava cursando o segundo ano de Letras, por sorte, minha irma Cristina
estava cursando 0 mesmo curso. Frequentdvamos o curso noturno na unidade perto da “Praga
Candido Dias Castejon”, nossos colegas de curso viviam uma realidade similar a nossa, pessoas
que estavam trabalhando e estudando simultaneamente, portanto, a correria e 0 cansagco eram
lugar comum no nosso ambiente escolar. Muitos de nossos colegas, inclusive eu, haviamos feito
inscricdo em unidades escolares estaduais para sermos professores ACT (Admitidos em Caréater
Temporario); nessa €poca, caso a unidade escolar em que vocé tivesse feito inscricdo,
necessitasse de um professor substituto, essa unidade escolar entraria em contato, para que
vocé, embora ainda cursando a faculdade, pudesse lecionar.

No decorrer do segundo ano de letras, no més de agosto de 93, recebi uma ligagéo de
uma diretora de uma escola estadual proxima a minha casa, era a diretora de uma Escola
Estadual A e essa ligacdo, mal sabia eu, iria mudar completamente a minha vida...

Ao longo do telefonema, a diretora me perguntou se eu tinha interesse em assumir vinte
e quatro aulas de Portugués no periodo da manha para as quintas series; a professora titular
havia entrado em licenga médica por trés meses €, caso eu tivesse interesse, teria que iniciar no
dia seguinte levando a minha documentagédo. Lembro-me que, conforme a diretora ia falando,
uma porg¢ao de pensamentos estavam passando pela minha mente: “Deveria abandonar o estagio
no Curso de Informética? Eu deveria assumir aulas de uma clientela que ainda ndo conhego?
Seré que estou preparada para atuar em sala de aula? Sera que vou dar conta de alunos de quinta

série?”
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Apos finalizar o telefonema, comuniquei ao diretor da Escola de Informética que atuava
como estagiaria, que iria assumir no dia seguinte as aulas de Portugués numa escola estadual
perto de casa, ele, entdo, lamentando muito, pois era uma estagiaria dedicada, disse-me: “Faca
o que ¢ melhor para sua carreira.”

Essa passagem da minha vida é corroborada por Huberman (1992, p.39):

Na literatura “classica’ do ciclo da vida humana, a fase de exploracdo ou das op¢oes
provisérias desemboca naquilo que, ao invés, se designa pelo estddio do
‘comprometimento  definitivo’ ou da ‘estabilizagdo’ e da “tomada de
responsabilidades”.

Em consonancia com Huberman (1992), estudos mais recentes apontam esse marco
como um momento-chave, um momento “de “transi¢ao” entre duas etapas distintas da vida:
uma forte afirmacao do “eu” cujo adiamento pode levar a uma dispersdo do sentimento de
identidade pessoal.

Ap0s vivenciar esse marco em minha trajetéria profissional, na manha do dia seguinte,
portando os documentos necessarios, caminhei para a escola, ja havia feito planos de aula com
livros e orientacGes que recebi na faculdade.

Ao entrar na escola, fui recepcionada pela secretaria que recebeu meus documentos, fui
a sala de direcdo da escola, apresentei-me para a diretora que me encaminhou a sala dos
professores.

Ja na sala, fui apresentada aos meus colegas professores, muitos deles foram muito
receptivos e simpaticos, especialmente a professora de Portugués da casa, a professora B. Tive
uma boa impressdo da escola, mas ainda me senti um tanto desambientada, afinal, estava
acabando de chegar a um ambiente novo. O sinal tocou, subi a sala 5 em que daria aula, muitos
alunos ja estavam na sala, outros foram entrando um pouco atrasados; a sala era grande, muitas
carteiras ja bastante gastas, a lousa ainda estava cheia de conteidos da aula do dia anterior.

Lembro-me de ter apagado a lousa e ter escrito 0 meu nome e a disciplina que iria dar
na lousa. Ao me virar para a sala, percebi que muitos conversavam, outros, ainda um tanto
sonolentos, estavam totalmente desatentos e somente poucos me olharam com certa estranheza.

Pedi a eles que ficassem em siléncio para que pudesse me apresentar, foi bastante dificil
esse inicio de carreira.

Pensei comigo mesma nesse momento: “Nao vai ser nada facil!”. Uma vez que obtive
a atencdo de todos, fiz a minha apresentacdo, peguei meu plano de aula e iniciei o contetudo

proposto, para aquele dia me propus a abordar o conceito de adjetivo, exemplos referentes e
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exercicios sistematizados desse contetdo. Mas, o plano ndo tinha condicdo alguma de dar
certo...

Os alunos, apds a minha apresentacdo, agitaram-se, conversaram entre si, muitos saiam
de suas carteiras para conversar com outros colegas, um cenario nada animador para 0 meu
primeiro dia de trabalho como professora; sei que nesse dia, as minhas expectativas positivas
como professora entraram num conflito muito grande com a realidade de sala de aula.

Terminada a aula nesse meu primeiro dia, fui para casa bastante frustrada; ao entrar no
meu quarto, deixei meus livros e meus planos de aula sobre a escrivaninha do meu quarto e,
num desabafo incontrolavel, chorei, chorei muito. Demorei alguns dias para me recompor,
afinal, enquanto estudante, durante o curso de Letras, nos, alunos, sé temos contato com teorias,
a préatica de sala de aula é algo muito distante, a idealizacdo e a imaginacdo deixam os alunos
do curso muito alheios ao dia-a-dia de sala de aula, o desafio de ser uma boa professora e seguir
carreira no magistério se apresentaram para mim da noite para o dia e eu tinha que dar conta da
responsabilidade que assumira, ndo s6 para mim mesma, como também para os meus alunos.

De acordo com Veenman (1984), eu estava vivendo o que se chama vulgarmente o
“choque do real”, uma confrontagao inicial com uma complexidade da minha carreira: o tatear,
0 primeiro contato, a preocupagdo comigo mesma, um distanciamento entre o que era ideal e o
real do cotidiano de sala de aula, a dificuldade e a oscilacdo perante as adversidades a mim
impostas nagquele momento, a saber, alunos com problemas, inadequacdo de material didatico.

Assim, conforme as semanas foram se passando, eu fui me enchendo de coragem e
perseveranca e prossegui dando aulas para as quintas séries dessa escola, cobrindo até o fim a
licenca médica da professora titular. Senti que, na minha esséncia, a professora que eu era, uma
professora cheia de expectativas positivas a respeito da profissdo que havia escolhido, tinha
dado lugar a uma professora-estudante bastante realista, a teoria de minha profissdo estava
muito distante da realidade de sala de aula, eu teria que mobilizar varios saberes para lidar com
0 que estava a minha frente...

Essa etapa da minha trajetdria profissional me remete a Tardif e Raymond (2000, p.100):

Em resumo, como vemos, os saberes que servem de base para o ensino, tais como sdo
vistos pelos professores, ndo se limitam a conteGdos bem circunscritos que
dependeriam de um conhecimento especializado.[...]Jndo correspondem , ou pelo
menos muito pouco, aos conhecimentos obtidos na universidade,[...]Jpara os
professores de profissdo, a experiéncia de trabalho parece ser a fonte privilegiada de
seu saber-ensinar.
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No ano seguinte, em 94, como ja possuia alguns pontos no magistério, pude iniciar o
ano letivo com algumas turmas.

Em 95, lecionei ainda na Escola Estadual do ano anterior no periodo da manha. A
clientela era dificil, havia muita heterogeneidade entre os niveis dos alunos, muita indisciplina
na escola, mas me permaneci firme no objetivo de concluir a minha faculdade e seguir a minha
carreira como professora da melhor maneira possivel, afinal, estava no Gltimo ano do meu curso
de Letras. Ja ano de 1996, tive a oportunidade de lecionar para alunos de um curso noturno, a
EJA (Educacao de Jovens e Adultos) na mesma unidade escolar que lecionara no ano anterior,
era uma clientela bastante diferente da do ensino regular com a qual eu estava habituada. Foi
nesse ano também que tive a oportunidade de lecionar em uma escola particular. Lecionava
para alunos do ensino regular de manha e a tarde; ja a noite, dava aulas para os alunos da EJA.
Minha vida era muito corrida, eram planos de aula, planejamentos, livros a consultar, trabalhos
a serem corrigidos, notas a serem fechadas. Lecionando para alunos mais velhos, tive contato
com pessoas maravilhosas, muito carinhosas comigo, a maneira que eu adaptava o meu ensinar
a eles me trouxe uma bagagem experiencial maior, eu estava tendo que aprender a lidar com
um puablico diverso, com necessidades diferenciadas das turmas com as quais havia ministrado
aulas, fui ganhando mais seguranca e autonomia na medida em que percebia que eles estavam,
de fato, aprendendo.

Sobre isso, Imbernén (2000, p.86) salienta que:

[...] é preciso considerar a diversidade como um projeto sécio-educativo e cultural
enquadrado em um determinado contexto, e entre as caracteristicas desse projeto
necessariamente devem figurar a participacdo e a autonomia. A autonomia [...] deve
ter uma incidéncia inequivoca no processo educativo: sem autonomia, nao pode surgir
a possibilidade de elaborar critérios préprios de agao; [...]

Em 96 e 97, continuei como professora ACT nas escolas estaduais de minha cidade, tive
a oportunidade de conhecer clientelas bastante distintas, disponibilizava todos os periodos para
lecionar, trabalhava de manhd, a tarde e, muitas vezes, a noite. Em 96, o0 SARESP (Sistema de
Avaliagéo e Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo ) foi implantado da rede estadual de
ensino do Estado de Sdo Paulo, essa avaliagdo censitaria tinha como objetivo verificar as
habilidades de escrita e leitura dos alunos, bem como as habilidades de calculo e resolugéo de
problemas matematicos; a partir do SARESP, o curriculo das diversas areas do conhecimento
passou por mudangas significativas, as competéncias e habilidades passaram a ser o foco da
educacdo no Estado de Sdo Paulo. Como professora de Portugués, fui muito cobrada e tive que

me adequar as novas estratégias de ensino para a lingua materna; as habilidades de leitura e
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escrita, por terem se tornado o foco no ensino da lingua, fez com que os professores de
Portugués como eu tivessem que encontrar um equilibrio entre o ensino tradicional, ao qual
fomos submetidos e o0 ensino construtivista, instituido no Estado de Sao Paulo; a busca por esse
equilibrio foi um processo bastante desafiador para mim. Para mim, como professora, a
transformacéo foi muito significativa, uma vez que tinha que ter mobilizar meus conhecimentos
prévios frente a uma atuagdo muito mais efetiva durante as aulas, afinal, deixava apenas de falar
0 que sabia, teria que e auxiliar o aluno a construir o que ele deveria aprender. Para os alunos,
a adaptacao também foi muito dificil, ja que na educacdo tradicional eles acabavam por adotar
uma postura mais comoda, limitando-se, muitas vezes, a assistirem as aulas e se prepararem
para as provas. No construtivismo, por outro lado, os meus alunos precisavam construir algo,
ir além e desenvolver habilidades e competéncias que eram previstas para 0 curso em que
estavam.

Essa fase da minha carreira estd em consonancia com Rolddo (2007, p. 101) quando a

autora salienta que:

Prefiro, assim em vez de pratica docente, falar da accdo de ensinar, enquanto accao
inteligente, fundada num dominio seguro de um saber. Esse saber emerge dos varios
saberes formais e do saber experiencial, que uns e outro se aprofundam e questionam.
Torna-se saber profissional docente quando o professor o recria mediante um processo
mobilizador e transformativo em cada acto pedagdgico, contextual, pratico e
singular.[...] o profissional tem de saber mobilizar todo o tipo de saber prévio que
possui, transformando-o em fundamento do agir informado, que é o acto de ensinar
enquanto construcao de um processo de aprendizagem.

Foi também em 1996, que foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional (LDB 9.394/96), a legislacdo que regulamentava o sistema educacional do Brasil (da
educacao basica ao ensino superior). A LDB 9.394/96 reafirmava o direito a educacdo, direitos
esses ja preconizados pela Constituicdo Federal de 1988 e estabelecia os principios da educacéo
e os deveres do Estado em relagdo a educacdo, o que provocou muitas mudancas nas escolas.

Apesar do periodo de adaptacéo ter sido complexo com tantas mudancas nos padrdes de
gestdo e metodologias educacionais, acabei, nessa epoca, por planejar melhor minhas aulas com
meus colegas de area e com 0s demais professores; senti que o aprender e 0 ensinar caminhavam
juntos; como professora, eu estaria sempre aprendendo e aprendendo, sempre ensinando e
ensinando. O refletir sobre o meu trabalho, nessa época foi bastante intenso.

Em relacdo a isso, Imbernon (2011, p.19) salienta que:

Formar o professor na mudanca e para a mudancga por meio do desenvolvimento de
capacidades reflexivas em grupo, e abrir caminho para uma verdadeira autonomia
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profissional compartilhada, ja que a profissdo docente precisa partilhar o
conhecimento com o contexto.

Em 1998, ainda como professora ACT, houve outra mudanca nos padrdes de gestdo
educacional no Estado de Sdo Paulo. No intuito de combater a reprovagdo e a evasao escolar
em massa, foi instaurado o Regime de Progressdo Continuada. Para muitos professores, esse
regime provocaria a aprovagdo de muitos alunos, sem que eles, de fato, tivessem condicdes de
prosseguir com os estudos.

Foi nesse ano também que se iniciou no Estado de S&o Paulo, a Recuperagéo Intensiva
de Férias no més de janeiro, como ndo era professora efetiva da rede, participei desse projeto
sempre que podia, era uma forma de garantir uma fonte de renda até participar da atribuicao de
aulas no més de fevereiro, foi uma época muito dificil e incerta, ao mesmo tempo, foi um
periodo em que aprendi novas metodologias de ensino, confeccionei jogos pedagdgicos, bingos
ortogréficos, desafios aos alunos da Recuperacdo Intensiva, participei com entusiasmo de
cursos de formacdo, mobilizando-me para motivar aqueles alunos a aprenderem. Mas um
pensamento ndo me saia da mente: a necessidade de prestar concurso para me efetivar na rede
publica passou a ser imprescindivel para que eu continuasse minha carreira com mais
estabilidade e seguranca, a pressdo imposta pelo sistema profissional ao qual eu pertencia falava
alto em minha vida...

A esse respeito, pontuam Shulman L. ¢ Shulman, J. (2016, p.126): “Que tipos de
formacdo de professores [...] seriam Uteis para promover esse desenvolvimento profissional?
Em que medida a “disposi¢do” é uma categoria interna e em que medida ela resulta de uma
gestdo de incentivos, prémios e pressdes externas?”

De 1998 a 2003, prossegui lecionando como professora ACT na rede estadual, a
atribuicdo de aulas foi ficando cada vez mais extenuante para os professores admitidos em
carater temporario como eu; de 2001 a 2003, os professores ndo concursados passavam cerca
de dois a trés dias esperando para escolherem aulas nas unidades escolares que possuiam aulas
livres (‘aulas para o ano todo ).

Cada ano, acabava por dar aulas em escolas diversas, a adaptacdo com diferentes
clientelas, diferentes equipes de direcéo, novos colegas de trabalho, foram, de fato, um grande
aprendizado para mim, muitas estratégias tive que desenvolver para me adaptar. As vezes, dava
aula de manh& numa determinada escola, a tarde em outra, e a noite em outra escola.

Segundo Schén (apud ROLDAO, 2007), eu estava vivenciando e me transformando
pela ‘epistemologia da pratica’ que se centra na constru¢cdo do conhecimento profissional

enquanto processo de elaboragdo reflexiva a partir da pratica do profissional em acéo.
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Recordo-me de que havia prestado o concurso publico para o Estado em 2003 e havia
sido aprovada nas disciplinas de Inglés e Portugués, meu pai me incentivou muito para prestar
esse concurso, ele me dizia que eu ndo podia prosseguir o magistério como professora
temporaria, correndo o risco de ficar sem aulas livres; de fato, se ndo fosse pela orientacao
preciosa de meu pai na época, eu ndo teria estudado e me preparado para o concurso em 2003.

Para esse concurso, eu fiz cursos a parte, sabia que so sistematizando horarios de estudo,
eu teria chance de ser aprovada.

No inicio de 2004, a Prefeitura Municipal de Séo José dos Campos abriu inscri¢des para
0 concurso publico para professores dos anos finais, como ja havia me preparado para o
concurso do Estado em 2003, decidi prestar concurso para a prefeitura na disciplina de
Portugués. Fui aprovada no concurso da prefeitura em uma boa classificacéo.

Em fevereiro de 2004, o Governo do Estado de Sdo Paulo comegou a convocar 0s
aprovados no concurso de 2003 para escolherem vagas como professores titulares e efetivos na
rede estadual. A expectativa para a escolha em S&o Paulo era grande e promissora, uma vez que
havia sido aprovada numa boa colocacgdo no concurso que havia prestado. Para a disciplina de
Inglés, eu fui convocada primeiro, meu pai se prontificou a me acompanhar na escolha de vaga
em Séo Paulo, tive uma sensacdo de alivio e satisfacdo quando conclui a escolha de vaga como
professora de Inglés no Estado, lembro-me que no dia da escolha, num teldo, apareciam as
vagas disponiveis no Estado de S&o Paulo; quando chegou a minha vez de fazer a escolha, pude
optar por me efetivar numa escola grande de minha cidade, Sdo José dos Campos, uma unidade
escolar de trés periodos, de ensino fundamental e médio, ndo era uma escola muito perto da
minha casa, mas, pelo menos, era na cidade em que morava. Nessa época, estava trabalhando
em uma escola estadual como ACT, gostava muito da clientela e dos colegas de trabalho de I3,
por sorte, havia conseguido escolher aulas livres nessa escola por trés anos seguidos, entéo,
acabei por me apegar a todos la, mas para essa escola, ndo havia vagas disponiveis nos trés
periodos, entéo, tive que descarta-la no dia da escolha em Sao Paulo.

O processo de escolha foi relativamente rapido, a partir daquele momento, ndo mais
trabalharia como professora temporaria no Estado, seria uma professora efetiva e poderia
escolher minhas aulas com mais estabilidade e seguranga, néo bastava eu me reconhecer como
professora, aqueles que me cercavam também tinham que me ver como professora, profissional
efetiva de uma rede, agora, sabia que a minha carreira no magistério iria mudar e para melhor,
fiquei muito orgulhosa de ter conquistado o tdo almejado “lugar ao sol” no magistério.

De acordo com Imbernén (2011, p.28):
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O conceito de profissao ndo é neutro nem cientifico, mas é produto de um determinado
conteudo ideoldgico e contextual; uma ideologia que influencia a pratica profissional,
ja que as profissdes sdo legitimadas pelo contexto e pelo conceito popular, uma parte
do aparelho da sociedade que analisamos e que deve ser estudado observando a
utilizacdo que se faz dele e a funcdo que desempenha nas atividades de tal sociedade.

Ademais, a respeito de profissionalidade, Gatti (2010) pontua que esta consiste no
conjunto de caracteristicas que abarcam a racionalizacdo dos conhecimentos e habilidades ao
exercicio profissional, a obtencdo de um espaco proprio, com valor legitimado pela sociedade.

Muitos professores nessa epoca estavam assumindo os cargos que haviam escolhido
como efetivos, entdo, foi um periodo de adaptacdo para um grande nimero de professores,
época de mudangas, novos desafios, novos colegas de trabalho, nova clientela escolar. Confesso
que estranhei muito o fato de ter que trabalhar com aulas de Inglés, ja fazia algum tempo que
somente trabalhava com aulas de Portugués.

Quanto a prefeitura, fiquei lecionando para os alunos da EJA no periodo noturno até o
final de 2004, pude conhecer uma clientela bastante heterogénea, alguns de meus alunos
adolescentes estavam em Liberdade Assistida, outros, eram senhores e senhoras bem mais
velhos e havia também alguns alunos que eram mais ou menos da minha idade, estava com
vinte e nove anos na época. De 2004 a 2009, continuei tanto na prefeitura quanto no Estado,
mas em 2009, eu me exonerei do Estado e fiquei so na prefeitura lecionando Portugués porque
eu néo estava mais dando conta de tantas aulas, o investimento na minha formagéo falou mais
alto e de 2010 a 2014, eu fiquei mais aliviada por ndo estar mais acumulando cargo, era mais
qualidade de vida.

Em 2014, fiz a Pedagogia como segunda licenciatura. Com o aproveitamento da carga
horaria do meu curso de Letras, confesso que me decepcionei muito com a Pedagogia, pois
conclui o curso ndo me sentindo capacitada a trabalhar com as criancas em fase de
alfabetizacdo.

A respeito da insuficiéncia da formag&o nos cursos de Pedagogia, Gatti (2010) realizou
uma ampla pesquisa em gque constatou que o curriculo proposto pelos cursos de formacdo de
professores tem uma caracteristica fragmentaria, as disciplinas referentes a formacao
profissional preocupam-se com as justificativas sobre o porqué ensinar, mas de forma muito
incipiente registram o que e como ensinar.

Apesar da minha frustracdo em relacdo a Pedagogia, dei continuidade em minha
formagéo em 2015, fazendo a Psicopedagogia Institucional e Clinica. Este ultimo curso, muito

decisivo, uma vez que ele, por focar em estratégias diferenciadas para se trabalhar com as
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dificuldades de aprendizagem, acabou por me motivar a prosseguir meus estudos no Mestrado
Profissional em Educacédo na linha de pesquisa sobre inclusdo e diversidade sociocultural.

O Mestrado Profissional em Educacao, programa que frequento hoje, constitui-se em
um sonho na minha trajetéria académico-profissional. Pretendo, com minha dissertacao,
pesquisar as percepcdes dos professores alfabetizadores dos anos iniciais em relacéo a incluséo,
a dissertagdo ainda esta em construgdo, mas tenho recebido muito apoio por parte da minha
familia, dos meus colegas do curso e de meus professores tdo dedicados.

Percebo que estou abrindo minha mente para uma melhor compreensdo de mim mesma
e de meus alunos com o Mestrado e hoje percebo o quao importante é aliar o ser professor e 0
ser pesquisador, 0 quao importante é que nés, professores, publiquemos e registremos o que
temos feito nas escolas.

Em relacdo a isso, pontua Névoa (2017, p.1129):

Uma profissdo precisa registar o seu patriménio, o seu arquivo de casos, as suas
reflexdes, pois s assim poderd ir acumulando conhecimento e renovando as préticas.
E uma questdo decisiva que deve estar presente desde o inicio da formacdo de
professores. Uma profissao que ndo se escreve também ndo se inscreve, nem se afirma
publicamente.

Durante a minha trajetoria académico-profissional que muito se confunde com minha
prépria historia pessoal, 0 que carrego como certeza é de que exerc¢o a profissao certa para mim,
sinto-me privilegiada pelo trilhar até o presente momento, por eu ter contribuido e ainda estar
contribuindo para a formacdo de individuos, na esperanca de que eles sejam criticos e
participativos na sociedade. Encontro muitas vezes ex-alunos que me dizem que estdo
frequentando uma faculdade, que se colocaram no mercado de trabalho e estdo bem. Passei,
passo e passarei ainda por muitos obstaculos na minha trajetéria profissional, mas se ndo fosse
por isso, muito provavelmente ndo seria quem eu sou hoje como profissional e como pessoa,
os desequilibrios, as crises, os percal¢os, embora cruéis, me transformaram em um ser humano
melhor.

Percebo, assim, minha carreira como processo que se constroi ao longo do tempo. Essa
minha percepcéo dialoga com Huberman (1992) em que o autor salienta que o desenvolvimento
de uma carreira ndo é linear, é um processo, por vezes, com regressdes, momentos de arranque
e descontinuidades.

Tomando a carreira docente como processo nao linear (HUBERMAN, 1992), Marcelo
(2009) salienta que o conceito de identidade docente evolui e se desenvolve, € um fenémeno



27

relacional cujo desenvolvimento é intersubjetivo, um processo de interpretacdo do docente com
ele mesmo inserido em um determinado contexto.

O desenvolvimento da carreira como processo identitario evolutivo que se constréi ao
longo do tempo e dos momentos que marcaram esse percurso, fazem com que eu tenha plena
consciéncia de que a minha identidade como professora e como pessoa néo é algo acabado.

E Marcelo (2009) também aponta que a identidade profissional docente ndo é estavel,
fixa e, sim, o resultado de um complexo equilibrio em que a imagem como profissional tem
que se harmonizar com uma diversidade de papéis que o docente sente que deve desempenhar.

Muito ainda esta por vir, muitas incertezas, mas as minhas expectativas quanto ao futuro
sdo otimistas, ndo me percebo na fase de “distanciamento afetivo, serenidade” conforme
Huberman (1992), pelo contrério, sinto-me engajada em fazer o meu melhor para 0s meus
alunos até eu me aposentar.

Leciono para adolescentes de 12 a 14 anos hoje em uma escola publica municipal de
Sao José dos Campos e mantenho acesa a minha esperanca de que a educagdo é uma poderosa
arma para as mudancas, que essas mudancas nos tragam dias melhores, uma sociedade melhor.

Quem sabe 0 que esta por vir?
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1 INTRODUCAO

Para que se possa compreender o motivo da escolha pelo tema percepgdes e préaticas
pedagdgicas das professoras dos anos iniciais em relacéo a incluséo, abro essa se¢cdo com uma
citacdo de Paulo Freire: “Quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar hipoteses
sobre o desafio dessa realidade e procurar solu¢Bes. Assim, pode transforma-la e o seu trabalho
pode criar um mundo proprio, seu eu e as suas circunstancias” (FREIRE, 1983, p.35).

Em outras palavras, nos, educadores, devemos compreender a realidade que nos cerca
para, assim, refletirmos sobre ela e nos sentirmos desafiados na busca de possiveis solucdes
transformadoras dessa realidade.

Sem refletirmos sobre os desafios com 0s quais nos confrontamos, ndo podemos
modificar a nossa realidade, tornando-nos sujeitos passivos diante do nosso entorno. Ou, em
contraposicdo, se, diante dos desafios, nos sentirmos provocados a propor soluc@es, criamos
um novo “eu” como sujeitos atuantes e criticos.

Esse olhar critico, mais ativo de transformacao da realidade dialoga diretamente com as
experiéncias que vivenciei, quando me deparei com a inclusdo de alunos com deficiéncia em
minha sala de aula.

Essa nova realidade que se pds diante de mim, acabou por me tirar da “zona de conforto”
e a me inquietar. Afinal, os alunos com deficiéncia estavam 14, o que eu tinha para ofertar a
eles? O que a escola tinha para ofertar a eles?

Em meio a minha inquietude por conta desse contexto de inclusdo, acabei por
rememorar da minha trajetoria de vida pessoal que muito se entrecruza com minha histéria
profissional.

Recordei, entdo, como ja reportara no meu memorial, que desde pequena, sempre gostei
de ensinar, tinha meus alunos imaginarios, adorava brincar de ser professora. Lousas e gizes
coloridos, além de cadernos impecaveis marcaram muito as minhas primeiras memorias dos
bancos escolares. Logo, quando cresci, optei por ser professora sem nenhuma hesitacao.

Isso se deu, como ja fora mencionado no meu memorial, através do curso de Letras, a
Pedagogia como segunda licenciatura e a P6s-Graduacdo em Psicopedagogia Institucional e
Clinica. Este ultimo curso, muito significativo, uma vez que ele, por focar em estratégias
diferenciadas para se trabalhar com as dificuldades de aprendizagem, acabou por me estimular
a prosseguir meus estudos no Mestrado Profissional em Educacéo na linha de pesquisa sobre

inclusdo e diversidade sociocultural.
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Essa breve narrativa, embora se mescle com minha prépria historia pessoal, oferece
possibilidades para entender a constru¢do de minha identidade como docente e mal sabia eu
como futura pesquisadora com a escolha do tema percepcdes e praticas pedagogicas das
professoras alfabetizadoras dos anos iniciais acerca da inclusdo quando ingressei no programa
de Mestrado Profissional em Educagdo na Universidade de Taubaté em 2019.

Portanto, a escolha pela tematica da minha dissertacdo foi construida gradativamente.
Trajetorias pessoais e profissionais perpassaram pela minha motivacao para a tematica sobre a
qual investigarei.

Enquanto instituigdes, as escolas tém sido desafiadas a atender aos alunos com
deficiéncia frequentando as salas de ensino regular. Desafios impostos tanto aos professores,
Como eu e as instituicoes.

Assim, os sistemas educacionais, na perspectiva de inclusdo, tém procurado se adequar
a esse importante avango na sociedade atual que nos remetem a locais menos excludentes. Mas
esse avango possui um percurso histérico legal até se chegar a Politica Nacional de Educacéo
Especial em 2008.

Se remontarmos a Carta Magna de nosso pais, em seu artigo 205, ja nos estabelecia que:
“A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida com a colaboracéao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificago para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Dessa forma, a educacdo sendo direito de todos, direito esse ja preconizado pela
Constituicdo, e uma vez estabelecido segundo a Lei de Diretrizes de Bases da Educacgdo
Nacional (LDBEN) - Lei n® 9.394/96 - que a educacdo de pessoas com deficiéncia deve dar-se
preferencialmente na rede regular de ensino, os sistemas educacionais foram incitados para um
repensar de valores e fundamentos para atender aos alunos com deficiéncia, modificando-se,
adequando-se.

A respeito disso, coloca-nos Mantoan (2003, p.8):

Mais do que demonstrar, tenho procurado reconstruir, tijolo por tijolo, como uma obra
de restauracdo minuciosa e ciosa de sua importancia, a organizagdo do trabalho
pedagdgico, das grandes linhas aos seus menores detalhes — ou seja, dos principios,
dos valores e da estrutura macroeducacional as atividades e iniciativas que brotam do
cotidiano escolar. Estamos “ressignificando” o papel da escola com professores, pais,
comunidades interessadas e instalando, no seu cotidiano, formas mais solidarias e
plurais de convivéncia.

Nessa dindmica de transformacao das escolas e dos seus atores (professores, alunos,

gestores, comunidade), minha dissertacdo pretende investigar como os professores dos anos
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iniciais alfabetizadores percebem os alunos com deficiéncia e como isso se da no dia-a-dia de
sala de aula em uma escola de ensino fundamental de um municipio do Vale do Paraiba.

Com a modificacdo das escolas para atender aos alunos com deficiéncia, a minha
investigacdo tem o intuito de enriquecer o debate e a reflexdo sobre um publico que,
historicamente, foi colocado @ margem por muito tempo.

Assim, conforme salienta Renders (2006, p.31):

“[...] considerar a diversidade e dignidade humana, as diferengas culturais [...]
relativas a pessoa com deficiéncia, construir um conceito de desenvolvimento
inclusivo, pensar o0 mundo em padrfes universais a partir da diferenca s&o reflexdes
que contribuem para a construcdo de uma cultura inclusiva.

Ressaltemos que a construcdo de um conceito de desenvolvimento inclusivo e de uma
cultura inclusiva (RENDERS, 2006) e o redesenhar da estrutura macro educacional em nossas
escolas (MANTOAN, 2003) requerem tempo para que, de fato, os alunos com deficiéncia
tenham qualidade em sua aprendizagem.

Como modalidade escolar, a Educacdo Especial vem mostrando um crescente no
nimero de matriculas, mas garantir o acesso a todos ndo € sindnimo de inclusdo. Para ser
inclusiva, a estrutura macro educacional e a cultura inclusiva devem ser a pauta de discussoes
para mudanc¢as em toda nossa sociedade, desde as politicas publicas que contemplam esse
publico a desconstrucdo de paradigmas segregadores e preconceituosos em relacdo as pessoas
com deficiéncia.

Leva-se tempo para nos adequarmos? Leva-se tempo para nos modificarmos? Sem
duvida, toda adequacdo e transformacdo leva tempo, mas partimos do pressuposto de que
estamos em um momento de transicao entre o antigo paradigma que segregava e a construcao
paulatina de um novo paradigma que inclui, um processo cujo construto possui entraves e

obstaculos, mas que esta acontecendo pouco a pouco.

1.1Relevancia do Estudo / Justificativa

A insercdo de alunos com deficiéncia em salas de aula do ensino regular tem provocado

mudancgas significativas nas instituicdes escolares, tanto do ponto de vista institucional, quanto

do pedagdgico.
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A dissertacdo aqui proposta se foca nessas mudancas institucionais e pedagdgicas nos

anos iniciais, com énfase nas professoras regentes alfabetizadoras (primeiros e segundos anos).

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

[...] € nos anos iniciais (1° e 2° anos) do Ensino Fundamental que se espera que ela se
alfabetize. Isso significa que a alfabetizacdo deve ser o foco da agdo pedagdgica.
Nesse processo, é preciso que os estudantes conhecam o alfabeto e a mecanica da
escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado, ou seja,
consiga “codificar e decodificar” os 90 sons da lingua (fonemas) em material grafico
(grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de uma consciéncia fonol6gica
(dos fonemas do portugués do Brasil e de sua organizacdo em segmentos sonoros
maiores como silabas e palavras) e o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil
em seus varios formatos (letras imprensa e cursiva, maidsculas e minudsculas), além
do estabelecimento de relacBes grafofonicas entre esses dois sistemas de
materializacdo da lingua. (BRASIL, 2017, p.89/90)

Ademais, em consonancia com dados do Anuario Brasileiro de Educacéo Basica (2019),

a evolucdo de matriculas na Educacédo Especial/ Inclusiva vem aumentando nas classes comuns

em nosso pais, se comparada as classes especiais e escolas especializadas, passando-se de

387.031 matriculas em

2009 para 1.090.805 matriculas em 2019, conforme figura a seguir:

Figura 1 — Dados do Anuério Brasileiro de Educacéo Bésica 2019

Matriculas

Numero de alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades
ou superdotagao, em classes comuns e classes especiais - Brasil - 2009 e 2019

Por etapa de ensino

Classes especiais +
Escolas Especializadas

Classes Comuns

Educacao Infantil
Ensino Fundamental
Eon Mt .
Educacgao Profissional

Educacgao Bdsica

27.031 99.105 47.748 8.850 74.779 107.955
333.623 846.801 200.688 149.939 534.311 996.740
2568  uoaa1 3132 1347 28791 141488
718 4.758 1.119 26 1.837 4,784
387.031 1.090.805 252.687 160.162 639.718 1.250.967

Fonte: MEC/Inep/DEEP —

Microdados Censo Escolar — Elaboracéo: Todos Pela Educacéo, 2019.

Além disso, conforme dados do censo de 2018 (BRASIL, 2018), o numero de matriculas

da educacéo especial chegou a 1,2 milh&do em 2018, um aumento de 33,2% em relacdo a 2014.

Considerando apenas os alunos de 4 a 17 anos da educacao especial, verifica-se que o percentual
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de matriculas de alunos incluidos em classe comum também vem aumentando gradativamente,

passando de 87,1% em 2014 para 92,1% em 2018, conforme grafico a seguir:

Figura 2 - Dados do Censo Escolar 2018

Evolugao de Matriculas da Educacao
Especial

87 88 89 90 91

percentual em 2014 percentual em 2018

Fonte: A autora.

Esse aumento expressivo de matriculas de alunos com deficiéncia no Ensino
Fundamental tem desafiado as escolas a se adaptarem e acolherem esses alunos, garantindo-
lhes o que a Constituigdo de 1988 ja estabelecia: “A educagdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988).

Assim, a educacdo sendo direito de todos e considerando o expressivo numero de alunos
com deficiéncia matriculados nas salas de aula de ensino regular da escola investigada, o
presente estudo se justifica por sua relevancia social por focar nesse publico que por muito
tempo foi relegado a um segundo plano. Possuindo os mesmos direitos ja preconizados na
Constituicdo de 1988, esse alunado tem direito a uma educacao de qualidade, promovida em
parceria com a sociedade, visando ao seu pleno desenvolvimento.

Tendo em vista que educacdo é um direito de todos e que as matriculas de criangas com
deficiéncia tém aumentado nos ultimos anos, considera-se relevante pesquisar, sob diversos
aspectos, as instituicdes escolares onde acontece a inclusdo. No caso da presente pesquisa, 0
recorte de investigacdo recai sobre as percepgdes e as praticas de professoras alfabetizadoras

no que se refere a inclusdo das criangas matriculadas nos anos iniciais.
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1.2 Delimitacéo do Estudo

O Vale do Paraiba é uma regido que abrange a Mesorregido do Vale do Paraiba
Paulista no estado de S&o Paulo e a Mesorregido Sul Fluminense no estado do Rio de Janeiro.
O nome deve-se ao fato de que a regido € a parte inicial da bacia hidrografica do rio Paraiba do

Sul, como é mostrado na figura a seguir:

Figura 3- Locus da Pesquisa

Mesorregidao do Vale do Paraiba Paulista

22°30'S

I ¢ A ; v E Proje¢ado Universal Transversa de Mercator
™ South American Datum 1969 - Fuso 23

3Km Base cartografica: IBGE, 2010

Fonte: https://casadopatrimoniovp.wordpress.com/o-vale-do-paraiba. Acesso em: 13 out. 2019.

A cidade na qual se situa a escola onde foi realizada a pesquisa € uma das que mais se
destaca na regido do Vale do Paraiba pois une cultura, tradicéo e tecnologia. No nucleo urbano,
estdo localizados institutos federais de pesquisa cientifica, empresas de tecnologia de ponta,
prédios de arquitetura moderna, universidades, faculdades e centros de formacdo de méo de
obra qualificada. Contrastando com a &rea urbana, a zona rural concentra quase 70% do

territorio do municipio, boa parte em areas de protecdo ambiental.


https://casadopatrimoniovp.wordpress.com/o-vale-do-paraiba
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Segundo dados do IBGE de 2010, o municipio pesquisado possui uma taxa de
escolarizacdo na faixa etéria de 6 a 14 anos de 97,4% na rede publica (estadual e municipal), as
matriculas no Ensino Fundamental totalizam 80.864, com um total de 4.347 docentes no ensino
fundamental. O IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica) almejado é de 7,6
para 0s anos iniciais, no municipio em estudo atingiu-se o indice de 6,9 e destaca-se em primeiro
lugar na microrregido e na 122° no estado de S&o Paulo, como é mostrado na figura a seguir:

Figura 4 — Dados do IBGE 2010

Taxa de escolarizagio IDEB — Anos iniciais do ensino
Cédigo do Municipio Gentilico de 6 a 14 anos de idade fundamental (Rede publica)
3549904 joseense 97.4 %
Prefeito
RELICIOI SN IDEB — Anos iniciais do
ensino
i&f PoPULAGAO > fundamental (Rede
publica)
- 6,9
& TRABALHO E RENDIMENTO > ’
Comparando a cutros ‘:s".‘
A S = 2
= EDUCAGAO > municipios Iﬁ?‘
v
Taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos 97.4 “ . :@ : “
de idade [2010] gt No pais ;
5570° 1° v
IDEE — Anos iniciais do ensina 5.9
fundamental (Rede publica) [2017] Legenda
IDEB — Anos finais do ensino No Estado - = = =
fundamental (Rede publica) [2017] 54 645° 1 até 6,2 até 6.5 até 6.8 mais que 6,8
s se My ars T fms e Al 80.864 matriculas Dado inexistente para este municipio
2018] .
L 1 . @ Local selecionado
Matriculas no ensino médio [2018] 27.785 matriculas Na micro regido
8° 1°
[[;%:leltes no ensino fundamental 4.347 docentes
Docentes no ensino madio [2018] 1.696 docentes

Fonte: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/sao-jose-dos-campos/panorama. Acesso em: 13 out. 2019.

O municipio pesquisado conta com 47 escolas publicas sob dmbito municipal. Os
estudantes distribuem-se da seguinte maneira: 20.316 nos Anos Iniciais, 15.239 nos Anos
Finais, 1.616 na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e 1.032 na modalidade Educacéo

Especial, conforme figura a seguir:
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Figura 5 - Matriculas nas Escolas Municipais

Matriculas nas Escolas Municipais

1616\ 1032

m Anos Iniciais
®m Anos Finais
EJA
m Educacao Especial

Fonte: A autora.

A escola onde foi realizada a pesquisa possuia 831 alunos distribuidos em dois periodos:
no periodo da manha, tem-se os Anos Finais: sextos anos (A,B,C), sétimos anos (A,B,C),
oitavos anos (A,B,C), nonos anos (A,B,C), no periodo da tarde tem-se os Anos Iniciais:
primeiros anos (A,B,C), segundos anos (A,B,C), terceiros anos (A,B,C), quartos anos (A,B,C)
e quintos anos (A,B,C). A instituigdo escolar pesquisada possui 24 criangas com deficiéncia,
sendol2 do periodo da manha (Anos Finais) e 12 do periodo da tarde (Anos Iniciais). Nos anos
de alfabetizacdo ( primeiros e segundos anos ), tem-se: seis alunos com deficiéncia.

Participaram da presente pesquisa quatro professoras regentes alfabetizadoras dos
primeiros e segundos anos (Anos Iniciais) que possuiam em suas turmas seis alunos com

deficiéncia.

1.3Problema

A sociedade mudou e a escola inserida no contexto politico-social mudou também e
continua mudando.

Da politica de segregagdo de 1800, passou-se a constru¢do de um novo paradigma -
democrético e inclusivo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva em 2008 em que todo aluno tem acesso a educacao.

A democratizacdo do ensino, isto €, a escola para todos, imprimiu mudancgas tanto

institucionais quanto pedagdgicas. Atender a um publico heterogéneo e com necessidades
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educacionais especiais ¢ um desafio as escolas cujos atores (professores, alunos, gestores) tém
que se adaptar.

E nesse contexto de desafio as escolas para a inclusdo que apresentamos a nossa
questdo-problema:

- Quais sdo as percepces e as préaticas pedagogicas das professoras alfabetizadoras ao

atender, em salas de aula regular, alunos com deficiéncia?

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo Geral

Investigar as percepcdes e as praticas pedagogicas das professoras alfabetizadoras
(primeiros e segundos anos) acerca da inclusdo em uma escola publica de um municipio do

Vale do Paraiba.

1.4.2 Objetivos Especificos

- Caracterizar as professoras regentes alfabetizadoras de salas de aula regular quanto a
sua formacdo inicial e em servico;

- Descrever as préaticas pedagogicas utilizadas pelas professoras alfabetizadoras no
atendimento ao aluno com deficiéncia;

- Analisar o Projeto Politico-Pedagogico da instituicdo escolar pesquisada no que diz

respeito a incluséo.

1.5 Organizagéo do trabalho

Este trabalho esta organizado da seguinte forma: Apresentacdo do Memorial,
Introducéo, Revisdo de Literatura, Metodologia, Resultados e Discussao, Consideracgdes Finais,
Referéncias.

A Introducdo subdivide-se em cinco secOes: Relevancia do Estudo/Justificativa,
Delimitacdo do Estudo, Problema, Objetivos (Geral e Especificos) e Organizagdo do Trabalho.

A Revisdo de Literatura estd dividida em cinco secOes: Percepcdes e praticas

pedagdgicas acerca da inclusdo — o que dizem as pesquisas (A percepcédo dos professores sobre
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a inclusdo escolar, A relacdo professor-alunos em situagcdes de aprendizagem, As praticas
pedagogicas utilizadas com os alunos com deficiéncia dos anos iniciais em salas de aula
regular), A historia da Educacao Especial (Dos primeiros registros a 1980 — Ano Internacional
das Pessoas Deficientes, A Educacdo Especial e o direito a educacdo publica, A politica de
Educacdo Inclusiva), A Formacdo Docente na Perspectiva da Educacdo Inclusiva — o que
considerar, os Processos Educativos na perspectiva historico-cultural de Vygotsky! e a Gestéo
da Classe e Gestdo dos Aprendizados: o espaco fisico da sala de aula e as adaptacdes
curriculares.

A Metodologia subdivide-se em quatro sec¢Oes: Delineamento da Pesquisa (Introducao
do capitulo), Participantes, Instrumentos de Pesquisa, Procedimentos para Coleta de
Informacdes, Procedimentos para Andlise de InformacGes. Em seguida, apresentam-se 0s
Resultados e Discussdo do estudo através das informacdes obtidas que foram organizadas em
trés grandes categorias: APRESENTACAO GERAL DOS DADOS DA PESQUISA,
CARACTERIZACAO (da escola, dos professores da escola, das professoras regentes
entrevistadas, dos alunos com deficiéncia da escola pesquisada), A GESTAO DE SALA DE
AULA E A PRATICA (Planejamento das aulas para os alunos com deficiéncia, Adaptacdo
curricular para os alunos com deficiéncia, Praticas em salas de aula regular para os alunos com
deficiéncia, Diagramas das salas de aula observadas, Participagdo, socializagdo e aprendizagem
dos alunos com deficiéncia, Troca de experiéncias entre as professoras pesquisadas em relacao
aos alunos com deficiéncia)) O PROCESSO INCLUSIVO NA SALA DE AULA
REGULAR (Os desafios enfrentados pelas docentes frente a alunos com deficiéncia, A
percepcédo das professoras regentes alfabetizadoras acerca da incluséo).

Posteriormente, apresentam-se as Consideracdes Finais, em seguida, as Referéncias da
presente investigacdo. Nos Apéndices, constam o0s instrumentos elaborados pela pesquisadora,
a saber, roteiro da entrevista, roteiro de observacdo-participante e o questionario aplicado aos
docentes.

Nos Anexos, estdo outros documentos que ndo foram elaborados pela pesquisadora, a
saber, o oficio a instituicdo a ser investigada, a autorizagdo da instituicdo, o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido e o Parecer Consubstanciado do Comité de Etica e Pesquisa.

1 O autor Vygotsky, na presente dissertagdo, sera grafado com dois “ys”. Em citagdes diretas ou indiretas,
manter-se-4 a grafia usada pelos autores que traduziram suas obras, comumente com dois “is” (Vigotski).
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2 REVISAO DE LITERATURA

Percepcdes e praticas pedagdgicas acerca da inclusdo — o que dizem as pesquisas

Para situar o presente estudo em um ambito mais amplo de pesquisas sobre o tema, esta
secdo foi subdividida em trés partes: a percepcdo dos professores sobre a incluséo escolar, a
relacdo professor-aluno em situacGes de aprendizagem e as praticas pedagdgicas utilizadas com
os alunos com deficiéncia em salas de aula regular que foi construida em duas partes com
descritores diferentes, o objetivo foi contemplar o0 maior nimero de pesquisas correlatas sobre

a temética em investigacao.

2.1A percepcao dos professores sobre a inclusdo escolar

Na primeira parte do panorama das pesquisas sobre o tema estudado, foi realizada uma
pesquisa em quatro bases de dados: PePSIC (Periddicos Eletrénicos em Psicologia), IBICT
(Instituto Brasileiro de Informacédo em Ciéncia e Tecnologia) e SCIELO (Scientific Electronic
Library Online) e Portal de Periédicos CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior). A pesquisa foi realizada nos meses de maio a setembro de 2019, os
descritores utilizados foram: professores; percepcao; inclusdo. Os filtros de busca utilizados
foram: recorte temporal de dez anos (2008-2018); idioma portugués®. No Portal de Periddicos
CAPES, os resultados encontrados foram situados no final de setembro de 2019, assim, nessa
base de dados foram incluidos artigos publicados no ano de 2019. Os trabalhos foram
selecionados de acordo com os seguintes critérios de inclusdo e exclusdo: foram incluidos na
analise apenas os artigos, teses e dissertacdes que abordavam o tema da inclusdo sob a
perspectiva da percepcédo de professores. As pesquisas que ndo se relacionavam ao tema de
pesquisa foram excluidas. Os resultados obtidos desse primeiro panorama de pesquisas

correlatas estdo explicitados na figura a seguir:

2 Segdo parcialmente publicada: NAKANICHI, Claudia; RIBEIRO, Débora Inécia. A inclusdo nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental: Uma Revisdo Integrativa. In CICTED (Congresso Internacional de Ciéncia, Tecnologia
e Desenvolvimento) da Universidade de Taubaté, n.201971535, p.145, 2019. Disponivel em:;
https://cicted.com.br/viii_anais/mipg.php Acesso em 02 de ag. de 2020.
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Quadro 1 — Pesquisa em bases de dados

PePSIC (artigos) IBICT SciELO CAPES
(dissertacfes/teses) (artigos) (artigos)
Descritores: Descritores: Descritores: professores/ | Descritores: professores/
professores/ professores/ percepcbes/ | percepcdes/ percepgdes/
percepces/inclusdo | inclusio incluséo incluséo
3 resultados 7 dissert., usou-se duas; | 7 resultados 53 resultados,
4 teses, usou-se uma usou-se 3

Fonte: A autora.

Seguem as analises dos artigos encontrados na base de dados PePSIC:

Em “A vivéncia de professores sobre o processo de inclusdo: Um estudo da perspectiva
historico — cultural”, Barbosa e Souza (2010) analisaram a percep¢do e as vivéncias de
professores sobre seu papel na inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais
(NEE), investigando os sentimentos vividos por professores e alunos com NEE que, segundo
0s autores, muitas vezes, resultam em insucesso (identidades em crise, sofrimento gerado pela
vergonha ou culpa, o sentimento de incompeténcia). Para isso, 0s autores, recorreram a
Psicologia Historico-Cultural, utilizando os pressupostos de Vygotsky (2007), entre outros.
Nesse estudo, foram realizadas entrevistas semiestruturadas e observacfes em diversos espacos
da escola investigada — uma escola publica do municipio de Campinas (SP). Os resultados da
investigacdo indicaram que os professores possuem percepgdes que se contrapbem aos
pressupostos da educacdo inclusiva, como uma visdo do aluno com NEE como incapaz, que
necessita de tratamento médico através de remédios prescritos. Ademais, perceberam os autores
que os professores também sdo afetados, pois o fato de ndo saberem como trabalhar com o
aluno provoca mal-estares que levam os docentes a buscarem fora de sua vida e de sua préatica
docente 0s motivos para 0 insucesso que vivenciaram.

Em “Dificuldades no processo de inclusdo escolar: percepcdes de professores e de
alunos com deficiéncia visual em escolas publicas”, Barros, Silva e Costa (2015) relataram as
principais dificuldades encontradas pelos professores do ensino regular e alunos com
deficiéncia visual atendidos por um Centro de Apoio Pedagogico as Pessoas com Deficiéncia
Visual (CAP), e comentaram os percal¢os & implementagéo das politicas publicas de inclus&o.
Nesta investigacdo, os autores utilizaram-se de analise documental e entrevistas
semiestruturadas. Neste estudo, os resultados revelaram que as dificuldades encontradas pelos
entrevistados no processo de inclusdo escolar foram a falta de materiais, recursos e
equipamentos adaptados aos alunos com deficiéncia visual, 0 nimero significativo de alunos

nas classes comuns, a falta de formacao adequada de professores a heterogeneidade dos alunos.
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O processo de inclusdo também tem sido objeto de investigacdo em institui¢des, ndo s6
brasileiras, mas também portuguesas. A seguir, relata-se brevemente o processo de inclusdo em
uma escola portuguesa de Ensino Superior.

No artigo: “Inclusdo no Ensino Superior: Percepcdes de Professores em uma
Universidade Portuguesa”, Antunes et al. (2013) realizaram um estudo em que constataram que
as universidades portuguesas enfrentam desafios crescentes com a democratizagao do ensino e
o0 ingresso de alunos com NEE. Neste trabalho, foram analisadas as percepcdes dos professores
do ensino superior sobre a inclusdo desses alunos nesse nivel de ensino. Os resultados
apontaram para percepcOes favoraveis ao processo de inclusdo, significativamente
condicionado por fatores ideoldgicos e instrumentais, e para uma nocdo alargada de
necessidades educativas especiais, destacando-se a urgéncia em se usar recursos tecnologicos
e humanos para auxilio a inclusdo, pelo que os autores teceram algumas apreciacdes, que se
podem refletir em termos de acgdes interventivas ou de estudos futuros. Contudo, os autores
focaram na importancia uma politica nacional mais especifica, que se traduzisse em uma maior
uniformizacdo de diretivas, acdes e praticas. Consideram os autores que se existem escolas
basicas e secundarias de referéncia em funcdo de contextos problematicos, talvez se pudesse
equacionar igualmente a criacdo de universidades que pudessem ser utilizadas como referéncia.
No caso da instituicdo de ensino superior portuguesa onde foi realizado o estudo, a existéncia
de um artigo especifico no regulamento de avaliagdo da aprendizagem, designado por “medidas
de apoio aos alunos com necessidades educativas especiais, deficiéncias fisicas e sensoriais”,
ainda que generalista, mas procurando contemplar aspectos mais adequados a realidade do
ensino superior; o fato de varios diretores de curso terem se disponibilizado a partilhar as suas
percepcOes acerca da incluséo, apesar da sobrecarga de trabalho no final do ano letivo; e a
aplicacdo de medidas extraordinarias na pratica educativa ndo contempladas no regulamento,
sdo aspectos que traduziram sensibilidade e abertura dos docentes para responder as exigéncias
da implementacéo do paradigma inclusivo no ensino superior.

Na base de dados SciELO, foram selecionados sete artigos, conforme analises a seguir.

Em: “A educacao inclusiva na percep¢ao dos professores de quimica”, Vilela e Benite
(2010) fizeram uma investigacdo considerando que o direito da crianca e do adolescente é
garantido desde a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, independente das condigdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais ou linguisticas que possuam. Esse € o principio basico
da educacéo inclusiva: as diferentes necessidades de aprendizagem dos sujeitos. E, sob a ética
da educacdo inclusiva, os autores se depararam com o ensino de ciéncias, que defendem para

todos. Os autores salientaram que o lugar ideal de preparacdo do professor para a educacéo,
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inclusiva ou ndo, € a graduacdo. Por essa razdo, foram investigadas as percepcfes sobre
educacao inclusiva de todos os professores formadores de um curso de licenciatura em Quimica
de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) publica de Goias, ja que sdo esses docentes que
preparam os futuros professores e suas opinides tém influéncia no curriculo do curso.
Constatou-se pelos autores, que os professores ndo se sentem, ainda, preparados para a inclusao,
e que precisam adequar sua visdo sobre educacdo inclusiva.

Em “Educacdo em biosseguranca: contribuicdes pedagogicas para a formagao
profissional em satde”, Costa M. A. e Costa M. F. (2010) realizaram no periodo 2004-2005 um
estudo que teve como objetivo geral analisar percepgdes de professores e de alunos sobre os
processos de ensino-aprendizagem da biosseguranca em cursos de nivel médio da area de salde.
Focaram para a coleta de dados em seis cursos de nivel médio da Fundagdo Oswaldo Cruz, no
Rio de Janeiro. Esta investigacao justificou-se pela defasagem da biosseguranca em relacdo ao
mundo do trabalho e mundo da escola e demandas decorrentes do progresso técnico-cientifico
e da propria evolucdo social, no que se refere a biosseguranca em espacos da salde. Os
resultados apontaram para uma necessidade sentida de aprimoramento do processo de ensino-
aprendizagem em biosseguranca em cursos de nivel médio da area de salde, o que podera
contribuir, de forma significativa, para a inclusdo da biosseguranca nos curriculos da educacédo
profissional em saude.

Em: “Efeitos da experiéncia clinica na percepc¢do de profissionais do pré-atendimento
na utilizagdo de servigos especiais”, Carpenter e Cai (2011) consideraram que as atitudes e
expectativas que o professor tem na sala de aula afetam diretamente o desempenho do aluno, e
realizaram um estudo que teve como objetivo avaliar o efeito cognitivo da experiéncia clinica
acumulada no atendimento com sujeitos portadores de necessidade especiais por profissionais
de ciéncias do exercicio. Estudantes universitarios com e sem experiéncia em atividades
laborais adaptadas participaram do estudo. Foram fornecidas informacdes que abrangiam as
atitudes e percepc¢des sobre o ambiente da sala de aula, orientagcdes pedagogicas, incluséo e
autoeficacia. Os resultados foram analisados e usados para implicagdes pedagogicas. Os
resultados sugeriram que os pré-educadores tenderam a sentir-se despreparados e mal
equipados para trabalhar em um ambiente educacional de inclusdo. Portanto, os programas
colaborativos de formacédo de pré-professores deveriam contemplar os cursos de formacéo
educacional, com experiéncias praticas para o atendimento em ambientes de inclusdo social,
tais como estagio, experiéncia de campo e experiéncia clinica. Além disso, os cursos escola-
universidade podem oportunizar experiéncias que facilitem os resultados benéficos para futuros

educadores, bem como a atuacdo junto a populacdes com necessidades especiais.
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Em “Atividades de vida autdnoma na escola de tempo integral: aluno com deficiéncia
Visual — perspectivas educacionais”, Trindnes e Arruda (2014) estudaram as percep¢des de
professores e de alunos com deficiéncia visual (DV) na Escola de Tempo Integral (ETI) do
Estado de S&o Paulo, e as atividades de vida autbnoma (AVA) contextualizadas na incluséo
educacional. Estes alunos requisitaram de atencéo as suas necessidades educacionais especiais
(NEE) para a aquisicdo de conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias e habilidades
autdbnomas em sua escolarizacdo. Objetivou-se com o estudo proposto por Trindnes e Arruda
(2014) conhecer as percepgdes dos professores para com a sua ac¢do docente e a pratica das
AVA na ETI pelo aluno com DV. A anélise de contetdo identificou atendimento as suas NEE;
as experiéncias inclusivas dos professores da ETI. Os dados coletados refletiram os processos
das acdes pedagdgicas inclusivas, sobre o atendimento educacional especializado e a formacao
integral do aluno com DV. Evidenciou-se o desenvolvimento das AVA como fonte de saberes;
0 despreparo docente em relacdo as especificidades desse aluno; e, a educacdo especial
desvinculada do ensino comum. Concluiu-se, nesse estudo, ser necessario redimensionar o
ensino comum e a pratica das AVA, para que ndo sejam objetos de resisténcia dos envolvidos,
e para que, estas, qualifiguem este ensino e favorecam a escolarizacdo e o protagonismo dos
alunos com DV na ETI.

No artigo: “Cegos e aprendizagem de genética em sala de aula: Percepcbes de
professores e alunos”, Rocha ¢ Silva (2016) analisaram as percepcoes de professores e alunos
de turmas mistas sobre o processo de ensino-aprendizagem de genética. Os resultados
mostraram a forte influéncia de referéncias visuais nas percepcBes de professores e alunos
videntes sobre as dificuldades enfrentadas na aprendizagem de genética. Embora alunos
videntes e professores reconhecessem que as imagens utilizadas nas aulas de genética fossem
recursos facilitadores da aprendizagem de conceitos abstratos, continuaram apresentando
dificuldades apesar do uso de estratégias visuais. Por outro lado, os alunos cegos apontaram 0s
prejuizos decorrentes do uso acritico desses recursos, pois dificultou a apreenséo dos contetidos
por eles.

Em: “Tecnologias e Mediacao Pedagogica na Educagdo Superior a Distancia”, Slomski
et al. (2016) investigaram as percepcOes sobre limites e possibilidades do uso pedagdgico das
tecnologias na educacdo superior a distancia de docentes que atuavam em um curso presencial
de ciéncias contabeis. Constatou-se que os beneficios da EaD, na visdo dos docentes sdo “o
acesso a educagdo superior”; a “flexibilizagdo do tempo e do espaco”; a “autodisciplina e a
autoaprendizagem do aluno”. Como pontos criticos citaram a “falta de formagao para a inclusao

digital do grupo de professores e alunos e a “dificuldade para promover a interagao”. Como
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desafio citaram a “superagdo da auséncia da relagdo direta aluno/professor, o “face-a-face”,
tipico da sala de aula; o “uso de estratégias e recursos que promovam a troca de experiéncias e
a interacdo”; o “perfil do aluno”; a “falta de maturidade”; a “autodisciplina”. Concluiu-se,
assim, nesse estudo, que as midias digitais sdo vistas pelos docentes ainda como instrumentos
didaticos apenas, fato que dificulta uma leitura mais critica das tecnologias e a exploragdo de
todo o potencial que possuem, principalmente como veiculo de expressdo e de producao
cultural.

Em “Professores do Atendimento Educacional Especializado e a Organizacdo do Ensino
para o Aluno com Deficiéncia Intelectual”, Fantacini e Dias (2015) consideraram a educagéo
inclusiva como um processo em construcao e diante desse novo cenario, foram questionadas as
condicdes de ensino organizadas nas escolas comuns para esses alunos, pois elas, em geral, ndo
correspondem as especificidades que os mesmos apresentam. Este estudo teve como objetivo
geral conhecer e refletir sobre a organizacgéo da educacéo inclusiva para o atendimento do aluno
com deficiéncia intelectual nos diferentes espagos educacionais na rede municipal de uma
cidade de pequeno porte do interior paulista; buscando-se conhecer a percepcao de professores
especialistas sobre as condicGes de ensino organizadas para os alunos com deficiéncia
intelectual nas escolas comuns. Os resultados apresentados indicaram que é preciso conhecer
como estdo ocorrendo as praticas inclusivas. Concluiu-se que este estudo é uma amostra de uma
experiéncia que estd caminhando e que possa contribuir para a organizacdo do ensino dos
alunos com deficiéncia intelectual.

Na base de dados IBICT, foram encontradas sete dissertacdes, duas delas relacionadas
ao tema de pesquisa. A seguir, relatam-se os resultados:

Em: “Inclusdo e educagdo tecnologica em foco: percepgdes de uma aluna com
deficiéncia visual, de seus professores e de seus colegas”, Shimite (2017) considerou a
formacdo profissional da pessoa com deficiéncia como uma tematica ainda pouco abordada no
contexto da Educacdo Especial, configurando um cenéario de desafios a serem transpostos. Na
pesquisa relatada objetivou-se descrever a formacao profissional de uma aluna com deficiéncia
visual em um curso de Tecnologia em Alimentos, a partir da percep¢do da prdpria aluna, dos
22 professores do curso e dos 29 alunos de sua sala de aula. Os temas abordados com a aluna
foram a Trajetdria de vida, Descricdo do percurso no ensino superior e Expectativas de
acessibilidade ao mercado de trabalho. Para os professores, os temas abordados foram a Relagao
com o aluno com deficiéncia, a Avaliacdo do aprendizado, Ensino e Expectativas de acesso ao
mercado de trabalho. Para os colegas de sala os temas abordados foram a Relagdo com o aluno

com deficiéncia, a Avaliacdo do Aprendizado, as Atitudes em relacédo a incluséo e Expectativas
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de acessibilidade ao mercado de trabalho. Os resultados revelaram que a aluna com deficiéncia
descreveu dificuldades no ingresso e durante o curso, com destaque para 0 acesso ao contetdo
teorico, participacdo em aulas praticas, na avaliacdo das disciplinas e algumas relativas ao
relacionamento interpessoal. Os professores referiram aspectos positivos da presenca da aluna,
disponibilidade em atuar com esse alunado, mas relataram dificuldades quanto a Educacéo
inclusiva, estratégias pedagdgicas e efetivacdo do processo educacional da aluna. Na percepcéao
dos alunos da mesma sala de aula foi ressaltada a dedicacdo da aluna no seu processo
educacional. De maneira geral, foram apontadas dificuldades na convivéncia com a aluna com
deficiéncia visual quanto ao estigma da deficiéncia, de barreiras estruturais, pedagdgicas,
atitudinais e de sua propria histdria de vida. Nesse sentido, nesse estudo, destaca-se a urgéncia
de pesquisas que abordem o processo inclusivo com vistas a elaboracdo de materiais adaptados,
estabelecimento de um trabalho colaborativo entre os professores e o aluno com deficiéncia,
que possam auxiliar na exploragéo das potencialidades do aluno com deficiéncia visual.

Em: “O papel do professor de educagdo especial na proposta do coensino”, Zerbato
(2014) apontou que o ensino colaborativo ou coensino € um tipo de prestacdo de servico de
apoio no qual um professor do ensino comum e um professor especializado dividem a
responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um grupo heterogéneo de
estudantes. Este servico de apoio surgiu como meio alternativo ao trabalho das salas de recursos
multifuncionais (SRM), classes especiais ou escolas especiais, vem sendo adotado em varios
paises, e tem sido apontado como um dos mais promissores servicos de apoio para favorecer a
escolarizacdo de alunos publico alvo da Educacdo Especial na classe comum das escolas
regulares. No Brasil, esse tipo de servigo ainda é pouco conhecido, principalmente porque ndo
tem sido recomendado pela politica de Educacdo Especial, que tem priorizado o apoio do
professor especializado extraclasse comum, através do chamado atendimento educacional
especializado (AEE) ofertado em classe de recurso. O presente estudo realizado em um
municipio do interior de Sdo Paulo, que implementou em 2011, um servico de apoio baseado
na proposta do coensino, teve como objetivo definir o papel do professor de Educacéo Especial
baseada na proposta do coensino segundo a Gtica dos varios atores ouvidos no processo da
inclusdo escolar, a saber: professores de ensino comum, professores de Educagéo Especial,
coordenadores, diretores, vice-diretores, pais e alunos. Foram entrevistados professores do
ensino comum, quatro professoras de Educacdo Especial, seis pais de alunos publico alvo da
Educacgdo Especial, trés diretoras, uma vice-diretora e um coordenador pedagdgico de cinco
escolas que adotavam esse modelo de servico. Os resultados apresentados descreveram, entre

outras coisas, os desafios da docéncia para alunos publico alvo da Educacdo Especial em salas
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de aula comum, as percep¢des dos atores sobre o coensino, as formas como o coensino €
desenvolvido naquela realidade e como esses atores definem o papel do professor de Educacao
Especial e do professor de ensino comum na proposta do coensino. Os dados em geral
corroboraram o que vem sendo apontado na literatura sobre coensino, pois 0s participantes
avaliaram positivamente esse modelo de prestacdo de servigos. Espera-se que a presente
pesquisa propicie a abertura para analise e reflexes sobre as diferentes propostas de suporte
existentes em prol da inclusdo escolar presentes nas escolas de ensino comum, assim como,
contribua para maior clareza dos papéis e responsabilidades do professor de Educacédo Especial
para a melhoria do trabalho educativo dentro da perspectiva do coensino.

Ainda utilizando-se do IBICT, foram localizadas quatro teses, uma delas relacionada ao
tema da presente pesquisa.

Em: “Limites e possibilidades da inclusdo escolar de deficientes no Ensino Médio
modalidade Educacdo Jovens e Adultos: percepcdes de alunos e professores”, Silva (2013)
colocou que o objetivo de sua tese foi analisar os limites e possibilidades de incluséo escolar
de alunos com deficiéncia nas modalidades de ensino médio EJA / Educacgdo Especial. Toma
como campo empirico uma escola na capital do estado de Sdo Paulo, credenciada como
inclusiva para atender a um namero significativo de alunos com deficiéncia. O argumento foi,
segundo Silva (2013), que as agéncias governamentais, politicas federais e estaduais visam
propor agdes para promover a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia ou ndo, por meio da
EJA; e a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, por meio da Educacdo Especial, mas
mantém ou criam um conjunto de impedimentos organizacionais, politicos, burocréticos, de tal
forma que, ao invés de apoiar, costumam produzir barreiras para sua realizacdo. Ao final da
analise, pelo autor, confirmou-se a hipdtese de que, para diminuir os limites e ampliar as
possibilidades de consecucdo dos objetivos propostos para a EJA, elimina-se a natureza
complementar e foco na racionalizacdo que hoje caracteriza essa modalidade. Além de fazer a
inclusdo de alunos com deficiéncia uma politica educacional efetiva por meio da Educacao
Especial, o Estado precisaria investir mais do que tem ou esta disposto a fazer em sua "méo
esquerda” por meio da organizacdo administrativo-burocrética, recursos financeiros e dialogo
entre formuladores, executores e receptores de agoes.

Consultando a base de dados dos periddicos da CAPES, obteve-se 53 resultados.
Desses, trés resultados foram selecionados por abordarem a tematica do presente estudo.

Em: “Educagdo Tecnoldgica: uma nova perspectiva pedagogica”, Rotta e Batistela
(2012) constataram no contexto escolar a percepcdo dos professores de como esta sendo

utilizada a tecnologia, discutindo a inclusdo da informatica na educagdo, com destaque aos
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aspectos de mediacdo que docentes e gestores fazem desses recursos, ou seja, de como o
conhecimento é tratado em um recurso didatico-pedagdgico através do computador. Para
demonstrar essa relevancia os dados levantados por meio da pesquisa aplicada aos docentes,
gestores e responsaveis da Secretaria Municipal de Educacdo e Nucleo Regional de Educacdo,
do Municipio de Dois Vizinhos — Parana, Brasil, serviu de apoio para a analise e reflexo sobre
questBes relacionadas a utilizagdo destes recursos educativos, demonstrado a importancia
desses no cenario escolar e na sociedade a partir de uma nova concepcao pedagogica e
metodolodgica, considerando a ampliacao desta discussdo, nas novas relacdes de conhecimento,
cultura, tecnologia e sociedade, como forma de inovagéo na aprendizagem.

Em: “Universidade e escola basica: experiéncias de pesquisa colaborativa na formacédo
continuada de professores”, Jardilino e Diniz (2019) abordaram a questdo da formacao
continuada de professores por meio da pesquisa, tendo como referéncia a relagcdo universidade-
escola na perspectiva da formacéo do professor pesquisador e sujeito do seu desenvolvimento
profissional docente (DPD). As unidades de analise expostas no texto sdo trechos de narrativas
de professores participantes de duas pesquisas de longa duracdo (2014-2017), realizadas com
trés universidades no projeto em rede Observatorio de Educacdo --OBEDUC/Capes e
Observatorio da Pesquisa Educacional da Regido dos Inconfidentes--OBERI, com apoio da
FAPEMIG (Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais). Dentre 0s varios
aportes coletados nos estudos, destacou-se a possibilidade dos docentes ressignificarem o DPD,
considerando 0s processos subjetivos, fortalecidos por novas praticas de formacdo, com
destaque para caracteristicas que contribuam especialmente para as ideias de autogestdo da
escola, de cidadania, dos direitos das pessoas participarem dos processos de decisdo de seu
préprio processo de formacéo.

Em “Psicologia e Educacdo Inclusiva: ensino, aprendizagem e desenvolvimento de
alunos com transtornos”, Mori (2016) buscou apontar e refletir sobre alguns limites e
possibilidades da educacgdo inclusiva com base em fundamentos da psicologia, discutindo
aspectos relacionados ao ensino, a aprendizagem e ao desenvolvimento de alunos com
transtornos. Tratou-se de uma pesquisa tedrica, na qual o autor realizou um panorama histérico
da educacdo de pessoas com transtornos, buscando estabelecer uma relagdo entre psicologia,
educacdo e inclusdo. Mori (2016) concluiu que houve avangos quanto aos aspectos normativos
que garantem o acesso dos alunos com transtornos as classes comuns do ensino regular, mas ha
um longo caminho para a construgdo de uma escola realmente inclusiva, com praticas

educativas voltadas para 0 maximo desenvolvimento do potencial desse alunado.
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Nas pesquisas correlatas relatadas, foram apontados entraves e obstaculos ao processo
de incluséo.

Como resultados favoraveis ao processo de inclusdo, pode-se citar o trabalho
desenvolvido por Zerbato (2014) que aponta que o processo inclusivo pode se beneficiar
através de um ensino colaborativo em que haja um tipo de prestacdo de servico de apoio no
qual um professor do ensino comum e um professor especializado possam dividir a
responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um grupo heterogéneo de
estudantes, as pesquisas efetuadas por Fantacini e Dias (2015), Mori (2016), Jardilino e Diniz
(2019) considerando o processo inclusivo como uma modalidade escolar em construgéo, a
pesquisa de Antunes et al. (2013) que traduziu sensibilidade e abertura dos docentes para res-
ponder as exigéncias da implementacdo do paradigma inclusivo no ensino superior portugués,
a pesquisa de Rotta e Batistela (2012) que apontou para a utilizacdo da informatica como
auxiliar ao processo inclusivo nas escolas e a pesquisa de Jardilino e Diniz (2019) que apontou
para a importancia de uma formacao continuada na perspectiva de um docente pesquisador.

Ja como resultados desfavoraveis ao processo inclusivo, pode-se citar a pesquisa de
Barbosa e Souza (2010) que apontou para mal-estares dos docentes, sofrimento gerado por
incompeténcia, vergonha ou culpa em relagdo aos alunos com deficiéncia. Ademais, pode-se
citar como resultados desfavoraveis ao processo de inclusdo, os estudos de Barros, Silva e Costa
(2015), Vilela e Benite (2010), Costa M. A e Costa M. F (2010), Carpenter e Cai (2011),
Shimite (2017), Silva (2013) em que sinalizaram falta de materiais e equipamentos adaptados,
falta de investimentos em formacao docente continuada e em servico, falta de formacéo para a
incluséo digital de professores para a inclusdo e a necessidade de um olhar diferenciado para
uma melhor preparacédo dos futuros professores que trabalhardo com os alunos com deficiéncia,
seja por uma formacao para a educacdo inclusiva na graduacéo, em cursos de nivel médio, com
experiéncias praticas, estagios, seja por um melhor entrosamento e diadlogo entre os formadores,

executores e receptores de agdes inclusivas na educacéo.

2.1.1 A relagéo professor-alunos em situagdes de aprendizagem

No periodo de setembro a outubro de 2019, foi realizada uma segunda pesquisa nas
mesmas bases de dados, dessa vez utilizando-se os descritores: alunos, percepcao, inclusdo. O
recorte temporal foi também de dez anos, porém, nessa pesquisa foi incluido o ano de 2019,
(2009-2019), idiomas portugués e espanhol. Os estudos situados no ano de 2008 que focavam

na relacéo professor-alunos em situagdes de aprendizagem também fizeram parte desse segundo
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levantamento de pesquisas correlatas, uma vez o ano de 2019 ainda néo havia se findado. Os
trabalhos foram selecionados de acordo com os seguintes critérios de inclusao e exclusao: foram
incluidos na andlise apenas os artigos, teses e dissertacdes que abordavam o tema da inclusdo
focando, como foi mencionado, na relacdo professor-alunos em situacdes de aprendizagem. As
pesquisas que ndo se relacionavam ao tema de pesquisa foram excluidas. Os resultados obtidos
desse segundo panorama de pesquisas correlatas estdo explicitados na figura a seguir:

Quadro 2 — Pesquisa em bases de dados
SciELO (artigos) | PePSIC (artigos) IBICT (dissertacOes/teses) | CAPES (artigos)

Descritores: Descritores: Descritores: Descritores: alunos/percepgao/inclusédo

alunos/percepcdo | alunos/percepcdo/i | alunos/percepcao/inclusdo

/incluséo nclusdo
25  resultados, | 2 resultados | 79 resultados, usou-se 17 | 44 resultados, muitos deles repetidos as
usou-se 2 repetidos (SCIELO) | dissertag@es, duas teses trés bases anteriores, os demais

resultados ndo atendiam ao critério de
inclusdo  proposto na  presente

pesquisa.

Fonte: A autora.

Na SciELO, foram situados vinte e cinco resultados, dois deles relacionados ao tema de
pesquisa proposto. Segue a analise dos artigos:

Em: “A tarefa de casa na inclusdo escolar”, Gregorutti et al. (2017) realizaram uma
pesquisa em que a tarefa de casa (TC) pode contribuir para a realizacdo de aprendizagem
significativa e para complementar e reforcar as atividades realizadas em sala de aula. Os autores
objetivaram, nesse estudo, identificar e analisar como as TC estéo sendo propostas para alunos
com deficiéncia fisica (DF) inseridos em classes de ensino comum, a partir da percepcao de
professoras e cuidadoras familiares. Os resultados sugeriram que o professor, em muitos casos,
ndo adapta as TC para atender as demandas do aluno e, em outros, ndo oferece tarefa para o
aluno com DF na mesma proporg¢éo que o faz para os demais alunos. Com relagéo as familias,
os resultados indicaram que estas percebem as dificuldades da crian¢a e, a0 mesmo tempo,
angustiaram-se com a falta de didlogo com a escola nessa questdo, 0 que ocasionou
questionamentos e duvidas em relacdo ao desempenho do aluno. Os resultados deste estudo,
segundo Gregorutti et al (2017) poderao ser Gteis no contexto da Educacgéo Inclusiva, no sentido
de a TC adquirir uma funcéo particularmente interessante, pois, se bem gerenciada, pode

funcionar como uma atividade mediadora da interlocucdo entre a escola e a familia.
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No artigo: “Escolares com baixa visdo, opinides sobre as relagdes com comunidade
escolar e o uso de recursos de tecnologias assistivas nas atividades cotidianas™, Ferroni e
Gasparetto (2012) objetivaram conhecer a percepcdo de escolares com baixa visdo (viséo
subnormal) em relacdo as suas dificuldades visuais, suas opinides sobre a relacdo com a
comunidade escolar e o0 uso de recursos de Tecnologias Assistivas nas atividades do dia-a-dia.
Realizou-se pesquisa quantitativa, tipo transversal, utilizando roteiro estruturado aplicado por
entrevista, no ano de 2010, a 19 escolares que situavam-se na faixa etaria entre 12 e 17 anos,
que eram frequentadores dos servicos de Habilitacdo e ou Reabilitacdo Visual nos municipios
de Campinas e Ribeirdo Preto e que estavam matriculados no Ensino Fundamental Il e Médio.
Constatou-se que 94,7% dos entrevistados apresentavam baixa visdo congénita e 5,3% a
adquirida, sendo 52,6% do sexo feminino e 47,4% do sexo masculino. Os resultados
demonstraram que 94,7% declararam ter dificuldades visuais na escola destacando-se as
dificuldades para enxergar a lousa (33,3%), ler dicionario (22,2%) e realizar leitura de livros
(16,7%). Focando as relacbes com a comunidade escolar, a maioria dos escolares (79,0%)
afirmou ter bom relacionamento com os professores, 68,4% indicaram possuir boa relacéo
colaborativa com os colegas de turma e 52,4% informaram ndo possuir relacionamento com a
direcdo, coordenagédo e outros docentes. Sobre o uso de recursos de Tecnologia Assistiva,
prevaleceu a informatica, sendo que 76,7% utilizam recursos especificos para baixa visao.
Constatou-se que a maioria dos alunos possui bom relacionamento com professores e colegas
de classe. Em relacdo a autopercepcdo das dificuldades visuais, sobressairam as dificuldades
académicas, dificuldades de locomocéo e de lazer como assistir televisdo.

Nos PePSIC, os resultados se repetiram em rela¢do a SCiELO, assim, passou-se para a
terceira base de dados: IBICT. Nessa terceira base de dados, foram situados 74 resultados e
selecionadas, mediante leitura de titulos e resumos, 16 dissertacdes e duas teses. Seguem 0s
relatos das dezesseis dissertacdes situadas.

Em: “Desenvolvimento e aprendizagem de alunos com autismo em sala de aula”,
Redmerski (2018) realizou uma pesquisa que teve como objetivo analisar aspectos do processo
educacional que contribuem para acompanhar o desenvolvimento de alunos autistas do ensino
fundamental. Os resultados mostraram que os meios utilizados pelos docentes para acompanhar
0 desenvolvimento do aluno autista em sala de aula foram atividades, observacoes, avaliaces
adaptadas, expresséo oral e analise do comportamento. A escolha desses meios pelos docentes
foi feita com base nas carateristicas e interesses de seus alunos autistas. Ademais, também foi
constatado que os aspectos socio afetivos dos docentes sdo percebidos por esses alunos como

diferencial para irem a escola.
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Em: “Percepgdo da inclusdo social na visdo da familia e educadores de criangas com
deficiéncias multiplas”, Jones (2013) realizou um estudo que teve como objetivo geral
identificar as acOes de inclusdo social na percepcdo dos familiares e educadores de criangas
com deficiéncias multiplas em escolas de ensino regular de uma cidade do interior de Minas
Gerais. Foram identificadas duas classes de categorias, uma relacionada a percepgéo familiar e
a outra relacionada a percepcdo dos professores na analise de dados. Dentre as categorias
vinculadas a familia tem-se: contato com os colegas; relacionamento com os colegas; percepc¢éo
da aprendizagem. As categorias geradas a partir da percepc¢do dos professores sdo: experiéncia;
dificuldades; pontos positivos e negativos; percepcdo da aprendizagem; incluséo social. Jones
(2013) pode verificar que os relatos das entrevistas e das observagdes em sala de aula apontaram
fatores importantes no que diz respeito ao processo inclusivo social das criangas com
deficiéncias multiplas, demonstrando incompatibilidade entre os relatos dos familiares com as
observagoes realizadas. O produto final da pesquisa levou Jones (2013) a algumas sugestoes:
acesso ao diagnostico das criangas com deficiéncia, reducdo de nimero de alunos em sala de
aula, manter o andador ao lado das criangas que o possuem; inserir professores/educadores em
sala de aula visando a atender as necessidades educacionais especiais das criangas com
deficiéncias, disponibilizagdo de materiais especificos e diferenciados para cada aluno incluido,
incentivar e oferecer cursos de capacitacdo e atualizagao para os professores, comunicacdo entre
os profissionais/educadores como, por exemplo, os profissionais do A.E.E. que deveriam
informar os professores sobre os materiais utilizados e o trabalho que esta sendo desenvolvido
com a crianca deficiente para que haja continuidade dos mesmos em sala de aula, comunicacao
entre os profissionais da APAE e os educadores/professores/psicopedagogos da escola que a
crianga frequenta para integrar os trabalhos desenvolvidos em cada um desses locais e
acompanhar o desenvolvimento da crianga com deficiéncia, colocar os alunos com deficiéncia
no meio da sala de aula, e ndo sozinhos, como nas fileiras extremas, possibilitando, assim, maior
interacdo com os colegas, dar prioridade para aqueles que usam éculos e possuem problemas
visuais de se sentarem na primeira carteira da fileira, os professores deveriam permitir maior
interacdo das criancas em sala de aula e a necessidade de melhor acessibilidade nas escolas.

Em: “Inclusdo Escolar: ndo acontece como vocé imagina”, Guimaraes (2013) fez um
estudo cujos objetivos foram investigar a percepc¢édo dos professores sobre suas condicdes de
trabalho no contexto inclusivo, procurando identificar os beneficios e as dificuldades
percebidas por eles sobre a inclusdo; realizar uma andlise das premissas elaboradas nas politicas
publicas internacionais, nacionais e estaduais referentes a inclusdo escolar; e verificar se existe

correlacéo entre as condicOes de trabalho e formacao do professor com sua percepgéo sobre a
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inclusdo de alunos com necessidades especiais em escolas publicas do ensino regular. Os
resultados demonstraram que o0s professores entendem a inclusdo escolar como meio de
socializacdo dos alunos especiais, na medida em que interagem com o0s alunos e profissionais
sem necessidades especiais, sendo esta também uma forma de se valorizar e respeitar as
diferencas individuais. Na sua maioria, os docentes se mostraram favoraveis a inclusdo de
alunos especiais no ensino regular, mas divergiram que sua formacdo superior 0s tenha
preparado para atender este publico. Ainda que com ressalvas, 0s participantes se mostraram
satisfeitos com seu desempenho pedagdgico com alunos inclusos. Sua percepcdo sobre as
condigOes de trabalho nesse contexto se mostrou relevante na medida em que todos oS
indicadores elencados foram considerados fatores que representam extrema dificuldade no
trabalho na inclusdo escolar. Com resultados semelhantes na literatura, o que Guimarées (2013)
sugeriu foi que a concepcdo de educacdo especial e inclusdo escolar ndo encontraram
sustentacdo na realidade do ensino regular vivenciada por professores, alunos e demais
profissionais da educagéo.

Em: “ldentificacdo de barreiras para a escolarizacdo inclusiva de alunos com
deficiéncias fisicas”, Teixeira (2009) realizou uma pesquisa gque teve como objetivo realizar um
estudo utilizando uma pesquisa descritiva, visando favorecer a escolarizagdo inclusiva de
alunos com deficiéncias fisicas na escola comum por meio da identificacdo e descri¢do das
barreiras encontradas pelos préprios alunos. Para identificar tais barreiras, foram coletados
dados a partir de entrevistas com alunos de trés municipios diferentes, utilizando-se um
instrumento especifico para este fim (o The School-Setting Interview 3.0 SSI), traduzido e
adaptado para a realidade brasileira. Os participantes foram 24 escolares com deficiéncias
fisicas, na faixa etéria entre 7 e 16 anos, que estavam sendo escolarizados em classes comuns
do ensino regular de trés diferentes municipios (A, B e C). Os resultados foram analisados para
identificar se ha variacdo no numero e tipos de barreiras dependendo do municipio, do género,
do nivel de escolaridade e de comprometimento motor, além do acesso a assisténcia. A analise
qualitativa foi feita para identificar e exemplificar barreiras personalizadas encontradas por
alunos especificos em determinada realidade. Os resultados evidenciaram que 0s municipios,
sujeitos a mesma legislacao geral, tém iniciativas muito variadas com relagéo a inclusao escolar.
Em relacdo as barreiras encontradas pelos alunos, os dados revelaram que as adaptagdes nas
escolas estdo sendo realizadas, embora o nimero e variedade de barreiras encontradas por estes
alunos ainda seja preocupante, e que as politicas de inclusdo escolar precisam ser mais efetivas.
Ademais, concluiu-se na pesquisa de Teixeira (2009) que, na percepgéo dos alunos, as barreiras

sociais superam as barreiras fisicas, pois ha um investimento maior na adaptacdo do ambiente
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fisico, que envolve medidas com menos custos, enquanto que o0 combate as barreiras sociais e
pedagogicas, que exigiriam medidas mais estruturais e onerosas, continua em grande parte
sendo deixadas em segundo plano.

Em: “A pratica docente na inclusdo educacional de um aluno surdo com implante
coclear”, Costa (2015) fez uma dissertagdo que investigou a inclusédo de um aluno surdo com
implante coclear em uma escola municipal do Rio de Janeiro por meio do trabalho e percepcao
de professores e coordenacdo pedagdgica. Para isso, foram realizadas observacdes das aulas
dos professores das disciplinas Ciéncias, Matematica, Inglés e Portugués, acompanhamento de
algumas atividades desenvolvidas com a professora da sala de recursos e realizacdo de
entrevistas com alguns desses docentes e com a coordenadora pedagdgica. Foi feita a analise
documental do Projeto Politico Pedagodgico da escola, buscando investigar de que forma esta
unidade de ensino se coloca aberta a diversidade. Ademais, o estudo de Costa (2015) buscou
investigar de que modo é abordada a questdo da inclusdo no documento e se ha énfase ao
respeito a diversidade cultural de seus alunos. Esta pesquisa objetivou discutir e refletir sobre
algumas tens6es que envolvem a inclusdo de alunos surdos em classes comuns, principalmente
alunos com implante coclear, que sdo vistos, pela maioria, como ouvintes ou como surdos
“curados” que ndo necessitam de adaptacdes. Para a analise dos dados, foram construidas cinco
categorias, abordando as tematicas: metodologias e formacdo de docentes no contexto da
inclusdo, avaliacdo e desempenho escolar do aluno com implante coclear, identidades de
pessoas surdas implantadas, participacdo da familia e lingua de sinais e implante coclear:
rompendo com a dicotomia. Por fim, Costa (2015) concluiu que o surdo implantado pode
tornar-se um sujeito bilingue, utilizando a lingua de sinais e lingua portuguesa tanto nas
modalidades escrita quanto oral.

Em: “ A inclusdo do aluno surdo no ensino regular na perspectiva de professores da
Rede municipal de ensino de Botucatu”, Tenor (2008) fez uma pesquisa cujo objetivo foi
investigar como a politica de educacéo inclusiva e o0 seu processo de implementacao junto ao
aluno com deficiéncia auditiva tém sido percebidos e colocados em prética por professores da
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental da rede municipal de ensino de Botucatu. Participaram
do estudo docentes de duas escolas da rede municipal de ensino que atuam ou ja atuaram com
criancas surdas, sendo uma Escola de Educacéo Infantil e uma Escola de Ensino Fundamental.
Optou-se por uma perspectiva qualitativa de estudo, sendo o instrumento utilizado uma
dindmica de grupos com um cartaz contendo estimulos para a discussdo. Os grupos foram
audiogravados e, depois, os dialogos foram transcritos para efeitos de andlise. O método

empregado na anélise foi a construgéo de categorias. Os dados analisados evidenciaram que 0s
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professores ndo tém clareza da necessidade de ouvintes e surdos compartilharem uma lingua
comum, com ou sem intérprete, que possa viabilizar a dindmica da sala de aula; €, no intuito de
se fazerem compreender pelos alunos com deficiéncia auditiva, acabam utilizando diversos
recursos comunicativos de maneira improvisada. Na sua maioria, 0s docentes tendem a destacar
somente o esforco de comunicacdo da crianca surda, independentemente do dominio de uma
lingua, apresentando assim baixa expectativa em relagdo a aprendizagem e letramento desse
aluno. Ademais, elaboraram suas praticas pedagogicas com base na ideia de que a linguagem é
um codigo que tem como funcédo primordial transmitir informacdes. Tenor (2008) apontou, por
fim, a falta de envolvimento familiar e o despreparo dos docentes e da escola no processo de
inclusdo escolar.

Em: “A educacédo de alunos com deficiéncia (ACD) numa escola pablica municipal: um
olhar dos segmentos escolares sobre inclusao”, Lacet (2012) fez uma dissertacao cujo objetivo
foi analisar as condigGes de inclusdo ofertadas aos alunos com deficiéncia de uma escola
publica municipal de Campina Grande/PB, a partir das percep¢des dos segmentos envolvidos
no processo, com especial atencdo as praticas curriculares e pedagogicas desenvolvidas pela
escola. Partindo do entendimento de que incluir € mais do que inserir o aluno na escola, mas
proporcionar-lhe um processo formativo centrado na valorizagdo das diferencas e na construgéo
da autonomia e do senso critico, Lacet (2012) colocou como questdo de pesquisa: Qual a
percepcéo dos diferentes personagens sobre as condi¢oes de inclusao oferecidas por uma Escola
Municipal da Rede Regular de Ensino em Campina Grande/PB. Para tanto, Lacet (2012)
utilizou uma metodologia de cunho qualitativa, com a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com a gestora, a equipe técnica, os docentes, os pais € 0s alunos; além de
observacdo das préaticas cotidianas dos participantes na escola. Os episddios e depoimentos dos
segmentos sobre inclusdo mostraram que havia uma percepc¢do sobre inclusdo como uma
pratica para além da matricula e insercdo dos alunos com deficiéncia na escola regular. Antes,
um entendimento de que incluir era perceber o ACD como parte integrante da escola e que,logo,
deveria participar ativamente da vida escolar. N&o obstante, surgiram também visbes proprias
de uma educacdo padronizada, dessa forma, mesmo discriminadora e estigmatizante. Os dados
mostraram ainda preocupag¢0es com uma prepara¢do mais adequada do professor, a falta de
recursos didaticos, a falta de estrutura arquitetonica, a auséncia de momentos destinados a
planejamento e troca de experiéncias, entre outros. Por fim, destacou Lacet (2012) dois aspectos
como de fundamental importancia para delinear o caminho mais apropriado para promover

acOes realmente inclusivas, voltadas para o reconhecimento do Outro, como sujeito de sua
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historia: a desarticulagdo entre o discurso oficial e a realidade e a necessidade de uma adaptacédo
curricular que atenda a esse alunado.

Em: “A inclusdo do sujeito surdo no ensino regular do ponto de vista de alunos surdos,
familiares, professores e intérpretes, Eyng (2012) fez uma pesquisa cujo objetivo foi apresentar
a pratica de inclusdo de surdos, matriculados no ensino regular do municipio de Medianeira/PR,
sob a percepcdo de professores, intérpretes, familiares e alunos surdos, além de apontar
sugestdes desses grupos para a melhoria desse processo. Com a proposta de oportunizar ao
leitor a compreensdo do processo de apropriacdo da linguagem no sujeito surdo, este estudo
descreveu o desenvolvimento da linguagem no contexto da surdez, além da contribuicdo da
lingua de sinais no contexto educacional a que o surdo esta matriculado, através da adocdo de
uma educacéo bilingue. Para atender o objetivo proposto, foram aplicados questionarios aos
quatro grupos de sujeitos, para verificar como se processava a pratica de inclusao desses alunos
no ensino regular. Os resultados da pesquisa demonstraram contradigdes entre a proposta de
inclusdo escolar de surdos e a pratica realizada nas escolas, onde a pesquisa foi realizada. Os
sujeitos apresentaram percepg¢des que consideram a inclusao efetiva, no entanto, apontaram, no
decorrer do questionario, lacunas nesse processo. Ademais, foram elencadas também sugestfes
para a melhoria na inclusdo educacional de surdos, sob a perspectiva dos sujeitos, sendo as
principais: uso de metodologia diferenciada; insercdo da Libras no curriculo de formacédo de
docentes; maior aceitacdo do surdo pela comunidade escolar; atendimento educacional
especializado para o aluno surdo; e, avaliacdo constante da apropriacao de contetdos por esses
alunos. A pesquisa de Eyng (2012) demonstrou que professores e intérpretes tém a percepcao
de que sdo necessarios ajustes no processo educacional inclusivo, no entanto, para os familiares
e alunos surdos, a inclusao esta acontecendo. Receber e matricular surdos no ensino regular ndo
contempla a necessidade de apropriacdo do conhecimento desse alunado. Para que isso ocorra,
segundo Eyng (2012), sdo necessarias varias alteracdes no sistema educacional brasileiro, como
metodologias apropriadas para a realidade visual do aluno surdo, adapta¢des de curriculo e a
adocdo de Politicas Publicas que atendam as diretrizes da proposta inclusiva. Assim, a pesquisa
de Eyng (2012) demonstrou a importancia da participacdo de todos os sujeitos (professores,
intérpretes, familiares e alunos surdos) na reorganizagdo da escola na perspectiva da educacao
inclusiva, cabendo a cada um, uma parcela de responsabilidade nesse processo educacional.

Em: “Formagdo de professores e o desafio da inclusdo de alunos com deficiéncia:
caminhos trilhados por professoras dos anos iniciais”, Vargas (2013) fez um estudo que buscou
identificar como ocorre a formacdo de professores que trabalham com alunos incluidos e a

percepcéo destes acerca da incluséo. O processo metodologico foi encaminhado por entrevistas
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abertas com quatro (04) professoras de Anos Iniciais de uma Escola Estadual, localizada em
Pelotas/RS. Os resultados demonstraram que, de modo geral, as professoras ndo tiveram
nenhum preparo para lidar com a inclusdo durante a formacao inicial, e a formagéo se deu,
principalmente, quando tiveram contato com as turmas com alunos incluidos. As principais
alternativas de formacdo foram por meio das Tecnologias de Informacdo, Reunides
Pedagdgicas realizadas na escola e a presenca de uma professora especialista existente para
apoio que permitia a elas conversar e sanar duvidas. Outro ponto destacado foi referente ao que
denominamos de formacdo continuada institucionalizada e formacdo continuada ndo-
institucionalizada. A primeira com carater mais individual e informal e a segunda, mais
formalizada por meio de cursos ou programas especificos. Os docentes destacaram ter havido
mudancas ao lidarem com a inclusdo. Fizeram referéncia a humanizacgéo ao buscar entender as
necessidades e o ritmo de cada um de seus alunos, por exemplo. Segundo Vargas (2013), foi
possivel concluir que as professoras encontraram alternativas viaveis para a sua formacéo e que
essas auxiliaram para que o trabalho com a inclusdo viesse a ser mais qualificado. Entretanto,
apesar de se considerarem preparadas para trabalhar com a inclusdo, as entrevistadas
enfatizaram que a formacdo de professores ainda necessita melhorar e apontaram para uma
maior atencao dos 6rgdos publicos de educacao.

Em: “ Professores de musica e inclusdo escolar de alunos publico-alvo da Educacgéo
Especial: percepcoes sobre o fazer docente”, Previato (2016) realizou uma pesquisa cujo
objetivo principal pautou-se em analisar percepc¢des e praticas expressas por meio do fazer de
professores de musica com vistas a enfocar facilidades e dificuldades apontadas a respeito de
suas respectivas atuacdes em salas comuns em que estejam matriculados alunos PAEE
(Professor de Apoio Educacional Especializado), em uma cidade de porte médio do interior do
Estado de Sao Paulo. Para isso, a pesquisa contou com a participacdo de cinco professores de
musica atuantes no contexto mencionado, que responderam a um questionario pelo qual
forneceram dados a respeito da formacao e das concepgdes que possuem e tambem como se da
o0 cotidiano da pratica do professor, abrangendo os assuntos referentes a incluséo escolar e a
maneira com a qual lidam com esta realidade. As respostas dadas foram analisadas a luz da
literatura e propiciaram reflexdes que fossem ao encontro do objetivo almejado. O foco e o
referencial teorico estdo pautados na perspectiva da incluséo e da educacao inclusiva, calcado
em autores que defendem que o conceito de deficiéncia e construido socialmente. Dentre 0s
resultados obtidos, segundo Previato (2016), foi possivel destacar que, de maneira geral, 0s
docentes de musica gostavam da profissdo que exerciam, possuiam bom relacionamento com

os professores das demais areas do conhecimento e compartilhavam com eles diversas
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dificuldades da carreira docente, como baixa remuneragdo, excessiva jornada de trabalho,
desvalorizagéo, indisciplina de alunos, falta de recursos e de infraestrutura, despreparo para
atuar e elevado numero de alunos por sala. Além disso, os participantes afirmaram que
prepararam suas aulas com base em diferentes fontes, demonstrando que os Parametros
Curriculares Nacionais assumiram carater apenas periférico. Por fim, embora reconhecessem a
importancia da formag&o continuada sobre Educacdo Especial, ndo a realizaram da maneira que
julgaram necessaria, as estratégias diferenciadas eram ainda iniciativas pouco adotadas, o
planejamento passava longe da presenca do aluno e, consequentemente, a avaliacdo permanecia
sendo um desafio. Assim, segundo Previato (2016), foi possivel averiguar que os professores
participantes sdo favoraveis a inclusdo, mas ndo conseguiram implementé-Ila, testemunhando a
consciéncia de que Ihes faltava formacdao para atuarem com eficacia em meio a esta realidade e
também uma estrutura que proporcionasse maiores condi¢cdes para que os alunos PAEE fossem
atendidos em todas as suas necessidades especificas.

Em: “O corpo da crianga com paralisia cerebral: percepcao dos professores e estratégias
pedagogicas”, Oliveira (2018) fez um estudo cujo objetivo foi analisar a percepgdo de
professores acerca de estudantes com Paralisia Cerebral, considerando a centralidade do corpo
e as estratégias pedagdgicas utilizadas pelos educadores, com a finalidade de favorecer a
aprendizagem do estudante. Segundo Oliveira (2018), diversos olhares sobre o corpo permeiam
a sociedade, fazendo com que o corpo com deficiéncia seja percebido de maneiras distintas,
marcando as atitudes dos profissionais e das escolas. O aporte tedrico de seu estudo percorreu
0os caminhos das principais teorias sobre o corpo e como o corpo com deficiéncia é
compreendido nos modelos médico e social. Contextualizou-se a Paralisia Cerebral com a
finalidade de compreender as principais caracteristicas desse estudante e situou-se algumas
questdes relativas a inclusdo escolar. A investigacao de Oliveira (2018) consistiu em um estudo
qualitativo de natureza exploratoria, composto por entrevistas semiestruturadas. Os
participantes do estudo foram nove professores do Ensino Fundamental da Rede Municipal de
ensino de Caxias do Sul, os quais lecionam para um ou mais alunos com Paralisia Cerebral. A
analise dos dados foi realizada com base na analise de contetido de Bardin (2011). Os resultados
foram analisados e divididos em trés categorias: a) O olhar sobre o corpo; b) Formag&o docente;
c) Pratica docente. Os resultados, segundo Oliveira (2018) permitiram identificar que varios
dos professores entrevistados ainda compreendem o corpo diferente como um corpo anormal
ou doente. Em virtude de suas caracteristicas, o corpo da crianca com Paralisia Cerebral foi,
segundo o estudo de Oliveira (2018), percebido como fragil e vulneravel, o que ocasionou medo

e inseguranca nos professores. Evidenciou-se, também, que quanto maior o comprometimento
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motor das criancas, mais dificil se torna para o professor encontrar potencialidades em seu
aluno. Em contrapartida, nota-se que h4 um avanco em direcdo a inclusdo no momento em que
os professores compreendem as necessidades de seus alunos e buscam estratégias para
aprimorar a pratica docente. Considera-se, logo, em consonancia com Oliveira (2018) que
incluir demanda agéo, tempo, energia e esforco para romper com paradigmas religiosos e
culturais, a fim de aceitar a diferenca e chegar a mais relevante das quest@es: a saida da zona
de conforto. Além disso, concluiu o autor referido que incluir seja desafiador pois exigiu que o
professor esteja constantemente fazendo ajustes em suas praticas para propiciar ao aluno
situagdes significativas de aprendizagem.

Em: “Formacéo de professores e o atendimento ao aluno com deficiéncia no ensino
regular na perspectiva da educagdo inclusiva”, Piovezani (2013) realizou um estudo que teve
como objetivo investigar se os professores do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), da rede
municipal de Cascavel PR sentiam-se preparados para atender os alunos com deficiéncia que
chegam a escola e como acontece, na percepcdo desses docentes, a formacdo inicial e
continuada para trabalhar com esses alunos. Partiu-se da hipotese da possivel fragilidade no
processo de formacdo dos professores que atendem esses alunos com deficiéncia. Assim,
compreendendo a educagdo como processo historico-cultural que, diante da diversidade
humana, tem o desafio de assegurar e oferecer ensino de qualidade para todos, buscou-se
estudar acerca dos dispositivos legais e tedricos que asseguram o processo de escolarizacao de
criancas com deficiéncia e questdes pertinentes a politicas de Educacdo Especial/Educacédo
Inclusiva, trazendo autores como Bueno (1999) Baptista (2006) e Prieto (2006). Como
referencial tedrico, a Psicologia Historico-Cultural de VVygotsky, priorizando conceitos como:
0 papel do professor mediador, o conceito de interacdo social, mediacdo e zona de
desenvolvimento proximal. Esses conceitos, segundo Piovezani (2013) estdo intimamente
ligados ao objeto de estudo dessa pesquisa, uma vez que revelaram a importancia do contexto
no qual os sujeitos estavam inseridos, bem como, a necessidade da formacdo inicial e
continuada do professor para que atue como agente mediador do processo de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno. A parte empirica da pesquisa de Piovezani (2013) foi de natureza
qualitativa utilizando-se da entrevista para coleta de dados. Foram ouvidos oito professores de
trés escolas que atendem estudantes com algum tipo de deficiéncia inseridos em suas salas de
ensino regular, no intuito de verificar as fragilidades e necessidades no decorrer de sua atuacao.
Os resultados, em consonancia com Piovezani (2013) evidenciaram que diante da

complexidade da funcdo do professor que trabalhava na Educacdo Especial/Educacéo
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Inclusiva, constatou-se que sua formac&o constituiu ainda uma preocupacao para responder as
diversidades desse alunado, que ainda demanda encaminhamentos especificos dessa area.

Em: “A tecnologia assistiva como recurso a inclusdo escolar de criangas com paralisia
cerebral”, Alves (2009) realizou um estudo que teve como objetivo identificar os efeitos do uso
da tecnologia assistiva no contexto da escolarizagdo do aluno com paralisia cerebral a partir de
sua prépria percepc¢do, da percepcdo de seu professor e de seu cuidador. Os participantes foram
cinco alunos do ensino fundamental de escola regular com paralisia cerebral nivel motor 1V e
V segundo o Sistema de Classificacdo da Funcdo Motora Grossa-GMFCS (Gross Motor
Function Classification System) para paralisia cerebral, usuéarios de recurso de tecnologia
assistiva em tarefas escolares de escrita e comunicacdo. Também foram participantes o
professor e principal cuidador de cada aluno. Os instrumentos utilizados para a coleta dos dados
foram o GMFCS utilizado para classificar o nivel motor dos participantes e entrevistas
semiestruturas realizadas com os alunos, professores e cuidadores. Os dados foram analisados
a partir da técnica do Discurso do Sujeito Coletivo. O estudo de Alves (2009) revelou que as
criancas, professores e cuidadores participantes reconheceram 0s recursos de tecnologia
assistiva como um recurso auxiliar a producdo, a participacdo e que consequentemente
favoreceram o0 processo de escolarizacdo de tais alunos. Ndo obstante, os participantes
apontaram algumas limitacGes trazidas pelo recurso e pelo proprio contexto que a préatica de
inclusdo escolar estava sendo realizada.

Em: “A inclusdo de criangcas com deficiéncia na escola regular na regido do Butanté:
conhecendo estratégias e acdes”, Briant (2008) realizou um estudo cujo objetivo foi discutir as
estratégias utilizadas pelos professores de ensino fundamental para inclusdo de criangas com
deficiéncia na escola regular, a partir de entrevistas realizadas em algumas escolas publicas da
Zona Oeste do municipio de Séo Paulo. A proposta de um Terapeuta Ocupacional conhecer as
estratégias utilizadas pelos professores parte da necessidade de uma interlocucdo, de um
reconhecimento do saber do outro que, em sua pratica cotidiana, tem contato com os alunos em
uma sala de aula heterogénea. O contato com o professor e sua realidade ajuda a ampliar o olhar
que muitas vezes fica restrito a percepgéo exclusiva da crianca, e sé € possivel ultrapassar essa
visdo quando se circula nessa area de interface entre satde e educagdo. Participaram da pesquisa
alguns professores dessas escolas, com no minimo um ano de experiéncia no trabalho de
incluséo escolar, e outros agentes da comunidade escolar, como um coordenador pedagdgico e
um representante do Centro de Formagdo e Acompanhamento a Inclusdo (Cefai) da regido do
Butant&. Os dados foram colhidos em dois encontros: em um primeiro momento, os professores

foram entrevistados individualmente e, depois, coletivamente. A entrevista coletiva teve a
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participacdo de sete professores em um total de 11. A andlise das entrevistas trouxe as seguintes
temaéticas: a hierarquia no sistema educacional de ensino e a imposi¢do de programas; 0S
sentidos e imaginarios do professor sobre a deficiéncia; a angustia do professor com relacéo ao
trabalho com inclusdo de alunos com deficiéncia; a utilizacdo de estratégias pedagogicas
diferenciadas; a formacdo de rede de apoio na escola; trabalho da escola com as familias dos
alunos; a formacao do professor e as conquistas dos professores na efetivagdo/desenvolvimento
do processo de inclusdo. Percebeu-se, no estudo de Briant (2008), um discurso concentrado na
incapacidade da crianca, uma dificuldade em perceber os alunos com potencial de
aprendizagem, pouca utilizacdo de estratégias pedagdgicas diferenciadas. Briant (2008) pode
perceber a existéncia de estratégias em salas de aula iniciais, porém ainda nao suficientes, como
a colocacdo de alunos em dupla e a adaptacdo de alguns materiais. Apesar disso, ficou clara a
diferenca do trabalho quando os professores tém uma rede de apoio, como um coordenador
pedagdgico e uma sala de apoio e acompanhamento a incluséo na escola (SAAI).

Em: “Formacdo continuada do professor para uso dos recursos de informética com
alunos com deficiéncias fisicas”, Imamura (2008) realizou uma pesquisa por meio da
abordagem metodoldgica da pesquisa-acdo em que objetivou desenvolver e analisar estratégias
de formacdo em servico junto com uma professora de classe especial para alunos com
deficiéncia fisica no uso de recursos de informéatica em planejamento escolar. A pesquisa
contemplou as fases: exploratéria, tomada de consciéncia, planejamento das acles e
intervencdo. O local para coleta foi uma classe especial para deficientes fisicos da rede estadual
de ensino, localizada no interior paulista. A coleta das informac@es foi realizada por meio de
caderno de registro, observagédo, entrevista semiestruturada e gravacdo das verbalizagdes. A
analise das informacdes foi obtida por meio de analise de conteddo. Na fase exploratéria, foi
observada a dindmica da sala de aula e por meio de entrevista identificou-se a percepcao da
professora sobre o computador, seus alunos e laboratorio de informética. Os dados obtidos
possibilitaram estabelecer um layout para o procedimento de intervencdo. Na fase de
planejamento, identificou-se a necessidade de: 1) aquisi¢do de um computador para a sala de
aula; 2) capacitagdo da professora para o uso do recurso e 3) elaboracdo do planejamento de
aula para o uso dos recursos de informatica pelos alunos. Na fase de intervencgdo, foi
disponibilizado um computador para a sala de aula, oportunizou-se a capacitacdo da professora
nos recursos basicos do computador e foram explorados os conteddos de dois softwares.

Em: “Interagdes sociais envolvendo criancas com transtorno do espectro do autismo em
classes comuns: o olhar de seus professores”, Guimarées (2017) realizou um estudo que teve

como objetivo analisar o sentido dado pelos professores acerca das interac6es sociais de alunos
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com TEA (Transtorno do Espectro Autista) e seus pares em sala comum. Nessa perspectiva, a
questdo norteadora desta investigacdo foi: Qual a percepgdo dos professores acerca das
interacdes sociais entre alunos com TEA e seus pares em sala regular? Dessa questdo derivaram
outras questdes secundarias: Que recursos facilitaram as interacdes dos estudantes com TEA?
Como os professores percebem e promovem as interacdes sociais de alunos com TEA e seus
pares em sala de aula regular? Guimardes (2017) tomou por pressuposto que a inclusdo das
criancas com TEA é construida tambeém a partir das interaces sociais estabelecidas em sala de
aula, o que reflete no desenvolvimento escolar desses alunos. A metodologia utilizada nesta
pesquisa pautou-se numa abordagem qualitativa, com um enfoque fenomenoldgico, buscando
estudar o fendbmeno através da realidade percebida pelos professores que possuem estudantes
com TEA em classe comum. Os dados para analise e discussao foram levantados em campo via
a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com os professores do municipio baiano de
Amargosa, cidade onde a pesquisadora viveu e onde existe um campus da Universidade Federal
do Recdncavo da Bahia, Centro de Formacao de Professores, que destaca a cidade como local
de formacado inicial e continuada de professores. Os dados levantados foram discutidos a partir
da andlise de conteudo e os resultados da pesquisa apontaram que os professores consideram
relevantes as interagdes sociais entre os alunos com TEA e seus pares em sala comum, pois
percebem reciprocidade por parte dos alunos com TEA, embora essa se dé de modo mais efetivo
quando a comunicac¢do verbal esta assegurada. Nesses casos, os professores afirmaram haver
resultados positivos das interacdes sociais na vida escolar dos alunos com TEA. Dentre as
maiores dificuldades para o estabelecimento das interacGes sociais foram citadas: o
comprometimento na linguagem verbal e a auséncia do acompanhante especializado.

Enfim, os professores descreveram algumas estratégias utilizadas para promocéao das
interacdes sociais dos alunos com TEA que vao desde a estimulacdo para comunicacdo, através
do uso de imagens e quadros de rotina, até o uso de jogos, desenhos e outros recursos que
favorecem essa interagdo. Desse modo, os professores, no estudo de Guimardes (2017) se
mostraram reflexivos e atentos as possibilidades de potencializar a inclusdo de alunos com TEA
em classe comum.

Em: “Percepcdes e préaticas de professores especialistas em educacdo especial que atuam
como regentes em classes inclusivas”, Regiani (2009) realizou um estudo que objetivou analisar
as possiveis relacdes entre a formacéo, as percepcdes e as praticas de professores especialistas
em Educacdo Especial, regentes em classe comum das séries iniciais junto a alunos com
deficiéncia. Foram participantes trés professores da Rede Municipal de Educacéo de Londrina,

regentes em classe comum do ensino regular, especialistas em Educacdo Especial na
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perspectiva generalista, que realizavam o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia, no
ano letivo de 2008. A coleta dos dados foi realizada por meio de entrevista semiestruturada e
sessOes de observacdo em sala de aula. Levando-se em conta 0s objetivos e 0 percurso
metodologico desenvolvido, a pesquisa apresentou uma abordagem qualitativa. Os dados
provenientes das entrevistas foram organizados e apresentados em dois temas que resultaram
em sete categorias de analise, as quais foram discutidas por meio do método de analise de
contetdo. Os dados provenientes das observacdes foram analisados por meio de recortes de
trechos considerados relevantes relacionados as categorias de andlise das entrevistas. Os
resultados obtidos no estudo de Regiani (2009) mostraram que as participantes compreenderam
a necessidade de agregar o conhecimento teorico as suas atitudes de acolhimento ao aluno com
deficiéncia e as suas acdes pedagdgicas para favorecer a participacdo e a aprendizagem de todos
0s seus alunos, de modo que trabalharam a socializacdo dos alunos com deficiéncia com a classe
e viceversa, realizaram atendimentos individualizados e diversificados, adaptaram materiais e
valorizaram participacdo e a aprendizagem dos alunos. As participantes avaliaram o curso de
especializacdo em Educacdo Especial na perspectiva generalista que realizaram de forma muito
positiva, apontaram diversas relacbes que estabelecem entre a pratica pedagodgica que
desenvolvem (ou pelo menos tentam) no processo de inclusdo em classe comum e a formacao
recebida no curso em questdo. As sugestdes que as participantes indicaram para aprimoramento
do referido curso foram: a necessidade de estagios, aprofundar o contetdo acerca do autismo e
a continuidade das pesquisas acerca da inclusdo. Através dos dados obtidos e das analises
realizadas, Regiani (2009) considerou gue a organizacao do curso foco deste estudo deve levar
em conta as necessidades evidenciadas pelas participantes. Ademais, Regiani (2009) identificou
a necessidade de melhorar o desenvolvimento de habilidades referentes ao planejamento das
atividades em sala de aula para tornar possivel compatibilizar as NEE dos alunos com
deficiéncia, bem como as necessidades dos demais alunos e as exigéncias do curriculo, uma
vez que durante a realizacdo desta pesquisa, a autora constatou o desenvolvimento de atividades
para o aluno com deficiéncia totalmente idénticas, ou ainda, completamente distintas e
incompativeis com as desenvolvidas pelos outros alunos.

Na base de dados IBICT, foram identificados 79 resultados, sendo selecionadas duas
teses, conforme anélises a seguir.

Em: “O aluno com deficiéncia visual nas aulas de educagao fisica: anélise do processo
inclusivo”, Alves (2013) realizou um estudo que objetivou investigar a inclusdo a partir da
perspectiva do aluno com deficiéncia, buscando a sua concepgéo e percepcdo de inclusdo nas

aulas de educacao fisica. A concepcédo de inclusdo esta ligada a ideia ou a crenca de como a
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inclusdo deve ocorrer nas aulas de educacéo fisica, e a percepcao consiste na forma como o
aluno com deficiéncia realmente vivencia a inclusdo nas aulas de educacéo fisica. O estudo
pode ser caracterizado como qualitativo, com natureza exploratdria, descritiva e analitica. Os
participantes do estudo foram selecionados da Associacdo Brasileira de Assisténcia ao
Deficiente Visual - Laramara, situada no municipio de S&o Paulo-SP. Participaram do estudo
oito alunos com deficiéncia visual, cinco do sexo feminino e trés do sexo masculino. Os
estudantes tinham idade entre 13 e 18 anos (15,3 +1,9 anos) e cursavam o ensino fundamental
ou médio. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com roteiro pré-definido, e anotac6es
de campo. As entrevistas foram analisadas de acordo com o método de andlise de contetdo.
Conforme Alves (2013), a concepcdo de inclusdo dos alunos com deficiéncia visual esta ligada
a participacao ativa nas atividades propostas nas aulas de educacdo fisica, e também com a
interacdo social com seus colegas de turma. Estes fatores atuaram de forma interdependente.
No entanto, os alunos com deficiéncia tiveram a percepcao de ndo se sentirem incluidos durante
as aulas de educacéo fisica devida a participacéo limitada nas atividades e isolamento social.
Neste prisma, os resultados revelaram que o professor de educacao fisica apresenta um papel
imprescindivel para a percepc¢éo de inclusdo, bem como a aceitagdo pelos colegas de classe com
0s quais o0s alunos com deficiéncias visuais conviviam.

Em: “A construcao de praticas pedagogicas inclusivas em uma escola publica de Belo
Horizonte “, Rodrigues (2013) fez uma tese em que discutiu os limites e as possibilidades da
construcdo de praticas pedagogicas inclusivas em uma escola publica da Rede Municipal de
Educacdo de Belo Horizonte, com alunos(as) com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento. Segundo Rodrigues (2013), a préatica pedagogica inclusiva é aquela em que
0 professor ou professora considera a diversidade de seus alunos(as) e tenta atender suas
necessidades educacionais flexibilizando as a¢6es voltadas para o acesso a participacao social
e ao conhecimento. Por meio de uma abordagem qualitativa, a pesquisa, que pode ser
caracterizada como de tipo etnografico, utilizou como instrumentos de coleta de dados a
observagdo participante da pratica pedagogica de quatro professoras; entrevistas
semiestruturadas com essas quatro professoras, trés coordenadoras, a diretora, duas auxiliares
de apoio a inclusdo e a mde de um aluno com necessidade educacional especial; analise
documental do Projeto Politico Pedagogico e do Regimento Escolar da escola, bem como da
proposta politica de Educacdo Inclusiva da rede municipal; e, finalmente aplicou-se um
questionario aos docentes da escola no sentido de conhecer aspectos da formacdo e das
percepcdes do professorado a respeito da politica inclusiva. O trabalho dividiu-se em trés eixos

principais: no primeiro, apresenta-se 0 contexto historico e atual da Educacdo Especial e da
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Educacdo Inclusiva no Brasil e 0 embasamento legal da politica de inclusdo. No segundo eixo,
discutem-se as mudancas necessarias para a construcdo de praticas inclusivas nas escolas
regulares. O terceiro aborda a politica de inclusdo escolar do municipio de Belo Horizonte,
caracteriza a escola investigada e apresenta as praticas encontradas no seu cotidiano. Para a
analise dos dados, utilizou-se a anélise de contetido de Bardin. Os dados da pesquisa revelaram
que a politica de Educacéo Inclusiva do municipio, em consonancia com a politica do governo
federal, vem conseguindo avancos no sentido de receber a todos(as) nas escolas e viabilizar o
Atendimento Educacional Especializado para dinamizar o acesso ao conhecimento. Os(as)
profissionais participantes da pesquisa ainda ndo reconheciam o apoio efetivo da rede nas
praticas cotidianas e a maior queixa relaciona-se a falta de formacdo para atender as
especificidades do alunado com necessidades educacionais especiais. Das quatro professoras
selecionadas para a observacdo da pratica pedagdgica, uma se destacou por apresentar
planejamento aberto e flexivel das aulas, organizacdo do processo ensino/aprendizagem com
utilizacdo de adequacdes curriculares, valorizacao das diferengas e motivagéo dos alunos para
conseguir uma predisposicdo favordvel para aprender. Conforme Rodrigues (2013),
considerando-se o contexto atual das escolas publicas no Brasil em que se observam salas de
aula lotadas, pouca valorizagdo dos profissionais da educagdo e lacunas na formagédo de
professores para a educacdo inclusiva, foi possivel sinalizar que a escola em estudo, mesmo
diante de um contexto com contradigdes e necessidade de ajustes, apresenta uma conduta de
acolhimento e um processo de construcdo de praticas pedagdgicas de atendimento as
necessidades especiais de seus alunos (as), apesar das deficiéncias que apresentaram.

Nos periodicos da CAPES, obteve-se 44 resultados, muitos deles repetidos em relacéo
as outras bases de dados consultadas e os demais resultados ndo atendiam ao critério de incluséo
proposto na presente pesquisa.

Nesse segundo levantamento de pesquisas correlatas acerca da relacdo professor/aluno
em situacdes de aprendizagem, os estudos revelaram mais uma vez que ha resultados favoraveis
e desfavoraveis ao processo de incluséo.

Gregorutti et al. (2017) apontou que a tarefa de casa pode adquirir uma funcédo
particularmente interessante, pois, se bem gerenciada, pode funcionar como uma atividade
mediadora da interlocucéo entre a escola e a familia. Ferroni e Gasparetto (2012) pontuaram
que no uso de recursos de Tecnologia Assistiva, prevaleceu a informatica para alunos que
apresentam baixa visdo, recurso também apontado pelo estudo de Alves (2009). Redmerski
(2018) concluiu que os meios utilizados pelos professores para acompanhar o desenvolvimento

do aluno autista em sala de aula foram atividades, observacdes, avaliagdes adaptadas, expressao
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oral e andlise do comportamento. O referido autor pontuou que a escolha dessas estratégias
pelos professores foi realizada com base nas carateristicas e interesses de seus alunos autistas.
Ademais, também foi constatado que os aspectos sdcioafetivos dos professores sdo percebidos
por esses alunos como diferencial para irem a escola.

Na pesquisa feita por Guimardes (2017), o autor concluiu que os professores
descreveram algumas estratégias utilizadas para promocdo das interacdes sociais dos alunos
com TEA que vao desde a estimulacdo para comunicacao, através do uso de imagens e quadros
de rotina, até o uso de jogos, desenhos e outros recursos que favorecem essa interacéo. Desse
modo, os professores que fizeram parte de seu estudo se mostraram reflexivos e atentos as
possibilidades de potencializar a incluséo de alunos com TEA em classe comum. No estudo de
Rodrigues (2013), os professores pesquisados se destacaram por apresentar planejamento
aberto e flexivel das aulas, organizacdo do processo ensino/aprendizagem com utilizacéo de
adequacdes curriculares, valorizacao das diferencas e motivagédo dos alunos para conseguir uma
predisposicdo favoravel para aprender.

Por outro lado, encontrou-se apontamentos convergentes que desfavorecem a inclusao
segundo as demais pesquisas elencadas nesse segundo panorama proposto. Dentre os principais
resultados que dificultaram o processo inclusivo, pode-se citar: falta de formagdo adequada
continuada e em servico (BRIANT, 2008; VARGAS, 2013; PIOVEZANI, 2013; PREVIATO,
2016; REGIANI, 2009), falta de formacéo para o uso de tecnologias assistivas (IMAMURA,
2008), falta de ajustes para trabalhar com o aluno com um comprometimento motor maior
(OLIVEIRA, 2018), falta de participacdo ativa de alunos com deficiéncia em aulas de Educacéo
Fisica (ALVES, 2013).

2.1.2 As praticas pedagogicas utilizadas com os alunos dos anos iniciais com deficiéncia em
salas de aula regular

No periodo de agosto a outubro de 2019, foi feita uma terceira pesquisa nas bases de
dados: SciELO, PePSIC, IBICT e CAPES. Os filtros de busca utilizados foram: recorte
temporal de dez anos (2009-2019); idioma portugués. Os trabalhos foram selecionados de
acordo com os seguintes critérios de inclusdo e exclusdo: foram incluidos na analise apenas
teses e dissertacOes que abordavam o tema da incluséo, focando nas préaticas pedagogicas
utilizadas com os alunos em sala de aula, os artigos que se repetiram em relacdo as bases de
dados anteriores foram excluidos e as pesquisas que ndo se relacionavam ao tema de pesquisa

foram excluidas. Os descritores usados foram: classe comum do Ensino Fundamental/praticas
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pedagogicas inclusivas/ ciclos. Os resultados obtidos desse terceiro panorama de pesquisas
correlatas estéo explicitados na figura a seguir:

Quadro 3 — Pesquisa em bases de dados

SciELO (artigos) PePSIC (artigos) IBICT (dissertacfes e | CAPES (artigos)
teses)
Descritores: classe | Descritores: classe | Descritores: classe comum | Descritores: classe comum
comum do Ensino | comum do Ensino | do Ensino | do Ensino
Fundamental/praticas | Fundamental/praticas | Fundamental/praticas Fundamental/praticas
pedagogicas inclusivas/ | pedagégicas pedagbgicas inclusivas/ | pedagdgicas inclusivas/
ciclos inclusivas/ ciclos ciclos ciclos
0 resultado 0 resultado 6 resultados, usou-se 3 | 3 resultados, um repetido
dissert. e 1 tese (IBICT), dois nao
relacionados ao tema de
pesquisa

Fonte: A autora.

Na SciELO e nos PePSIC, com os descritores citados no quadro acima, ndo se obteve
nenhum resultado. Passou-se para o IBICT, encontrando-se seis resultados, trés dissertacoes e
uma tese relacionadas ao tema de pesquisa proposto. Segue o relato das dissertacées.

Em: “A inclusdo escolar das criangas com autismo do Ciclo | do Ensino Fundamental:
ponto de vista do professor”, Afonso (2014) fez um estudo que teve como objetivo investigar
junto as professoras do ensino fundamental, o conhecimento das mesmas, a partir de trés eixos
basicos: a condicdo do autismo, a inclusdo escolar destes alunos e as acdes pedagdgicas
utilizadas nas experiéncias de sala de aula. Para tanto, foi realizada uma entrevista com nove
professoras do Ensino Fundamental — Ciclo I. Elas estavam vinculadas & Secretaria Municipal
de Educacdo de um municipio do interior de Sdo Paulo, com histérico e experiéncia de atuacéo
com alunos autistas, matriculados em classes comuns do ensino regular no ano de 2011. Em
relacdo ao instrumento utilizado, optou-se pela entrevista semiestruturada, e desta forma foi
elaborado o roteiro a partir dos trés eixos acima descritos. As questdes foram formuladas com
base na teoria estudada e submetida a apreciacdo de trés juizes externos. Os resultados apontam
para a necessidade de uma formacdo que concilie teoria e pratica, pois foi percebido, a partir
da amostra estudada, que o conhecimento tedrico se faz necessario em conjunto com a
experiéncia pratica. Isto pode favorecer que alguns mitos relacionados a pessoa com autismo
sejam rompidos (ou parcialmente rompidos), e assim ha uma maior possibilidade de avaliar o
aluno voltado as suas caracteristicas individuais e ndo a ideia que se tem do autismo. Outro
aspecto considerado, consiste na importancia de se repensar a pratica pedagogica, para que a

mesma seja voltada as necessidades individuais do aluno com autismo, e ndo em relagdo a ideia
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que se tem sobre esta condicdo. Assim, as estratégias utilizadas, tém igualmente a fungéo de
atender ao aluno e as suas possibilidades de aprendizagem.

Em: “Escolarizagao de alunos com deficiéncia intelectual em classes comuns e em salas
de recursos multifuncionais ““, Moscardini (2011) realizou um estudo que teve como objetivo
observar e analisar as atividades realizadas com alunos com deficiéncia intelectual nas salas do
ensino comum e a sala de recursos multifuncionais. Essa investigagdo, de carater qualitativo,
foi um estudo descritivo que se valeu, ao longo do processo de coleta de dados, da observacéo
e da andlise das atividades realizadas pelos alunos durante o periodo no qual frequentavam o
ensino comum e a SRM. As informac@es foram organizadas em um Diério de Campo, sendo
que, em um segundo momento, construiu-se categorias analiticas que possibilitaram o
agrupamento dos dados coletados. Os resultados destacam o distanciamento existente entre o
ensino comum e a Sala de Recursos Multifuncional, o que impossibilita a estruturacdo de
propostas semelhantes de trabalho que possam contribuir para o desenvolvimento cognitivo do
aluno com deficiéncia. Essas realidades sdo pautadas pela oferta de atividades fragmentadas e
extremamente simples que contribuem superficialmente para o progresso académico da crianca,
haja vista a inexisténcia de iniciativas que procurem promover a adaptacao curricular necessaria
para que esse publico possa realizar as tarefas propostas tendo as suas singularidades
respeitadas. No que se refere ao ensino comum, as tarefas estruturadas para a criangca com
deficiéncia sdo notadamente diferentes daquelas realizadas pelo restante da sala, apresentando
um patamar de complexidade que pouco se aproxima dos exercicios proprios ao nivel de ensino
no qual esse individuo se encontra. As relacdes estabelecidas entre os garotos com deficiéncia
intelectual observados e seus colegas de sala ou de SRM, no caso das sessOes de atendimento
que ocorreram em grupo, também foi um ponto de interesse da andlise feita por Moscardini
(2011), cabendo destacar que esses sujeitos foram melhor acolhidos no segundo caso, sendo
constantemente excluidos das interacbes mantidas nas classes comuns nas quais estavam
matriculados. Sublinhou-se, segundo o autor, que o relacionamento entre estes alunos e seus
professores foi considerado saudavel, a medida que esses profissionais assumiam uma posicao
positiva frente o processo de incluséo escolar, sem deixarem de questionar as lacunas inerentes
a esse movimento. Auxiliavam as criangas na realizagdo das atividades propostas, mesmo que,
em alguns momentos, notadamente no ensino comum, tenham se mostrado inseguros quanto
ao trabalho que deveriam implementar para atender as particularidades apresentadas pelos
alunos com deficiéncia intelectual. Nao foram observadas diferengas no relacionamento entre

professores e alunos em funcgdo da condigdo ou ndo de deficiéncia.
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Em: “Formagdo De Professores Em Servico Por Meio De Pesquisa Colaborativa
Visando a Inclusdo De Alunos Com Deficiéncia Intelectual”, Toledo (2011) fez uma pesquisa
que teve como objetivo investigar a eficacia de um programa de formacéo de professores em
servico realizado numa Escola Estadual de Ensino Fundamental 11 no Municipio de Arapongas,
Estado do Parand, com vistas a favorecer o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia
intelectual (DI). Os pressupostos tedricos que nortearam a organizagdo desta pesquisa foram os
fundamentos do movimento de inclusdo educacional, especialmente em relacdo as praticas
pedagdgicas inclusivas. Este estudo se deu por meio de uma pesquisa colaborativa, uma vez
que esta permite ao pesquisador atuar em dois campos, o0 da pesquisa e o da formagéo, sendo
um processo de investigacdo na acdo, que possibilita a reflexdo e a colaboracdo entre as
participantes e a pesquisadora. Foram participantes desta pesquisa duas professoras atuantes na
5% e 72 séries do ensino fundamental, cada uma com um aluno com diagnoéstico de DI em uma
das turmas em que lecionavam. Os procedimentos para coleta dos dados ocorreram em trés
fases: 1%) Fez-se um levantamento junto as professoras participantes sobre seus conhecimentos
acerca do processo de inclusdo de alunos com DI e observacdes em sala de aula de suas praticas.
2%) Desenvolveram-se os procedimentos de intervencao baseados na pesquisa colaborativa, que
foram: ciclos de estudos sobre o processo de inclusdo educacional; analises reflexivas sobre as
praticas pedagogicas desenvolvidas durante as aulas e participacdo da pesquisadora em sala de
aula auxiliando nos atendimentos aos alunos com DI. 3%) Realizou-se uma entrevista junto as
participantes com o objetivo de avaliar os procedimentos desenvolvidos. Os resultados
evidenciaram melhoria da qualidade do processo de inclusdo dos alunos com DI e ampliacéo
dos conhecimentos tedricos e praticos dos professores acerca da educac¢do inclusiva. Também
se comprovou que o trabalho colaborativo desenvolvido pelos professores do ensino regular e
professor especialista em Educacdo Especial é efetivo para favorecer o processo de incluséo de
alunos com DI.

Ainda no IBICT, foi selecionada uma tese, analisada a seguir:

Em: “Deficiéncia Intelectual E Ensino-aprendizagem: Aproximagdo Entre Ensino
Comum E Salas De Recursos Multifuncionais”, Moscardini (2016) realizou um estudo que se
delineou analisando como sdo estruturadas as praticas das professoras da sala regular que
possuem em sua classe alunos com indicativo de deficiéncia intelectual e das professoras
especialistas, mais especificamente, daquelas docentes responsaveis pelas Salas de Recursos
Multifuncionais nas quais essas criangas séo atendidas, buscando compreender os motivos que
sustentam o distanciamento existente entre essas profissionais que inviabilizam a

implementacdo de uma pratica de ensino colaborativa e as consequéncias que essa situacao



68

impde para a aprendizagem escolar das criangas com deficiéncia intelectual. Para além disso, a
presente investigacao feita por Moscardini (2016), objetivou avaliar se a pratica das professoras
especialistas e de suas colegas regentes do ensino regular se encontram em concordancia com
a legislacdo educacional brasileira que defende a estruturacdo de um movimento de incluséo
baseado na cooperagéo entre todos os atores inseridos nesse processo; objetivou compreender
as diferencas e semelhangas existentes entre o trabalho desenvolvido na sala regular e as
dindmicas implementadas no AEE com o aluno com deficiéncia intelectual; objetivou observar
se entre as professoras especializadas e as docentes generalistas existe a preocupacdo com a
manutencdo de praticas de ensino colaborativas; objetivou averiguar se as propostas de ensino
implementadas junto as criangas com deficiéncia intelectual se mostram capazes de
proporcionar o seu desenvolvimento académico. Essa investigacdo de carater qualitativo
possuiu como base teorica os escritos de Lev Semionovich Vigotski, se apoiando na legislacéo
que regulamenta a modalidade de AEE pesquisada, devendo ser aceita como um estudo de caso
de orientagdo descritiva. Nesse sentido, foram selecionados cinco alunos que apresentavam
indicio de deficiéncia intelectual e que se encontravam matriculados em escolas publicas
municipais localizadas em uma cidade do interior paulista. A indicacdo dessas criancas se deu
pelas professoras do AEE, tomando como base 0s seguintes critérios: a participacdo desses
alunos no Atendimento Educacional Especializado e a inser¢do desses individuos em salas
comuns do 1° ao 4° ano do primeiro ciclo do ensino fundamental. Essas criangas foram
acompanhadas durante todo o ano letivo de 2014, sendo observadas tanto nos momentos que
frequentavam o ensino regular, quanto nas suas sessdes do Atendimento Educacional
Especializado. A coleta de dados se valeu da observagdo, sendo que todas as informacdes
recolhidas foram organizadas em um diario de campo. O exame dos dados coletados se norteou
pela proposta de analise de conteldo de Laurence Bardin, organizando essas informacgdes em
categorias que foram pensadas a partir dos objetivos propostos e tomando como base o
referencial tedrico que orientou a realizagdo dessa investigacdo. Os resultados encontrados
sublinharam a existéncia de praticas de ensino nas quais 0 AEE se orientou pelo trabalho com
o0 conteido académico, sendo assumido como principal responsavel pelo ensino das criancas
publico alvo da educagdo especial. A professora da sala regular ndo se ocupou de oferecer o
auxilio necessario para que o aluno pudesse experenciar seu desenvolvimento escolar, enquanto
a docente especialista norteava a sua pratica pelas habilidades que deveriam ser estruturadas
nos educandos para que fizessem frente as urgéncias do ensino regular, convertendo o AEE em
um tipo de reforgo escolar. Concluiu o autor que existe uma distancia entre os preceitos contidos

nos documentos oficiais e a maneira como o0 processo inclusivo é organizado no cotidiano
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escolar, haja vista que entre os professores especialistas e seus colegas do ensino regular néo
se fizeram presentes propostas de trabalho colaborativas, o0 que acabou por impor dificuldades
para a manutencdo de praticas de ensino complementares que pudessem contribuir para a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual.

Passando para os periodicos da CAPES, foram situados trés resultados, um ja
contemplado no IBICT e outros dois ndo relacionados ao tema de pesquisa aqui proposto.

Nesse terceiro panorama de pesquisas correlatas a temética do presente estudo, 0s
pesquisadores continuaram apontando ora resultados favoraveis, ora desfavoraveis ao processo
inclusivo. Afonso (2014) pontuou a necessidade de repensar a formacéo dos profissionais que
lidam com os alunos autistas, Moscardini (2016) concluiu que ndo houve entrosamento e
trabalho colaborativo entre os professores especialistas e seus colegas do ensino regular,
prejudicando a aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Entretanto, o estudo de Moscardini (2011) apontou para um relacionamento saudavel
entre os docentes e os alunos com deficiéncia, embora tenha observado receio por parte dos
professores de sala comum na aplicacdo de estratégias que facilitassem a aprendizagem desse
alunado e no estudo de Toledo (2011), o autor pontuou que o trabalho colaborativo entre o
professor do ensino regular e o professor especializado s6 tem a beneficiar o desenvolvimento
dos alunos com deficiéncia.

Para expandir ainda mais a investigacao sobre a tematica do projeto, foi feita uma quarta
pesquisa nas quatro bases de dados ja anteriormente mencionadas nessa sistematizacao:
PePSIC, SciELO, IBICT e CAPES, foram alterados os descritores nesse quarto quadro: classe
comum do Ensino Fundamental/NEE/ anos iniciais. Os resultados estdo na figura a seguir:

Quadro 4 — Pesquisa em bases de dados

SciEL.O (artigos) PePSIC (artigos) IBICT(dissertagbes/teses | CAPES (artigos)

)
Descritores: classe Descritores: classe Descritores: classe Descritores: classe
comum do Ensino comum do Ensino comum do Ensino comum do Ensino
Fundamental/NEE/ano | Fundamental/NEE/ano | Fundamental/NEE/anos | Fundamental/NEE/ano
s iniciais s iniciais iniciais s iniciais
0 resultado 0 resultado 1 resultado (dissert.) 2 resultados

Fonte: A autora.

Nas bases: SCIELO e PePSIC, ndo se obteve nenhum resultado. Ja no IBICT, foi situado
um resultado. Segue o relato da dissertagéo.

Em: “Percepgdes e praticas pedagdgicas de professores regentes dos anos iniciais em
relacdo aos alunos com necessidades educacionais especiais, Verissimo (2017) realizou uma

dissertacdo que teve como principal objetivo caracterizar as percepcdes e praticas pedagogicas
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de professores regentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental | que tém alunos com
necessidades educacionais especiais (NEE); além disso, Verissimo (2017) se propds a conhecer
como se efetiva o processo de elaboracdo das atividades desenvolvidas com os alunos,
identificar suas dificuldades e sucessos experienciados no processo de inclusdo dos referidos
alunos, identificar sugestbes para aprimoramento de sua pratica pedagdgica com vistas a
inclusdo de tais alunos e verificar as percepg¢des que apresentavam em relacdo a inclusdo deles
no ensino regular. Os pressupostos tedricos que nortearam a organizacdo deste estudo, estdo
relacionados aos conhecimentos desenvolvidos referentes a educacgéo inclusiva, principalmente
aqueles direcionados a orientagdes pedagodgicas para promover o processo de inclusdo dos
alunos com NEE. Este estudo se constitui em uma pesquisa descritiva com analise qualitativa,
realizada por meio de estudo de caso. Foram participantes desta pesquisa quatro professoras de
uma Escola de Ensino Fundamental, regentes de classe comum dos anos iniciais de um
municipio do norte do estado do Parana. Os dados foram coletados por meio de observacdo
direta sistemética em sala de aula e foi realizada uma entrevista semiestruturada com cada uma
das participantes. Os resultados foram organizados e discutidos por meio de seis categorias com
suas respectivas subcategorias. De modo geral, os resultados evidenciaram que as participantes
apresentaram em diversos momentos préaticas que favoreceram o processo de aprendizagem dos
alunos, tais como atendimento individualizado, oferta de atividades diferenciadas, trabalho de
tutoria em grupos, bem como estimularam a intera¢do dos alunos com NEE e sem NEE em sala
de aula. Por outro lado, observaram-se por Verissimo (2017) praticas que ndo favoreceram o
referido processo, tais como: a utilizacdo frequente de muitas atividades xerocadas e de livros
didaticos sem contextualizagdo, carteiras enfileiradas em todos os dias de aula, mesmo quando
algumas atividades propiciavam outras formas de arranjos do espago fisico. Verissimo (2017)
verificou que as participantes demonstraram dificuldades em trabalhar com as adaptacdes
curriculares e que estas ndo foram elaboradas por elas. Trés participantes apresentaram
concepcdes de que o processo de inclusdo vem sendo dificultado, visto que acreditavam ser
necessario atender os alunos com NEE em particular ou individualmente, o que dificultaria o
atendimento dos demais alunos e que necessitavam de um professor auxiliar em sala de aula
para melhor atender os alunos. Por outro lado, uma participante evidenciou que tal processo
vem sendo efetivado, uma vez que a aluna contava com uma professora de apoio; no entanto, a
professora regente néo realizou intervengdes diretas com a aluna, além de ndo proporcionar a
sua interagdo com os demais alunos. Os dados ainda revelaram lacunas na formacéo inicial
recebida, falta de formacdo em servico com relagdo ao processo de incluséo. Verissimo (2017)

espera que esse estudo possa contribuir com orientacbes sobre o processo de formacao
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necessario aos professores para o desenvolvimento de préticas pedagdgicas efetivamente
inclusivas.

Nos periddicos da CAPES, foram situados trés resultados, dois artigos selecionados por
se relacionarem ao tema de pesquisa proposto. Segue a analise dos artigos:

Em: “Educagao inclusiva e formacao docente: percepcdes de formandos em pedagogia”.
Barbosa e Vitaliano (2013) realizaram um estudo que objetivou identificar junto aos estudantes
concluintes do curso de Pedagogia de uma universidade pablica brasileira, algumas de suas
percepcbes sobre a formacdo inicial recebida para promover inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais, bem como sugestdes para aprimora-la. A coleta dos dados
ocorreu por meio da aplicacdo de um questionario misto a 150 participantes. Os dados foram
organizados em categorias. Os resultados da pesquisa de Barbosa e Vitaliano (2013) indicaram
a necessidade de reestruturacdo curricular, com interdisciplinaridade entre as disciplinas de
Educacdo Especial e as demais, além da insercao de oportunidades de estagio em salas de aulas
inclusivas para aprimorar a formacéo em relagdo a questdo em foco. Transferéncia a pratica no
contexto escolar, o professor € uma das figuras mais importantes para favorecer o processo de
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais; no entanto, a maioria se sente
despreparada para isso. Ao investigar as percepcdes dos estudantes que estavam terminando o
curso de Pedagogia acerca da formacao recebida para desenvolver a referida tarefa, obteve-se
pelas autoras indicagOes claras a respeito das falhas existentes no curso, vislumbrando-se
alternativas para aprimora-lo. Barbosa e Vitaliano (2013) consideraram que as analises
apresentadas podem auxiliar no planejamento ou reestruturacdo de curriculos dos cursos de
Pedagogia e de outras Licenciaturas, a fim de propiciar a preparacdo do professor para atuar em
escolas inclusivas.

Em: “(R)eagdes dos professores regentes e o auxiliar pedagogico especializado (APE)
na escolariza¢ao do estudante com deficiéncia”, Franco e Neres (2017) fizeram um estudo que
objetivou refletir a atuacdo de professores regentes e do professor especializado na
escolarizacdo de um estudante com deficiéncia em uma escola de Campo Grande, Mato Grosso
do Sul. Na Rede Municipal de Ensino (Reme) desse municipio, esse profissional especializado
denomina-se Auxiliar Pedagdgico Especializado (APE) e atua juntamente com o professor
regente. O estudo apresentou carater exploratorio, em que, no campo empirico, buscou-se
informacdes prévias para tatear o objeto e obter dados para sua compreensao. Considerando a
politica educacional, o esforgo concentrou-se na anélise dos dados a partir do entendimento da
singularidade, a educacdo especial, integrante da educacdo geral no &mbito da sociedade.

Pautou-se o estudo em observacdes das praticas pedagdgicas de 11 (onze) professores regentes
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e 1 (um) professor especializado, registradas em diario de campo e em entrevistas
semiestruturadas, pontuando aspectos da relagédo educativa, instrumentos de mediacéo e espaco
fisico de escolarizacdo. As analises apontaram a necessidade de se repensar o papel do professor
APE para que atue como apoio ao trabalho dos professores e ndo apenas no atendimento ao
estudante com deficiéncia. Franco e Neres (2017) indicaram, ainda, que os professores regentes
tém consciéncia de que o estudante com deficiéncia precisa de praticas diferenciadas, mas ndo
se reconhecem como agente principal na aprendizagem deste, portanto, ndo tém contemplado
a participacdo e progressao do estudante. Concluiram Franco e Neres (2017) que as (re)acoes
dos professores regentes predominam concepgdes de que a escolarizacdo de estudantes com
deficiéncia compete ao professor especializado, revelando que ainda ndo assumiram como Sseus
todos os estudantes.

No quarto quadro de pesquisas correlatas acerca da tematica do presente projeto, 0s
estudos revelaram que ndo houve intervencdes diretas dos professores regentes com os alunos
com deficiéncia, que houve lacunas na formacdo inicial e em servico desses professores e uma
necessidade de reorganizacao da Politica Nacional de Educacdo Especial para atender a esse
alunado (VERISSIMO, 2017). As pesquisas elencadas também revelaram que os cursos de
Pedagogia apresentaram falhas, necessitando de planejamento e reestruturacédo curricular para
atender aos alunos com deficiéncia (BARBOSA; VITALIANO, 2013) e que os professores
regentes, embora tenham consciéncia de que os alunos com deficiéncia tém necessidade de
praticas diferenciadas, ainda delegaram a escolarizacdo aos professores especializados
prejudicando a aprendizagem desse alunado (FRANCO; NERES, 2017).

Pelo extenso panorama de pesquisas sobre o tema investigado, pode-se compreender
que o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia em classes comuns ainda € uma tematica
a ser explorada, se comparada a outros temas educacionais como os relacionados a formacao
docente, profissionaliza¢do docente, perspectivas de profissionalizacdo docente, dentre muitos
outros.

Por isso, a tematica abordada no presente projeto mostra-se relevante, na medida em
que a ampliagéo de pesquisas e o debate sobre esse tema podem contribuir significativamente
para a reflexdo dos profissionais que atuam junto aos alunos com deficiéncia, notadamente, os
professores regentes alfabetizadores dos anos iniciais que focam na educacdo basica desse
alunado.

Segundo Schén (apud ROLDAO, 2007), a epistemologia da pratica se centra na
construcdo do conhecimento profissional enquanto processo de elaboragéo reflexiva a partir da

pratica do profissional em acao.
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Portanto, a temética abre caminhos para mais investigacéo e reflexdo. Caso se abra para

a reflexdo, esse movimento pode se traduzir em acédo pela pratica.

2.2 A historia da Educagéo Especial

Para que se possa compreender a dimensdo que a educacdo inclusiva apresenta no
Brasil, € necessario que sua histdria, mesmo que brevemente, seja rememorada, entendida como
trajetoria e processo essencial para que hoje o aluno com deficiéncia possa ser atendido nas

salas de aula regular em todas as etapas de sua escolarizacéo.

2.2.1 Dos primeiros registros a 1980 — Ano Internacional das Pessoas Deficientes

No Brasil, a Educagdo Especial iniciou-se no final de século XVIII e inicio do século
XIX. J& na Constituicdo de 1824, estava previsto “o direito de todos os cidaddos” e,
consequentemente, da pessoa com deficiéncia ter acesso a educag¢do. Em consonancia com
Mazzotta (2002), no ano de 1854, foi inaugurado o Imperial - Instituto dos Meninos Cegos pelo
Imperador Dom Pedro I1, posteriormente, foi fundado o Instituto de Surdos-Mudos no Rio de
Janeiro no ano de 1857.

No século XIX, o cenario educacional configurava-se da seguinte forma: “a educagao
popular, e muito menos a dos deficientes, ndo era motivo de preocupacédo. [...] A populacéo era
iletrada na sua maior parte” (JANNUZZI, 2012, p.14). A escassez das escolas era notoria,
apenas a elite podia frequenta-las e as criangas com deficiéncias eram levadas as instituicGes
de caridade ou asilos (JANNUZZI, 2012).

Na década de 1930, “a sociedade civil comegou a organizar-se em associa¢fes de
pessoas preocupadas com o problema da deficiéncia”, o governo passou a demonstrar agdes
destinadas para o atendimento destes alunos “criando escolas junto a hospitais € ao ensino
regular” (JANUZZI, 2012, p.58), e, na &rea privada, houve o surgimento de Institutos
especializados, datados da época da industrializa¢do no Brasil.”

Em 1933, o decreto 5.844 que instituiu o codigo educacional no estado de Sao Paulo
deixou clara a separacdo entre o atendimento em instituicGes especializadas e o atendimento

em escolas anexas aos hospitais:

Parte VII

Da educac&o especializada
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Art. 824

Dos tipos de escolas especializadas:

escolas para débeis fisicos

escolas para débeis mentais

escolas de segregacdo para doentes contagiosos

escolas anexas aos hospitais

coldnias escolares

escolas para cegos

escolas para surdos-mudos

escolas ortofonicas

escola de educagdo emendativa dos delinquentes.

Onde néo for possivel a instalagcdo de escolas especializadas autdnomas [...] serdo
organizadas classes para esses fins especiais nos grupos escolares. (BRASIL, 1933)

Nessa época, “o Brasil estava passando por um processo de transformacao econdmica
com a instalagdo de seu parque industrial e o inicio do movimento de crescimento das cidades,
[...]” (KASSAR, 2011, p.65).

Outro expoente neste periodo foi a criacdo de instituicdes que prestavam assisténcia a
educacédo especial (MAZZOTTA, 2002; JANUZZI, 2012),” sob a supervisdo de organismos
publicos de inspecdo sanitéria,[...] e 0 encaminhamento para instituicdes especializadas”
(KASSAR, 2011, p.65) como a Associacdo de Assisténcia a Crianca Deficiente (AACD),
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e a Sociedade Pestalozzi, que passaram
a exercer influéncia crescente nas politicas da educacgdo especial.

Kassar (2011, p.65) salienta que “essas instituicdes acabaram ocupando um lugar de
destaque na Educacdo Especial brasileira, chegando a confundir-se com o préprio atendimento
publico, aos olhos da populacéo, pela gratuidade de alguns servigos. ”

Com o surgimento das associaces filantropicas e de clinicas, servigos foram oferecidos
para o atendimento de pessoas com deficiéncia, além da mobilizacdo da sociedade civil com
interesse na educacao especial; campanhas foram organizadas em varios estados e as pessoas
com deficiéncia iniciaram as suas lutas e reivindicacdes no pais (BUENO, 2011).

Segundo Bueno (2011), nas décadas de 60 e 70, houve uma ampliacdo da rede privada
de atendimento a pessoa com deficiéncia, refletindo, em primeiro lugar, a importancia cada vez
maior que essa rede foi assumindo na educacdo especial, destinando aos extratos mais baixos
da classe média e das classes baixas, 0 atendimento em entidades filantrépico-assistenciais, e a
camada de maior poder aquisitivo foram destinadas as empresas prestadoras de servigos de
reabilitacéo e educacéo.

Em 1961, o governo brasileiro passou a legislar pela primeira vez a Educacéo Especial
para todo o pais, através da LDB 4.024/61 que reafirmava o direito dos excepcionais a

educacdo, indicando em seu artigo 88 que, para que eles se integrassem a comunidade, sua
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educacao deveria, dentro do possivel, enquadrar-se no “sistema geral de educacdo”. A Lei
4024/61 assim estabelecia: “A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-
se no sistema geral de educacao, a fim de integra-los na comunidade” (BRASIL, 1961).

No ano de 1971, a legislacdo educacional, através da LDB 5.692/71, definiu a
caracterizagdo dos alunos de Educagdo Especial como aqueles “que apresentem deficiéncias
fisicas ou mentais, os que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados” (BRASIL, 1971).

Em consonancia com Kassar (2011, p.68), em 1973, “o discurso sobre a educacéo era
de investimento para a formacéo de recursos humanos e para o desenvolvimento do pais”, foi
criado nessa época 0 Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), 6rgdo ligado ao
Ministério da Educacdo para regular, disseminar e acompanhar a Educacéo Especial no Brasil.
Atualmente, essa funcdo é desempenhada pela Secretaria de Educacdo Especial do MEC
(Ministério da Educacdo e Cultura).

A relacdo custo-beneficio, pontuada por Saviani (2008), justificava a implantacdo de
uma politica educacional em relacdo a pessoa com deficiéncia, afinal, havia necessidade de
méao-de-obra para que o0 pais avancasse. Foi nesse momento, segundo Kassar (2011), que o
CENESP divulgou os principios de normalizacéo e integracdo das pessoas com deficiéncia. Isto
marcou significativamente a educagdo especial brasileira, mas havia ainda muitos impasses
historicos a serem resolvidos: como fazer com que as associacdes filantropricas e assistenciais
que ja existiam, pudessem ser regulamentadas com curriculos definidos?

Segundo Jannuzzi (2012, p.154), a sociedade civil, sobretudo em 1980, ganhou forcas
e “os proprios deficientes comegaram a organizar-Se, procurando participar de discussdes em
torno de seus problemas”.

Ademais, em consonancia com Jannuzzi (2012, p.154):

[...]foi a partir de 1980, com a organizagdo do Ano Internacional das Pessoas
Deficientes (AIPD) pela Organizacdo das NagBes Unidas (ONU), que esse
movimento recrudesceu, havendo em Brasilia o | Encontro Nacional de Entidades de
Pessoas Deficientes, com cerca de mil participantes, incluindo cegos, surdos,
deficientes fisicos e hansenianos, vindos de diversos estados. O lema principal era:
‘Participagdo plena e igualdade’, [...]”

Tal debate se deu no contexto da politica educacional da "Nova Republica"”, segundo a
qual "a educacdo brasileira, sob a égide dos principios da democratizacdo, participacdo e da
descentralizacdo, devera garantir a todos um ensino de qualidade, fator essencial a consolidacao
da democracia” (BRASIL,1985, p.9).
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Mazzotta (1987) mostrou que, em 1982, através de sua pesquisa, trés anos antes do
(AIPD), havia cento e duas instituices especializadas no estado de S&o Paulo mantendo escolas
especiais particulares devidamente autorizadas a funcionar mediante convénio com a Secretaria
Estadual de Educacdo, das quais 90 por cento atendiam alunos com deficiéncias mentais.
Destas, apenas sete escolas de educagédo especial funcionavam regularmente, integrando o
sistema estadual de ensino. As demais escolas néo se caracterizam como escolas oficiais e ndo
faziam parte do sistema de ensino.

Havia a necessidade, segundo Mazzotta (1987) de se regularizar o funcionamento dessas
associacles (APAE, Pestalozzi) e incorpora-las como escolas pertencentes a um sistema Gnico
e ndo a um sistema a parte.

Para tanto, em consonancia com Mazzotta (2010), a sociedade civil e o governo foram
chamados a se mobilizar cada vez mais em prol de uma acédo politico-social que se traduzisse
na melhoria da escola publica para todos.

A linha do tempo a seguir ilustra o recorte temporal histérico brevemente relatado:

Figura 6 - Dos primeiros registros a 1980 — Ano Internacional das Pessoas Deficientes

Constituicdo de 1933 - Decreto 1971 - LDB

1824 - direito de 5844-atendimento 5.692/71-
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educagdo hospitais Especial

1854 /1857 -
Instituto dos
Meninos Cegos e
Instituto dos

1961 -LDB
4.024/61 - direito
dos excepcionais

a educagao

1980 - Ano
Internacional das
Pessoas
Deficientes

Surdos-Mudos no
Rio de Janeiro

Fonte: A autora.

2.2.2 A Educacao Especial e o direito a educacao publica

Em 1988, um novo estatuto juridico passou a se configurar em nosso pais: a Constituigdo
Federal de 1988 que preconizava, em seu artigo 205: “A educacéo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988).
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A Constituicdo Federal de 1988, em consonancia com Kassar (2011, p.69): “caracteriza-
se por uma énfase nos direitos sociais e pelo estabelecimento dos principios de descentralizacéo
e municipalizagdo para a execugao das politicas sociais, inclusive na educagao”.

Nesse contexto, em 1990, houve a participacdo do Brasil na Conferéncia Mundial sobre
Educacéo para Todos, em Jomtien, na Tailandia (KASSAR, 2011). Dessa conferéncia, em maio
de 1994, estabeleceu-se o Plano Decenal de Educagéo para Todos — 1993/2003, tendo como
foco "o imperativo de universalizacdo com qualidade, aspiracdo maior da sociedade brasileira
com a consequente erradicagao do analfabetismo, incluia preocupag¢ao com a “integracao” a
escola de criancas e jovens portadores de deficiéncia e, quando necessario, 0 apoio a iniciativa
de atendimento especializado” (BRASIL, 1993, p.48).

Entretanto, o quadro politico e econébmico constituido no Brasil, a partir dos anos 90,
muito influenciou os rumos da Educacdo Especial em nosso pais: com a aprovacao do Plano
Diretor da Reforma do Aparelho do Estado (BRASIL,1995), o governo brasileiro passou a uma
adequacdo frente ao mercado mundial globalizado no modelo capitalista — um discurso com
criticas a acdo direta do Estado em setores sociais — sustentando a construcao de uma terceira
via ou terceiro setor. Isso fez com que houvesse um contexto de regulacéo e restricdo econémica
abrindo espaco para a atuacao das Organizagdes Ndo Governamentais (ONGSs) ou organizacGes
da sociedade civil e de interesse publico (KASSAR,2011).

Apesar da retracdo da acéo direta do Estado em setores sociais, diversos outros eventos
foram registrados a partir da edicdo da Politica Nacional de Educacdo Especial, em 1993,
baseada no Plano Decenal de Educacdo para Todos e no Estatuto da Crianca e do Adolescente
de 1990; bem como apds a Declaracdo de Salamanca em 1994 e linhas de acdo sobre
necessidades educativas especiais, aprovada pela Conferéncia Mundial de 1994 ja mencionada,
organizada pelo governo da Espanha com a cooperacdo da Organizacdo das NacGes Unidas
para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO).

Esses documentos nacionais e internacionais apontaram para posicionamentos, rumos e
recomendacdes dirigidos a acdo das organizacdes governamentais e ndo-governamentais na
area da educacdo, tdo necessarios a Educacao Especial.

Segundo Bueno (2011) é imperativo destacar que a Declaragdo de Salamanca tem sido
a referéncia primeira para 0s mais atuais debates sobre Educacdo para Todos com a
denominacdo "Educacdo Inclusiva™, em razao de firmar posicéo consensual comprometida com
0 "ensino ministrado, no sistema comum de educag&o, a todas as criangas, jovens e adultos com
necessidades educativas especiais” (UNESCO, 1998, p.5).
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A Declaragéo de Salamanca defendia que “as escolas devem acolher a todas as criangas,
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, emocionais, linguisticas ou outras ",
reiterando que "as escolas devem ser capazes de ter sucesso na educacao de todos os alunos,
inclusive os que sofrem deficiéncias graves” (BRASIL, 1997, p.17).

Segundo Mazzotta e Souza (2000) as referidas recomendacdes ndo sdo absolutamente
novas, considerando-se o que foi rememorado, apontando-se apenas por alguns atos e eventos
em que posicoes politico-ideoldgicas se fizeram presentes no histérico da Educacédo Especial.

Bueno (2011, p.119) pontua que:

[...]a Declaracéo de Salamanca, em 1994, [...] passou a ser considerada a forma mais
avancada de democratizacdo das oportunidades educacionais, pois considerou-se que
amaior parte dessa populacdo ndo apresenta qualquer caracteristica intrinseca que néo
permita essa incluséo.

Dois anos depois, em 1996, foi promulgada a LDB 9.394/96 propondo a adequacdo das
escolas brasileiras para atender de maneira satisfatoria a todas as criancas. Quaisquer diferencgas
passaram a ser o centro dos discursos sobre inclusdo escolar

Dessa forma, o impacto dos documentos internacionais e as politicas sociais invadiram
0 pais, no decorrer dos anos 2000, com o governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2006;
2007-2010), passou-se a implantar em nosso pais uma politica denominada de “Educagao
Inclusiva” a exemplo do que ja acontecia nos Estados Unidos, Canada e Reino Unido
(KASSAR, 2011).

Segundo Greguol, Gobbi e Carraro (2013), no ano de 2001, foi aprovado o decreto 3956
(BRASIL, 2001) que estabeleceu as normas firmadas pelo governo brasileiro na Convencao
Interamericana para Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo Contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia, realizada em 1999 na Guatemala. Neste decreto, colocava-se que
devia ser oferecido tratamento igualitario as pessoas com deficiéncia em relacdo aos seus
direitos e liberdades fundamentais.

Com a Declaracdo de Salamanca e a Convencdo da Guatemala, houve um estimulo e
uma profunda mudanca na legislacdo brasileira, em que o direito de acesso a escola regular
passou a ser o centro e a prioridade das principais discussoes.

A linha temporal a seguir ilustra esse recorte temporal histérico:
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Figura 7 - A Educacdo Especial e o direito a educacéo publica

1993-2003- 1996 - LDB 2001 -
1988 - Plano 9.394 - Decreto 3956
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Fonte: A autora.

2.2.3 A Politica de Educacdo Inclusiva

A pressdo pela implementacdo de uma politica que contemplasse todos os alunos fez
com que o governo optasse pela matricula dos alunos com deficiéncia em salas comuns de
escolas publicas a partir de 2003, acompanhada ou ndo de um atendimento educacional
especializado, prioritariamente na forma de salas de recursos multifuncionais.

Para dar suporte a essa politica, houve em 2008 a implementagéo do Decreto 6.571/2008
que dispunha sobre o atendimento educacional especializado e modificava as regras do Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB).

Em 2009, a Resolucdo n° 4 instituiu as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica na modalidade Educacdo Especial e

estabeleceu as formas do atendimento desse alunado:

Art. 1° Para a implementacéo do Decreto n° 6.571/2008, os sistemas de ensino devem
matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou
em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituigdes comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos
(BRASIL, 2009).

A politica de “Educacdo Inclusiva” vai ganhando corpo gradativamente, mas

estabeleceu que “os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
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habilidades/superdotagdo” (BRASIL,2009) fossem atendidos nas classes regulares e que
recebessem através do (AEE) um atendimento diferenciado.

Para Mantoan (2003), o apoio centrado na escola passou para a instituicdo escolar
regular a responsabilidade de responder a individualidade e as necessidades educativas
especiais de cada aluno.

Para Mazzotta (2010), o decreto 6571/2008 é um marco delineador da implantacdo de
uma politica de educacdo especial na perspectiva da educacéo inclusiva.

Para Santos, Mendonga e Oliveira (2014, p.49): “[...] O que se pretende, na realidade, é
romper com a ideia que vem perdurando hé décadas de que a educacéo especial, oferecida em
instituices especializadas ou classes especiais, substitui a escola de ensino regular. [...]”

O Decreto 6571/2008 obriga a Unido a prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino na oferta da modalidade Educacao Especial. Além disso, reforca que o AEE
deve estar integrado ao projeto pedagdgico da escola.

Segundo Kassar (2011, p.72), a partir de 2008, a “Educacgdo Inclusiva” vai sendo

acompanhada por:

[...] um conjunto de programas e agdes: “ Programa Nacional de Formagio
Continuada de Professores na Educagéo Especial” e “Formacao de Professores para o
Atendimento Educacional Especializado”, que atente a formacdo continuada de
professores, prioritariamente na modalidade a distancia; “Beneficio de Prestagdo
Continuada da Assisténcia Social” (BPC), que realiza acompanhamento e
monitoramento de acesso e permanéncia nas escolas dos alunos beneficiarios do BPC,
até 18 anos; “Programa de Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais”;
“Escola Acessivel”, para adaptag@o arquitetonica das escolas; “Programa Educagdo
Inclusiva: Direito a Diversidade”; “Programa Incluir”. Esses programas formam, hoje,
um conjunto articulado que propde a atingir os estabelecimentos de ensino dos
diferentes municipios do pais.

No ano de 2009, a Resolugdo n° 04 CNE/CEB (2009), traz como foco orientagdo para o
AEE na Educagéo Baésica, que deve ser realizado no contraturno e preferencialmente nas salas
de recursos multifuncionais das escolas regulares.

No Decreto n® 6.949 promulga-se a Convencdo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e, em 2012, a lei n° 10.764 (BRASIL, 2012) instituiu a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e altera o 8
3°do artigo 98 da Lei N° 8.112, de 11/12/1990 (BRASIL, 1999).

Em 2014, na proposta do Plano Nacional de Educacdo (PNE, 2014-2024), documento

que servira como diretriz para todas as politicas educacionais do pais para a proxima década,
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foram estabelecidas vinte metas e entre elas a formacdo dos profissionais do magistério e a
melhoria da qualidade da Educa¢do (BRASIL,2014).

Posteriormente, a Lei n® 13.146, de 02/01/2015, que instituiu a Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia intitulada como “Estatuto da Pessoa com Deficiéncia”, destinada a
assegurar e a promover em condi¢fes de igualdade o exercicio dos direitos e da liberdade
fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania. (BRASIL,
2015).

Passados quatro anos, o Decreto n° 9.465 de 2019 cria a Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educagdo, extinguindo a Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi). A pasta é composta por trés
frentes: Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade, Inclusdo e Apoio a Pessoas com
Deficiéncia; Diretoria de Politicas de Educacdo Bilingue de Surdos; e Diretoria de
Politicas para Modalidades Especializadas de Educacdo e Tradi¢cdes Culturais Brasileiras.

Em 30 de setembro de 2020, o Decreto n° 10.502 institui a Politica Nacional de
Educacdo Inclusiva: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida
(BRASIL,2020), considerada por pesquisadores um retrocesso no processo de inclusao
uma vez que delega aos pais ou responsaveis a op¢do de matricular ou ndo seus filhos com
deficiéncia nas escolas regulares ou escolas especiais.

A esse respeito, pontua Cavalcante (2020) em “Manifesto do LEPED (Laboratério
de Estudos e Pesquisa em Ensino e Diferenca) em repudio ao desmonte da Politica Nacional de
Educacao Especial Na Perspectiva da Educacédo Inclusiva” publicado no dia 01 de outubro de
2020:

[..] O Laboratério de Estudos e Pesquisas em Ensino e Diferenca
(LEPED/FE/Unicamp) vem a publico conclamar a sociedade brasileira em defesa da
educacao inclusiva, que foi violentamente golpeada ontem, 30/09/2020, pelo anlncio
do governo federal a respeito de uma nova politica de educagéo especial. O referido
documento, publicado em forma de decreto, faz retroceder todos os esforcos
empreendidos no pais para que o estudante publico-alvo da Educacdo Especial ndo
mais fosse vitima da violéncia que se constitui a segregacéo escolar. A POLITICA
NACIONAL DE EDUCAGCAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCAGCAO
INCLUSIVA (MEC/2008), cujo desmonte se deu por ato do executivo federal,
buscava assegurar a esse publico seu lugar entre os pares de sua geragdo, em uma
escola para todos. Neste grave momento do pais, em que o0 retrocesso se configura
como projeto de governo, o LEPED exorta todos os que lutam pela causa e que
reconhecem a hierarquizacao, a categorizacao e a segregacao de pessoas como ato que
fere a dignidade humana, a se unirem nesse movimento de resisténcia e luta. Jamais
nos intimidaremos diante dos desmandos do atual governo, especialmente no que diz
respeito a educagdo. A “nova” politica de educacdo especial de nova s6 tem a data e
0 nome, pois o que defende se configura como mera reforma, trazendo de volta
praticas outrora fracassadas e inconstitucionais. [...]

A linha do tempo a seguir ilustra o percurso historico brevemente relatado:


http://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/57633286

Figura 8 — A Politica de Educacéo Inclusiva
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Fonte: A autora.

A leitura de Leis, Decretos e Resolucdes revela um intrincado de ideias e fatos que
perpassam a histéria da educacdo especial desde a sua primeira Diretriz criada em 1961. O
breve relato cronolégico que aqui se apresentou reforca a ideia de que, ainda que
gradativamente, as politicas publicas modificaram-se em beneficio das pessoas com
deficiéncia. Entretanto, o Decreto n° 10.502 de 30 de setembro de 2020 explicitou que nem
s6 avancgos caracterizam as politicas pablicas voltadas a esse publico, ha desafios no
processo de inclusdo e o rompimento de paradigmas, por vezes, acabam por apresentar
ora avancgos, ora retrocessos.

Mas, observou-se, no decorrer do percurso historico apontado nesta secdo, que a
sociedade civil se mobilizou e vem se mobilizando, discutindo sobre os direitos das pessoas
com deficiéncia e, nos Gltimos anos, essa discussdo ganhou forca criando ambientes menos
excludentes, n&o so nas escolas como também em diversas outras areas.

Modificar a visdo segregadora em relacdo aos alunos com deficiéncia ndo é fécil, mas

esse é mais um dos desafios da atualidade no campo educacional.

2.3 A Formacéo Docente na Perspectiva da Educacéo Inclusiva — o que considerar

A formacédo do professor na perspectiva da Educacdo Inclusiva é um dos elementos

essenciais para o desenvolvimento de a¢des educativas adequadas.
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Compreende-se que essa formagéo deve propiciar aos docentes habilidades para atender
a um publico com necessidades educacionais tdo especificas, devido as suas particularidades e
diversidade de construcdo dos seus conhecimentos.

Um dos conceitos mais importantes de uma escola inclusiva, entendido por diversos
autores, é de que a instituicao escolar deve ser para todos.

Ainda que a legislacéo vigente, primando pela educacdo de qualidade para todos os
alunos, ha necessidade de se focar em uma reorganizacdo dos sistemas educacionais, desde a
cultura as praticas que hoje se trabalham nas escolas, de tal forma que possam atender a
diversidade de alunos que recebemos atualmente.

Vioto e Vitaliano salientam que:

Muito embora a legislacdo vigente e o0s documentos normativos estejam
impulsionando, ou mesmo norteando a organizacdo de sistemas educacionais
inclusivos, é mister destacar que sem mudanga de postura, que deve ser desenvolvida
por todos os protagonistas que fazem parte da comunidade escolar, sera quase
impossivel tornar tais politicas efetivas. Haja vista que ndo se trata de uma simples
inser¢do de alunos com NEE nos sistemas escolares de ensino, mas sim, de uma
reestruturacdo em relagdo a cultura, & pratica e as politicas vivenciadas nas escolas,
de modo que estas respondam a diversidade de alunos (VIOTO; VITALIANO, 2012,

p.4).

Poker, Martins e Giroto (2016) pontuam que a escola como um todo deve se modificar,
sendo necessarias profundas mudancas na organizagdo, funcionamento, pratica pedagdgica e
na formacéo de professores.

Quanto a formacdo dos docentes, em seus aspectos gerais, devera proporcionar uma
pratica escolar que contemple a todos os alunos em seu desenvolvimento integral, através do
acesso e da apropriagédo do conhecimento, sejam educandos com deficiéncia ou sem deficiéncia.
Como aponta Martins (2009, p.109/110):

[...] se reconhece que tratar de questbes relativas ao ensino das pessoas com
necessidades educacionais especiais — entre 0s quais aqueles que apresentam
deficiéncia — durante a formac&o inicial dos educadores, contribui para eliminar
muitas barreiras que impedem a inclusdo escolar desses educandos a escola regular.
E importante que todos os docentes tenham conhecimentos sobre as necessidades de
seus alunos, sobre como lidar com eles como organizar o ensino e o curriculo de
maneira a atender as necessidades de todos.

Indubitavelmente, nos dias de hoje, ha a necessidade de uma formacdo inicial para todos
os professores, pedagogos ou licenciados, que contemple a diversidade e que os alunos possam

perceber “a diversidade [...] como condi¢ao humana e assumida como enriquecedora das
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relagdes entre as pessoas” (FERREIRA, 2004, p.251) e pensar sobre uma pratica em sala de
aula que leve em conta essa realidade.

Ao focar na diversidade, conforme Gonzalez (2002), a formacao inicial deve ser capaz
de fazer com que o docente tenha uma postura reflexiva sobre sua préatica e que, mesmo diante
das diferencas individuais, tenha uma forma de comportamento habitual na sala de aula
enfrentando os desafios de uma educagio pluralista, no sentido de um “docente pesquisador”
(JARDILINO; DINIZ, 2019).

Entretanto, isso ndo corrobora com o que se observa — o grande desafio é propiciar uma
formagédo que nédo se distancie da formacdo geral e, simultaneamente, possa desenvolver a
competéncia para o trabalho pedagdgico frente aos alunos com deficiéncia no cotidiano das
salas de aula (MANTOAN; PRIETO, 2006).

Portanto, segundo Moreira (2001) se ha necessidade de os cursos de formacdo de
professores incluirem em seus curriculos, contetdos e disciplinas na area das necessidades
educacionais especiais, isto ndo é garantia de que os futuros professores saiam preparados para
trabalhar com a inclusdo. No entanto, se ndo houver espagos no curriculo para se abordar essa
tematica, torna-se mais agravante ainda se concretizar uma proposta inclusiva.

Apesar do impasse sinalizado por Moreira (2001), tem-se a expectativa de superacao
em relagdo aos velhos modelos de entendimento acerca dos alunos com deficiéncia e do papel
da instituicdo escolar e na propria definicdo de especialidade, assim “[...] a especialidade esta
na modalidade ‘educagdo especial’ ou nas peculiaridades e historias sociais das deficiéncias?”
(FERREIRA, 2004, p.254).

Prieto (2007) encontrou incertezas nas falas dos professores especialistas no que se
refere a formagdo. Alguns ainda consideram a Pedagogia o lugar privilegiado de formagéo em
educacdo especial, outros apresentam questionamentos, em virtude da educagdo inclusiva
requerer outros delineamentos a pratica pedagdgica desses professores. Prieto (2007) salienta
que a formacdo para os professores especialistas deve contemplar conhecimento sobre politica
nacional e sobre as tematicas que norteardo planos e programas estatais para a educagéo
brasileira, partindo-se do pressuposto, em consonancia com Prieto (2007), que as fungdes dos
professores especialistas serdo cada vez mais desempenhadas no ensino comum e que 0
conhecimento de sua estrutura e de seu funcionamento é condicao imprescindivel para que essas
ocorram de maneira satisfatoria.

A requisicdo de outros delineamentos & pratica pedagdgica dos professores, quer sejam
especialistas, quer sejam professores das salas de aula regular apontam para a necessidade da

formacéo continuada em servico para que possam lidar com as especificidades pedagogicas dos
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alunos com deficiéncia (BRIANT, 2008; REGIANI, 2009; RODRIGUES,2013; VARGAS,
2013; PIOVEZANI, 2013; BARBOSA,; VITALIANO, 2013; PREVIATO, 2016; JARDILINO;
DINIZ, 2019).

Ademais, Zerbato (2014) aponta que o processo inclusivo pode se beneficiar através de
um ensino colaborativo em que haja um tipo de prestacdo de servico de apoio no qual um
professor do ensino comum e um professor especializado possam dividir a responsabilidade de
planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um grupo heterogéneo de estudantes.

Ferreira (2004, p.255) destaca que:

Como a producéo de novos sentidos ocorre nos processos interativos, fica posta a
necessidade de compartilhamento, o que nos leva a pensar a formacdo desses dois
docentes [regular e especial] da forma mais articulada possivel, desde a formag&o
inicial. As atuais propostas, assim como os cursos de formacdo existentes nao dédo
conta da criagdo de espacgos de producdo de sentidos que venham a ressignificar a
relagdo com os alunos com competéncias diferenciadas.

Outrora, bastava ter o conhecimento das deficiéncias e suas consequéncias, hoje, isso
ndo e suficiente, pois existe a necessidade primeira de se refletir sobre o processo educativo dos
alunos com deficiéncia e como as instituigdes escolares brasileiras poderdo garantir 0 acesso
pleno a esses alunos a riqueza da humanidade e ao legado dos conhecimentos como alicerces
de emancipacdo humana.

Dai a importancia de uma formagao tanto para o “professor generalista” quanto para o

“professor especialista” (BUENO, 2011).
Pires (2009, p.55 e p.68) salienta que:

Os professores em seu processo formativo devem, portanto, ir além da aquisi¢ao dos
conhecimentos e dos saberes disciplinares, e incorporar atitudes, vivéncias e valores
inerentes aos principios da inclusdo, e este ‘ir além’ implica em ser capaz de conhecer-
se a si mesmo e de descobrir o sujeito em cada um de seus alunos. [...] Incluir é
exatamente isso. E ter consciéncia de reconhecer-se nos outros como idéntico a eles,
por meio de sua identificacdo com eles e, ao mesmo tempo, reconhecer-se, na
comparacdo com os outros, diferente deles, em funcdo de suas especificidades e
diferenciagdes, que assegurem ao sujeito o fato de ser Gnico e singular.

Esse “ir além” (PIRES,2009) € muito lento dentro de um sistema educacional. Assim,
h& muito a avancar em relagdo a formacéao de professor na perspectiva da Educacgéo Inclusiva.

Ao se ponderar sobre a formacdo docente, ndo se pode simplificar as particularidades
das deficiéncias e as consequéncias disso na pratica e no dia-a-dia do professor.

Assim, a formacdo especifica em educacdo especial ndo exclui a necessidade de

formagéo de todos os docentes na perspectiva da inclusdo e isso acarreta mudancas
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significativas no sentido de reorganizacdo das instituicOes escolares, a saber: “requer
planejamento cuidadoso e muita preparagéo para que se garanta na escola atitudes apropriadas,
acomodagoes e lugares adequados” (MENDES, 2009, p.44).

Sem duvida, sdo muitas as modificagdes nos sistemas de ensino, sdo muitas as davidas
que perpassam a formag&o docente na perspectiva da Educacgéo Inclusiva, mas a construcdo e a
compreenséo da realidade do aluno com deficiéncia frequentando as salas de aula regular hoje
requer a ruptura de antigos paradigmas e a construgdo de novos.

A mudanca é possivel, entretanto, se faz necessario investimentos de toda ordem e em
todas as dimensoes, desde a formacdo inicial, continuada e em servico para que iSSo aconteca,
a fim de que se chegue, enfim, a uma reestruturagdo de uma nova légica educacional.

Sob uma nova oOtica, a busca pela emancipacdo humana, que se possa aproximar a
educacdo comum e a educacao especial e, num trabalho coletivo, que se possa garantir a

educacéo para todos, indistintamente.

2.4 Processos Educativos na perspectiva historico-cultural de 3Vygotsky

Vygotsky foi um estudioso russo da literatura e da psicologia do desenvolvimento
humano. Nasceu em 1896 e morreu ainda jovem, mas suas obras, muitas delas publicadas apds
sua morte prematura, ganharam destaqgue no mundo contemporaneo, com a crescente
penetracao de seus estudos nas areas da psicologia e da educacao.

H4, segundo Oliveira (2010), boas razdes para o interesse que se tem hoje pela obra de
Vygotsky nas ciéncias sociais, uma vez que ela se centrou, consistentemente, na ideia de
emergéncia de novas formas na psiqué humana sob orientacdo social.

Logo, deve-se encarar “[...] 0 homem enquanto corpo e mente, enquanto ser biolégico
e social, enquanto membro da espécie humana e participante de um processo histdorico”
(OLIVEIRA, 2010, p.24).

A teoria historico-cultural do psiquismo, também conhecida como abordagem socio
interacionista elaborada por Vygotsky, segundo Rego (2013, p.38), tem como escopo
primordial “[...] caracterizar os aspectos tipicamente humanos do comportamento e elaborar
hipbteses de como essas caracteristicas se formam ao longo da histéria humana e de como se

desenvolvem durante a vida de um individuo.”

% O autor Vygotsky, na presente dissertagdo, sera grafado com dois “ ys”. Em citagdes diretas ou indiretas, manter-
se-4 a grafia usada pelos autores que traduziram suas obras, comumente com dois “is” ( Vigotski ), como ja foi
mencionado na sec¢éo 1.5 do presente estudo.
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Essa teoria de Vygotsky pautou os estudos de Barbosa e Souza (2010), Piovezani (2013)
e Moscardini (2016) na medida em que compreendem o ser humano como sujeito historico-
cultural. Afinal, “[...] o cérebro ndo é um sistema de fungdes fixas e imutaveis, mas um sistema
aberto, de grande plasticidade, cuja estrutura e modos de funcionamento sdo moldados ao longo
da historia da espécie e do desenvolvimento intelectual” (OLIVEIRA,2010, p.24).

Assim, o cérebro pode servir a novas fungdes, criadas na histéria do homem, ha a
presenca de uma estrutura basica estabelecida ao longo da evolugéo da espécie, que cada um ja
traz consigo mesmo ao nascer.

Essa base material em desenvolvimento esta diretamente relacionada ao segundo
pressuposto do trabalho de Vygotsky: 0 homem passa de bioldgico em sécio-histérico em um
processo em que a cultura € parte da constituicdo da natureza humana (OLIVEIRA,2010).

Segundo Vygotsky, o ser humano na sua forma de pensar e agir € Unico e o
desenvolvimento de uma determinada capacidade ndo mostra 0 mesmo desempenho em outra.
Isso varia de estimulo de uma pessoa para outra que “se desenvolve independentemente”
(VIGOTSKI, 2010).

Conforme Vigotski (2010), o aprendizado que a crianca apresenta, comega muito antes
de ela comecar a frequentar a escola, o aprendizado tem sempre uma histéria prévia. O autor
acredita que esse processo acontece anterior a escola, pois a crianca vivencia situagdes como,
por exemplo, 0 uso do nimero e sua quantidade nas suas relagdes familiares e conclui que “0
aprendizado e desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da
crianga” (VIGOTSKI, 2010, p.95).

Além da inter-relacdo entre aprendizado e desenvolvimento, Vigotski (2010) trouxe um

conceito novo e relevante: “a zona de desenvolvimento proximal” definida como:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar por
meio da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado por meio da solugéo de problemas sob a orientacéo de um adulto ou em
colaboracdo com companheiros mais capazes (VIGOTSKI, 2010, p.97).

Em consonéncia com Oliveira (2010), para Vygotsky “a zona de desenvolvimento
proximal”, seria, portanto, o caminho que o individuo vai percorrer para desenvolver fungdes
que estdo em um processo de amadurecimento, e que, uma vez consolidadas, estabelecerdo seu
nivel de desenvolvimento real. “A zona de desenvolvimento proximal” ¢, portanto, um dominio
psicologico em dindmica transformacédo: o que a crianga tem a capacidade de fazer hoje com o

auxilio de alguem, ela conseguira fazer sozinha no futuro.
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Assim, a interagdo com outras criangas, outros adultos e com criangas mais experientes
contribuiriam para movimentar os processos de desenvolvimento de funges em maturacao.

[...] A zona de desenvolvimento proximal define aquelas funcfes que ainda ndo

amadureceram, mas que estdo em processo de maturacéo, fun¢es que amadurecerao,

mas que estdo presentemente em estado embrionario. Essas fungfes poderiam ser

chamadas de “brotos” ou “flores” do desenvolvimento, ao invés de frutos do
desenvolvimento (VIGOTSKI, 2010, p. 98).

Dai a importancia das criangas conviverem umas com as outras, trocando experiéncias,
porque, segundo Vigotski (2010), dessa interacdo com pessoas em seu ambiente e em
colaboracdo com seus pares, mobilizam-se varios processos internos de desenvolvimento nas
criangas.

Sob essa oOtica, “aprendizado ndao ¢ desenvolvimento, entretanto, o aprendizado
devidamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento varios
processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer”
(VIGOTSKI, 2010, p.103).

Em consonancia com Oliveira (2010), a concepcao de Vygotsky sobre as ligacGes entre
desenvolvimento e aprendizado, que trabalharia “a zona de desenvolvimento proximal” da
crianca, estabelece forte relagdo entre o processo de desenvolvimento e o ensino escolar, uma
vez que o aprendizado impulsiona o desenvolvimento. A escola deve direcionar o ensino néo
para etapas intelectuais ja alcancadas, mas para estagios de desenvolvimento de novas
conquistas psicolégicas.

Para Vygotsky, o pensamento se complexifica a partir do momento do desenvolvimento
em que o ser humano se apropria dos signos e das palavras, e que interioriza a linguagem que
aprendeu a usar com aqueles que o antecederam, passando a uséa-la como instrumento da
organizacdo do proprio pensamento. Ao associar pensamento e linguagem, o pensamento passa
a ser verbal e a fala passa a ser racional (REGO,2013). Ademais, a relacdo do ser humano com
0 mundo € uma relacdo mediada, ora com signos, ora com a linguagem, ora com outro ser
humano.

Os estudos de Vygotsky também foram muito relevantes para a constru¢do de uma
escola para todos, uma escola democratica e inclusiva.

Vigotski (2011) também se interessou em estudar “defectologia” — campo de estudo que
se dedicava a compreensdo dos defeitos das pessoas, terminologia usada na época para as
pessoas com deficiéncia. Os estudos de Vigotski (2011) foram relevantes para a criagdo e

sistematizacdo das linguas de sinais por pessoas surdas.
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No que se refere a deficiéncia intelectual, Vigotski (2011) é um autor que se destaca
porque afirmou que o desenvolvimento de pessoas com deficiéncia ndo é inferior, sendo apenas
diferente dos que ndo tém deficiéncia. Para o autor, nenhuma deficiéncia é algo estatico,
irreversivel, ao contrario. O cérebro humano pode se reorganizar por meio de processos de
compensacéo, a chamada plasticidade cerebral.

Em consonancia com Padilha (2000, p. 204), Vygotsky descreve que “ndo ¢ o defeito
que decide o destino das pessoas, mas, sim, as consequéncias sociais desse defeito”. Para a
autora ndo deve se pensar na deficiéncia do ser humano e sim o que pode ser realizado em seu
beneficio para o aprendizado e “[...] que quantas perspectivas tém diante de si 0 pedagogo
quando reconhece que o defeito ndo é s6 uma deficiéncia, uma debilidade, sendo também, a
fonte da forga e das capacidades e que no defeito ha algum sentido positivo” (PADILHA, 2000,
p.205).

A esse respeito, Vigotski (2011, p.865) salienta que

[...] a dindmica do desenvolvimento da crianga com deficiéncia (deve partir) da
posicdo fundamental de que o defeito exerce uma dupla influéncia em seu
desenvolvimento. Por um lado, ele é uma deficiéncia e atua diretamente como tal,
produzindo falhas, obstaculos, dificuldades na adaptacdo da crianca. Por outro lado,
exatamente porque o defeito produz obstaculos e dificuldades no desenvolvimento e
rompe o equilibrio normal, ele serve de estimulo ao desenvolvimento de caminhos
alternativos de adaptacdo, indiretos, os quais substituem ou superpdem funcées que
buscam compensar a deficiéncia e conduzir todo o sistema de equilibrio rompido a
uma nova ordem.

Assim, as perspectivas que se abrem para a crianga com deficiéncia na visao de Vigotski
(2011) atuam como um dispositivo que reestrutura 0s mecanismos neuroldgicos, permitindo
que esquemas neurais assumam funcgdes, que outrora, ndo possuiam. A interacdo social seria a
grande mediadora desse esquema compensatorio.

As contribuicdes de Vygotsky sdo impares para se refletir sobre o papel da educacéo.
Cabe a quem ensina auxiliar o sujeito que estd aprendendo, uma vez que o professor é o
mediador do processo do desenvolvimento do trabalho em sala de aula com os alunos com
deficiéncia.

Que os conhecimentos construidos a partir de Vygotsky possam servir para que se possa
defender o acesso, a permanéncia e a qualidade dos processos de desenvolvimento humano e

da educacéo de todos, assegurados por condi¢cdes que sejam coletivamente construidas.
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2.5Gestédo da Classe e Gestdo dos Aprendizados*: o espaco fisico da sala de aula e as
adaptacdes curriculares

A pedagogia consiste em um grupo de agdes que o professor executa no &mbito de suas
funcBes de instrucdo e educacdo de um grupo de alunos em um contexto escolar.

A fim de manter uma certa ordem para que ocorra o aprendizado, faz-se imprescindivel
que o professor tenha comportamentos que propiciem essa organizagdo com seus alunos.

Assim, a gestdo da classe, dos comportamentos sdo posicéo central em sala de aula. O
professor deve exercer , segundo Gauthier, Bissonnette e Richard (2014), duas funcdes de suma
importancia em sala: “gestdo dos aprendizados”, certificando-se de que os diversos elementos
da matéria sejam aprendidos e dominados e se responsabilizar pela “gestdo da classe”,
organizando grupos, o espaco fisico da sala de aula, estabelecendo regras de convivéncia,
repudiando determinados comportamentos que desarmonizem o grupo.

Shulman (1986) reitera que o professor ndo deve ignorar essas suas funcdes do ensino
se pretende ser eficaz: a gestdo dos conteildos e a gestdo da sala de aula, corroborando com
Gauthier, Bissonnette e Richard (2014).

Marzano, Pickering e Pollock (2001) salientam um terceiro componente de uma
pedagogia eficaz. E o curriculo, que complementa os dois outros elementos j& apontados por
Shulman (1986) e Gauthier, Bissonnette e Richard (2014). O curriculo exerce, sem davida, uma
influéncia determinante no aprendizado dos alunos e € importantissimo que o programa seja
bem construido.

No tocante a esses trés elementos: gestdo da classe, gestdo dos contetdos e curriculo,
ha que se fazer adaptacdes para se atender aos alunos com deficiéncia em salas de aula regular.

Segundo Zabala (1985), se a diversidade € inerente a natureza humana, fala-se, portanto,
de um ensino que atenda as diversas necessidades que os alunos apresentam.

Zabala (1985, p.90) salienta que

[...] O acompanhamento e uma intervencdo diferenciada, coerentes com o que (0s
alunos) desvelam, tornam necessaria a observacdo do que vai acontecendo. Néo se
trata de uma observagdo desde fora, mas de uma observagdo ativa, que também
permita integrar os resultados das intervenc@es que se produzam. Portanto, [...] parece
mais adequado pensar em uma organizagdo que favorega as interagdes em diferentes
niveis: em relacdo ao grupo-classe, quando de uma exposi¢do; em relacdo aos grupos
de alunos, quando a tarefa o requeira ou o permita; interacdes individuais, que
permitam ajudar os alunos de forma mais especifica.

4 Os termos: “Gestdo da Classe e Gestdo dos Aprendizados” foram utilizados na obra: “Ensino Explicito e
Desempenho dos Alunos — A Gestéo dos Aprendizados” (GAUTHIER; BISSONNETTE; RICHARD, 2014, p.61).
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Dessa maneira, torna-se favoravel a possibilidade de observacdo, um dos pontos da
intervencdo e a plasticidade, ou seja, uma possibilidade de intervir de forma diferenciada as
necessidades dos alunos (ZABALA,1985).

Essa possibilidade de intervir de forma diferenciada apontada por Zabala (1985),
articula-se diretamente com as adaptacdes curriculares que sao trabalhadas com os alunos com
deficiéncia em salas de aula regular que indicam uma nova dimensdo do curriculo formal e
prescritivo, daquele que se trabalha com todos os alunos.

As adaptacdes curriculares, de acordo com os estudos na area, constituem-se como
oportunidades educacionais que proporcionam aos alunos com deficiéncia 0 acesso ndo ao
curriculo-padrdo e a aprendizagem dos conteudos escolares dados aos demais alunos
(ROSSETO, 2005; OLIVEIRA, 2008).

Ter um curriculo adaptado as necessidades dos alunos, ndo é uma opgéo para a escola,
é, antes, um direito que deve ser garantido ao aluno, direito j& preconizado na Constitui¢do de
1988, pois as adaptacdes curriculares caracterizam-se como respostas educativas que devem ser
dadas pelo sistema educacional, de forma a favorecer a todos os alunos, dentre eles, os alunos
com deficiéncia que hoje frequentam as salas de aula regular.

Diante disso, quebra-se a barreira do curriculo-padrdo, em contraposicao, especifica-se
e estrutura-se um caminho que norteia a pratica pedagogica por meio de um planejamento
desenvolvido pelos professores das salas de ensino regular e pelos docentes da Educacao
Especial, com a finalidade de apoiar os alunos com deficiéncia.

Para lidar com a diversidade existente em uma sala de aula, os professores, em

consonancia com Stainback et al. (1999, p. 241) precisam:

[...] ter uma visdo critica do que esta sendo exigido de cada aluno. Apesar de os
objetivos educacionais basicos para todos os alunos possam continuar sendo 0s
mesmos, 0s objetivos especificos da aprendizagem curricular podem precisar ser
individualizados para serem adequados as necessidades, as habilidades, aos interesses
e as competéncias singulares de cada aluno.

Este aspecto é essencial para que os alunos sejam correspondidos em suas
particularidades académicas. O ndo cumprimento em relacdo a isso podera resultar em uma
segregacdo dentro de uma sala que pretende ser inclusiva ou que d& os primeiros passos em
prol da incluséo.

E necessaria também, como jéa fora apontado, uma adaptacéo das atividades, a fim de
explorar determinadas potencialidades em determinados alunos, aquelas que eles ainda nao

possuem através de trabalhos em grupo: determinando para cada grupo de alunos um/ou mais
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objetivos e uma/ou mais atividades que ira atender as necessidades em comum dos mesmos; é
possivel também propiciar aos alunos diversos meios para o alcance de um mesmo objetivo,
portanto, valorizando e evidenciando suas competéncias/habilidades (STAINBACK et al.
1999).

Além disso, em investigacdes relativamente recentes, como por exemplo, na pesquisa
de Rodrigues (2013), os professores se destacaram por apresentar planejamento aberto e
flexivel das aulas, organizacdo do processo ensino/aprendizagem com utilizacao de adequacdes
curriculares, valorizacdo das diferencas e motivacdo dos alunos para conseguir uma
predisposicdo favoravel para aprender corroborando com Stainback et al (1999).

Seguindo a mesma linha de raciocinio de Stainback et al (1999) e Rodrigues (2013),

para Imberndn (2008, p.85/86), aceitar a diversidade possui muitas e complexas implicaces:

[...] facilitar a flexibilidade curricular, mudar a cultura da institui¢do e das estruturas
educativas, superar a cultura do individualismo, [..] por uma cultura do trabalho
compartilhado, estabelecer e favorecer relagbes pessoais entre os professores, a
comunidade e os alunos, criando espacos adequados de convivéncia, oferecendo uma
acdo tutorial compartilhada e potencializando vitais experiéncias de ensino-
aprendizagem, [...] considerar a educagdo como a possibilidade de que todas as
pessoas trabalhem segundo suas necessidades e suas potencialidades, [...] e, por
altimo, considerar a diversidade ndo como uma técnica pedagdgica ou uma questéo
meramente metodoldgica, mas como uma opc¢ao social, cultural, ética e politicas que
as equipes de professores e professoras e todas as pessoas que se dedicam a educacao
devem assumir, que irdo decidir e definir que aspectos da diversidade é preciso
atender, como agir diante dela, com que recursos, quando e até quando devem fazé-
lo, opgBes que se verdo refletidas através de sua a¢do educativa cotidiana.

Enfim, ndo € suficiente mudar as pessoas para mudar a educacao e suas consequéncias.
E necessario que se mude as pessoas e 0s contextos educativos e sociais.

Dessa maneira, pode-se comecar a mudar a realidade que se apresenta, entre elas a
valorizacdo da humanidade como ela é de fato: uma infinidade de diferencas, de culturas, de
etnias, de conhecimentos, de capacidades, de ritmos de aprendizagem, de habilidades, de
competéncias, uma amplitude de diferengas que define o que é ser humano.

Diante disso, a gestdo da sala de aula, dos conhecimentos, do espaco fisico de sala, todos
esses elementos devem ser revistos, adaptados, modificados com a participacdo de todos os
atores do cenario escolar a fim de que todos os alunos, sendo educandos com deficiéncia ou

ndo, avancem em seu processo de aprendizagem.
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3. METODOLOGIA

Delineamento da Pesquisa

O presente estudo teve como objetivo geral investigar as percepcdes e as praticas
pedagogicas das professoras alfabetizadoras dos anos iniciais em relagdo a inclusdo em uma
escola publica municipal do Vale do Paraiba.

A opcdo metodologica para o presente estudo foi de abordagem qualitativa,
configurando-se como estudo de caso.

Para explicitar a investigacdo como estudo de caso, torna-se imperativo retomar a
questdo-problema do presente estudo:

Quais sdo as percepcdes e as praticas pedagogicas das professoras regentes
alfabetizadoras dos anos iniciais ao atender, em salas de aula regular, alunos com deficiéncia?
Ou seja: Como as professoras regentes alfabetizadoras dos anos iniciais perceberam os alunos
com deficiéncia em salas de aula regular? Como as professoras regentes alfabetizadoras dos
anos iniciais realizaram suas praticas pedagogicas com os alunos com deficiéncia em salas de
aula regular?

Para Yin (2003, p.28): “[...] o estudo de caso ocorre quando se faz uma questéo do tipo
‘como’ ou ‘por que’ sobre um conjunto contemporaneo de acontecimentos sobre o qual o
pesquisador tem pouco ou nenhum controle.”

Em conformidade com Yin (2003, p.32): “Um estudo de caso ¢ uma investigagdo
empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real.”

Depreende-se, dessa maneira, que o0 estudo aqui proposto investigou a dindmica entre
professoras regentes alfabetizadoras e alunos com deficiéncia dentro do contexto de sala de
aula focando em como essa dindmica ocorreu, além de investigar as percepcles e as praticas
pedagogicas dessas professoras que estiveram permeando o aprendizado desse alunado.

E como destaca Gil (2004, p.54):

O estudo de caso é uma modalidade de pesquisa amplamente utilizada nas ciéncias
[...] sociais. Consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de
maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento, tarefa praticamente
impossivel mediante outros delineamentos ja considerados.

Gil (2004) pontua que o estudo de caso € um delineamento de pesquisa extenuante e
profundo de um contexto ou fendmeno, o que corresponde ao que se propde com o estudo:
investigar profundamente, dentro do contexto de sala de aula, as percepcbes e praticas

pedagdgicas das professoras regentes alfabetizadoras acerca da incluséo.



94

Ademais, de acordo com André (2013, p.97):

Se o interesse é investigar fendmenos educacionais no contexto natural em que
ocorrem, 0s estudos de caso podem ser instrumentos valiosos, pois o contato direto e
prolongado do pesquisador com 0s eventos e situagBes investigadas possibilita
descrever acGes e comportamentos, captar significados, analisar interagdes,
compreender e interpretar linguagens, estudar representacdes, sem desvincula-los do
contexto e das circunstncias especiais em que se manifestam. Assim, permitem
compreender ndo s6 como surgem e se desenvolvem esses fendmenos, mas também
como evoluem num dado periodo de tempo.

André (2013) salienta que € atraves do estudo de caso que o pesquisador pode ter um
contato direto e por um periodo longo com o objeto de estudo, detalhando acGes e
comportamentos dentro de um contexto, dialogando, dessa forma, com um dos objetivos do
presente estudo: descrever as praticas pedagogicas utilizadas pelas professoras regentes
alfabetizadoras no atendimento ao aluno com deficiéncia.

Além disso, Andreé (2013, p. 96) destaca o rigor metodoldgico que caracteriza um estudo

de caso, pontuando que:

[...] a explicitac@o dos passos seguidos na realizacdo da pesquisa, ou seja, a descricdo
clara e pormenorizada do caminho percorrido para alcancar os objetivos, com a
justificativa de cada opcéo feita. Isso sim é importante, porque revela a preocupagao
com o rigor cientifico do trabalho, ou seja: se foram ou ndo tomadas as devidas
cautelas na escolha dos sujeitos, dos procedimentos de coleta e analise de dados, na
elaboracéo e validagdo dos instrumentos, no tratamento dos dados. Revela ainda a
ética do pesquisador, que ao expor seus pontos de vista d& oportunidade ao leitor de
julgar suas atitudes e valores.

Em outras palavras, André (2013) destaca que o estudo de caso requer do pesquisador
um olhar investigativo apurado, cuidado e rigor nos procedimentos de coleta e analise de dados
e na validagdo dos instrumentos que serdo usados na pesquisa.

Segundo Minayo (2013), a pesquisa qualitativa € o percorrer do pensamento a ser
seguido e ocupa um lugar central na teoria, tratando-se essencialmente do conjunto de técnicas
a ser adotado para a construcdo de uma realidade.

Ludke e André (2018) destacam a importancia, ao se fazer uso de observacéo-
participante, do observador estar atento para separar detalhes importantes dos comuns, fazer
anotac0es sistematizadas e estar preparado para se concentrar durante a observacéo, utilizando-
se de estratégias rigorosas para a validacdo de suas observagdes.

Por se tratar de uma pesquisa que se utilizou do uso de entrevistas, objetivou-se, em

concordancia com Duarte (2004, p.215):
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[...] fazer uma espécie de mergulho em profundidade, coletando indicios dos modos
como cada um daqueles sujeitos percebe e significa sua realidade e levantando
informacdes consistentes que Ihe permitam descrever e compreender a I6gica que
preside as relacfes que se estabelecem no interior daquele grupo, [...]

Dessa maneira, 0 uso de entrevistas e 0 uso de observacdo-participante estdo em

consonancia com o que aponta Yin (2003, p.27):

O estudo de caso [...] acrescenta duas fontes de evidéncias [...]: observacdo direta e
série sistematica de entrevistas. [...] o poder diferenciador do estudo é a sua
capacidade de lidar com uma ampla variedade de evidéncias, documentos, artefatos,
entrevistas e observacgdes — [...]. Além disso, [...] como na observagdo participante,
pode ocorrer manipulacéo informal.

Em conformidade com Yin (2003), a presente pesquisa se utilizou da observacéo-
participante e da entrevista como fonte de evidéncias para a realizagdo do estudo sobre as
percepcdes e praticas pedagdgicas das professoras regentes alfabetizadoras acerca da incluséo.

Infere-se, dessa forma, que, com as informacBes coletadas, encontrou-se resultados

relacionados a investigacdo proposta.

3.1Participantes

A pesquisa foi realizada em escola municipal localizada em um municipio do Vale do
Paraiba — SP, a escola possui 831 alunos distribuidos em dois periodos: no periodo da manhg,
tem-se 0s Anos Finais: sextos anos (A, B,C), sétimos anos (A,B,C), oitavos anos (A,B,C), nonos
anos (A,B,C), no periodo da tarde tem-se os Anos Iniciais: primeiros anos (A,B,C), segundos
anos (A,B,C), terceiros anos (A,B,C), quartos anos (A,B,C) e quintos anos (A,B,C). A
instituicdo escolar pesquisada possui 24 criangas com deficiéncia, sendo 12 do periodo da
manha (Anos Finais) e 12 do periodo da tarde (Anos Iniciais). Nos anos de alfabetizacédo
(primeiros e segundos anos), tem-se: seis alunos com deficiéncia.

De acordo com Yin (2003), em um estudo de caso, € necessario conhecer o contexto
onde se localiza o fenbmeno investigado, logo, para preencher uma lacuna que foi observada
no PPP quanto este foi analisado em relacdo a formagdo académica dos professores da escola
em estudo, participaram 24 professores respondendo a um questionario sobre formacéo
docente.

Salienta-se, entretanto, que a presente investigacao, por focar nas percepgdes e praticas
pedagdgicas das professoras regentes alfabetizadoras dos anos iniciais acerca da inclusdo, teve

como amostra as professoras regentes alfabetizadoras dos primeiros e segundos anos dos anos
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iniciais, totalizando quatro docentes em cujas salas de aula atendiam seis alunos com
deficiéncia.

Conforme estabelecido no TCLE, a identidade das professoras foi mantida em sigilo,
para isso, identificou-se as participantes pelas letras “PR” que significa professora regente
seguidas dos numeros de um a quatro, que se referem ao nimero de participantes.

Ressalta-se que a nomenclatura usada para nomear os alunos corresponde a letra “A”
seguida do numero que variou de 01 a 04, correspondente ao nimero designado as professoras
regentes, seguidas das duas primeiras letras dos nomes dos referidos alunos. Dessa forma, o

aluno A1JO e A1JU eram alunos de PR1 e assim sucessivamente.

3.2 Instrumentos de pesquisa

Os instrumentos utilizados para obtencdo das informacgdes foram: entrevista
semiestrutura, observagao-participante e analise documental. Assim, o presente estudo esta em

consonancia com Bassey (apud ANDRE, 2013, p.99/100) quando aponta que:

[...] ha trés grandes métodos de coleta de dados nos estudos de caso: fazer perguntas
(e ouvir atentamente), observar eventos (e prestar atengdo no que acontece) e ler
documentos. [...] hd um grande nimero de manuais indicando [...] como conduzir
entrevistas, como elaborar roteiros de observagéo.

A inclusdo de um instrumento adicional, a saber, o questionario, foi usado para cobrir
uma lacuna de informacBes ndo fornecidas pela andlise documental, o PPP da escola

pesquisada.

3.2.1Entrevista semiestruturada

Segundo Manzini (1990/1991, p.154):

[...] a entrevista semiestruturada estd focalizada em um assunto sobre o qual
confeccionamos um roteiro com perguntas principais complementadas por outras
questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevistas [...]. Desse tipo de
entrevista pode emergir informac6es de forma mais livre e as respostas ndo estdo
condicionadas a uma padronizacdo de alternativas.
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A aplicagdo das entrevistas semiestruturadas é fundamentada pela opgdo metodoldgica
qualitativa, pois favorece a aproximagéo entre a pesquisadora e o corpo docente que fizeram
parte deste estudo.

Nesse intuito, mediante Apéndice A —um roteiro para nortear a entrevista —, a entrevista
semiestruturada foi usada como fonte de coleta com as professoras selecionadas, que foram
ouvidas quanto as suas percepgdes e praticas pedagdgicas atendendo alunos com deficiéncia
em salas de aula regular. O roteiro de entrevista foi feito para se obter a caracterizacdo das
docentes quanto a sua formacdo académica, atuacdo profissional, formacdo para a atuacédo
pedagogica em relacdo aos alunos com deficiéncia, a elaboracdo ou planejamento das aulas no
processo de inclus&o.

3.2.20bservacdo-participante

A observacdo-participante ocorreu nas salas de aula regular em que ha alunos
matriculados com deficiéncia.

Conforme Ludke e André (2018, p.26): “[...] a observag¢do possibilita um contato
pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado”

A utilizacdo de um diario de campo, um instrumento basico de registro dos dados
coletados, seguiu as orientacbes de Danna e Matos (2011). Portanto, os registros das
observagdes foram descritos no diario de campo, preservando-se os detalhes e sujeitos
observados no tempo e espago, mediante um roteiro para nortear a observacgao. (Apéndice B)

Segundo Bodgan e Biklen (apud LUDKE E ANDRE, 2018, p.30):

[...] o contelido das observagdes deve envolver uma parte descritiva e uma parte mais
reflexiva. A parte descritiva compreende um registro detalhado do que ocorre “no
campo”, ou seja, descrigdo dos sujeitos, [...] reconstrucdo dos didlogos, [...] descri¢des
de locais, [...], descricdo de eventos especiais, descri¢do das atividades, [...], 0S
comportamentos do observador,[...]

Na concepcdo de Whyte (2005), sair a campo e conviver em um determinado contexto
com os sujeitos que foram pesquisados sdo acOes imprescindiveis no desenvolver das ideias
que dizem respeito a realidade social estudada.

Para Gil (2004), a “observacdo-participante” ndo macula a objetividade cientifica
guando é utilizada como instrumento de coleta de dados desde que o pesquisador se atente ao

rigor metodologico que tem que seguir: 0 que observar, como observar, por que observar, etc.
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J&a Minayo (2013), ao refletir sobre as atividades em campo, pontua que “a observagéo-
participante” tem um objetivo pratico, pois permite ao pesquisador livrar-se de prejulgamentos
e interpretacdes pré-concebidas, percebendo as questbes importantes, que, gradativamente, vao

aflorando, vao emergindo ao longo da pesquisa.

3.2.3Anélise documental

A caracterizagdo dos alunos com deficiéncia foi feita por meio de anélise documental,
fichas individuais, fichas de matricula, planos individuais através da professora do AEE
relatorios das professoras regentes dos alunos com deficiéncia no ano de 2019.

Por meio da andlise do PPP (analise documental) foi possivel identificar as
caracteristicas da instituicdo pesquisada quanto as adequaces fisicas necessérias ao processo
de inclusdo. A analise documental destacou-se por ser uma fonte estavel de dados.

Conforme as informac@es foram sendo coletadas, constatou-se que o PPP da instituicao
escolar ndo possuia informacgdes atualizadas sobre a formacdo académica dos docentes da
escola, assim, optou-se pela utilizacdo de um questionario para a coleta dessas informacdes.

3.2.4Questionario

Segundo Lakatos e Marconi (2003, p.201), o “[...] questionario € um instrumento de
coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas
por escrito e sem a presenga do entrevistador”.

Junto do questionario, apéndice D do presente estudo, deve-se enviar uma nota ou carta
explicando a natureza da pesquisa que seré realizada, a relevancia dela e a necessidade de obter
respostas. Em média, segundo Lakatos e Marconi (2003), obtém-se vinte e cinco por cento de
devolucdo com esse instrumento.

Sendo Gil (2004), a amostragem se deu por tipicidade ou intencionalidade que consistiu
em selecionar um subgrupo da populacéo que, com base nas informagdes disponiveis, pudesse
ser representativo de toda a populacgdo, no caso da presente pesquisa, todos os docentes regentes
de sala do ensino regular. Assim, mediante apéndice E, tendo a pesquisadora oferecido esse
instrumento a todos os professores, obteve-se 24 devolutivas, de um total de trinta e quatro
docentes regentes de sala, ou seja, 70% de retorno a partir daqueles que se propuseram ou se

voluntariaram a responder o questionario.
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3.3Procedimentos para Coleta de Informagdes

A pesquisa foi realizada em uma escola publica municipal de Ensino Fundamental do
Vale do Paraiba que atende alunos com deficiéncia em salas de aula regular. Para a coleta de
informacdes, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de
Taubaté (CEP/UNITAU) que tem a finalidade maior de defender os interesses dos participantes
da pesquisa em sua integridade e dignidade, contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos.

A presente dissertacdo, por meio do protocolo nimero 3.696.418, ja foi submetida ao
Comité de Etica e Pesquisa (anexo D), a pesquisadora apresentou-a a Secretaria de Educacéo e
Cidadania do Municipio, mostrando a declaracdo de confirmacdo de matricula, comprovando
ser aluna regularmente matriculada no Mestrado Profissional em Educacdo da UNITAU, fez a
apresentacdo da pesquisa para a Secretaria de Educacdo do municipio pesquisado. Dessa
apresentacdo, e uma vez autorizada, um oficio foi enviado para a escola em que estava sendo
feita a pesquisa dando ciéncia e autorizacdo aos gestores da instituicdo a ser pesquisada. Em
seguida, os gestores compartilharam com a comunidade escolar sobre a pesquisa e passou-se a
coleta de informacdes.

Em um primeiro momento, foi feita a analise documental para o presente estudo. Logo
no inicio da analise documental, a pesquisadora percebeu que o PPP da instituicdo pesquisada
ndo possuia informacdes atualizadas sobre a formacdo dos docentes da escola, assim, foi
acrescida ao estudo a aplicacdo de um questionario.

Esse questionario no Google Forms foi encaminhado para os 34 docentes no més de
fevereiro de 2020, isto é, apenas para os docentes em regéncia de classe, uma vez que o objetivo
do presente estudo foi justamente investigar as praticas pedagdgicas acerca da inclusdo em
classes de aula regular.

Apbs encaminhar o link do referido questionario por e-mail e em dois grupos de
WhatsAPP, obteve-se 21 retornos. Por mensagens privadas como segunda tentativa, obteve-se
vinte e quatro retornos, o que equivale a setenta por cento do corpo docente da unidade escolar
investigada. Participaram da pesquisa, respondendo ao questionario, 24 professores, contudo,
ressalta-se que essa fase de coleta de informacgOes teve por objetivo cobrir uma lacuna do
instrumento inicial de coleta, a saber, a analise do PPP, o objetivo foi tracar uma caracterizagdo
dos professores que trabalhavam na instituicdo quanto a sua formacao.

Posteriormente, passou-se a analise dos demais documentos que permitiram caracterizar

os alunos com deficiéncia que foram observados no ano de 2020: a ficha de matricula dos
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alunos, os planos individuais da professora do AEE da escola no ano vigente, juntamente com
relatdrios feitos pelas professoras regentes desses alunos no ano de 2019. As observacGes-
participantes que foram feitas do dia 02/03 a 16/03/2020 também auxiliaram a compor a
caracterizacdo dos alunos e cujo contexto serad explicitado a seguir.

Ap06s a composicao dos documentos necessarios para a caracterizagao dos alunos com
deficiéncia, a pesquisadora apresentou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos
individuos que aceitaram participar do estudo, sendo-lhes garantido o sigilo de sua identidade,
bem como assegurada sua saida do presente estudo, se assim desejassem, a qualquer tempo.

Na fase de coleta das informac0es: as observacdes participantes em salas de aula regular
que atendiam alunos com deficiéncia e as entrevistas com as professoras regentes dos anos
iniciais, ha que se detalhar em gue contexto essa coleta ocorreu.

Em virtude da pandemia causada pela Covid-19°, a coleta de informag@es obtidas pelas
observagdes-participantes, que estava prevista para os meses de marco e abril de 2020, foi
realizada até o dia dezesseis de marco, uma vez que as aulas presenciais na escola em estudo e
em todas as instituicdes escolares, a partir do dia dezoito de marco, tiveram que ser suspensas.

A escola pesquisada so retornou com aulas remotas a partir do dia 03 de junho de 2020,
sendo os professores regentes da unidade escolar em estudo responséveis por abastecer uma
plataforma digital com atividades on line para os alunos realizarem em casa. Fez-se necessério,
por conta da pandemia, o distanciamento social e as aulas normais, com professores e alunos
presentes, foram interrompidas.

Considerando-se que a fase de coleta ocorreu dentro do contexto que foi apontado, nas
observagdes-participantes, obteve-se um total de 13 vezes em que as quatro salas que fizeram
parte do estudo foram observadas, discriminando-se, na figura a seguir, quantas vezes e por

quanto tempo cada sala foi observada:

> A COVID-19 é uma doenca causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, que apresenta um quadro clinico que varia
de infeccOes assintomaticas a quadros respiratérios graves. De acordo com a Organizacdo Mundial de Saude
(OMS), a maioria dos pacientes com COVID-19 (cerca de 80%) podem ser assintomaticos e cerca de 20% dos
casos podem requerer atendimento hospitalar por apresentarem dificuldade respiratoria e desses casos
aproximadamente 5% podem necessitar de suporte para o tratamento de insuficiéncia respiratoria (suporte
ventilatério) (BRASIL,2020).
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Figura 9 — Quantidade de observagdes-participantes nas salas de aula

2anoC/11h30" 3
1lanoC/15h | 4
1lanoB/15h | 3
lanoA/ 12h30' | 3
0 0‘5 i 1‘5 é 215 .;a 3‘5 ;1 4,5

Fonte: A autora.

Foram realizadas observacdes participantes em quatro salas: no 1° ano A, foram trés
vezes, totalizando doze horas e trinta minutos (dias 02/03, 05/03 e 10/03/2020); no 1° ano B,
trés vezes, totalizando quinze horas de observacao (dias 03/03, 06/03 e 11/03/2020); no 1° ano
C, quatro vezes, obtendo-se quinze horas de observacao (dias 04/03, 09/03, 12/03 e 13/03) e no
2° ano C, trés vezes, obtendo-se onze horas e trinta minutos horas de observacéo (dias 02/03,
04/03 e 16/03/2020).

O 1° ano C foi a sala em que mais se realizou observagdes-participantes porque 0s
horéarios das observaces ndo coincidiram com as aulas de Educacdo Fisica. As informacdes
coletadas na observacao-participante foram obtidas através de um diério de campo como forma
de protocolo de registro, em consonancia com Danna e Matos (2011) e contemplou os seguintes
itens: objetivo da investigacdo, data da observacdo, horario da observacdo, diagrama da
situacdo, relato do ambiente fisico, descri¢do do sujeito observado, relato do ambiente social e
registro propriamente dito.

No tocante as entrevistas, por conta do contexto imposto pela pandemia outrora
mencionado, as professoras regentes alfabetizadoras dos anos iniciais forneceram a
pesquisadora as entrevistas por meio digital nos dias 02/04/2020 (duas professoras dos
primeiros anos), 06/04/2020 (uma professora do segundo ano) e 08/04/2020 (uma professora
do primeiro ano) em horas previamente estabelecidas através do WhatsAPP. Trés professoras
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requisitaram a pesquisadora que as entrevistas fossem feitas por chamada telefénica, por se
sentirem mais a vontade e uma professora disse que preferiria que a entrevista fosse feita por

chamada de video. Assim, as entrevistas feitas foram gravadas e, posteriormente, transcritas.

3.4Procedimentos para Analise de informagdes

Em um primeiro momento, foi feita a andlise documental para o presente estudo. A
analise documental (ficha de matricula, fichas individuais, planos individuais do AEE, anélise
do PPP da escola, relatorios feitos pelas professoras regentes desses alunos no ano de 2019)
permitiu tracar a caracteriza¢do do aluno com deficiéncia, e também caracterizar a estrutura
fisica da instituicdo pesquisada no que se refere a inclusdo. A andlise das informagdes do
questionario, instrumento aplicado para cobrir a lacuna do PPP da escola, permitiu tracar a
caracterizacdo dos professores regentes que trabalhavam na escola.

Posteriormente, passou-se a andlise das informacbes coletadas na observacao-
participante que foi feita de acordo com as orientagfes de Danna e Matos (2011) e Manzini
(2004), organizadas em categorias e subcategorias, primando-se pela anélise qualitativa das
informacdes coletadas.

Em seguida, foram realizadas as entrevistas com as docentes que participaram do
presente estudo e estas foram transcritas. Para se preservar as participantes da pesquisa, foram
utilizadas letras para designar as docentes.

As informagdes obtidas por meio das entrevistas foram analisadas pela “Analise de
Conteudo”, sistematizada por Bardin (2011) e expressa a partir de elementos quantitativos,
inferéncias e interpretagdo dos resultados. A “Analise de Contetido” ¢ uma técnica de
investigacdo destinada a formular, a partir de certos dados, inferéncias reprodutiveis e validas
que se podem aplicar dentro de um contexto. Como ferramenta, sua finalidade consiste em
proporcionar conhecimentos, novas interpretacdes, novas formas de fazer e um guia préatico
para a agéo.

De acordo com Bardin (2011, p.48), trata-se de:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagbes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.
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Bardin (2011) afirma que é necesséario considerar o contetdo e as verdadeiras
significacBes daquilo que esta por tras das palavras transcritas, que demandam dedicacdo por
parte do pesquisador.

A analise de dados, segundo Bardin (2011, p.125), “[...] foi organizada em trés polos
cronoldgicos: 1) a pré-analise; 2) a exploracdo do material; 3) o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacdo.”

Segundo Bardin (2011, p.125):

[...] apré-anélise é a fase de organizagéo propriamente dita. Corresponde a um periodo
de intuicBes, mas tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais,
de maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das operagdes
sucessivas, num plano de analise.

E ainda em conformidade com Bardin (2011, p.125):

Geralmente, esta primeira fase possui trés missdes; a escolha dos documentos que
serdo submetidos & anélise, a formulacdo das hipoteses e dos objetivos e a elaboracéo
de indicadores que fundamentem a interpretacéo final. [...] a pré-anélise é a fase de
organizagdo propriamente dita. Corresponde a um periodo de intui¢fes, mas tem por
objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a
um esquema preciso do desenvolvimento das operacfes sucessivas, hum plano de
andlise. [...] Geralmente, esta primeira fase possui trés missdes; a escolha dos
documentos que serdo submetidos & andlise, a formulacdo das hipoteses e dos
objetivos e a elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretacéo final.

Em consonancia com a autora, num segundo momento, passou-se a exploracdo do
material que € a aplicagdo sistematica das decisdes tomadas. “Esta fase longa e fastidiosa
consiste essencialmente em operagdes de codificagdo, desconto ou enumeracdo em funcgéo de
regras previamente formuladas” (BARDIN, 2011, p.131).

Para Franco (1986) é prudente a codificacdo das unidades de analise para que essas ndo
se percam na diversidade do material trabalhado. Codificar é a etapa por meio da qual os dados
brutos sao transformados de maneira sistematica em categorias e que permitam posteriormente
a discussdo precisa das caracteristicas significativas do conteudo.

Para Bardin (2011, p.133): “A organizacao da codificacdo compreende trés escolhas (no
caso de uma analise quantitativa e categorial): - O recorte: escolha das unidades; - A
enumeracédo: escolha das regras de contagem; - A classificacdo e a agregacdo: escolha das

categorias”.
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Ademais, Bardin ainda salienta que em um terceiro momento, passou-se ao tratamento
dos resultados obtidos e interpretacdo — “[...] os resultados brutos sdo tratados de maneira a
serem significativos (‘falantes’) e validos” (BARDIN, 2011, p.131).

E Bardin segue esclarecendo que: “O analista, tendo a sua disposi¢do resultados
significativos e fiéis, pode entdo propor inferéncias e adiantar interpretacdes a proposito dos
objetivos previstos — ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas” (p.131).

Para Campos (2004, p.614):

Fazer uma abordagem do método de andlise de conteldo, significa demonstrar sua
versatilidade, mas também seus limites enquanto técnicas. Vislumbramos assim, que
o desenvolvimento deste método passa invariavelmente pela criatividade e pela
capacidade do pesquisador qualitativo em lidar com situacfes que, muitas vezes, ndo
podem ser alcancadas de outra forma. De qualquer maneira € uma importante
ferramenta na conducéo da andlise dos dados qualitativos, [...]

Pautando-se em Franco (1986) e Campos (2004), h4 que se considerar a “Analise de
Contetdo” (BARDIN, 2011) como um demonstrativo de habilidade por parte do pesquisador
para lapidar resultados brutos obtidos pelos instrumentos e transformé-los, mediante

inferéncias, em informagdes significativas e relevantes acerca da teméatica em investigacao.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise e discussdo dos resultados foram fundamentadas teoricamente com
referenciais escolhidos para a temaética, dialogando com as informacgdes obtidas através da
analise documental, entrevistas, questionario, registros no diario de campo colhidos na
observacao participante nas salas de aula.

Sendo assim, as informagdes resultaram em trés grandes categorias, cada uma delas com
suas subcategorias respectivas: APRESENTACAO GERAL DAS INFORMAGCOES DA
PESQUISA, CARACTERIZACAO (Da escola, Dos professores da escola, Das professoras
regentes entrevistadas, Dos alunos com deficiéncia da escola pesquisada); A GESTAO DE
SALA DE AULA E A PRATICA ( Planejamento das aulas para os alunos com deficiéncia,
Adaptacao curricular para os alunos com deficiéncia, Praticas em salas de aula regular para 0s
alunos com deficiéncia, Os diagramas das salas de aula observadas, Participacdo, socializacao
e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, Troca de experiéncias entre as professoras
pesquisadas em relacdo aos alunos com deficiéncia); O PROCESSO INCLUSIVO NA SALA
DE AULA REGULAR (Os desafios enfrentados pelas docentes frente a alunos com

deficiéncia, A percepcao das professoras regentes alfabetizadoras acerca da incluséo).

APRESENTACAO GERAL DAS INFORMACOES DA PESQUISA

O presente estudo teve como objetivo geral investigar as percepcbes e praticas
pedagdgicas de professoras alfabetizadoras dos anos iniciais acerca da inclusdo. Estavam
previstas a entrevista semiestruturada, a observacdo-participante e a analise documental como
instrumentos de coleta de informacGes para a presente dissertacdo em um primeiro momento.

Como ja fora mencionado, o PPP da instituicdo pesquisada ndo possuia informac6es
atualizadas sobre a formacdo dos docentes regentes da escola, logo, foi acrescida ao estudo a
aplicacdo de um questionario. Participaram da pesquisa, respondendo ao questionério, 24
professores, contudo, ressalta-se que essa fase de coleta de informacdes teve por objetivo cobrir
uma lacuna do instrumento inicial de coleta, a saber, a analise do PPP, o objetivo foi tragar uma
caracterizagdo dos professores que trabalhavam na instituicdo. Essa caracterizagdo sera

apresentada na se¢é@o 4.1.2 da presente dissertacao.
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4.1CARACTERIZACAO

Esta categoria propbs-se a apresentar as caracteristicas da escola em estudo, dos
professores da escola, das professoras regentes alfabetizadoras que participaram da pesquisa e

dos alunos com deficiéncia matriculados nas salas de aulas das professoras entrevistadas.

4.1.1Caracterizacdo da escola

A caracterizacdo da escola foi feita com as informacdes advindas durante a analise do
PPP da instituicdo escolar do ano de 2019, uma vez que o PPP do ano de 2020 ainda néo havia
sido homologado.

A escola foi inaugurada em 1980, mediante decreto-lei 3.344 de 18/06/80, pertence a
Divisdo Regional de Ensino do interior do Estado de S&o Paulo, o reconhecimento da escola se
fez mediante portaria CEE 21.82 de 13/05/82, diério oficial do dia 25/05/82.

A equipe de gestdo da escola conta com: diretor, assistente de diregéo, orientador de
escola educacional, orientador de escola pedagdgico.

O horario de funcionamento da escola é das 7h as 17h30, atendendo no periodo da
manh& os Anos Finais das 7h as12h15 e os Anos Iniciais das 12h30 as 17h30. O horario de
atendimento ao publico acontece das 7h as 11h e das 12h30 as 15h30.

A escola possui 831 alunos distribuidos em dezessete salas de aula: 1A,B,C; 2A,B,C;
3A,B,C; 4A,B,C; 5A,B,C (Anos Iniciais) no periodo da tarde e 6A,B,C; 7A,B,C; 8A,B,C;
9A,B,C (Anos Finais) no periodo da manhd. As salas de um a oito sdo amplas, as salas quatorze
e quinze sdo as maiores da unidade escolar, as salas nove, dez, onze e doze sdo bem menores,
se comparadas as demais salas citadas. Iniciando as obras no final de 2019, no més de fevereiro,
foram entregues duas novas salas, a saber, a dezesseis e a dezessete, ambas de tamanho similar
as salas de um a oito.

O grupo de docentes compde-se de trinta e sete professores, sendo dezesseis professores
dos Anos Iniciais e dezoito dos Anos Finais e trés professores de apoio (Sala de Recursos
Multifuncional, segundo professor alfabetizador e professor de Apoio Psicopedagdgico).

A escola possui uma sala de informatica, uma sala de leitura, sala de professores, sala
da direcdo com a sala de coordenacdo, sala de HTC (Horério de Trabalho Coletivo), secretaria,
cantina, cozinha, refeitorio para alunos, refeitorio para professores, a sala de SRM, sala de
Apoio Psicopedagogico Institucional, uma quadra coberta, uma quadra aberta, cinco banheiros
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(dois na sala dos professores - masculino e feminino, um na sala de direcdo, dois para os alunos,
um para as meninas, sendo um adaptado e um para 0s meninos ), almoxarifado, um palco junto
ao refeitorio para alunos, um parque infantil, vestiarios, bicicletario.

Duas grandes areas verdes entrecortam a escola, uma delas separa as salas de aula
principais de um a quatro das outras dependéncias da escola, a outra area separa a sala de aula
seis das salas nove e dez, ficando de frente as salas onze e doze. As demais areas verdes ficam
perto da quadra coberta, perto do parque infantil e ao fundo das salas de um a oito.

Ressalta-se que para a entrada na escola e 0 acesso a todas dependéncias da unidade
escolar, hd rampas para os alunos com deficiéncia que se utilizam de cadeira de rodas. Desde a
insercdo dos alunos com deficiéncia na unidade escolar em estudo, houve reformas
arquiteténicas, a saber, a construcao de rampas, retirada de desniveis em todas as areas da escola

em consonancia com o que foi estabelecido no Decreto n° 5.296 de 02 de dezembro de 2004:

Art. 20. Na ampliacdo ou reforma das edificaces de uso pubico ou de uso coletivo,
os desniveis das areas de circulagdo internas ou externas serdo transpostos por meio
de rampa ou equipamento eletromecénico de deslocamento vertical, quando nao for
possivel outro acesso mais comodo para pessoa portadora de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, conforme estabelecido nas normas técnicas de acessibilidade da
ABNT (BRASIL,2004).

No terreno da escola, ha uma piscina pertencente a Secretaria de Esportes do municipio,
destinada a préatica de atividades fisicas pela comunidade, mas nao destinada ao uso dos alunos

dentro horério escolar. A seguir, apresenta-se a planta baixa da escola pesquisada:
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Figura 10 — Planta baixa da escola pesquisada
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A escola é publica municipal urbana, localizada na zona sul de uma cidade do interior
de S&o Paulo e atende a um publico de classe média, baixa e alta. Os estudantes, na sua maioria,
residem em bairros proximos a escola.

De acordo com o PPP, os valores humanos desenvolvidos na escola sdo: a ética, a
solidariedade, o respeito, a afetividade, a uniéo.

A escola tem como metas instrumentalizar o aluno para: ler com dominio diferentes
tipos de textos correspondendo a leitura em diferentes objetivos, escrever textos adequados a
situacdo comunicativa com coeréncia, coesdo e ortograficamente corretos, demonstrar
habilidades na comunicacdo dos conceitos matematicos, levantando hipéteses e utilizando os
procedimento de calculo mental e convencional bem como as representacdes graficas,
apropriar-se de diferentes fontes tecnoldgicas e utilizad-las com eficacia na construcdo do
conhecimento, incentivar 0s nossos alunos a participarem ativamente e com criticidade do
desenvolvimento sustentavel da comunidade local e sociedade como um todo, adotando valores
éticos e de responsabilidade social, propiciar a participacdo da comunidade a participar da vida
escolar dos filhos e estabelecer parcerias com outros segmentos.

Essas metas tém sido trabalhadas ao longo do ano, primando pelas adequacdes de
estratégias em concordancia com o Curriculo Paulista (BRASIL, 2019) e a BNCC (BRASIL,
2017).

De acordo com o PPP (2019, p.26):

[...] a educacéo especial deve se dar por estudo de caso, cujas estratégias devem ser:
conhecer e analisar as necessidades dos alunos atendidos pelo AEE e API
(Atendimento Psicopedagdgico Institucional), refletir sobre as propostas de
aprendizagem para esses alunos e adequacdes no PEI (Plano de Ensino Individual)
com os professores dos Anos Iniciais e Finais através de estudos de caso e orientagdes
com as especialistas do AEE e API duas vezes por bimestre.

Nos relatos das professoras regentes alfabetizadoras do presente estudo, elas pontuaram
que as orientacOes com as professoras especialistas sdo raras (duas vezes por bimestre) para dar
conta das necessidades dos alunos com deficiéncia que frequentavam as salas de aula regular.
Pontuaram que essas orienta¢fes deveriam acontecer mais vezes para atender aos alunos com
deficiéncia a contento.

Assim, a falta de articulagdo entre o “professor generalista” e o “professor especialista”
(BUENO,2011) corrobora com o estudo de Moscardini (2011) em que pontuou em sua
investigagdo um certo distanciamento entre o ensino regular e a Sala de Recursos

Multifuncional.
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Em contraposicao ao estudo de Moscardini (2011), Zerbato (2014), Buss; Giacomazzo
(2019) apontaram que o ensino colaborativo ou “coensino” (ZERBATO, 2014) é um tipo de
prestacdo de servico de apoio no qual um professor do ensino comum e um professor
especializado dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um
grupo heterogéneo de estudantes e que pode vir a facilitar a articulacdo entre o professor regente
e o professor da SRM.

No que diz respeito a formacdo continuada, o PPP aponta para estudos, planejamento
conjunto, discussdes da pratica, troca de experiéncia, palestras, cursos, socializando duvidas e
saberes entre os docentes.

Nos relatos das professoras regentes participantes da pesquisa, a maior parte delas
sinalizou ndo haver um momento para que se discuta a pratica, socializando saberes entre as

docentes, somente em momentos informais é que essas trocas aconteciam.

4.1.2Caracterizacdo dos professores da escola

O grupo de docentes compde-se de trinta e sete, sendo dezesseis professores dos Anos
Iniciais e dezoito dos Anos Finais e trés professores de apoio (Sala de Recursos Multifuncional,
segundo professor alfabetizador e professor de Apoio Psicopedagdgico). Responderam ao
questionario, outrora mencionado 24 professores da escola cuja formacdo inicial esta

apresentada na figura a seguir:
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Figura 11 — Formagéo inicial dos professores da escola
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Fonte: A autora.

Pelo gréafico, notou-se que a formac&o inicial em Pedagogia predominou na escola, uma
vez que a maior parte dos professores que responderam ao questionario pertencia aos Anos
Iniciais: 62,5%, ja os Anos Finais corresponderam a 37,5% dos docentes que participaram desse
instrumento de coleta de informacdes.

Questionados sobre 0 ano de conclusdo da primeira graduagéo aos docentes da escola,
obteve-se as seguintes informagdes: seis docentes com um longo tempo no magistério, tendo
se formado no periodo de 1987 a 1999; no periodo de 2001 a 2010, quinze docentes fizeram a
primeira graduacdo, um tempo médio no magistério e no periodo de 2010 a 2016, cinco
docentes fizeram a primeira graduacao, um tempo mais breve no magistério.

O curso de Pedagogia é predominante como segunda graduacéo entre os professores da
escola. Em Arte, apenas um professor; em Historia, apenas um professor assim como em Letras,
entretanto em Pedagogia, dez professores a possuem como segunda graduacdo. Trinta e oito
por cento dos professores da instituicdo possuiam a segunda graduacéo.

Questionados sobre a primeira pds-graduacao, 55% dos professores da escola possuiam
a primeira pés-graduacao, essa porcentagem caiu bastante em relacdo a segunda p6s graduacao:
seis professores possuiam pos graduacao, o que equivale a 17% do corpo docente da instituicéo
escolar pesquisada. Em cursos Stricto Sensu, a porcentagem de professores da escola que ja
concluiram corresponde a 11,8%, porcentagem que revela uma queda, se comparada a
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porcentagem dos professores que possuiam a segunda graduacdo (38%) e a porcentagem de
professores que possuiam a primeira pos-graduacéo (55%).

Tendo tracado a caracterizacdo dos professores da instituicdo pesquisada quanto a
formacdo, passou-se a seguir a caracterizacdo das professoras regentes alfabetizadoras da
instituicdo pesquisada, objetivo principal do presente estudo. O numero de professoras
alfabetizadoras regentes de sala da escola totalizava seis, entretanto, apenas quatro dentre as

seis professoras atendiam alunos com deficiéncia.

4.1.3Caracterizacdo das professoras regentes entrevistadas

O presente estudo foi desenvolvido com a participagdo de quatro professoras regentes
alfabetizadoras dos anos iniciais, trés professoras dos primeiros anos e uma professora do
segundo ano. Os critérios usados para participarem da pesquisa foram: ser professora
alfabetizadora regente dos Anos Iniciais; ter em sua classe regular alunos com deficiéncia,
aceitar participar da pesquisa concedendo uma entrevista sobre o tema do estudo e permitir a
realizacdo de sessdes de observacdo em sua sala de aula.

Conforme estabelecido no TCLE, a identidade das professoras foi mantida em sigilo.

A fim de apresentar as participantes deste estudo, disp0s-se a figura a seguir com a
caracterizacdo das professoras que atenderam aos critérios estabelecidos para a realizacdo da

pesquisa:



Quadro 5 - Descrigdo das caracteristicas das professoras participantes da pesquisa

113

Formagéo/Ano de Tempo de Regime de trabalho / | Ndmero de
Conclusdo experiéncia funcéo exercida alunos em
Participante Idade Pos-graduagdo/Ano de docente /tempo sala/
Concluséo de docéncia na NUmero de
Unidade Escolar alunos com
deficiéncia
PR1 49 Pedagogia/95 30/8 Efetiva/ professora do | 30/2
Psicopedagogia/2008 Primeiro Ano
Pedagogia/97
PR2 49 Educacgdo Especial/2009 | 31/18 Efetiva/professora do | 30/1
Primeiro Ano
Matematica/2004 e Efetiva/ professora do
Pedagogia/2009 8/3 Primeiro Ano 30/2
PR3 58 Alfabetizacdo e
Letramento/2013 e
Psicopedagogia/2016
Efetiva/ professora do | 30/1
PR4 39 Pedagogia/2008 20/1 Segundo Ano

Fonte: A autora.

Como se pode observar, a idade entre as participantes da pesquisa variou entre trinta e

nove e cinquenta e oito anos, o tempo de experiéncia docente variou entre oito anos e trinta e

um anos.

O tempo de experiéncia docente € discutido por Tardif (2014, p.61) que o define como:

“saberes profissionais [...] plurais, compositos, heterogéneos, pois trazem a tona, no proprio

exercicio do trabalho, conhecimentos e manifestaces do saber-fazer e do saber-ser” do

professor.

As professoras PR1 e PR2 possuiam um longo tempo de experiéncia docente, a

professora PR3, apesar de possuir apenas oito anos de tempo de experiéncia, foi a que mais fez

cursos tanto na formagdo inicial quanto cursos de pés-graduagdo, somente a professora PR4
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caracterizou-se por ter somente a formacéo inicial. Nos relatos das entrevistas, as professoras
PR1, PR2 e PR3 expuseram ser referéncia em sala para o aluno com deficiéncia, o que se
contrapbs com o relato da professora PR4 que exp6s ndo ser referéncia para seu aluno, apesar
de possuir 20 anos de experiéncia docente, isto €, o tempo de experiéncia ndo se traduz em um
“saber-fazer e em um “saber- ser” (TARDF,2014) do professor, uma vez que esses saberes da
profissdo docente sdo “heterogéneos” (TARDIF, 2014).

Ademais, as especificidades do conhecimento profissional do professor decorrem de
outros fatores, sejam eles pessoais ou profissionais. A esse respeito, Rolddo (2007, p.97)

salienta que:

As dificuldades na clarificacdo da especificidade do conhecimento profissional
docente resultam de varios factores. Entre esses factores conta-se a propria
complexidade da funcdo, [...] outros fatores de complexidade ligam-se a inevitavel
miscigenacdo de elementos pessoais e profissionais no desempenho docente [...]

Todas as participantes da pesquisa relataram nas entrevistas que queriam ser
professoras dos Anos Iniciais e, embora, a participante PR3 tenha iniciado a carreira docente
nos Anos Finais em 2004, em 2009, optou por fazer Pedagogia para trabalhar com 0s Anos
Iniciais, isto €, a opcao pela carreira docente das professoras PR1, PR2, PR3 e PR4 se mesclava
com uma motivacgao pessoal - o querer ser professora - com a motivacgéo profissional de opc¢ao
pela carreira propriamente dita.

As fragilidades quanto a formacdo inicial dos professores que fizeram Pedagogia para
atuar nos Anos Iniciais foram apontadas por Gatti (2010), cuja ampla pesquisa constatou que o
curriculo proposto pelos cursos de formacdo de professores tem uma caracteristica
fragmentaria, as disciplinas referentes a formacdo profissional preocupavam-se com as
justificativas sobre o porqué ensinar, mas de forma muito incipiente registram o qué e como
ensinar. Esses aspectos em relacdo as fragilidades do curso de Pedagogia foram corroborados
pela pesquisa de Barbosa e Vitaliano (2013).

A esse respeito, Barreto (2015, p. 687)) salienta que:

[...] Nos modelos de formacao de professores prevalecem arquétipos que remontam
aos periodos fundacionais dos sistemas de ensino e explicam a permanéncia de
desequilibrios histéricos na composicao dos curriculos das licenciaturas. A despeito
das muitas reformas educacionais, mantém-se basicamente inalterada a formag&o
excessivamente genérica nos cursos de Pedagogia, agravada pelo fato de que eles
pretendem preparar a0 mesmo tempo professores de educacdo infantil e dos anos
iniciais do ensino fundamental, especialistas em educago, diretores e supervisores.
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Corroborando com Gatti (2010), Barbosa; Vitaliano (2013) e Barreto (2015), Tardif e
Lessard (2014) chamam a atencdo para o fato de que o magistério ndo pode ser considerado
como uma ocupacdo secundaria e sim prioritaria e pontuam que os professores da educacao
basica sdo um setor vital e essencial nas sociedades contemporaneas e que “a formacéo
profissional docente é um processo continuo, com data marcada para o inicio, mas nunca para
o final. E seria ideal que todos os professores fossem convidados a refletir sobre sua prépria
pratica, sendo pesquisadores de sua propria agdo” (VILELA; BENITE,2010, p.591).

Ademais, na proposta do Plano Nacional de Educacdo (PNE,2014/2024), foram
estabelecidas vinte metas para mudancas nas politicas educacionais do pais, dentre elas, a
formacdo dos profissionais do magistério e a melhoria da qualidade da educacdo
(BRASIL,2014), metas essas que se cumpridas, promoverdo mudancgas positivas no aspecto
formativo dos professores da Educacdo Basica, sobretudo daqueles que trabalham nos anos de
alfabetizacéo.

Discute-se, além da formac&o inicial, também uma formacdo especifica para a atuacdo
do professor regente de sala de aula para atuar com os alunos com deficiéncia. As participantes
PR1, PR2 e PR3 buscaram por uma pos-graduacdo mais direcionada a esses alunos em
diferentes épocas, a saber, 2008, 2009 e 2016, respectivamente, mas todas elas buscaram por
essa especializacdo com recursos proprios. Somente a participante PR4 ndo obteve essa
formacéo especifica.

Assim, sem terem tido essa formacéo continuada em servico, aspecto corroborado pelas
entrevistas feitas com as professoras, isso releva uma falha nesse aspecto que se correlaciona
com diversas pesquisas que pontuaram que os docentes que atuam com os alunos com
deficiéncia em salas de aula regular ndo se sentem preparados para lidar com as especificidades
pedagdgicas dos alunos com deficiéncia (PRIETO, 2007; BRIANT, 2008; REGIANI, 2009;
RODRIGUES, 2013; VARGAS, 2013; PIOVEZANI, 2013; BARBOSA; VITALIANO, 2013;
PREVIATO, 2016; JARDILINO; DINIZ, 2019).

Todas as participantes eram professoras efetivas, as participantes PR1, PR2, PR3 eram
professoras dos Primeiros Anos e a participante PR4 era professora do Segundo Ano.

Atendiam o mesmo nimero de alunos em sala: trinta alunos. O namero significativo de
alunos nas salas de aula regular que atendem alunos com deficiéncia também foi pontuado na
pesquisa de Barros, Silva e Costa (2015) e Previato (2016).

Tardif e Lessard (2014, p.131) salientam a esse respeito: “De maneira geral, as classes
menos numerosas sao privilegiadas pelos professores porque sua carga de trabalho torna-se

menor e, sobretudo, eles podem dar mais aten¢do a cada aluno”. A participante PR3 atendia
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dois alunos com deficiéncia e as participantes PR1, PR2 e PR4 atendiam um aluno com
deficiéncia nas suas respectivas salas. Todas as participantes em seus relatos de entrevista
pontuaram ser muito dificil lidar com uma sala numerosa e atender ao(s) aluno(s) com

deficiéncia(s).

4.1.4Caracterizacdo dos alunos com deficiéncia da escola pesquisada

Levando-se em consideracdo que este estudo teve como objetivo investigar as
percepcoes e praticas pedagogicas das professoras alfabetizadoras acerca da inclusdo nos anos
iniciais, apresenta-se o quadro a seguir que possui as caracteristicas dos alunos com deficiéncia.
As informacOes coletadas na caracterizagdo dos alunos foram obtidas através da ficha de
matricula dos alunos, dos planos individuais da professora do AEE da escola no ano de 2020,
juntamente com relatdrios feitos pelas professoras regentes desses alunos no ano de 2019. Os
relatos das professoras participantes da pesquisa e informac6es do diario de campo durante as
observacgBes-participantes no més de mar¢co de 2020 também auxiliaram a compor a
caracterizagé@o dos alunos da escola em estudo.

Ressalta-se que a nomenclatura usada para nomear os alunos corresponde a letra “A”
seguida do numero que variou de 01 a 04, correspondente ao nimero designado as professoras
regentes, seguidas das duas primeiras letras dos nomes dos referidos alunos. Dessa forma, o
aluno A1JO e A1JU eram alunos de PR1 e assim sucessivamente:
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Quadro 6 — Diagnostico dos alunos com deficiéncia matriculados nas salas de aula das
professoras regentes alfabetizadoras participantes da pesquisa

Ano que frequenta
Aluno | ldade/Sexo Caracteristicas dos Alunos
il L Primeiro Ano Deficiéncia Fisica e Paralisia Cerebral
AOIL T AT A0 Transtorno do Espectro Autista
A2JE 6/M Primeiro Ano Paralisia Cerebral e Deficiéncia Mdltipla
A3DA | 7/IM Primeiro Ano Sindrome de Asperger.
A3RA | 7/M Primeiro Ano Deficiéncia Intelectual
A4KE | 8/M Segundo Ano Transtorno do Espectro Autista

Fonte: A autora.

A figura acima revelou um numero diferenciado de alunos com deficiéncia nas salas de
aula observadas. A professora PR1 do Primeiro Ano possuia dois alunos com deficiéncia em
sua sala de aula regular: um aluno com deficiéncia fisica e paralisia cerebral e uma aluna com
Transtorno do Espectro Autista, a professora PR2 possuia apenas um aluno com deficiéncia
que apresentava paralisia cerebral e deficiéncia maltipla, a professora PR3 possuia dois alunos
com deficiéncia: um com Sindrome de Asperger e um com Deficiéncia Intelectual e a
professora PR4 possuia um aluno com deficiéncia que apresentava Transtorno do Espectro
Autista.

O aluno A1JO da professora PR1 precisava de ajuda para coloca-lo na cadeira de rodas
para a realizacdo das atividades e para se locomover. O adulto devia ficar atento as necessidades
do estudante: oferecer &gua, ver se precisava trocar a fralda. Quando observado, néo
apresentava deficiéncia intelectual, seu aspecto cognitivo era preservado, comunicando-se
através do olhar e do sorriso. Realizava as atividades em sala de aula com o auxilio de uma
estagiaria. Nas sessdes de observagdo, o aluno A1JO, sempre com auxilio, participava das
mesmas atividades dadas aos demais alunos de sua sala.

A aluna A1JU da professora PR1 iniciou os estudos na escola sem laudo médico no ano
de 2019, porém, a professora PR1 a encaminhou, mediante relatorio feito na escola, paraa SRM

pois notava que a aluna apresentava dificuldade na articulagéo da fala e se concentrava muito
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pouco nas atividades que realizava. Em abril de 2020, foi emitido o laudo médico da aluna,
diagnosticando-a com Transtorno do Espectro Autista. A aluna A1JU, quando observada,
atendia quando chamada e realizava ordens verbais simples. Reconhecia as letras e reconhecia
e escrevia o proprio nome, participava das mesmas atividades dadas para os demais de sua sala
com auxilio de uma estagiaria.

O aluno A2JE é cadeirante, necessitando de acompanhamento e cuidados para
atividades diarias. Apresentava atraso na linguagem e atraso intelectual. Segundo dados obtidos
no PI do aluno, sempre com auxilio da estagiaria, o aluno A2JE fazia suas refeicGes, ela cortava
em pedacos pequenos a carne ou alimentos solidos e usava fralda, necessitando de troca. Na
sala de aula, quando observado, precisava de adapta¢des para suas necessidades e necessitava
de horario reduzido. Permanecia por pouco tempo em sala, desconcentrando-se e se mostrando
irritado, quando isso acontecia, o aluno precisava ficar fora da sala e ficava no laboratorio de
informatica, utilizando-se de jogos pedagdgicos e sonoros, segundo o relato da professora
estagiaria.

O aluno A3DA, segundo dados coletado no PI do aluno, apresentava atraso de aquisi¢éo
da fala e linguagem, prejuizo qualitativo na interacao interpessoal, auséncia de funcionalidade
no brincar com comportamento estereotipado. Expunha sentimentos com clareza e coeréncia,
mas apresentava dificuldade no contato visual. Frustrava-se em situagbes onde houve
competicdo como jogos ou quando ndo conseguia realizar alguma atividade. Nas sessoes de
observacao, o aluno participava das mesmas atividades dadas para os demais alunos de sua
turma, realizando-as com o auxilio de uma estagiaria.

O aluno A3RA, conforme dados coletados no PI do aluno, nasceu com toxoplasmose,
fazendo tratamento. Sua fala e coordenacdo foram comprometidas, tendo dificuldade de
escrever e precisava de ajuda para se alimentar, apresentava a visdo com miopia, usando cinco
graus em cada vista e cicatriz nas duas vistas devido a toxoplasmose. Reconhecia seu nome,
objetos e animais. Apresentava resisténcia e falta de concentracéo para realizar as atividades
propostas, mas gostava de ouvir historias, artes e gostava de masicas e brinquedos sonoros.
Necessitava, nas sessdes de observacdo, de intervencdes pontuais e estratégias diferenciadas
para realizar as atividades que todos os demais alunos de sua sala realizavam, sempre
acompanhado de uma estagiaria.

O aluno A4KE, em consonancia com o PI do aluno, apresentava um quadro de atraso
no desenvolvimento psicomotor global, atraso na linguagem, dificuldade de se organizar no
espaco. Também apresentava desordem na elaboragdo das acdes e desordem no processo

sensorial. Compreendia as ordens simples, comunicando-se através de gestos e palavras. Era
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acompanhado por uma estagidria. Quando observado, o aluno A4KE, mostrou-se, nos
momentos em que ficava em sala, interagir com os colegas de classe. Nas sessdes de
observacao, o aluno A4KE, o aluno apresentava dificuldade em se concentrar nas atividades
dadas em sala, sempre acompanhado por uma estagiaria, realizava atividades diferenciadas das
dadas para o restante da sala. Em algumas aulas, conseguia fazer as mesmas atividades, em

outras, nao.

4.2 A GESTAO DE SALA DE AULA E APRATICA

Esta categoria propds-se a apresentar a maneira como as professoras entrevistadas
planejavam as aulas para os alunos com deficiéncia, a adaptagdo curricular para esses alunos,
as préaticas em salas de aula regular utilizadas com esse alunado. Em relacdo as praticas, dispbs-
se uma subcategoria apresentando o espaco fisico de cada uma das salas observadas. Para a
analise das préticas, foi utilizado o material coletado nas entrevistas e nas sessdes de
observacao.

Posteriormente, disp0s-se a socializagéo, participagdo, aprendizagem dos alunos com

deficiéncia e a troca de experiéncias entre as professoras regentes que participaram da pesquisa.

4.2.1Planejamento das aulas para os alunos com deficiéncia

Uma das questdes pertinentes a presente investigacdo foi como as professoras regentes
alfabetizadoras planejavam suas aulas para os alunos com deficiéncia.

Para proceder a analise das entrevistas, apéndice C, utilizou-se da “Analise de
Conteudo” de Bardin (2011), nesta subcategoria, a unidade de andlise foi: “conhecer o aluno”.

Questionada sobre o planejamento das aulas, a participante PR1 assim se posicionou:

Ent&o, primeiro, eu preciso conhecer o meu aluno, que materiais eu posso usar
né, porque o meu, por exemplo, eu ndo posso usar qualquer tipo de material,
porque ele é um aluno que coloca as coisas na boca, ndo tem controle motor,
ai eu tento fazer as atividades que ele consiga, de acordo com as limitaces
dele e que esteja no meu planejamento, eu associo, eu uso os dois, né, para
fazer com que ele consiga até as limitacOes dele.

Pelo relato da professora PR1, pdde-se depreender que ela apontou, antes de qualquer
mencdo ao planejamento, a necessidade de se conhecer o aluno com deficiéncia e as
especificidades para se trabalhar com ele, sinalizando que né&o era qualquer tipo de material que

ela poderia utilizar com o aluno, pois o educando levava tudo a boca.
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Essa necessidade de se conhecer o aluno foi corroborada pela fala da professora PR2:

“[...] entdo assim dependendo de cada crianga que a gente vai conhecendo aos pouquinhos, a

gente vai tentando adequar [...]” Assim, o ajuste adequado ao aluno com deficiéncia foi obtido

pela professora PR2 através do contato gradativo com o aluno: “conhecendo aos pouquinhos”.

Em consonancia com Zabala (1985, p.92)

[...] do conjunto de relaces interativas necessarias para facilitar a aprendizagem se
deduz uma série de funcBes dos professores, [...]. Podemos caracterizar essas funcdes
da seguinte maneira: planejar a atuacdo docente de uma maneira suficientemente
flexivel para permitir a adaptacdo as necessidades dos alunos em todo o processo
ensino/aprendizagem, [...] oferecer ajudas adequadas, no processo de construgdo do
aluno, para os progressos que experimenta e para enfrentar os obstaculos com os quais
se depara.

Esse conjunto de relagdes interativas apontadas por Zabala (1985) corrobora com Tardif

e Lessard (2014, p.212) ao salientarem que os professores devem considerar diversos elementos

nessas relacoes em sala de aula, a saber, “seu conhecimento dos alunos, suas diferencas, suas

habilidades e seus interesses, seu comportamento em classe e seus habitos de trabalho.”

Dessa maneira, facilitar o aprendizado dos alunos com deficiéncia demanda por parte

das docentes uma atuacdo mais flexivel, adaptando e adequando as atividades as necessidades

de seus educandos com deficiéncia, inclusive auxiliando o aluno a enfrentar os entraves com

0S quais se depara no processo de ensino e aprendizagem, até mesmo dosando o grau de

dificuldade para se trabalhar com o educando, levando em conta seus interesses e habilidades.

Tal aspecto foi corroborado com a fala da professora PR3:

Eu acho assim, primeiro, eu tenho que conhecer a crianga, eu tenho que trazer
para ela aquilo que ela é capaz com aquilo que da prazer, porque sendo ela ndo
faz, e a gente vai aumentando o grau de dificuldade ali, dentro daquelas
atividades ali.

Esse olhar mais sensivel ao aluno com deficiéncia também foi confirmado pela fala da

professora PR4:

Sim, eu tenho que conhecer a criancga, eu tenho que trabalhar com atividades
especificas, por exemplo, se eu estou trabalhando com cantiga, no caso a
construcdo de uma cantiga de meméria, ja com o meu aluno com deficiéncia,
ele consegue compor essa cantiga com o texto fatiado, por exemplo, eu sempre
procuro trazer o que esta sendo trabalhado, ndo é todo o conteldo porque nao
tem condicOes, mas eu sempre tento trazer para ele o que esta sendo trabalhado
em sala para ele estar participando.
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Dessa forma, pOde-se inferir que as docentes devem conhecer seus alunos com
deficiéncia, o que converge com os relatos das professoras regentes que participaram da
pesquisa.

Perrenoud (2000, p.42) salienta sobre as relacdes interativas em sala de aula: “a primeira
grande competéncia do professor hoje € organizar e dirigir situagdes de aprendizagem”.

Além disso, Perrenoud et al. (2002, p.119) ressaltam que disso se pressupde: “[...]
propor e gerir situacdes de aprendizagem na perspectiva de uma escola diferenciada, ou seja,
que leve em conta caracteristicas, ritmos, motivacdes dos alunos e ndo apenas incite professores
e alunos a ficarem correndo atras de programas. ”

O posicionamento de Perrenoud (2000) e Perrenoud et al. (2002) corroboram com as
falas das entrevistas de PR1, PR2, PR3 e PR4 que trabalhavam em sala na perspectiva de uma
escola que dava os primeiros passos para uma instituicao escolar diferenciada, com alunos cujas
motivacOes, caracteristicas eram diferentes.

Ademais, a Lei n°® 13.146, de 02/01/2015, que instituiu a Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia intitulada como “Estatuto da Pessoa com Deficiéncia”, destinada a
assegurar e a promover em condicdes de igualdade o exercicio dos direitos e da liberdade
fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania (BRASIL,
2015), veio para asseverar que os alunos, apesar de apresentarem caracteristicas e ritmos
diferentes, sejam atendidos de forma igualitaria no exercicio de seus direitos.

Através do amparo legal e da literatura da area apontados nessa subcategoria, pdde-se
depreender que a escola em estudo trabalhava na perspectiva de uma escola que dava 0s passos
iniciais rumo ao reconhecimento da diversidade.

Entretanto, os ajustes, adaptacOes efetuadas pelas professoras pesquisadas e o respeito
aos seus alunos com deficiéncia seriam suficientes para afirmar que a escola em investigagéo é
inclusiva?

Certamente, ndo! Pois uma perspectiva inclusiva ndo se constroi apenas com o esforgo
e as acOes de professoras bem intencionadas, mas exige o repensar de toda uma estrutura
educacional, e mesmo social, que muito excede aos esforcos isolados dos professores regentes,
mas se tratava sim de uma escola que se destacava por possuir docentes alfabetizadoras que,
antes de fazerem o planejamento de suas aulas, preocupavam-se em conhecer seu alunado,

percebendo seus alunos com deficiéncia de uma forma mais acolhedora, mais sensivel.
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4.2.2 A adaptacéo curricular para os alunos com deficiéncia

Nesta subcategoria, a unidade de analise foi: “eu que planejei”.

Questionada sobre a adaptacdao curricular para os alunos com deficiéncia, a participante

PR1 assim se colocou:

Na verdade, é mais uma, vamos dizer assim, experiéncia mesmo de outros
profissionais, conversando mesmo, essa parte escrita, do cognitivo que a gente
responde a um questionario em relacdo a eles, a gente vai tentando colocar
nossa parte, mas a gente, na verdade mesmo, a gente ndo tem muita estrutura
quanto a isso, a gente fica meio que sozinho nesse barco, sabe? Entdo, né, a
gente deveria ter no inicio do ano, uma conversa com as meninas da Educacgao
Especial, esse ano ainda nem tive em relacdo aos meus dois alunos, entéo a
gente colocou para a direcao que a gente se sentiu bastante perdida em relagédo
a isso, eu acho que teria que ter de imediato, ainda mais sabendo que eu iria
receber um aluno que precisaria de uma atencdo mais especial, de chamar
realmente os profissionais envolvidos, para a gente fazer uma coisa em
conjunto, né, e ndo como acontece, a gente vai fazendo sozinha, eu fiz sozinha,
elas olham o que a gente estd fazendo e vao dando algumas opinides, mas
assim, sentar, conversar, passar realmente o que a gente pode fazer
sistematizado, isso ndo acontece.

Infelizmente, essa falta de articulacdo entre a professora PR1 e a professora

“especialista” (BUENO, 2011) fazendo com que a docente da sala regular se sentisse sozinha

guando da adaptacdo curricular feita para seus alunos com deficiéncia foi confirmada pela fala

da professora PR2 quando ela pontuou:

Na verdade, assim: uma Unica conversa com a profissional da sala de recursos
né, que ela é especialista nesses casos né, ela citou algumas atividades que eu
poderia fazer com meu aluno, através dessa conversa, eu sozinha planejei as
minhas atividades com esse aluno com base na minha experiéncia
profissional.

As falas das professoras PR1 e PR2 foram corroboradas pela fala da professora PR3

que, enfatica quanto ao planejamento das adaptagdes aos seus alunos com deficiéncia que ficam

sob incumbéncia dela exclusivamente, sinalizou: “Sim, [..] Eu e eu que planejei essas

adaptacdes”.

Ademais, na fala da professora PR4, que ministrava aulas para o segundo ano, ela

pontuou que: “[...] mas a partir do segundo ano, j& tem sim a adaptac&o curricular para eles. Eu

que planejo tudo.”

Pelos relatos das entrevistas, pdde-se inferir que todas as participantes da pesquisa

sinalizaram que planejavam as adequag0es curriculares sozinhas, pontuando ndo se sentirem

apoiadas pela professora da SRM da escola, pela gestéo da escola e que, enfim, a articulagédo



123

entre o “professor especialista” (BUENO, 2011) e as professoras regentes alfabetizadoras ainda
deixa muito a desejar.

Essa falta de articulacdo ja fora apontada ao se fazer a analise do PPP da escola, que ndo
corrobora com o que se espera acontecer entre a SRM e o professor da sala regular.

Na literatura da area, tanto os professores das salas comuns quanto os professores
especializados devem se articular para garantir que os alunos com deficiéncia consigam avancar
em seu aprendizado, através de adequacdes curriculares, valorizacao das diferencas e motivacao
dos alunos para conseguir uma predisposicdo favoravel para aprender (LACET, 2012;
RODRIGUES, 2013).

Ademais, Toledo (2011), Zerbato (2014), Buss; Giacomazzo (2019) pontuaram que o
trabalho colaborativo entre o professor do ensino regular e o professor especializado s6 tem a
beneficiar o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia uma vez que ambos dividem a
responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um grupo heterogéneo de
estudantes.

Mas a insuficiéncia dessa articulacdo faz com que as professoras das salas de ensino
regular, sintam-se sozinhas ao lidarem com os alunos com deficiéncia em suas salas de aula
regular (MOSCARDINI, 20186).

Além da falha na articulacdo entre a professora da SRM e das professoras regentes, PR1
relatou na entrevista que se reportou a direcdo e que se sentiu bastante perdida em relacdo aos
alunos com deficiéncia que iria receber no inicio do ano letivo de 2020.

A esse respeito, pontua Lick (2004) em que ela salienta que a complexidade do trabalho
pedagogico levou a que, no sistema de ensino e na escola, se definissem areas, atribuidas a
diversos profissionais, como € o caso da direcdo escolar, da supervisdo pedagdgica, da
orientacdo educacional.

H4, segundo Luck et al. (2010, p.82) que se compreender que “[...] a complexidade do
processo do ensino depende, para seu desenvolvimento e aperfeicoamento, de acdes coletivas,
de espirito de equipe, [...] da superacdo da visdo burocréatica e hierarquizadora de funcdes e
posicdes. ”

Assim, objetivando a melhoria da qualidade de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia na escola em estudo, ha que se pensar em um melhor entrosamento entre a SRM, a
gestdo escolar e as professoras alfabetizadoras dos anos iniciais.

Em termos legais, contudo, a Resolugdo n° 04 CNE/CEB (2009) traz como foco
orientacdo que o AEE na Educacdo Baésica deve ser realizado no contra turno e

preferencialmente nas salas de recursos multifuncionais das escolas regulares.
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Se ha falhas na articulacdo entre a SRM, a gestdo escolar e as professoras
alfabetizadoras, o atendimento na SRM no contra turno preconizado na Resolugéo n° 04
CNE/CEB (2009) somente desfavorece a parceria entre esses diversos atores que poderiam vir
a trabalhar de maneira conjunta.

Portanto, se houvesse possibilidades para que a SRM atendesse aos alunos com
deficiéncia dentro do periodo regular das aulas, as professoras PR1, PR2, PR3 e PR4 poderiam
trabalhar em conjunto com a professora especializada, planejando, instruindo e avaliando o
ensino dado a um grupo diversificado de alunos (TOLEDO,2011; ZERBATO,2014, BUSS;
GIACOMAZZ0, 2019) e com todos que compdem a gestdo (LUCK, 2004; LUCK et al.,2010),
0 que favoreceria de maneira significativa o processo inclusivo na escola investigada.

Pautando-se no paradigma da inclusdo em que todos os alunos devem avancar em suas
habilidades, considerando a totalidade da pessoa com deficiéncia, a escola em investigacédo
ainda necessita se reorganizar nos aspectos pedagégicos e na sincronia do trabalho realizado
entre as professoras regentes alfabetizadoras e a professora “especialista” (BUENO,2011).

Sem esse redesenhar da interacdo entre as professoras regentes e a professora
especialista quanto as adaptacGes em relacdo aos alunos com deficiéncia, a instituicdo escolar
em estudo ainda tem um longo caminhar, apesar de as docentes participantes da pesquisa
demonstrarem boa vontade e iniciativa em realizar as adaptagdes para atender aos seus alunos
com deficiéncia.

Considerando o que foi discutido, ficam questionamentos: Serd que uma articulacdo
entre a SRM e a sala de aula regular é garantia de uma prética inclusiva? Reza a lei que a SRM
deve atender ao aluno com deficiéncia no contra turno, entdo, como o aluno do ensino regular
pode ser atendido a contento pela professora de ensino regular se ambas ndo atuam no mesmo
periodo? Sera que as professoras regentes alfabetizadoras participantes da pesquisa
demonstraram ter criticidade quanto a adequacdo curricular aos alunos com deficiéncia ou
acabaram por se focar muito na limitacdo deles e ndo nas potencialidades que eles possuiam?

No periodo observado, a pesquisadora pode perceber um olhar acolhedor por parte das
docentes, que, muitas vezes, traziam materiais adaptados por elas de casa, mostrando-se
preocupadas em atender aos educandos com deficiéncia da melhor maneira possivel, ainda que
se sentissem muito sozinhas no processo em prol da incluséo. O ideal seria a SRM e a sala de
aula regular trabalhar de maneira conjunta, mas, infelizmente, isso ndo aconteceu nas sessdes

de observagdo em que a pesquisadora esteve presente.
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4.2.3 Praticas em salas de aula regular para os alunos com deficiéncia

Nesta subcategoria, a unidade de analise foi: “tempo dele (a)” que diz respeito ao
interesse da professora de conhecer e respeitar o ritmo de aprendizagem de cada aluno (a).

Questionada sobre a pratica em sala de aula regular, a professora PR1 assim relatou:

Entdo, meu aluno tem paralisia cerebral, mas tem o cognitivo preservado, eu
converso com ele, ele me responde com sorrisos, mexe a cabecinha de sim ou
nado, entdo com ele é primordialmente a oralidade, ele tenta escrever, mas ele
ndo consegue, claro né, por causa da paralisia cerebral, tudo com ele é na
oralidade, colocar ele também na aula, se eu td fazendo uma leitura, eu me
reporto a ele, como me reporto aos demais, eu coloco ele bem interagido na
sala porque ele tem uma devolutiva sabe, ele ndo responde ndo fala, mas ele
me responde através do sorriso, do olhar e faz no tempo dele, agora, a minha
outra aluninha é mais fechada, tem hora que eu falo com ela e ela responde,
parece que € uma resposta mecanica, parece gque ela ndo ta me entendendo,
interpretando o que estou dizendo, até no comeco, pensei ser um problema
auditivo, mas eu vi que ndo é, é realmente a dificuldade de interpretar o que
eu estou falando, interpretar e fazer, por isso com ela, muitas vezes, eu tenho
gue retomar, aquilo que os outros ddo conta num tempo X, para ela, eu tenho
gue dar um tempo maior, mediante exigéncia maior, ela comeca a pedir para
ir ao banheiro, comeca a querer chorar, sair da sala, entdo, esse tempo maior
na realizag&o das atividades para ela tem sido primordial.

Pela fala da professora PR1, pode-se depreender que sua pratica em sala de aula com os
alunos com deficiéncia requer dela o respeito ao tempo de cada aluno ao realizar a atividade,
ndo no sentido de deixa-los fazendo as atividades sem orientacdo como se pdde constatar na

observacao-participante feita no dia 05 de margo de 2020:

A1JO participou da atividade “Bingo de Letras” mostrando reconhecer as
letras do alfabeto, embora cadeirante, a professora adaptou o aluno com
almofadas em uma cadeira cujo encosto é fechado, pois seu corpo diminuto
poderia escorregar em uma cadeira cujo encosto é vazado, dando a ele mais
tempo para a realizagdo da atividade. Por vezes, a professora PR1 passava
verificando se A1JO estava acompanhando a atividade, ao constatar que ele
estava conseguindo realizar a atividade, dava continuidade. A1JU também
participou do “Bingo de Letras”, a professora PR1 passava verificando se
ALJU estava dando conta da atividade, verificando que A1JU havia se perdido
em reconhecer uma das letras que a professora PR1 havia ditado, foi retomada
essa etapa com a turma toda, porque A1JU precisava de mais tempo. Com a
finalizacdo da atividade, a professora PR1 passou de carteira em carteira
verificando se cada aluno havia dado conta de realizar a atividade proposta.
Tanto A1JO quanto AlJU realizaram a atividade com o auxilio de uma
estagiaria. (Extraida parte da observacao-participante do dia 05 de marco)
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Pelo registro no diéario de campo da pesquisadora, a professora PR1 passava verificando
se A1JO estava fazendo a atividade e se A1JU estava acompanhando a atividade, inclusive
retomando com a turma toda uma das letras ditadas por ela que A1JU havia perdido.

Segundo Bishop et al. (1997), a promocéo pelo professor de uma pratica que trabalhe
com o respeito ao proximo, introduzindo uma cultura acolhedora por parte dos demais alunos,
é valida para fortalecer a interagdo e o relacionamento de todos da sala de aula.

Ademais, em consonancia com Perrenoud et al. (2002), o aprendizado hoje deve levar
em conta as caracteristicas, os ritmos diferenciados dos alunos.

Para Glat et al. (2007, p. 6):

[...] a proposta de educacéo inclusiva implica um processo de reestruturagdo de todos
0s aspectos constitutivos da escola que envolvem a gestdo de cada unidade educativa,
bem como o sistema educacional como um todo. Por isso, destacam: [...] para se tornar
inclusiva, a escola precisa formar seus professores e equipe de gestdo, bem como rever
as formas de interacdo vigentes entre todos 0s segmentos que a compdem e que nela
interferem. Isto implica em avaliar e redesenhar sua estrutura, organizagéo, projeto
politico-pedagdgico, recursos didaticos, praticas avaliativas, pedagdgicas,
metodologias e estratégias de ensino.

Esse redesenhar da escola como um todo também é apontado por Verissimo (2017),
uma vez que em sua pesquisa verificou que quando h& a mobilizacdo do todo na escola, as
praticas pedagdgicas com os alunos com deficiéncia sdo favoraveis ao processo inclusivo:
atendimento individualizado, oferta de atividades diferenciadas, trabalho de tutoria em grupos,
bem como o estimulo a interacdo dos alunos com deficiéncia ou sem deficiéncia.

A sequir, apresenta-se a figura de A1JU e A1JO em sala de aula em um momento em
gue se evidenciava que eles estavam a vontade em sala de aula com seus colegas de turma ao
realizarem a atividade proposta nesse dia, o aluno da turma da professora PR1 na fileira da
frente levantando a mao requisitando a professora e A1JU também requerendo o auxilio da

professora, enquanto A1JO bebia agua:
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Figura 12 — A1JU e A1JO em sala de aula com seus colegas de turma

Fonte: A autora.

A pratica da professora PR1 que possuia dois alunos com deficiéncia em sua sala: A1JO
e AL1JU corroboraram com o atendimento individualizado, um aspecto favoravel ao processo
inclusivo apontado por Verissimo (2017), o aluno A1JO fazia a atividade proposta pela
professora “no tempo dele”, dava a devolutiva para ela, em sala, através de um olhar ou de um
sorriso. Na referéncia & A1JU, a professora PR1 dava a aluna um “tempo maior” na realiza¢ao
das atividades.

A sequir, apresenta-se o aluno A1JO fazendo a atividade: “Bingo de Letras” e a aluna

A1JU participando da mesma atividade:
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Figura 13 — O aluno A1JO fazendo a ativdade: “Bingo de Letras”

Fonte: A autora.

Figura 14 — A cartela do “Bingo de Letras” feita por A1JU

Fonte: A autora.

Em seguida, apresenta-se a aluna A1JU realizando a atividade: “ Seu nome em letras

maiuasculas” e AIJO fazendo a mesma atividade:
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Figura 15 — “Seu nome em letras maitsculas” sendo feita por A1JU a esquerda e a mesma

atividade feita por A1JO a direita:

Fonte: A autora.

Questionada sobre sua pratica em sala de aula regular, a professora PR2 assim se
posicionou:

Entdo, por exemplo, numa atividade que eu dei sobre figuras geométricas:
retangulo, quadrado, circulo, tridngulo e eu mostrava, fazia ele por a
médozinha, falava para ele o que que era, mostrava, € como eu ja deixava
recortadas as figuras num papel maior e colorido a gente ia com ele colando e
falando o nome: ‘Esse ¢ o tridngulo! > e como eu tenho o material em madeira,
ai ele pegava na maozinha, passava a mao, a gente conversava com ele: ‘Esse
¢ o quadrado’, mostrava, falava a cor e a gente ia colando, uma atividade feita
em um papel maior e a gente colocava a folha em um apoio para essa folha
ficar mais elevada em relagdo a carteira, e no dia-a-dia, a gente vai se
adaptando a ele. Ele vai aprendendo no tempo dele!

Pelo relato da professora PR2, ela, enquanto docente, proporcionou ao seu aluno, atraves
de materiais concretos, o trabalho com as figuras geométricas e pontuou que “[...] Ele vai
aprendendo no tempo dele!

Na sala da referida professora, das trés sessdes de observagdo-participante nas quais a
pesquisadora esteve presente, somente em uma o aluno A2JE esteve em sala de aula, sempre
respeitando o tempo do aluno e seu ritmo (PERRENOUD et al., 2002). Uma das atividades de
PR2 com A2JE que corroborou com esse respeito ao ritmo do aluno A2JE foi assim descrita na
observacao-participante feita na sala de aula no dia 11 de marco:

O aluno A2JE, com o auxilio da estagiaria, fez um tragco da “Casinha da
Vovo”, proposta trabalhada pela professora nesse dia e a professora PR2
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reportou-se aos demais alunos dizendo: “Gente, vamos s6 colocar A1JE na
carteira para a gente fazer a atividade todos juntos! ”” Posteriormente, quando
foi acomodado nos colchBes de sala, reconheceu o nimero dois (um dado
maior), sinalizando com um sorriso. (Extraida parte da observacgdo-
participante realizada no dia 11 de margo)

A seguir, apresenta-se as figuras de A2JE fazendo a atividade: “Casinha da Vovo” e a

atividade com o dado maior:

Figura 16 - O aluno A2JE preparando-se para fazer a “Casinha da Vové”

———- \
\
|

Fonte: A autora.

Figura 17 - O aluno A2JE nos colchonetes da sala de aula trabalhando com o dado com

ndmeros

Fonte: A autora.
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O uso de colchonete colocado no fundo da sala foi uma iniciativa da professora regente
alfabetizadora PR2 juntamente com a professora do AEE da escola. Essa tomada de deciséo
articulada é apontada pela literatura da area como favoravel ao processo inclusivo. (GLAT et
al.,2007; BRIANT, 2008; TOLEDO, 2011; ZERBATO, 2014; VERISSIMO, 2017; BUSS;
GIACOMAZZ0,2019).

Ademais, considera-se, em consonancia com Oliveira (2018), que incluir demanda agéo,
tempo, energia e esforco para romper com paradigmas culturais, a fim de aceitar a diferenca e
chegar a mais relevante das questfes: a saida da zona de conforto. Além disso, concluiu Oliveira
(2018) que incluir é desafiador pois exige que o professor esteja constantemente fazendo ajustes
em suas praticas para propiciar ao aluno situac@es significativas de aprendizagem.

Questionada sobre sua pratica em sala de aula com o aluno com deficiéncia, a professora
PR3 disse: “[...] a gente tem que fazer com que a crianca aprenda, dentro das limitacdes dela,
no tempo dela, ela é capaz, uma crianca pode demorar um ano, pode ser que a crianga com
deficiéncia demore trés, mas ela vai aprender alguma coisa, [...]".

Esse relato da professora PR3 corroborou com todas as sessdes de observacdo feitas em
sua sala de aula regular. A professora PR3 atendia dois alunos: A3DA e A3RA.

O aluno A3DA realizava as mesmas atividades dadas aos demais alunos, com
intervencdes pontuais da professora PR3, respeitando-se o tempo de A3DA (VERISSIMO,
2017; PERRENOUD et al., 2002). Uma das atividades de PR3 com A3DA que confirmou esse
respeito ao ritmo do aluno foi assim descrita na observacdo-participante feita na sala de aula no

dia 04 de marco:

A3DA registrou o dia da aula, 0 nome da professora e a rotina: leitura do
alfabeto, portugués, livro didatico, leitura e escrita, matematica: leitura dos
nameros. A professora pediu para o aluno levar a agenda para ela, ASDA
demorou bastante para levar a agenda, o colega ao seu lado o incentivou
juntamente com a professora que dizia: “Vamos, A3DA, eu estou esperando,
vOCé vai encontrar a agenda e trazer para mim, assim como todo mundo! ”
Localizando a agenda, A3RA a levou para a professora e depois voltou para o
seu lugar. Posteriormente, a professora PR3 prosseguiu a aula fazendo a
leitura em voz alta do texto: “Mil e uma estrelas” de Marilda Castanho. A3SDA
realizou, com o auxilio da estagiaria, as atividades dadas nesse dia, a
professora PR3 passou de carteira em carteira para verificar se todos estavam
realizando as atividades. (Extraida parte da observagdo-participante realizada
no dia 04 de margo)

A professora PR3 em relacdo ao seu outro aluno com deficiéncia propds, em uma das
sessOes de observacgéo-participante, que A3RA trabalhasse com massinhas e que as dividisse

em duas partes iguais, a turma, nesse dia, estava trabalhando com a disciplina de matematica
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também. Assim foi descrita a atividade realizada por A3SRA no diario de campo da
pesquisadora:

A3RA participou da aula de matematica com massinhas. Estava bastante
agitado nesse dia e demorou para se sentar e se concentrar. Com o auxilio da
estagiéria e depois de muita insisténcia em ficar sentado pela professora PR3,
conseguiu dividir a massinha em duas partes iguais, a professora PR3 o
elogiou por ter conseguido fazer a atividade! (Extraida parte da observagao-
participante realizada no dia 09 de margo)

Assim, PR3 trabalhava com A3DA e A3RA respeitando o ritmo de cada um deles e
fazendo ajustes as suas préaticas em sala. (OLIVEIRA,2018).

Questionada sobre sua pratica em sala de aula, a professora PR4, em seu relato de
entrevista, disse que o aluno A4KE fazia as atividades que ela propunha “no tempo dele” e que
o0 aluno tinha muita dificuldade de concentracdo em sala de aula. Essa auséncia de foco nas
atividades foi corroborada e assim descrita no diario de campo da pesquisadora:

O aluno A4KE, logo no inicio da aula, ausentou-se da sala de aula. A
estagiaria entdo foi atras do aluno para trazé-lo de volta a sala. A atividade
gue ao aluno foi proposta foi o recorte de quadradinhos, depois 0s
quadradinhos deveriam ser colados de acordo com os numeros indicados.
Apresentou dificuldades em sua coordenagdo motora, mas com o auxilio da
estagiaria, fez a relagdo entre os numeros indicados e o numero de
quadradinhos a serem colados, o aluno usa lapis adaptado, revestido de EVA.
O aluno possui uma caixa de brinquedos para se distrair quando fica
irrequieto, brinquedos coloridos, variados, em diversos formatos. O aluno
entreteve-se com 0s brinquedos, o que acabou por acalma-lo. (Extraida parte
da observacéo-participante realizada no dia 16 de marc¢o)

A seguir, apresenta-se a atividade de A4KE com quadradinhos, a atividade feita por ele
usando o lapis adaptado e a caixa de brinquedos em dois momentos: disponivel para o aluno e

ja manuseada pelo aluno:
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Figura 18 - Atividade feita por A4KE com os quadradinhos

l

Fonte: A autora.

Figura 19 - Atividade feita por A4KE usando o lapis adaptado

Fonte: A autora.
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Figura 20 - Caixa de brinquedos do aluno A4KE em dois momentos: disponivel para o aluno
e ja manuseada pelo aluno

Fonte: A autora.

A professora PR4 proporcionava ao aluno A4KE uma estratégia para que ele se
concentrasse e realizasse a atividade em sala de aula, porque nas palavras dela: “ [..] a
concentragdo dele ¢é baixa, ¢ baixissima [...]”, utilizando a caixa de brinquedo, o lapis adaptado
com revestimento em EVA que o auxiliava a ter uma melhor coordenagdo motora.

Essa conduta da professora PR4 corroborou ndo s6 com Guimaraes (2017) cujo estudo
concluiu que os professores descreveram algumas estratégias utilizadas para promogdo da
aprendizagem dos alunos com TEA que vao desde a estimulacdo para comunicagao, através do
uso de imagens e quadros de rotina, até o uso de jogos, desenhos, brinquedos e outros recursos
que favorecam esse aprendizado, mas também com Redmerski (2018) que apontou que alunos
que apresentavam TEA foram favorecidos em seu processo educacional com atividades,
observacdes, avaliagcdes adaptadas, expresséo oral e anélise do comportamento e que a escolha
desses meios pelos docentes do estudo foi feita com base nas carateristicas, ritmos e interesses
de seus alunos com TEA.

Pelo que foi exposto, pbde-se compreender que as praticas das professoras regentes
alfabetizadoras PR1, PR2, PR3, e PR4 aqui elencadas demonstraram sensibilidade e
acolhimento dos alunos com deficiéncia atraves de ajustes, intervengdes pontuais, atendimento
mais individualizado e respeito ao ritmo de cada educando com deficiéncia (VERISSIMO,
2017; PERRENOUD et al., 2002).

Porém, restam perguntas: Seriam 0s ajustes, intervenc@es pontuais, atendimento mais

individualizado e respeito ao ritmo de cada aluno com deficiéncias suficientes para afirmar que
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eram préticas inclusivas? Ou seriam intervenc¢des que demonstravam 0s primeiros passos para
um processo inclusivo na escola investigada?

Seriam passos iniciais de um processo inclusivo, um processo que, como fora
mencionado, ultrapassa 0os muros da escola, dependendo de todo um redesenhar da estrutura

educacional.

4.2.3.1 O espago fisico de cada uma das salas observadas

Esta subcategoria prop6s-se a analisar o espaco fisico de cada uma das salas observadas
no presente estudo: o primeiro ano A, o primeiro ano B, o primeiro ano C e o segundo ano B,
levando-se em conta que a maneira como 0s alunos estdo dispostos em sala de aula interferem
diretamente na forma de se relacionarem, interagirem com seus pares e com as professoras
regentes alfabetizadoras que fizeram parte dessa investigacao e, portanto, com algumas das
praticas pedagdgicas observadas com os alunos com deficiéncia ja abordadas no topico 4.2.3.

Para isso, apresenta-se o diagrama de cada uma das salas observadas a seguir:

Figura 21 - Diagrama referente a sala de PR1
B

— -mesa do professor

— —
I O e | s en
A I N N N ° .
pesquisadora
- AlJU, estagidria

- e A2JO (em trio)

livreiro de parede

Armarios

== computador

Fonte: elaborada pela autora
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A disposicgéo das carteiras em duplas foi uma opcdo da professora PR1 para a “gestdo
da classe e a gestao dos aprendizados” (GAUTHIER; BISSONNETTE; RICHARD, 2014) por
ela trabalhados. Em todas as sessGes de observacéo, as carteiras estavam assim dispostas,
totalizando 30 carteiras para os alunos e duas carteiras extras, uma para a professora estagiaria
e uma para a professora pesquisadora. Os alunos com deficiéncia formavam um trio, a estagiaria
ficava entre A1JU e A1JO para melhor atendé-los. Para melhor observé-los, a pesquisadora
sentava-se atras dos alunos observados.

A sala da professora PR1era bem ampla, ocupava a sala trés que dava de frente para o
corredor que permitia o acesso ao refeitério dos alunos. O ambiente de sala de aula da
professora PR1 era bem harmonioso, os alunos a todo momento eram lembrados pela professora
dos combinados da turma.

A professora PR1 possuia dois armarios com prateleiras no fundo da sala (parede C) aos
quais recorria para utilizar algum material especifico para conduzir suas praticas. Nesses
armarios, geralmente, a professora deixava reservado o material para a pratica de uma
determinada aula, mas, as vezes, ela ja trazia o material em maos ao adentrar a sala de aula.
Também no fundo sala (parede C) havia livreiros de parede aos quais 0s alunos tinham acesso
livre no momento da leitura que ela reservava nas aulas de Portugués, acima dos livreiros, havia
um mural ilustrado com os combinados da turma.

Na parede A, ficavam os dois vitros, acima deles, dois climatizadores grandes que PR1
sempre ligava para arejar e resfriar a sala porque o sol incidia direto em sua sala no periodo de
aula, a saber das 12h30 as 17h30.

Entre os vitros, ficavam o painel com as letras do alfabeto em caixa alta e um painel
com os numeros de 01 a 100. Na parede B, ficavam a lousa branca da professora e o projetor,
juntamente com o armario com o computador.

Na parede D, ficavam o painel com as letras do alfabeto em letra cursiva, o calendario
movel e um mural para fixar os trabalhos da turma. A professora PR1 sempre apontava ora o
painel com as letras do alfabeto em letra cursiva, ora o painel com as letras do alfabeto em caixa
alta quando realizava atividades em sala que trabalhava com as letras do alfabeto, ora em caixa
alta, ora em letra cursiva.

Pela amplitude da sala, ao realizar as atividades, PR1 passava de carteira em carteira
conferindo o que cada aluno estava desenvolvendo e se estava acompanhando a aula. A
disposicao das carteiras proposta pela professora PR1 dava a ela a possibilidade de intervir
pontualmente com seus alunos, aspecto importante apontado por VERISSIMO (2017)

estimulando-os, por estarem em duplas, que um aluno auxiliasse o outro. Dai a importancia de
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as criangas conviverem umas com as outras, trocando experiéncias, porque segundo Vigotski
(2010), dessa interagdo com pessoas em seu ambiente e em colaboragcdo com seus pares,
mobilizam-se Varios processos internos de desenvolvimento nas criangas.

Além da interacdo, de acordo com Teixeira e Reis (2012, p.164) “a flexibilidade na
colocagédo das carteiras e das mesas e no agrupamento dos alunos assume um papel muito
importante quando se considera 0 uso do espago na sala de aula”.

Assim, dependendo da atividade proposta, o professor pode reorganizar o ambiente para
possibilitar o desenvolvimento de uma determinada tarefa da melhor forma possivel, seja ela
individual, em dupla ou grupos.

Por parte do professor, segundo Zabala (1985, p.93/94):

[..]1.E preciso[...] procurar férmulas organizativas que permitam a atencio
individualizada, o que implica o planejamento de atividades em pequenos grupos [...],
para que exista a possibilidade de atender a alguns alunos enquanto os demais estdo
ocupados em suas tarefas. Tudo isso deve permitir a individualizagdo do tipo de ajuda,
j& que nem todos aprendem da mesma forma.

Em relacdo ao atendimento individualizado ao aluno com deficiéncia, a professora
realizou uma adaptacdo para acomodar A1JO na cadeira da sala que serd mostrada na figura a
seguir. Sendo cadeirante e pequeno, o aluno poderia escorregar sentado em uma cadeira cujo
encosto era vazado, entéo, a professora adaptou com almofadas uma cadeira cujo encosto néo
era vazado e também adaptou um apoio para os pés do aluno enquanto sentado.

A seguir, apresenta-se a carteira adaptada para o aluno A1JO:

Figura 22 - A cadeira adaptada para o aluno A1JO

Fonte: A autora.
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A professora PR1, em relagéo ao aluno A1JO também fazia um rodizio entre os alunos
para atendé-lo, em cada dia de aula, um aluno diferente, seguindo a ordem de chamada, ficava
responsavel por levar a agenda de A1JO para ela.

Essa dinamica no espaco de sala de aula permitia que A1JO se sentisse parte de sua sala,
ele realizava as mesmas atividades dadas ao restante da turma, sua agenda era igual a dos outros
colegas, afinal, “[...] o espaco constitui, ele mesmo, um elemento formador como referencial
de posturas e aprendizagens” (TEIXEIRA; REIS, 2012, p.177). Nesse caso, 0 espago de sala de
aula se traduzia como um referencial de postura cooperativa em relagdo a A1JO.

No tocante ao atendimento a aluna AlJU, a professora sempre a incentivava e a
motivava, por apresentar TEA, A1JU era acompanhada pela estagiaria ao longo da aula e
sempre atendida pela professora PR1 pontualmente. A aluna AlJU realizava as mesmas
atividades que eram trabalhadas com o restante da sua turma. Os demais alunos de sua sala,
quando observados, também se dispunham a ajuda-la ao realizar as atividades, mostrando uma
postura cooperativa.

A sequir, apresenta-se a figura de A1JU e A1JO em sala de aula em um momento em
que se evidenciava que eles estavam a vontade em sala de aula com seus colegas de turma ao
realizarem a atividade proposta nesse dia:

Em seguida, apresenta -se o diagrama da sala da professora PR2:

Figura 23 — Diagrama referente a sala de PR2

-mesa do professor

— lOUSA

T carteiras em dupla
p E=Ta2Ee estagiaria

- pesquisadora

colchonete de A2JE

livreiro de parede

armarios

computador

= carteira individual

Fonte: A autora.
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A disposicdo das carteiras em duplas e um trio foi uma opg¢éo da professora PR2 para a
“gestdo da classe e a gestdo dos aprendizados” (GAUTHIER; BISSONNETTE; RICHARD,
2014) por ela trabalhados. Em todas as sessGes de observacdo, as carteiras estavam assim
dispostas, totalizando 30 carteiras para 0s alunos e duas carteiras extras, uma para a professora
estagiaria, uma para a professora pesquisadora.

O aluno A2JE ficava ao lado da estagiaria e bem préximo a ele ficava o colchonete,
adaptacdo necessaria no espaco de sala de aula para acomodar A2JE que precisava relaxar o
corpo, a rigidez no corpo de A2JE decorria de sua deficiéncia — paralisia cerebral e deficiéncia
maltipla.

A seguir, apresenta-se o0 colchonete que era usado em sala de aula para A2JE:

Figura 24 — Colchonete usado por A2JE

Fonte: A autora.

O colchonete usado por A2JE também era usado com os dados maiores para o aluno
trabalhar com os numeros, pratica ja descrita no item 4.2.3 da presente dissertacdo. O aluno A2
JE ficava pouco tempo em sala de aula, quando muito agitado, a estagiaria o levava para a sala
de informatica da escola ou para a SRM para utilizar o computador com jogos pedagogicos e
sonoros segundo o relato da estagiaria.

A literatura da area aponta que o aluno com deficiéncia ndo deve ser levado paraa SRM
acompanhado da estagiaria sem a presenga do “professor especialista” (BUENO, 2011). H4 que
se pensar em maneiras de se articular melhor o trabalho do professor regente da sala de aula
regular e o professor do AEE. Assim, a insuficiéncia na articulagdo entre o “professor

generalista” e o “professor especialista” (BUENQO,2011) corrobora com o estudo de Moscardini
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(2011) em que pontuou em sua investigagcdo um certo distanciamento entre o ensino regular e
a Sala de Recursos Multifuncional, uma condicao desfavoravel ao processo inclusivo do aluno
A2JE nos momentos em que ele ficava fora da sala de aula.

A professora ocupava a sala um, bem espacgosa. O ambiente de sala da professora PR2
era bastante harmonioso, os combinados firmados com a turma eram sempre reforgados pela
professora: pedir licenca para sair, ndo ficar em pé em momentos desnecessarios, respeitar o
colega, usar um tom de voz baixo para falar com o coleguinha ao lado.

A professora PR2 possuia dois armarios com prateleiras no fundo da sala (parede C)
com varios materiais, ela os deixava sempre abertos e seus alunos, de acordo com 0s
combinados da turma, tinham acesso aos materiais para realizar as praticas conduzidas pela
professora PR2. A docente, sempre que necessitava, recorria aos armarios para utilizar algum
material especifico para conduzir suas atividades. Também no fundo sala (parede C) havia
livreiros de parede aos quais os alunos tinham acesso livre no momento da leitura que ela
reservava nas aulas de Portugués, acima dos livreiros, havia um painel para expor os trabalhos
da turma.

Por ter uma sala espac¢osa, ao realizar as atividades, PR2 passava de carteira em carteira
conferindo o que cada aluno estava fazendo e se estava acompanhando a aula. A disposic¢ao das
carteiras proposta pela professora PR2 dava a ela a possibilidade de intervir pontualmente com
seus alunos, ponto relevante a aprendizagem apontado por VERISSIMO (2017) estimulando-
0s, por estarem em duplas ou trios, que um aluno ajudasse o outro.

Os agrupamentos de alunos, segundo Zabala (1995), ddo ao professor a possibilidade
de gerenciar o aprendizado, enriquecendo o processo educativo para que seus objetivos sejam
alcancados. Teixeira e Reis (2012) também pontuam o beneficio desses pequenos
agrupamentos para a aprendizagem dos alunos.

Na parede A, ficavam os dois vitr6s, acima deles, dois climatizadores grandes que PR2
sempre ligava para arejar e resfriar a sala porque o sol incidia direto no periodo de aula, a saber
das 12h30 as 17h30. Entre os vitrds, ficava o painel com as letras do alfabeto em caixa alta.

Na parede B, ficavam a lousa branca da professora e o projetor, juntamente com o
armario com o computador, abaixo da lousa, ficava um varal com os numeros de 01 a 100.

Na parede D, ficavam o painel com as letras do alfabeto em letra cursiva, o calendario
movel e um mural para fixar os combinados da turma. A professora PR1 sempre apontava tanto
para o painel com as letras do alfabeto em letra cursiva, quanto para o painel com as letras do

alfabeto em caixa alta quando realizava atividades em sala.
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Na perspectiva de Menezes, Silva e Faleiros (2012, p.2) “[...] os estimulos visuais sao
ferramentas que contribuem sobremaneira para o inicio da aprendizagem. ” Assim, 0s painéis
com as letras do alfabeto, o calendario movel, o mural com os combinados da turma, o varal
com os numeros foram estimulos visuais observados na sala da professora PR2.

A seguir, apresenta-se o diagrama da sala de PR3:

Figura 25 - Diagrama referente a sala de PR3
B
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= armarios
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Fonte: A autora.

A disposicéo das carteiras em duplas, um trio e uma carteira individual foi uma opcao
da professora PR3 para a “gestdo da classe e a gestdo dos aprendizados” (GAUTHIER,;
BISSONNETTE; RICHARD, 2014) por ela trabalhados.

Em todas as sessdes de observacéo, as carteiras estavam assim dispostas, totalizando 30
carteiras para os alunos e duas carteiras extras, uma para a professora estagiaria, uma para a
professora pesquisadora. A professora PR3 organizava a sua sala colocando um aluno sentado
individualmente ao lado de sua mesa para atendé-lo mais pontualmente, os alunos com
deficiéncia ficavam proximos a parede C e sentavam-se na seguinte ordem: A3DA, a estagiaria
e A3RA, a pesquisadora sentava-se atras dos alunos com deficiéncia para melhor observa-los.
As duplas, o trio e o0 aluno sentado individualmente permitiam que a professora PR3 atendesse
seus alunos a contento.

Por ocupar uma sala espacosa, a sala trés, a professora sempre acompanhava o que cada
aluno estava realizando. Segundo Duk (2006), Freitas (2008), Teixeira e Reis (2012), a
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disposicdo das carteiras em pequenos grupos, em duplas ou trios, possibilita a execucdo de
atividades que beneficiam os alunos, pois permite que os alunos troquem experiéncias, auxiliem
uns aos outros.

O ambiente de sala de PR3 era bem harmonioso, a professora sempre reforcava os
combinados com a turma.

A professora PR3 possuia dois armarios com prateleiras no fundo da sala (parede C) aos
quais recorria para utilizar algum material especifico para conduzir suas praticas. Nesses
armarios, geralmente, a professora deixava reservado o material para a pratica de uma
determinada aula, materiais variados: massinhas, guache, papéis coloridos que possibilitavam
a PR3 se utilizar de diferentes estratégias para trabalhar com o aluno A3RA, uma dessas préaticas
utilizando massinhas ja foi descrita no item 4.2.3 da presente dissertacao.

O aluno A3RA mostrava-se sempre muito agitado, queria sair de sala, quando isso
acontecia, a estagiaria ia atras do aluno e o trazia para a sala novamente. O aluno A3RA
realizava atividades diferenciadas, em algumas aulas, conseguia acompanhar as atividades
dadas aos demais de sua sala, em outras, ndo. Além de A3RA, a professora também trabalhava
com A3DA que acompanhava as mesmas atividades dadas a turma, sempre com auxilio da
estagiaria.

No fundo da sala, (parede C) havia livreiros de parede com varios gibis aos quais 0s
alunos tinham acesso livre. A professora PR3 conduzia as aulas de Portugués lendo para os
alunos em voz alta e ja trazia o material pronto para os alunos acompanharem a leitura, acima
dos livreiros, havia um mural com os combinados da turma.

Na parede A, ficavam os dois vitr6s, acima deles, dois climatizadores grandes que PR3
sempre ligava para deixar a sala arejada porque o sol incidia direto no periodo de aula, a saber
das 12h30 as 17h30. Entre os vitrds, ficava o painel com as letras do alfabeto em caixa alta.

Na parede B, ficavam a lousa branca da professora e o projetor, juntamente com o
armario com o computador, abaixo da lousa, ficava um painel com os numeros de 01 a 100. Na
parede D, ficavam o painel com as letras do alfabeto em letra cursiva, o calendario movel e um
mural para fixar os nomes dos alunos da turma em letra caixa alta. A professora PR3 sempre
apontava tanto para o painel com as letras do alfabeto em letra cursiva, quanto para o painel
com as letras do alfabeto em caixa alta ao conduzir atividades que trabalhavam com essas letras.

A seguir, apresenta-se o diagrama referente a sala de PR4:
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Figura 26 - Diagrama referente a sala de PR4
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Fonte: A autora.

A disposicéo das carteiras em duplas foi uma opgéo da professora PR4 para a “gestao
da classe e a gestao dos aprendizados” (GAUTHIER; BISSONNETTE; RICHARD, 2014) por
ela trabalhados. Em todas as sessGes de observacéo, as carteiras estavam assim dispostas,
totalizando 30 carteiras para os alunos e duas carteiras extras, uma para a professora estagiaria,
uma para a professora pesquisadora. Ao lado da carteira da pesquisadora, a professora PR4,
sempre deixava uma caixa com brinquedos para o aluno A4KE, a qual ele recorria quando
ficava muito agitado em sala de aula. A utilizacdo dessa caixa de brinquedo ja foi abordada no
item 4.2.3 da presente dissertacéo.

A sala de PR4 era a sala doze, bem menor, se comparada as salas das professoras PR1,
PR2 e PR3. Na parede A, havia dois vitr6s, sempre abertos para ventilar a sala e a mesa da
professora, na parede B, havia o quadro branco, o projetor e o computador. Abaixo do quadro
branco, ficava um varal com as letras do alfabeto em letra cursiva. Na parede D, ficavam um
climatizador, um painel com nimeros de 01 a 100, um painel com as letras do alfabeto em caixa
alta. Na parede C, ficavam os armarios. A professora expunha os trabalhos no painel externo a
sala (parede D).

A sala de PR4, por ser bem menor, ndo permitia que a professora circulasse pelas
carteiras em dupla para acompanhar as atividades que seus alunos estavam realizando. As
intervengdes pontuais e o atendimento mais individualizado, segundo Verissimo (2017) s&o de
suma importancia para o aprendizado dos alunos. A sala de PR4 ficava de frente para a area
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verde e proxima a piscina municipal que atendia a comunidade, logo, havia muito barulho
externo que prejudicava o bom andamento da aula.

Assim, o atendimento mais individualizado e as intervencGes pontuais deixavam a
desejar em sua sala.

Apesar desse aspecto, as carteiras em dupla permitiam que os alunos interagissem mais
uns com os outros. Vigotski (2010) aponta para a importancia de os alunos interagirem uns com
0s outros pois dessa interacdo com pessoas em seu ambiente e em colaborag¢do com seus pares,
mobilizam-se Vvarios processos internos de desenvolvimento nas criangas.

Segundo Duk (2006), Freitas (2008), Teixeira e Reis (2012), a disposi¢éo das carteiras
em pequenos grupos, em duplas, possibilita a execugdo de atividades que beneficiam os alunos,
pois permite que os alunos troquem experiéncias, ajudem uns aos outros.

Diante do que foi exposto, pdde-se inferir que o espaco fisico das salas de aula
observadas favoreceu o atendimento aos alunos com deficiéncia.

A pesquisadora péde perceber que o espaco fisico das quatro salas observadas permitia
que os alunos com deficiéncia tivessem contato com seus pares, as professoras participantes da
pesquisa se reportavam a eles da mesma forma que se dirigiam aos demais alunos, fazendo com
que os educandos com deficiéncia se sentissem parte do grupo, integrados aos seus colegas.

Chamou a atencédo da pesquisadora, nas sessoes de observagéo, o trabalho da professora
PR1, por exemplo, que para desenvolver uma postura cooperativa entre os outros educandos e
os alunos com deficiéncia, implementou o esquema de rodizio entre os colegas de turma na
entrega da agenda do aluno que apresentava deficiéncia fisica e paralisia cerebral, a
predisposicdo dos demais em auxiliar A1JU na realizacdo das atividades, quando ela
apresentava dividas, a retomada da letra ditada pela professora com a turma toda que A1JU
havia perdido na atividade “Bingo de Letras”, pratica descrita no item 4.2.3 da presente
investigacdo, e a disposicdo das carteiras em dupla que permitia a troca entre os pares, a
preocupacao das professoras regentes em verificar se cada aluno estava acompanhando ou néo
a atividade proposta. Ademais, a pesquisadora ficou encantada com a cadeira adaptada —
acolchoada - para o aluno A1JO com o encosto ndo vazado e 0 apoio nos pés de acordo com o
menino sentado, com o colchonete usado para A2JE que apresentava deficiéncia maltipla e
paralisia cerebral para relaxar o corpo desse aluno, mediante supervisdo da estagiaria e da
professora regente PR2 para evitar que o aluno se machucasse no deslocamento de sua cadeira
de rodas para o colchonete.

Porém, seriam o0s espagos fisicos observados, espagos inclusivos? Poderiam ser

organizados de outra forma?
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Com certeza, eram espacos fisicos organizados para garantir a todos os alunos um
ambiente de aprendizagem, se organizados de outra forma e com outros arranjos poderiam
enriquecer ainda mais as trocas entre os educandos, mas pelo que foi observado, eram espagos

que davam 0s primeiros passos para o0 processo inclusivo.

4.2.4 A socializagdo, participacdo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia

Uma outra questdo pertinente a presente investigacdo foi como as professoras regentes
alfabetizadoras percebiam a socializagdo, participagdo e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia. Como a pergunta que foi feita as entrevistadas abordavam trés aspectos dos seus
alunos com deficiéncia, separou-se o que elas pontuaram sobre a socializa¢cdo num primeiro
momento da analise, depois 0 que pontuaram sobre a participacdo e a aprendizagem em um
segundo momento.

Dando continuidade a analise das entrevistas, nesta subcategoria, a unidade de analise
foi: “ficar perto”.

Questionada sobre o aspecto de socializacdo dos alunos com deficiéncia, a entrevistada
PR1 assim se posicionou:

Eu acredito que a socializagdo € primordial em sala de aula, a acolhida desses
alunos para que eles se sintam queridos, se sentirem bem dentro de sala de
aula, eu ndo quero, de forma alguma, meu aluno I& no cantinho, entéo toda
hora eu tento fazer com que eles interajam com o grupo, com que fiqguem
perto, a estagiaria que os acompanha, né, é uma ajuda relativa também porque
ela vem sem conhecimento nenhum e ela depende da gente falar o que ela tem
gue fazer, a gente depende de um especialista para a gente fazer o que tem que
fazer, entdo, aquele trabalho que a gente quer fazer mesmo efetivo com os
alunos, a gente ndo consegue.

Pela fala da entrevistada PR1, pdde-se inferir que “ficar perto” é importante quando se
aborda a socializacdo dos alunos com deficiéncia, ela apontou que “socializa¢ao ¢ primordial
[...] entdo toda hora eu tento fazer com que eles interajam com o grupo, com que fiqguem perto,
[...]”. Em um outro momento da entrevista, PR1 falou: “[...] a parte da socializa¢ao, interagéo
é muito importante[...]”

A fala da professora PR1corrobora com o que salienta Vigotski (2010) ao considerar

que as criancas, para seu desenvolvimento, interajam umas com as outras.
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A fala da professora PR3 também enfatizou o aspecto positivo das criancas ficarem
perto dos alunos com deficiéncia. Ela assim relatou: “Em termos de socializacdo, [...] as
criancas sd@o muito receptivas, elas querem ajudar, elas querem proteger, ficar perto, [...] e ali
com as outras criancas, eles estdo tendo novas experiéncias, socializacdo € muito importante
para eles, eles estarem inseridos sim em uma sala de aula. ” Isso foi corroborado pela fala da
professora PR4: “[...] no caso do meu aluno, a sala regular é importante para ele sim. Se ele ndo
sair de la alfabetizado, assim, outras aprendizagens, a socializacdo do jeito dele, ele vai tendo,
é importante, sim, a inclusdo é importante sim. [...]”

Nas falas das professoras PR3 e PR4, para além da socializacdo, também foi apontado
que o aluno com deficiéncia, na troca com 0 outro, teria novas experiéncias e outras
aprendizagens, compreendendo seu aluno em sua “integralidade” (VIGOTSKI,1997).

Ademais, PR2 pontuou em sua fala que “as criangas até ficam perto dele” e PR4
sinalizou que “os outros até ficam perto” de seu aluno com deficiéncia, apesar da pouca
devolutiva que tanto o aluno de PR2 quanto o aluno de PR4 davam em termos de socializacdo.

Em um outro momento da entrevista, PR2 disse: “[...] eu acho que eles também
poderiam estar em uma sala de aula regular até para a socializagido deles. ” Vale ressaltar que
o0 aluno de PR2 apresentava deficiéncia multipla e paralisia cerebral e que o aluno de PR4
apresentava Transtorno de Espectro Autista, motivos pelos quais ndo se tinham a socializacéo
e a interacdo plenas com seus colegas.

Levando-se em conta que o processo inclusivo tem como finalidade ndo s6 a
socializacdo das criancas com deficiéncia, para que possam criar autonomia e aprender a
conviver em sociedade, mas também o desenvolvimento das criangas sem deficiéncia que ali
estdo, portanto, quando os alunos com deficiéncia ndo fazem parte das salas regulares “[...] os
alunos sem deficiéncia experimentam fundamentalmente uma educacéo que valoriza pouco a
diversidade, a cooperagdo e o respeito por aqueles que sdo diferentes” (STAINBACK, S,;
STAINBACK, W., 1999, p.25 ), o que pelas falas das professoras que participaram da presente
investigagdo, ndo aconteceu.

Os alunos sem deficiéncia, segundo as professoras, permaneceram perto dos alunos com
deficiéncia, o que ¢ primordial para que “[...] se possam formar geracdes mais preparadas para
viver a vida na sua plenitude, livremente, sem preconceitos, sem barreiras” (MANTOAN, 2003,
p. 53).

Esses valores corroboram com o que se trabalha no PPP da escola investigada, a saber,

a ética, a solidariedade, o respeito, a afetividade, a unido. Tanto os alunos com deficiéncia
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quanto os alunos sem deficiéncia s6 tém a ganhar pautando-se nesses valores quando interagem
uns com 0s outros.

Ademais, a Declaracdo de Salamanca defendia que "as escolas devem acolher a todas
as criangas, independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, emocionais, linguisticas
ou outras ", reiterando que "as escolas devem ser capazes de ter sucesso na educacao de todos
os alunos, inclusive os que sofrem deficiéncias graves" (BRASIL, 1997, p.17). Os alunos das
professoras PR2 e PR4 possuiam deficiéncias graves: paralisia cerebral juntamente com a
deficiéncia multipla e TEA, mas como preconiza a Declaracdo de Salamanca, eles tém direito
a uma educacéo que Ihes garanta sucesso e aprendizagem, apesar das graves deficiéncias que
apresentavam.

Assim, “no jogo do compreender, no encontro com o outro, o diferente e o plural, é
possivel reajustar focos, construir outros, ampliando, assim, nossos horizontes compreensivos.
A experiéncia hermenéutica advoga a disponibilidade para abertura, para o imprevisivel, para
gue 0 novo surja no processo de compreensao” (VASQUES, 2011, p. 11).

Para Vigotski (1997), é atraves do coletivo que as oportunidades sdo produzidas, ou
seja, 0 aluno com deficiéncia, ao conviver com 0 outro, pode ter novas experiéncias e novas
aprendizagens advindas do convivio com o outro, seus colegas de classe, seus professores. “O
desenvolvimento cultural seria, assim, a principal esfera em que é possivel compensar a
deficiéncia” (VIGOTSKI,2011, p. 863).

Pelo que foi exposto, pdde-se inferir que a socializacdo dos alunos com deficiéncia
proporcionada com seus pares em sala de aula regular foi favoravel ao processo inclusivo na
escola investigada.

No segundo momento de andlise a questdo sobre socializagdo, aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, apresenta-se a subcategoria a seguir, cuja unidade
de analise foi: “no caso dele”. Questionada sobre a participacao e aprendizagem de seus alunos

com deficiéncia em sala de aula, a professora PR1 assim se posicionou:

Como a gente avalia um aluno né, dito “normal” fica muito complicado né,
porque é aquilo que eu falei, a gente ndo tem um estudo detalhado do caso, a
gente ndo tem o estudo cientifico do que se pode acontecer, comigo € assim:
eu me reporto a como o aluno comegou, como foi o seu desenvolvimento ao
longo do ano, as vezes, é um pequeno avango, mas para ele € muito, entende.
A gente tem que entender cada aluno com a sua especificidade. [...]a estagiaria
que os acompanha, né, é uma ajuda relativa também porque ela vem sem
conhecimento nenhum e ela depende da gente falar o que ela tem que fazer, a
gente depende de um especialista para a gente fazer o que tem que fazer, entéo,
aquele trabalho que a gente quer fazer mesmo efetivo com os alunos, a gente
ndo consegue.
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Pela fala da professora PR1, pode-se inferir que a participacdo e aprendizagem dos seus
alunos com deficiéncia dependiam “do caso dele (S)”, ou seja, “cada caso € um caso”.

Para PR1, ela disse que se reportava a como o aluno comecou, como foi o seu
desenvolvimento ao longo do ano, que as vezes o0 aluno apresentava um pequeno avango, mas
para ele era muito e nas palavras dela: “[...] a gente tem que entender cada aluno com a sua
especificidade”.

Para a professora PR3, ela disse que seus alunos realizavam as mesmas atividades dadas
aos seus outros alunos, e, nas palavras dela: “de acordo com aquilo que eu sei que ele é capaz
ou com algum grau de dificuldade porque sendo a crianga fica estagnada ali, se eu der aquilo
que ela ndo € capaz, ela também ndo avanca, entdo a gente tem que ter os desafios, eu procuro
fazer assim.”

Através das falas das professoras PR1 e PR3, seria oportuno rememorar que a expansao
do acesso de alunos com deficiéncia as classes comuns, demanda por parte do professor
responder as necessidades educacionais especiais de seus alunos (MANTOAN,2003), sendo
capazes de analisar os dominios de conhecimentos atuais dos alunos, as diferentes necessidades
requeridas nos seus processos de aprendizagem e desenvolvimento. Esse olhar a professora PR1
e PR3 demonstraram ter, a saber, analisar como seu aluno iniciou 0 ano e 0 que apresentou de
avanco em sua aprendizagem e a oferta de atividades em sala que oferecam algum grau de
dificuldade para que a crianca ndo fique estagnada e se sinta desafiada.

Ademais, a interdependéncia entre aprendizagem e desenvolvimento, segundo Vigotski
(2010), ou seja, o0 processo do desenvolvimento e a relacdo do individuo com seu ambiente
sociocultural influenciam a sua aprendizagem. Assim, apesar do aluno da professora PR2 e do
aluno PR4 ndo darem a devolutiva tanto para as docentes quanto para os demais colegas em
sala em funcdo das deficiéncias que possuiam, é de suma importancia que os alunos com
deficiéncia convivam com seus pares.

Para Vigotski (1997), o processo de “formagéo social da mente ”, ao trabalhar com a
complexidade de todos os fatores que impactam e afetam o processo de desenvolvimento e a
constituicdo da personalidade da pessoa com deficiéncia, destaca o carater humanizador da
educacéo.

Essa posicdo de olhar o ser humano como um todo, quando adotada no campo da
educacdo, toma como disparador de suposi¢cdes ndo o defeito, o deficit, o atraso intelectual, a
deficiéncia, mas, sim, a pessoa nas condi¢fes sociais concretas de vida, orientando-as para as

possibilidades de seu desenvolvimento.
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Em consonancia com Padilha (2000, p. 204), Vygotsky descreve que “nao ¢ o defeito
que decide o destino das pessoas, mas, sim, as consequéncias sociais desse defeito”. Para a
autora ndo deve se pensar na deficiéncia do ser humano e sim o que pode ser realizado em seu
beneficio para o aprendizado e “[...] que quantas perspectivas t€ém diante de si o pedagogo
quando reconhece que o defeito ndo é s6 uma deficiéncia, uma debilidade, sendo também, a
fonte da forca e das capacidades e que no defeito ha algum sentido positivo” (PADILHA, 2000,
p.205).

Em relacdo aos alunos das professoras PR2 e PR4, a participacdo e o desenvolvimento
ndo correspondiam aquilo que se espera dos alunos ditos “normais”.

Assim, através de um olhar para o que se poderia realizar com os alunos com deficiéncia
e as possibilidades que se abririam a partir desse olhar que considera o aluno na sua totalidade
no tocante a aprendizagem e desenvolvimento, as professoras PR2 e PR4 obteriam uma melhor
devolutiva de seus alunos com deficiéncia.

Seriam as condutas das professoras regentes alfabetizadoras, condutas inclusivas? Que
garantiram a inclusao de seus alunos?

O foco na aprendizagem e no desenvolvimento dos alunos observados pela pesquisadora
estava muito nas limitacbes deles, sobretudo nas condutas das professoras PR2 e PR4. Ha
necessidade de as professoras pesquisadas explorarem mais as potencialidades, habilidades e
capacidades de seus educandos, elas ndo foram indiferentes em nenhum momento em relacdo
a eles, ao contrario, foram muito dedicadas, acolhedoras, mas poderiam, sob uma ética que vé
seus alunos na sua totalidade (VIGOTSKI,2010), ampliar a visdo em relacdo a esses educandos

com deficiéncia para além de suas limitagdes.

4.2.5Troca de experiéncias entre as professoras pesquisadas em relacdo aos alunos com
deficiéncia

Nesta subcategoria, a unidade de analise foi: “troca de experiéncias”.

Questionada sobre a troca de experiéncias entre as professoras pesquisadas assim a

professora PR1 pontuou:

Entdo como eu tenho assim bastante intimidade, bastante amizade com as
meninas do 1° ano, a gente conversa bastante, sabe, comenta fala tanto das
coisas que a gente ta vendo que t&4 dando o resultado, quanto das nossas
frustracGes, também que a gente ta vendo, gostaria de ter feito alguma coisa
melhor, ndo consegue, entre a gente, a gente troca experiéncias, e tem sido
bastante valido, pela habilidade de cada uma, a gente tenta colocar alguma
coisa para 0 nosso aluno que foi feito pela professora do ano anterior, né, entdo
assim, dependendo do grau de cada um, da dificuldade de cada aluninho, as
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vezes ndo fica muito como a gente quer, querendo adequar, porque cada um é
de um jeito, né?

Pela fala da professora PR1, p6de-se inferir que ela sinalizou que as trocas de
experiéncias entre os pares aconteciam, mas informalmente, por ela ter amizade com as demais
professoras de primeiro ano. A fala da professora PR1 corrobora com a professora PR4: “Sim, nés
trocamos experiéncias, tanto com as colegas com mais tempo de experiéncia quanto com a orientadora
da escola, mas séo conversas informais. ”

Jé a professora PR2 disse: “Na verdade, essas trocas acontecem com meus pares, com a
estagiaria também. Olha, eu fiz isso, eu fiz aquilo e deu certo! .

A professora PR3, no entanto, apontou que ndo havia tempo para que essas trocas
acontecessem: “N&o, acho que a gente ndo tem um tempo para isso, para as trocas de
experiéncias, nem informalmente. ”

A analise do PPP da escola em estudo apresentada na secdo 4.1.1 da presente dissertacao
jaapontava que as discussdes da pratica, troca de experiéncias e a socializac¢do de duvidas entre
as docentes ndo aconteciam, na maioria, de forma sistematica, o que corrobora com as falas das
entrevistadas PR1 e PR4 quando pontuaram que as trocas de experiéncias em relacdo aos alunos
com deficiéncia aconteciam informalmente. Na fala da professora PR3, ela pontuou que as
trocas de experiéncias entre os pares ndo aconteciam nem informalmente.

A falha na troca formal de experiéncias entre as docentes ndo é favoravel ao processo
inclusivo, hd que se ter um redesenhar da escola como um todo, (GLAT et al., 2007;
PERRENOUD et al., 2002) desde a equipe de gestdo as trocas de experiéncias entre as
docentes.

O cotidiano da escola é fértil em oportunidades de aprendizagem e construcdo do
conhecimento profissional e, logo, de promocéo do desenvolvimento profissional.

Segundo Lick et al. (2010, p.90):

[...] aproveité-las plenamente é fundamental para alavancar o desenvolvimento da
competéncia de dirigentes das escolas e, consequentemente, o dinamismo das
mesmas.[...] Tanto os professores como os gestores devem ser envolvidos na
concepcdo de programas de desenvolvimento de pessoal [...] tais como cursos,
oficinas e capacitacdo em servico,[...]

Se o PPP da escola investigada previa discussGes da pratica, a troca de experiéncias
entre as docentes e a socializacéo de duvidas entre os professores, essas trocas tém que de fato

acontecer de forma sistematica e formal, a fim de que se alavanque o desenvolvimento da
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competéncia tanto da equipe gestora da escola quanto dos professores. Isso sé beneficiaria o
processo inclusivo, o que pelos relatos das participantes, ndo aconteceu.

4.3 O PROCESSO INCLUSIVO NA SALA DE AULA REGULAR

A categoria a seguir aborda alguns dos desafios enfrentados pelas docentes frente a
alunos com deficiéncia e as percepcOes das professoras pesquisadas acerca da incluséo.

4.3.10s desafios enfrentados pelas docentes frente a alunos com deficiéncia

Nesta subcategoria, a unidade de analise foi: “materiais para trabalhar em sala”.
Materiais/recursos tanto humanos quanto fisicos. Questionada a respeito dos desafios
enfrentados frente a alunos com deficiéncia, a professora PR1 assim se colocou:

Sim, com certeza ha. Por que é uma realidade que a gente t& tendo cada vez
mais, né, cada ano mais alunos inclusos, e eu quero fazer o melhor para eles,
sO que eu ndo tenho estrutura, ndo tenho conhecimento. N&o tenho nada que
venha a agregar, né, que eu possa fazer um bom trabalho entdo as vezes é
mesmo nho instintivo, no querer fazer o melhor, pensar que aquele aluno
poderia ser meu filho, que eu gostaria que fizesse o melhor por ele, sempre
falo isso, eu gosto de me colocar na situacao da pessoa, né, entdo se fosse meu
filho, eu gostaria de deixar ele no cantinho da sala, gostaria que ele ficasse
0cioso, eu gostaria que ele perdesse as oportunidades que ele poderia ter?
Entdo assim, isso pesa bastante, a gente ndo ter tem um estudo relacionado a
isso, essa é uma realidade que vai ser cada vez mais, entdo acho que até ja
demorou para ter esse estudo mais relacionado, para que nds professores de
todos os anos, mas, principalmente, o primeiro ano que é alfabetizacdo, a
gente ter um olhar mais trabalhoso nessa parte, né , ser orientada melhor, a
gente ter uma estrutura melhor, materiais para trabalhar com eles [...]

Pela fala da professora PR1, pdde-se inferir que a falta de materiais/ recursos tanto
humanos quanto materiais foi apontada ela como um dos desafios em sala de aula regular ao

atender alunos com deficiéncia. Isso foi confirmado pela fala da professora PR2:

Entdo, uma estagiaria que pudesse me ajudar, tendo ela também ajuda, auxilio
de uma pessoa que estudou especificamente e estuda esses casos de
deficiéncia, uma ajuda diaria, uma visita na sala, materiais, encontros, ndo
digo semanal porque ndo da tempo, pelo menos alguns encontros para que eu
possa ver gue materiais eu posso estar incrementando na minha rotina e
também ter o feedback que nem sempre a gente tem, é muito dificil ter o
feedback desse profissional e quando tem essa pessoa, a gente ndo tem o
feedback, e quando tem é muito demorado, por exemplo, no comeco do ano
letivo, a gente foi ter uma conversa em meados de margo, entdo, demorou-se
muito. Eu fiquei muito aflita, né, porque como eu trabalho com uma sala de
alfabetizacdo e eu tenho 30 alunos né, a gente ndo tem tempo de estar com
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esses alunos com deficiéncia, e os alunos sdo divididos cada um do seu
jeitinho, né. Cada um com suas dificuldades, com suas limitac6es, entdo fica
muito dificil, mesmo tendo ajuda de uma estagiaria, de outros profissionais
dentro de uma sala de aula, é muito dificil.
A necessidade de recursos humanos apontados por Briant e Oliver (2012) ficou evidente
na fala da professora PR2 quando ela relatou que tinha necessidade de uma pessoa em sala que
estudou as deficiéncias, uma ajuda diaria e na fala de PR4 que apontou a necessidade de se

conhecer os profissionais especializados para que estes a apoiassem em sala:

Com outros profissionais, conhecer esses alunos, conhecer as pessoas gque
estdo envolvidas com esse trabalho, conhecer melhor a deficiéncia de cada
aluno, conhecimento técnico mesmo porque muitas vezes nés temos que
pesquisar, N0 meu caso, 0 meu aluno € autista, 0 que se encaixa nele, quais
materiais usar, 0 que ndo se encaixa e ir trabalhando para ver buscando
resultados, mas ndo é um trabalho que eu tenha um apoio.

A fala da professora PR3 também evidencia a falta de materiais proprios para os alunos
com deficiéncia e nas palavras dela: “tem esses materiais, mas esta na sala de recursos, dai [...]
a gente tem que estar criando materiais o tempo todo”.

Briant (2008) pdde perceber a existéncia de estratégias em salas de aula iniciais, porém
ainda ndo suficientes, como a colocacgéo de alunos em dupla e a adaptacédo de alguns materiais.

Ademais, Briant e Oliver (2012, p.142) destacam que a inclusdo de alunos com
deficiéncia na escola é um direito (BRASIL,1996) e, para que se efetue, necessita “[...] da
articulacdo entre profissionais, familias e sociedade para o cumprimento de diretrizes
educacionais, destinacdo de recursos humanos e materiais [...]”

Martinelli (2016) destaca a importancia do trabalho colaborativo entre o professor da
sala comum e “o professor especialista” (BUENO, 2011) junto aos alunos com deficiéncia.
Entretanto, é preciso considerar as atribui¢fes de cada um desses profissionais.

Gil (2005, p.43), ao analisar as atribui¢des do professor de apoio no contexto inclusivo,
destaca que

[...] o professor de apoio ndo precisa ficar sempre ao lado da crianca, ou como seu
Unico parceiro de atividades. Ele deve transitar pelo grupo e atuar no sentido de
favorecer as situagdes de interacdo e aprendizado. Ele ndo é um professor particular,
de reforco da crianga com deficiéncia, mas um profissional a servico do
funcionamento inclusivo dentro da classe.

Infelizmente, o professor de apoio — no caso, as estagiarias que acompanhavam 0s
alunos com deficiéncia observados, ficavam o tempo todo com eles, ndo favorecendo a

interacdo como salienta Gil (2005). Assim, a falta de materiais, recursos e equipamentos
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adaptados e/ou ndo adaptados em salas de aula regular (BARROS; SILVA; COSTA, 2015) e a
falta de recursos humanos desfavorecem o processo inclusivo.

Isso corrobora com os estudos de Costa M. A. e Costa M. F. (2010), Vilela e Benite
(2010), Carpenter e Cai (2011), Silva (2013), Barros, Silva e Costa (2015), Shimite (2017), em
que também sinalizaram falta de materiais e equipamentos adaptados para se trabalhar com
alunos com deficiéncia.

A fala da professora PR1 demonstrou que ela pontuou ndo sé a falta de materiais, mas
também que se sentia culpada por ndo saber se estava atendendo o aluno com deficiéncia a
contento: “[...] entdo, assim, eu vou atras, eu pergunto, eu tento fazer o melhor, mas vocé sabe
que aquilo ali é pouco, sabe? Porque ndo atende a necessidade do aluno, entdo a gente tenta
fazer, mas ndo tem certeza se conseguiu alguma coisa, entendeu? ”

No estudo feito por Barbosa e Souza (2010) foi sinalizado mal-estares dos docentes,
sofrimento gerado por incompeténcia, vergonha ou culpa em relagdo aos alunos com
deficiéncia, o que corrobora com a fala da professora PR1.

Em virtude do que foi discutido, pdde-se compreender que a falta de materiais fisicos e

recursos humanos desfavorecem o processo inclusivo na escola em estudo.

4.3.2 A percepcdo das professoras regentes alfabetizadores acerca da inclusao

Nesta subcategoria, a unidade de andlise foi: “processo que depende muito do
profissional”. Questionada sobre a percepcéo das professoras regentes alfabetizadores acerca
da inclusdo, se era um processo que estava acontecendo ou nado, a professora PR1 assim se
posicionou:

Eu acredito que ele acontece, mas ndo com todos os profissionais, eu acredito
gue muda bastante a receptividade de cada professor, tem professores que sdo
mais fechados em relagdo a isso, ou por medo ou por inseguranga, eles acabam
que ndo acolhem muito bem, ja outros, tem o olhar assim, eu vou tentar dar o
meu melhor, eu ndo sei se eu vou conseguir, mas eu vou tentar. Depende muito
do profissional, o profissional interagir com esse aluno faz muita diferenca. A
gente ndo pode escolher aluno, mas eu acredito que essa afinidade com o aluno
por parte do profissional interfere bastante.

A fala da professora PR1: “Depende muito do profissional, o profissional interagir com
esse aluno faz muita diferenca. A gente ndo pode escolher aluno, mas eu acredito que essa
afinidade com o aluno por parte do profissional interfere bastante” revelou que, na opinido dela,
nem todos os profissionais concebem a educacdo inclusiva da mesma forma.

A esse respeito, salienta Mendes (2002, p.70)
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No contexto da educacéo, o termo inclusdo admite, atualmente, significados diversos. Para quem néo
deseja mudanga, ele equivale ao que ja existe. Para aqueles que desejam mais, ele significa uma
reorganizacdo fundamental do sistema educacional. Enfim, sob a bandeira da incluséo estao praticas
e pressupostos bastante distintos, 0 que garante um consenso apenas aparente e acomoda diferentes
posicdes que, na pratica, sdo extremamente divergentes.

Em outras palavras, dependendo do profissional e de sua postura traduzida em pratica,
h& uma condicéo favoravel para que o processo inclusivo dé seus primeiros passos, uma maior
afinidade com o aluno com deficiéncia, um melhor acolhimento, mas como pontua Mendes
(2002) a reorganizacdo do sistema educacional deve ser a pauta prioritaria quando se fala de
inclusdo no contexto da escola. No caso da professora PR1 havia essa afinidade e acolhida em
relacdo ao seu aluno com deficiéncia.

A fala da professora PR4 apontou que

E um processo que tem muito a avangar, [...] vocé precisa estar engajado, vocé estar
pesquisando, vocé estar conhecendo, tem que saber o que vocé esta fazendo para
trabalhar com eles,[...] No caso do meu aluno, por exemplo, nés descobrimos ha
alguns dias que ele ja consegue escrever algumas palavras, ele ja é pré-silabico, ora
silabico sem valor, entdo ele consegue avangar, mas como que nés vamos saber se ele
esta conseguindo mesmo avancar, nds vamos ter que estar usando letras moveis,
justas, trabalhando com textos fatiados para trabalhar a coordenagdo motora dele, um
trabalho de médio prazo, antes dele estar fazendo as atividades como os demais
alunos, nds temos que trabalhar a coordenagdo motora dele, é um trabalho como um
todo, entdo, mais importante do que o produto final, do que o caderno, € o processo.
Ele estd com um brinquedinho de montar pecinhas pequenininhas, ele sé esta
brincando, ndo, ele esta exercitando a coordenagdo motora dele.[...] é um trabalho que
pode ndo estar aparecendo, mas é um trabalho que estd acontecendo, que vai dar
sustentacdo para ele. O trabalho que o professor do ano passado, que foi um trabalho
de socializagdo com ele, foi um trabalho importantissimo para nés hoje trabalharmos
a coordenagdo motora dele, o que ele esta trabalhando agora, vai dar suporte para ele
estar trabalhando com as hipéteses de escrita daqui a dois bimestres, trés bimestres,
entende? Tudo depende muito do profissional.

Através da fala da professora PR4, trabalhar com o aluno com deficiéncia nédo era facil,
necessitando de uma docente engajada que se detém nos avangos e nas aprendizagens que 0
educando vai adquirindo, ainda que paulatinamente, dependendo muito do profissional que esta
trabalhando com ele; seu aluno com TEA exercitava a coordenagdo motora com a montagem
de pecas pequenas, item 4.2.3 ja abordado na presente investigagdo, enfatizou em sua fala a
importancia do trabalho desenvolvido pela docente com o educando no ano anterior,
entendendo o aprendizado como processo: “O trabalho que o professor do ano passado, que foi
um trabalho de socializacdo com ele, foi [...] importantissimo para nds hoje trabalharmos a
coordenacao motora dele, o que ele esta trabalhando agora, vai dar suporte]...]”

O relato da professora PR3 corrobora com o que pontuou as demais docentes:

“Eu assim, ndo é geral, mas eu ndo acredito que todos acreditam que isso é
possivel, a maioria dos professores acha que aquele aluno néo é problema
deles, eu ndo sei lidar com ele, como se fosse um bichinho, se chegar perto,
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morde. E eu, por outro lado, sei que os alunos com deficiéncia, eles entendem,
eles tém sentimento e eles precisam fazer parte, [...] eu acho assim, ja comeca
a ser inclusdo porque ele esté se sentido igual aos outros, depende muito do
profissional, alguns deixam os alunos num canto, outros vestem a camisa,
trazem os alunos para si, entdo, eu sento com eles, eu explico, a estagiaria esta
ali para ajudar,[...]

Pelo relato da professora PR3, o processo inclusivo depende muito do profissional, ela
pontuou que alguns docentes vestem a camisa, trazendo os alunos para si e sinalizou que outros
acham que o educando ndo € problema deles. Entendendo seus educandos como sendo parte da
sala, a professora PR3, fazia com que eles se sentissem parte, ndo deixava “os alunos num
canto”, excluidos dos demais.

A fala da professora PR2, contudo, considera que os docentes especialistas deveriam
passar pelo processo em sala de aula, sinalizando, como as demais docentes participantes que
0 processo inclusivo ainda tem muito a avancar, dependendo muito do profissional que trabalha
com esse educando com deficiéncia:

Ah, com certeza. Um processo que tem muito a avancar, a gente vé que mesmo
as pessoas que estudam mais sobre isso, nem elas sabem. Depende muito do
profissional. Esses profissionais especializados, eles tém até o conhecimento,
mas eles ndo tém a pratica, eles atendem a um aluno por vez, nés ndo, a gente
atende trinta alunos, no meu caso, trinta alunos mais o aluno de incluséo, entéo
esses profissionais deveriam passar pelo processo em sala de aula regular,
porque atender um aluno por vez é muito mais facil.

Segundo Peterson (2006), Ramos (2008), Vilaronga; Mendes (2014), o trabalho dos
profissionais que atuam em uma escola em prol da inclusdo exige um compartilhamento
coletivo dos conhecimentos em busca de um objetivo Gnico, que é o acolhimento, a
escolarizacdo e o sucesso de todos os alunos. Pelas falas das entrevistadas, pode-se inferir que
a professora PR1, PR2, PR3 e PR4 apontaram que nem todos os profissionais tém esse olhar de
acolhimento.

Pelo que foi exposto, pode-se compreender que as professoras entrevistadas percebiam
0 processo inclusivo como algo que estava acontecendo, ndo com todos os profissionais, um
processo que tinha muito a avancgar, mas estava dando os passos iniciais na escola em estudo,

através de professoras regentes receptivas e engajadas em relacao aos alunos com deficiéncia.


https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382019000400655&lng=en&nrm=iso#B18
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo principal investigar as percepgdes e as praticas
pedagdgicas das professoras regentes alfabetizadoras dos anos iniciais acerca da incluséo.

Considera-se que 0s objetivos do presente estudo foram alcancados, uma vez que as
informacdes coletadas elucidaram o modo como as docentes participantes da pesquisa
realizavam suas praticas pedagogicas nas classes regulares com seus alunos com deficiéncia,
ademais, pode-se identificar suas dificuldades e acbes exitosas iniciais experenciadas no
processo de inclusédo de seus educandos.

Nos aspectos metodoldgicos, os instrumentos utilizados — a analise documental, a
entrevista semiestruturada e a observacdo-participante puderam fornecer informacoes
significativas para a realizacdo das analises, sendo os dois ultimos instrumentos influenciados
pelo contexto de pandemia da Covid 19.

Assim, dentro do contexto apontado, a observacgdo-participante foi feita por um periodo
de quinze dias, inferior ao planejado pela pesquisadora, por conta da interrupcdo das aulas
presenciais na escola em estudo, bem como as entrevistas que foram realizadas por meio digital
com as participantes da pesquisa.

Os resultados do estudo apontaram que a escola l6cus da pesquisa possui estrutura fisica
para que o processo inclusivo dé seus passos iniciais, uma vez que ha rampas de acesso a todas
as dependéncias da unidade escolar, bem como salas espacosas para a mobilidade dos alunos
que fazem uso da cadeira de rodas.

A pesquisa também revelou que a maioria das professoras entrevistadas teve sua
formacdo inicial em Pedagogia e que 0s cursos de pos-graduacdo feitos por elas pouco
contribuiram para a préatica reflexiva em sala de aula em relacdo aos seus educandos com
deficiéncia. Também foi evidenciada que a formacdo continuada em servico ainda foi
deficitaria, mesmo sendo prevista no PPP da escola, comprometendo o planejamento conjunto
entre as professoras das salas de ensino regular e a professora da SRM, discussdes da pratica,
troca de experiéncias entre elas, aspecto que desfavoreceu o processo inclusivo na escola em
estudo.

As docentes também sinalizaram a falta de materiais especificos e de recursos humanos
para se trabalhar com os alunos com deficiéncia em salas de aula regular, materiais esses
disponiveis na SRM que funcionava no contra turno, dificultando o acesso quando da realizacdo

das atividades nas classes regulares.
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Quanto as préaticas pedagdgicas das professoras participantes do estudo com os alunos
com deficiéncia, apesar de elas terem sinalizado a falta de recursos humanos e materiais para
trabalharem em salas de aula regular , as docentes pesquisadas mostraram iniciativa percebendo
a inclusdo como um processo que estava dando 0s passos iniciais na escola em estudo, através
de ajustes, intervencdes pontuais e assertivas, atendimento mais individualizado, adequacdes e
respeito ao ritmo de cada um de seus alunos com deficiéncia, guiadas pelas suas intuicbes e na
predisposicdo de fazerem o melhor para seus educandos, um caminhar notoriamente autbnomo,
sem preparacao nem na sua formacéo inicial, nem em servico.

Por meio das informacdes coletadas na presente investigacdo, pode-se concluir que,
apesar dos entraves ja apontados ao processo inclusivo, as docentes participantes do estudo
mostraram que Sseu protagonismo, sua pro atividade, boa vontade e iniciativas em relacdo aos
alunos com deficiéncia, possibilitaram condicGes favoraveis a socializacdo desse alunado,
tornando o espaco escolar um lugar em que se convive em harmonia com semelhancas e
diferengas, mediante um olhar sensivel, receptivo e acolhedor que se traduziu em préticas
pedagdgicas que demonstraram passos precursores de um processo inclusivo, cujo construto
em sua plenitude ultrapassa e muito os muros da escola, dependendo de todo um redesenhar da
estrutura macro educacional e da sociedade.

Portanto, sem essa reorganizacdo estrutural que ndo contempla somente as politicas
publicas que atendem a esse alunado, mas também a desconstrucdo de preconceitos em relacdo
as pessoas com deficiéncia, o desenvolvimento de uma cultura inclusiva nas salas de aula
regular ainda tem um longo caminhar.

Ha& que se valorizar as préaticas pedagogicas que aqui foram analisadas e discutidas, ha
que se evidenciar a iniciativa e a boa vontade das docentes participantes do estudo, ha que se
destacar os esforcos das professores regentes alfabetizadoras da pesquisa, mas ndo se deve
ignorar que o paradigma da inclusdo esta atrelado a uma modificacdo muito mais abrangente
que acOes isoladas e que as praticas observadas ndo representam, portanto, a totalidade de um
processo inclusivo, mas apontam caminhos e passos iniciais de uma perspectiva inclusiva.

A implicacdo deste estudo consiste em suscitar reflexdes a respeito das préaticas
pedagdgicas que hoje se utilizam nas salas de aula regular com os alunos com deficiéncia.
Assim, os resultados desse trabalho podem vir a contribuir ndo s6 com a ampliacdo de
discussdes sobre a tematica, bem como, através do compartilhamento da investigagdo com a
equipe gestora e com os docentes da escola lécus da pesquisa (Apéndice D), intervir

positivamente na elaboracéo de um projeto politico pedagdgico que possa aprimorar 0 processo
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de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia que atualmente frequentam as salas de
aula regular.

Por fim, os resultados dessa pesquisa apontam para um anseio: que o redesenhar da
estrutura macro educacional e da sociedade ndo demorem a acontecer, para que ndo se perca 0S
passos iniciais ja dados, como nesse estudo de caso, rumo a uma escola que seja, de fato,
inclusiva.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA ENTREVISTA
1) Identificacéo

Nome (opcional):

Idade:

2) Formacédo académica

a) Ensino Médio: Magistério: ( )sim () ndo
b) Graduacéo: Ano de Conclusao:
c) Pos-graduacdo: Ano de Concluséo:

3) Atuacao profissional

a) Tempo de experiéncia no magistério:

b) Tempo de docéncia na Rede Municipal de Ensino:

¢) Tempo de docéncia na Unidade Escolar:

d) Numero de alunos em sala:

e) Tempo de docéncia com alunos com deficiéncia:

f) Tipos de deficiéncia que ja atendeu:

g) Numero de alunos com deficiéncia em sala no ano de 2020:

4) Formacéo para trabalhar com alunos com deficiéncia em salas de aula regular

a) Na sua formacgdo académica, em cursos de graduacdo ou pos-graduacao, vocé foi
orientada (0) quanto a organizacao de sua pratica em sala de aula para atender alunos
com deficiéncia?

b) Vocé ja fez cursos que abordem o tema inclusdo? Se sim, esses cursos contribuiram
para trabalhar com os alunos com deficiéncia? Quais contribuigdes vocé apontaria?

c) Em sua sala de ensino regular vocé sente necessidade de orientacdo ou auxilio para
atender os alunos com deficiéncia? Se sim, quais seriam essas necessidades?

5) O processo inclusivo e a pratica pedagdgica

a) Como vocé planeja suas aulas para os alunos com deficiéncia? Vocé planeja
atividades especificas para eles? Quais seriam essas atividades?

b) H& adaptacdes curriculares para os alunos com deficiéncia em sua sala de aula
regular? Quais sdo essas adaptacdes e por que se fizeram necessarias?



f)

9)

h)

)

K)
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As adaptacdes curriculares aos alunos com deficiéncia foram planejadas por quem?
Quais profissionais participaram dessas adaptacdes?

Quais recursos Vocé usa em sua pratica em sala para atender os alunos com
deficiéncia?

Vocé pode descrever como desenvolve suas praticas didrias para atender os alunos
com deficiéncia?

Como vocé avaliaria a participacdo, socializacdo, aprendizagem e disciplina dos
alunos com deficiéncia-em sua sala de aula regular?

Ha troca de experiéncias entre os professores das salas de aula regular que trabalham
com os alunos com deficiéncia? Em que momento essas trocas acontecem? Vocé
poderia dizer quais contribuicGes essas trocas trazem?

Os alunos com deficiéncia de sua sala de aula regular frequentam a sala de recursos
multifuncional? O que vocé acha desse atendimento?

Ha trocas constantes entre vocé e o professor da sala de recursos? Quais praticas em
relacdo aos alunos com deficiéncia vocés discutem?

Vocé considera que os alunos com deficiéncia deveriam somente frequentar a sala
de recursos?

Em servigo, vocé ja teve formacdo para atuar com os alunos com deficiéncia em
sala? Se sim, como vocé avaliaria essa formacdo? Modificaria alguma coisa? Como
vocé acha que essa formacéo deveria ocorrer?

Como vocé avalia o processo inclusivo em sua sala de aula regular? Explique.
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APENDICE B - ROTEIRO DE OBSERVACAO-PARTICIPANTE

Objetivo da Observagéo:
Data da observacéo: .......... i [oioiiiiann.
Horario de inicio e término da observagéo.............. L, i

Sala Observada: ......c.ccooveveeeeeceene.

Diagrama da Observagéo:

Relato do Ambiente Fisico:

Descricdo do Sujeito Observado:

Relato do Ambiente Social:

Registro propriamente dito:
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APENDICE C - O QUESTIONARIO

PercepcOes e praticas pedagogicas de professores acerca da inclusdo: um estudo de caso em
escola publica municipal do Vale do Paraiba — SP

O Sr. (a) esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa: “Percepgoes e
praticas pedagdgicas de professores acerca da inclusdo: um estudo de caso em escola publica
municipal do Vale do Paraiba— SP”, sob a responsabilidade da pesquisadora Claudia Nakanichi
e sob orientacdo da Profa. Dra. Débora Inacia Ribeiro. Nesta pesquisa pretendemos investigar
as percepcoes e as praticas pedagdgicas dos professores em relacdo a inclusdao de alunos com
deficiéncia em suas salas do ensino regular do Ensino Fundamental em uma escola de um
municipio do Vale do Paraiba.

Sua participacdo é voluntaria e se dara por meio deste questionario.

Os riscos decorrentes da sua participagdo na pesquisa sdo minimos, podendo causar
constrangimentos por alguma pergunta. E valido mencionar que os participantes da pesquisa
poderdo abandonar o questionario a qualquer tempo ao se sentirem intimidados com alguma
questao .

O (A) Sr (a) ndo seré identificado (a) em nenhuma publicacdo que possa resultar. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por um
periodo de 5 (cinco) anos e, apos este tempo, serdo destruidos.

Para qualquer outra informacéo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com a pesquisadora pelo
telefone (12) 3917-4393 ou (12) 99790-1607 (inclusive ligagdes a cobrar), ou também podera
ser realizado contato por e-mail: cnakanichi@gmail.com.

Séo José dos Campos, 17 de fevereiro de 2020.

Claudia Nakanichi

Pesquisadora Responsavel



Formacéao Docente e Atuacéo Profissional

Nome completo:

Idade:

Email:

Ndmero do telefone celular (whatsapp):

Vocé é professor:

() Anos Iniciais — 1 ano

() Anos Iniciais — 2 ano

() Anos Iniciais — 3 ano

() Anos Iniciais — 4 ano

() Anos Iniciais — 5 ano

() Anos Finais — Arte

() Anos Finais — Ciéncias

() Anos Finais — Educacdo Fisica
() Anos Finais - Enriquecimento
() Anos Finais — Inglés

() Anos Finais — Geografia

() Anos Finais — Historia

() Anos Finais - Matemaética
() Anos Finais — Portugués
OULIOS: .o

Tempo de Atuagdo Docente:

Tempo de Docéncia na Rede Municipal de Ensino:

Tempo de Docéncia na Unidade Escolar:

Vinculo Empregaticio na Rede Municipal de S&o José dos Campos:

(

) prazo determinado
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() efetivo

Cumprimento de HTC:

() naunidade escolar

() noturno

() nao faz

Segmento que leciona:

() Anos Iniciais

() Anos Finais

() Osdois

() N&o se aplica

Primeira graduacdo ( nome do curso completo):
Ano de concluséo da Primeira Graduagéo:

Segunda graduacdo ( nome do curso completo):
Ano de concluséo da Segunda Graduagéo:

Primeira P6s-graduacao ( Especializacdo ) — nome do curso completo
Segunda Pos- graduacdo — nome do curso completo
Stricto Sensu:

() em andamento

() concluido

() néo realizado

Inclusao

Numero de alunos atendidos:
Tempo de docéncia com alunos com deficiéncia:
Tipo de deficiéncia que ja atendeu ao longo da trajetéria profissional:

Vocé acredita que € possivel o processo inclusivo acontecer nas escolas?
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Como vocé planeja suas aulas para os alunos com deficiéncia?
Vocé planeja aulas especificas para eles e quais seriam essas atividades?
Como vocé avalia o processo inclusivo em sua sala de aula regular? Explique.

Em servico, vocé ja teve atuacao para atuar com alunos com deficiéncia? Se sim, como vocé

avaliaria essa formagéo?
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APENDICE D - COMPARTILHAMENTO DE EXPERIENCIA

Reunido para apresentacéo dos resultados da pesquisa com a equipe gestora;

Fevereiro de
2021

Marco de 2021  Conversa com os docentes expondo os desafios da incluséo na UE;
(Encontro 1)

Abril Delineamento das estratégias para a alteracdo do PPP com a equipe gestora e os docentes
(Encontro 2)



ANEXO A — OFICIO A INSTITUICAO
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Universidade de Taubaté PRPPG - Pré-reitoria de Pesquisa e Pés-graduagéo ‘
Autarquia Municipal de Regime Especial Rua Visconde do Rio Branco, 210 Centro Taubaté- |
Reconhecida pelo Dec. Fed. n° 78.924/76 SP 12020-040 {
Recredenciada pelo CEE/SP 3 % |
CNPJ 45.176.15310001-22 ek (12202914207 hex 12

3632.2947
prppg@unitau.br

Oficio n° PPGEDH —-086/2019 Taubaté, 01 de outubro de 2019.

Prezado (a) Senhor (2):

Vimos por meio deste, solicitar permissdo para a realiza¢@o da pesquisa pela aluna
Claudia Nakanichi do Mestrado Profissional em Educagdo, da Universidade de Taubaté,
trabalho a ser desenvolvido durante o corrente ano de 2019/2020, intitulada: “Percepgdes
e praticas pedagogicas de professores dos anos iniciais acerca da inclusdo: um estudo de
caso em escola publica municipal do Vale do Paraiba — SP”. Os participantes da pesquisa
serdo somente os professores dos anos iniciais (periodo da tarde) em cujas salas estéo
inseridos alunos com deficiéncia. Para a realizagfio da entrevista como instrumento de
coleta de dados estima-se seis professores dos anos iniciais de escola municipal situada
no Vale do Paraiba — SP, com a orienta¢fo da Profa. Dra. Débora Inacia Ribeiro. Para tal,
serdo realizadas a observagio participante, as entrevistas e a andlise documental como
instrumentos de coleta de dados junto & populacdo a ser pesquisada. Serd mantido o
anonimato da Instituicfio e dos docentes.

Ressaltamos que o projeto da pesquisa passara por analise e aprovagdo do Comité
de Etica em pesquisa da Universidade de Taubaté.

Certos de que poderemos contar com sua colaborag#o, colocamo-nos & disposicéo
para mais esclarecimentos no Programa de Pods-graduagio em Educagdio e
Desenvolvimento Humano da Universidade de Taubaté, no endere¢o Rua Visconde do
Rio Branco, 210, CEP 12.080-000, telefone (12) 3625-4100, ou com Claudia Nakanichi,

telefone (12) 99790-1607, e solicitamos a gentileza da devolucdo do Termo de

Autorizacdo da Instituicdo devidamente preenchido.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar nossos

protestos de estima e consideragéo.

A‘ nciosamente,
Ll isdang,
Rita d¢ Cassia Foroni Oliveira
Secretaria do Programa de Pos-graduagiio em Educagéo

A Tlma. Sra Cristiane de Angelis Pinto,
Secretaria de Educagdo ¢ Cidadania do Municipio de S&o José dos Campos/SP

UNITAU

Universidade do Taubaté
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ANEXO B - TERMO AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

PREFEITURA DE SAO JOSE DOS CAMPOS
SECRETARIA DE EDUCACAO E CIDADANIA

TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

De acordo com as informagdes do oficio n°. PPGEDH — 086/2019 e anexos, sobre a
natureza da pesquisa intitulada “PERCEPCOES E PRATICAS PEDAGOGICAS
DOS PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS ACERCA DA INCLUSAO: UM
ESTUDO DE CASO EM ESCOLA PUBLICA MUNICIPAL DO VALE DO
PARAIBA.” com propdsito de pesquisa a ser executado pela aluna Claudia
Nakanichi, do Mestrado Profissional em Educag8o da Universidade de Taubaté
(UNITAU), sob o acompanhamento da professora Dra. Débora Inacia Ribeiro, apds a )
analise do conteido do projeto de pesquisa, a Instituigdo que represento autoriza a
realizagdo de: (1) realiza¢do de entrevista presencial, composta de dezenove perguntas,
junto a seis professores de anos iniciais, titulares de turmas nas quais estdo matriculados
um ou mais alunos com deficiéncia, na rede de ensino municipal de S&o José dos
Campos, no anolietivo de 2020, na EMEF Prof* Maria de Melo, os quais se
disponibilizarem, voluntariamente, a participar da pesquisa, respeitando-se os principios
éticos da pesquisa ¢ mantido o anonimato da instituicio e dos alunos envolvidos que
concordarem em participar da pesquisa; (2) inser¢do em sala de aula para observagéo-
participante, especificamente, nas turmas em que os professores titulares de anos
iniciais participantes da pesquisa ministram aulas, respeitando-se os principios éticos da
pesquisa e mantido o anonimato da instituigdo e dos alunos envolvidos. Nesta inser¢éo
sera observada a pratica pedagogica docente, nfo cabendo nesta agdo qualquer tipo de
abordagem, aplicagfo de questionério ou entrevistas junto a quaisquer alunos das turmas
observadas, pois a pesquisa ndo prevé que os responsaveis pelos alunos realizem o
preenchimento do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido; (3) estudo e andlise
documental que possa contribuir com o levantamento dé dados, conforme
disponibilizagéo e orientagdo da equipe gestora da Unidade Escolar.

S&o José dos Campos, 10 de dezembro 2019.

Municipio de S&o José dos Campos — SP
CNPJ: 46.643.466/0001-06
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Professor RObISOﬂ Barom

ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O Sr. (a) estd sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa:
“Percepcdes e praticas pedagogicas de professores dos anos iniciais acerca da inclusdo: um
estudo de caso em escola publica municipal do Vale do Paraiba — SP”, sob a responsabilidade
da pesquisadora Claudia Nakanichi e sob orientacdo da Profa. Dra. Débora Inéacia Ribeiro.
Nesta pesquisa pretendemos investigar as percepcdes e as praticas pedagdgicas dos professores
dos Anos Iniciais em relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncia em suas salas do ensino
regular do Ensino Fundamental em uma escola de um municipio do Vale do Paraiba.

Sua participacdo é voluntéria e se dara por meio de entrevista semiestruturada. Os riscos
decorrentes da sua participacdo na pesquisa sdo minimos, podendo causar constrangimentos
por alguma pergunta. E valido mencionar que os participantes da pesquisa poderdo abandonar
a entrevista a qualquer tempo ou por se sentirem intimidados com a observacao-participante
feitas nas salas de aula. Com vistas a prevenir os possiveis riscos gerados pela presente
pesquisa, aos participantes fica-lhes garantido o direito de anonimato; de abandonar a qualquer
momento a pesquisa; de deixar de responder qualquer pergunta que ache por bem assim
proceder; bem como solicitar para que os dados por eles fornecidos durante a coleta ndo sejam
utilizados.

Se vocé aceitar participar, contribuira para a verificacdo acerca das percepcdes sobre a
incluséo escolar no contexto da escola publica.

Para participar deste estudo, o(a) Sr (a) ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Terd o esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e
estara livre para recusar-se a participar e a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido (a) pela pesquisadora, que tratara a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo e ética.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicao quando finalizada e serdo utilizados
para a dissertacdo a ser apresentada ao Mestrado Profissional em Educagdo. Seu nome ou o
material que indique sua participagdo nédo sera liberado sem a sua permissdo. O (A) Sr (a) ndo

sera identificado (a) em nenhuma publicacdo que possa resultar. Os dados e instrumentos
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utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por um periodo de 5
(cinco) anos e, apos este tempo, serdo destruidos.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia
sera arquivada pela pesquisadora responsavel, e a outra serd fornecida ao(a) senhor(a). Para
qualquer outra informacédo, o (a) Sr (a) poderd entrar em contato com a pesquisadora pelo
telefone (12) 3917-4393 ou (12) 99790-1607 (inclusive ligagdes a cobrar), ou também podera

ser realizado contato por e-mail: cnakanichi@gmail.com.

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, o(a) Sr.(a) podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco,
210 — centro — Taubaté, telefone (12) 3635-1233, e-mail: cep@unitau.br.

A pesquisadora responsavel declara que a pesquisa segue a Resolucdo CNS 510/16.

Taubaté, 22 de outubro de 2019.

Claudia Nakanichi
Pesquisadora Responsavel

Consentimento pos-informacao

Eu, , portador do documento
de identidade fui informado (a) dos objetivos da pesquisa “Percepgdes
e préaticas pedagdgicas de professores dos anos iniciais acerca da inclusdo: um estudo de caso
em escola publica municipal do Vale do Paraiba — SP”, de maneira clara e detalhada e esclareci
minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes sobre a
pesquisa e me retirar da mesma sem prejuizo ou penalidade.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma copia deste termo de consentimento
livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.
, de de20__.

Assinatura do(a) participante


mailto:cnakanichi@gmail.com
mailto:cep@unitau.br
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ANEXO D - PARECER COMITE DE ETICA E PESQUISA

W | ez UNITAU - UNIVERSIDADE DE . 2% Blatafior
ngEPi’%‘m TAUBATE *‘@%&wﬂ -

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Percepgdes e praticas pedagodgicas de professores dos anos iniciais acerca da
inclusdo: um estudo de caso em escola publica municipal do Vale do Paraiba - SP

Pesquisador: CLAUDIA NAKANICHI

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 24515118.2.0000.5501

Instituicdo Proponente: Universidade de Taubaté
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 3.696.418

Apresentagdo do Projeto:

Este estudo terd como objetivo investigar as percepcdes e as praticas pedagégicas dos professores dos
anos iniciais em relagéo a inclusdo de alunos com deficiéncia em uma escola piblica de um municipio do
Vale do Paraiba. Para alcangar esse escopo mais amplo, pretende-se caracterizar os professores que
participarao da pesquisa; analisar a relagdo professor-alunc em situagdes de aprendizagem; descrever as
praticas

pedagogicas utilizadas em sala de aula; analisar o projeto politico pedagégico da instituigio pesquisada e a
estrutura fisica para o processo

inclusivo. Participarao da pesquisa seis professoras regentes dos anos iniciais. Pretende-se fazer uma
pesquisa de enfoque qualitativo, utilizando-se dos procedimentos de estudo de caso: entrevistas
semiestruturadas com os professores; observagéo das salas de aula com registro em diario de campo e
analise documental (Projeto Politico-Pedagdgice da instituicao, ficha de matricula do aluno, imagens de
materiais didaticos dentre outros

documentos). A andlise de dados sera realizada com base na Anélise de Contetide proposta por Bardin
(2011) e observagao-participante por Bardin {2011) e Manzini (2004).

Objetivo da Pesquisa:
Investigar as percepcdes e as praticas pedagdgicas de professores dos anos iniciais acerca da inclusédo em
uma escola publica de um municipio do Vale do Paraiba - SP.
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Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Adequada avaliac@o de riscos e beneficios.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisadora nao anexou a autorizagao institucional. Compromete-se a anexar a autorizagdo da
Secretaria da Educaciio e Cidadania de So José dos Campos apds a aprovagdo do Comité de Etica em
Pesquisa.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagéo obrigatoria:

-TCLE apresentado adequadamente.

-Termo de Compromisso do Pesquisador apresentado adequadamente.

-A pesquisadora ndc anexou a autorizagdo institucional. Compromete-se a anexar a autorizagéo da
Secretaria da Educagao e Cidadania de S&o José dos Campos apds a aprovacdo do Comité de Etica em
Pesquisa.

Recomendagées:

A pesquisadora devera anexar a gutorizacdo da Secretaria da Educacdo e Cidadania de S&o José dos
Campos.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequacodes:

Projeto aprovado.

Consideracdes Finais a critério do CEP:
O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté, em reunifo realizada no dia 08/11/2019, e no
uso das competéncias definidas na Resolugdo CNS/MS 510/16, considerou o Projeta de Pesquisa:

APROVADO.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagtes Basicas| PB_INFORMAGCOES BASICAS DO P | 29/10/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1461321.pdf 16:58:11
Declaragéo de CDECLARA jpeg 29/10/2019 |CLAUDIA Aceito
Instituicéo e 16:56:25 |NAKANICHI
 Infraestrutira

Folha de Rosto CFOLHHA pdf 29/10/2019 |CLAUDIA Aceito

16:55:48 | NAKANICHI

TCLE / Termos de | CTCLE.pdf 29/10/2019 |CLAUDIA Aceito
Assentimento / 16:55:40 {NAKANICHI
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Justificativa de CTCLE.pdf 29/10/2019 |CLAUDIA Aceito

Auséncia 16:55:40 | NAKANICHI

Declaragéo de CTERMODAPESQUISADORA jpeg 29/10/2019 |CLAUDIA Aceito

Pesquisadores 16:52:11 | NAKANICHI

Orgamento ORCAMENTO.docx 29/10/2019 |CLAUDIA Aceito
15:52:05 | NAKANICHI

Cronograma CRONOGRAMA.docx 29/10/2019 |CLAUDIA Aceito
15:51:54 | NAKANICHI

Projeto Detalhado / | ProjetoComite.docx 29/10/2019 |CLAUDIA Aceito

Brochura 15:51:02 | NAKANICHI

Investigador

Situagdo do Pare!
Aprovado

cer:

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Néo

TAUBATE, 11 de Novembro de 2019

Assinado por:

José Roberto Cortelli

{Coordenador{a))

Endereco: Rua Visconde do Rio Branco, 210

Bairro: Centro
UF: SP

Telefone: (12)3635-
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cep@unitau.br
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