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RESUMO

Esta pesquisa tem como tema o conhecimento de lingua inglesa dos professores da Academia
Militar das Agulhas Negras (AMAN) e os multiletramentos dos cadetes. O Obijetivo central é
analisar como o conhecimento especifico dos professores pode influenciar a pratica docente
por meio do uso de metodologias ativas e recursos tecnolégicos como forma de contribuir
para os multiletramentos dos cadetes da AMAN. A pertinéncia do desenvolvimento desta
pesquisa se da pela possibilidade de aprofundar estudos sobre o conhecimento especifico dos
professores e possiveis reflexos de sua pratica docente na aprendizagem e nos
multiletramentos do cadete. Isso a fim de tornar a aprendizagem da lingua inglesa mais
significativa frente aos diversos contextos de ensino nos quais os cadetes estdo inseridos e aos
variados cenarios nacionais e internacionais pertinentes ao desenvolvimento de suas futuras
funcdes como Oficial do Exército Brasileiro. Para esta pesquisa, foi usada uma abordagem
qualitativa, com o intuito de considerar a perspectiva, a subjetividade e a vivéncia dos dez
professores de Inglés da AMAN e; quantitativa, com objetivo de discutir, por meio de andlise
estatistica subsidiaria, fatores que contribuem ou ndo para o aperfeicoamento do processo
ensino-aprendizagem. Como procedimento técnico para coleta de dados, optou-se por realizar
uma pesquisa de campo com os professores, utilizando-se um questionario com questfes
abertas e de multipla escolha, seguido da montagem de um biograma com devolutiva e
entrevista. Com os cadetes, realizou-se um levantamento, valendo-se de um questionario do
tipo survey. Os principais resultados obtidos foram alcanc¢ados de forma indutiva e referem-se
ao conhecimento multimodo dos professores e a sua atuacdo: o conhecimento de lingua
inglesa nos niveis mais elevados do Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas é
indispensavel para o bom desenvolvimento da pratica docente na Cadeira de Inglés da AMAN
frente aos ditames da formacdo multiletrada dos alunos, além de possuir dimensdes que nédo
podem ser medidas pelos indices de proficiéncia linguistica, mas que podem influenciar na
praxis docente. Ndo foi observada relacdo linear entre conhecimento da lingua inglesa dos
professores participantes e o conhecimento pedagdgico ou o grau de formagdo académica.
Constatou-se envolvimento do professor com a Formacdo Integral do aluno, que € notdria
também sob a dtica discente. Outros resultados obtidos referem-se aos cadetes, verificou-se
um numero consideravel que declara ter conhecimento quase nulo nas 4 habilidades
linguisticas, ao passo que outros declaram possuir o nivel 3 (ou B2), considerado além do
nivel estipulado pelo curriculo do curso de Inglés da AMAN; que a Lingua Inglesa pode
contribuir mais diretamente para o desenvolvimento cultural, social e profissional do aluno.
As questdes sobre os conhecimentos dos professores encontram fundamento nas anélises de
Shulman e Shulman (1986, 2016); Imbernon (2005); Roldao (2007); Tardif (2002, 2013),
entre outros. Apoiam-se, ainda, em Lemke (1998, 2010) e The New Lodon Group (1996) nas
definigdes e caracteristicas de multiletramentos.

PALAVRAS-CHAVE: Conhecimento Préatico. Lingua Inglesa. Multiletramentos. Academia
Militar das Agulhas Negras.



ABSTRACT

The subject-matter of this research is the English language knowledge of Agulhas Negras
Military Academy (AMAN) teachers and the cadets’ multiliteracies. The main objective is to
analyze how the teachers’ specific knowledge of the English language can influence the
teaching practice through the use of active methodologies and technological resources as a
means to contribute to the multiliteracies of AMAN cadets. The relevance of this research is
due to the possibility of deepening studies on the specific knowledge of AMAN English
teachers and the possible influences of their teaching practice on cadets’ multiliteracies in
order to make English learning more significant, considering the multiple teaching contexts in
which cadets are immersed as well as the various national and international scenarios
pertinent to the development of their prospective career as Brazilian Army Officers. For this
research, a qualitative approach was used in order to consider the perspective, the subjectivity
and the experience of AMAN English teachers and a quantitative one, aiming to discuss,
through subsidiary statistical analysis, factors that contribute or not to the improvement of the
teaching-learning process. As for the technical procedure for data collection, a field study was
conducted with the teachers, using a questionnaire consisting of open-ended and multiple-
choice questions, in like manner a compilation of their autobiography and an interview. With
the cadets a survey was carried out using a survey-type questionnaire. The main results
obtained have been achieved inductively and refer to the teachers’ multi-mode knowledge and
their praxis: knowledge of the English language at the highest levels of the Common
European Framework of Reference for Languages is indispensable for the good development
of the teaching practice in AMAN's English course, considering the principles of the students'
multi-literate training and the fact that such knowledge has dimensions that cannot be
measured by the language proficiency indexes but can influence the teaching praxis. No linear
relationship was observed between the teachers’ knowledge of the English language and their
pedagogical knowledge or academic degree. The involvement of the teacher with the
student’s Integral Education was found evident, which is also obvious from the student's
perspective. Some other results refer to the cadets: there was a considerable number of them
who declare to have almost no knowledge of the English language in the 4 language skills,
while others claim to have level 3 (or B2), considered beyond the level stipulated by the
course curriculum; the English language can directly contribute to the student's cultural, social
and professional development. Questions about teachers' knowledge are grounded in Shulman
and Shulman's (1986, 2019) analyzes; Imbernon (2005); Rolddo (2007); Tardif (2002, 2013),
among others. Also, Lemke (1998, 2010) and The New Lodon Group (1996) on the
multiliteracies definitions and characteristics.

KEYWORDS: English Language. Multiliteracies. Practical knowledge. Agulhas Negras
Military Academy.
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EXTRATO DO MEMORIAL COMO COMPREENSAO INICIAL DO TEMA

1 Fator Motivador

Lembro-me claramente de minha primeira aula sobre letramento: em uma tampa de
uma lata de condimentos que continha a inscri¢do “CICA”, li-a com a pronuncia /s 'ise/ e
obtive um feedback imediato de um amigo sobre a minha pronuncia inadequada. N&o tivesse
eu cinco anos e o observador, seis, este breve relato ndo seria digno de constar aqui.
Descobrira uma maneira de me autoalfabetizar daquele dia em diante. Anos mais tarde,
percebi que ndo se tratava apenas de uma questdo de autodidatismo puro, pois, na verdade,
buscava sentido para o que era aprendido ou, até, deixado de lado.

Considero como fator motivador maior de minha carreira docente, no entanto, o ano
que tive a oportunidade de realizar um programa de intercdmbio em um pais de lingua inglesa
por ocasido de uma bolsa de estudos para alunos pobres da Rede Publica Estadual da cidade
de Maringa-PR. Em um curso de linguas regular, o processo de ensino-aprendizagem engloba
temas gerais que o aluno, muitas vezes, ndo consegue adicionar sentido ao que esta sendo
aprendido. No processo de aquisicdo da lingua inglesa como estudante intercambista,
encontrei-me totalmente imerso, espacial e culturalmente, onde o aprendizado ocorria, 0 que
contribuiu para que eu aprendesse esse novo idioma nos moldes de uma segunda lingua, ao
invés de lingua estrangeira. Ao perceber-me fluente na lingua inglesa, vislumbrei a
possibilidade de ser professor dessa lingua, pensamento até entdo nao considerado.

Em 1995 ja lecionava em um curso privado de Inglés localizado na cidade de Maringa
— PR. Devido a minha total falta de conhecimento didatico e pedagdgico na época, iniciei o
habito de ler textos de autores que tratavam do ensino daquele idioma, que foram validos,
porém, a forma inicial de maior aprendizado foi a observacdo de aulas de outros professores
experientes, didatica e linguisticamente.

Concordando com Marcelo Garcia (2009) sobre a modalidade de “aprender a ensinar”,
em se tratando das crencas que docentes possuem sobre o ensino, a observacao € a maneira
que faz o professor aprender. “Uma aprendizagem que, muitas vezes, ndo se gera de forma
intencional, mas que vai penetrando, de forma inconsciente [...]” (MARCELO GARCIA,
2009b, p.15).

O aprender a ensinar (o inicio desse longo processo) com esses profissionais mais

experientes fez despertar um sentimento de certeza em manter a docéncia como carreira.
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2 Atuacéo Profissional, Formacéao e Especializacéo

Mesmo sem formacéo profissional formal e adequada, ensinei Inglés por alguns anos
em Maringa — PR e na cidade de S&o Paulo — SP, onde conheci a abordagem comunicativa
e, apds comecar a entender os como fazer confirmei meu desejo de ensinar Inglés como
profisséo e consolidar uma identidade profissional. Optei por iniciar uma graduacgao para que
pudesse avangar na carreira e poder aprender algo além do “como fazer”. No caso da
abordagem comunicativa, como ensinar os alunos a se comunicarem. Sentia que o “saber
fazer” da referida abordagem me colocava em posi¢do de vantagem em comparaGdo a um
professor sem a vivéncia e sem muito conhecimento especifico do contetdo e; em
desvantagem enorme ao tratar de teorias e meios para associar o conhecimento especifico a
outras formas de ensinar, as individualidades, as incertezas que cada aula trazia. Day (2001)
afirma que o aprendizado somente por meio da observacdo e da pratica promove a
experiéncia, porém, limita o docente no que tange a reflexdo da “agdo sobre a a¢do”, podendo
haver uma estagnacdo desse conhecimento do saber fazer através da propria experiéncia, que
nunca seria repensada.

Durante a graduacdo, buscava, em movimento tautdcrono, formalizar meu
conhecimento da lingua inglesa com a obtencdo de certificagdo reconhecida
internacionalmente. Tanto a graduacdo quanto a certificagdo me permitiram, mais tarde, obter
a licenca para atuar como examinador oral para os exames de proficiéncia em lingua inglesa
da Universidade de Cambridge. Destaco que esse foi um momento de orgulho de ser
professor e de ter trilhado esses caminhos. Marcelo Garcia (2009a), em referéncia aos
diferentes conhecimentos dos professores, menciona que o dominio do contetido é de grande
importancia para o desenvolver da pratica docente em sala. Segundo o autor, a relacdo de
construcdo de identidade e conhecimento especifico ¢ importante sob “qualquer ponto de
vista”. “O conhecimento que os professores possuem do contedo a ensinar também influi no
que e no como ensinar” (MARCELO GARCIA, 2009a, p. 118, grifo do autor).

Em 2007, iniciei um mestrado em linguistica pela Universidade Estadual de Maringa,
gue tive que interromper no ano seguinte por ter sido aprovado em um concurso publico de
ambito nacional para ingressar no Curso de Formacéo de Oficiais do Quadro Complementar
do Exército Brasileiro (CFO-QC) para exercer a funcdo de professor de Inglés nas diversas
escolas de formacéo do Exeército Brasileiro. A certeza sobre o ser professor, da identidade que
ja carregava, ndo esmaeceu a também certeza (outrora adormecida) do pendor para a vida
castrense, pois ja havia prestado o servigo militar obrigatorio aos 18 anos de idade. Possuia,

assim, duas certezas consoantes em minha vida.
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Em 2009, ap6s um ano letivo de formacgdo militar e realizacdo de uma pos-graduacao
lato sensu em aplicacdes complementares as ciéncias militares na ESAEX, Salvador - BA, tive
a confirmac&o que escolhera o rumo mais que correto para aplicar meus conhecimentos como
professor. Uma frase de Castro Alves estampada na parede da ESAEX, aléem do lema do
Oficial do Quadro Complementar, servia como inspiracdo diaria para vencer as dificuldades
impostas para se chegar ao oficialato: *“Nem Cora o Livro de ombrear co’o sabre, nem cora o
sabre de chama-lo irméo.”

Fui, entdo, classificado para trabalhar na Academia Militar das Agulhas Negras
(AMAN), onde iniciei a carreira de professor militar em dezembro de 2009. Na AMAN, a
aplicagdo da abordagem comunicativa em minhas aulas teve a companhia do “isolamento” da
profissdo (inicialmente). N&o enxergava, nos ditames dos documentos reguladores, a
possibilidade de agregar e proporcionar conhecimento para uso imediato com meus alunos.
Na verdade, o que acredito ter-me faltado nos primeiros meses de ensino Académico Militar
foi o conhecimento do “para quem” ensinar. Conforme analisa Day (2001), h4 conhecimentos
que interagem e guiam os aspectos pedagogicos da pratica do professor. Dentre 0s quais
destaco o “saber relacional” para melhor associar a realidade do tipo de publico ao qual eu
deveria ensinar e com o qual eu deveria interagir como professor de Lingua Inglesa na
AMAN. Naquele momento, deparei-me com uma situacdo de autoanalise sobre minha prética,
pois notei que apenas o dominio dos conhecimentos técnico-pedagdgico e do contetido ndo
seria suficiente para a realidade naquela instituicdo. Rolddo (2007, p. 99) caracteriza alguns
“geradores de especificidade” do saber docente, dos quais acredito que a ‘“natureza
composita” desse saber faltou-me nesse recorte de minha carreira. Como a autora bem define,
essa “natureza composita” ndo é apenas composta por conhecimentos. E uma composicéo de
saberes e atitudes que sofrem interferéncias do meio.

Na busca por ampliar os elementos dessas “compdsitas”, continuava (ater-me-ei aquilo
que pode ser relacionado ao ensino da Lingua Inglesa): em 2013, realizei um curso de
Tradutor e Intérprete Militar ao ser selecionado para compor o 18° Contingente do Batalh&o
Brasileiro (BRABAT) na Missdo das NacgOes Unidas para a Estabilizacdo no Haiti
(MINUSTAH); Em 2014, fui selecionado para uma especializacéo para professores da Lingua
Inglesa junto a Escola de Idiomas das Forcas Canadenses (Canadian Forces Language
School), onde tive a grata satisfacdo de aprofundar meu conhecimento no ensino da Lingua

! Frase retirada do poema de Castro Alves: Quem d& aos pobres, empresta a Deus.
http://www.projetomemoria.art.br/CastroAlves/memorias/memorias_temporada pobres.html. Acesso
em 22 Abr. 2019.
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Inglesa com enfoque na abordagem comunicativa e uso de tecnologias educativas e
metodologias ativas; em 2017, conclui o Curso de Aperfeicoamento de Oficiais da Escola de
Aperfeicoamento de Oficias do Exército (ESAQ), que me concedeu o titulo de Especialista
em Ciéncias Militares com Enfase no Ensino da Lingua Inglesa. Ainda em 2017, realizei
outra pos-graduacdo lato sensu, dessa vez em Neuropsicopedagogia. Procurava pontos de
vista diferentes para um mesmo objeto, o aprendiz.

Por fim, destaco que desde o inicio de minha vida docente, sempre optei por usar
abordagens predominantemente comunicativas ao ensinar o idioma inglés, mesmo quando
ainda ndo tinha o conhecimento adequado sobre as devidas técnicas, e acreditei que nenhum
tipo de conhecimento adquirido seria para uso futuro em momento oportuno da vida, mas o
presente. Nation & Newton (2009) corroboram essa visdo quando, em sintese, destacam que
ndo ha propdsito para 0 ensino caso o contetdo recém-adquirido ndo esteja prontamente
disponivel para seu uso fluente.

No vigésimo quinto ano de envolvimento com o ensino da Lingua Inglesa — e imerso
na constante busca do aprender a ensinar - ndo me considero inteiramente enquadrado em
uma das fases da vida docente descritas por Huberman (1992), porém, retiro da fase do
“questionamento”, o ponto do “por-se em questdo”, presente hoje e em outros momentos da
carreira também: meu cotidiano permite que almeje algo diferente daquilo que posso fazer?

Da fase da “diversificagdo”, em que Huberman (1992) destaca que aqueles que estdo
nessa fase sdo “[...] os mais motivados, os mais dindmicos, os mais empenhados das equipas
pedagogicas [...]” (HUBERMAN, 1992, p 42), retiro a constante busca que mencionei. Faz-
me ter a certeza que ainda h& um certo tempo a percorrer antes que sentimentos presentes na
fase do “conformismo” estejam acentuados em minha pratica.

Nesse sentido, com o intuito de atender aos anseios pessoais e institucionais, intentei
delinear minha pesquisa dentro da area de Formacdo Docente e Desenvolvimento Profissional
com a pesquisa intitulada “Multiletramentos dos cadetes da AMAN: como o conhecimento
especifico da lingua inglesa dos professores reflete no conhecimento pratico do ensino de

Inglés”.
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1 INTRODUCAO

O tema desta dissertacdo engloba o conhecimento de lingua inglesa dos professores da
Academia Militar das Agulhas Negras (AMAN) e o reflexo no conhecimento préatico do
ensino desse idioma para a formagao multiletrada dos cadetes.

A escolha do tema partiu do interesse pessoal deste autor em analisar um possivel fenémeno
sobre conhecimentos periféricos associados ao ensino da Lingua Inglesa?, dentre os quais
destacam-se 0s conhecimentos tecnoldgico e pratico desse ensino. Ressalta-se, ainda, que o
autor é parte integrante da cadeira de Inglés da AMAN e que o desenvolvimento dessa
temaética faz parte do desejo de autoaperfeicoamento deste autor e de contribuir para o avanco

no ensino desse idioma aos cadetes da Academia.

O tema insere-se na area de concentracdo das analises e pesquisas desenvolvidas no
grupo de Pesquisa intitulado Educacdo: desenvolvimento profissional, diversidade e
metodologias. A pesquisa estd vinculada a linha de pesquisa Formacdo Docente e
Desenvolvimento Profissional do Programa de P6s-Graduacdo Mestrado Profissional em
Educacdo da Universidade de Taubaté — MPE UNITAU, junto ao Projeto de pesquisa
Processos e praticas de formacdo, cujo objetivo é estudar os processos de formacdo docente

na perspectiva do desenvolvimento profissional.

A historia da AMAN teve inicio em 1810 com a criacdo da Academia Real Militar
pelo Principe Regente D. Jodo, tendo como sua primeira sede a Casa do Trem na Cidade do
Rio de Janeiro, atualmente, o0 Museu Historico Nacional. A instituicdo consagra-se como “o
ber¢co do Ensino Superior Militar Académico nas Américas e, do Ensino Superior Civil no
Brasil, com a formag¢ao de engenheiros civis e militares” (BENTO, 2009. s/p).

Desde sua criacdo, a entdo Academia Militar ocupou seis sedes em locais diferentes do
Brasil, vindo a instalar-se no Vale do Paraiba Sul-Fluminense no ano de 1944. Desde entéo, é
conhecida como Academia Militar das Agulhas Negras, por estar localizada no sopé do
Macico das Agulhas Negras, na cidade de Resende — RJ.

A AMAN ¢ a Instituicdo de Ensino Superior do Exército Brasileiro (EB) responsavel

por formar os oficiais combatentes de carreira dessa Forca ao longo de cinco anos®, sendo que

2 Ao longo desta dissertacéo, o temo Lingua Inglesa grafado com iniciais em mailsculas refere-se a
disciplina escolar/académica, de acordo com a norma culta da lingua portuguesa; com iniciais em
minudsculas, ao idioma ou contetdo da disciplina.

% Informacgdes acerca de carga horéria e grade curricular podem ser encontradas no site oficial:
http://www.aman.ensino.eb.br
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o primeiro ano da formacdo se da na Escola Preparatdria de Cadetes do Exército (ESPCEX),
em Campinas — SP, seguido de mais quatro anos na AMAN. Todos o0s anos, sdo entregues
pouco mais de 400 oficiais combatentes ao Estado.

Vale salientar que esta pesquisa se desenvolveu somente na AMAN, ou seja,
contempla somente os 4 dltimos anos de formacdo. Nesse periodo, o cadete é inserido no
mundo académico e militar, concomitantemente, e esti sujeito a cumprir o curriculo da
Academia para que alcance os saberes e habilidades necessarios para o desenvolver de sua
carreira. O curriculo da AMAN estd solidamente fundamentado na observancia da ética,
hierarquia e disciplina, porém, h4 o cuidado de formar o oficial para o futuro, com base em
conceitos técnicos e metodoldgicos constantemente atualizados e no desenvolvimento integral
da pessoa, atuando nos dominios afetivo, psicomotor e cognitivo. Dessa forma, busca-se
incentivar, nunca limitar, a criatividade do aluno da “Era do Conhecimento”.

A formacdo académica estd a cargo da Divisdo de Ensino (DE) e contempla em seu
curriculo disciplinas como Filosofia, Psicologia, Historia, Relacdes Internacionais, Estatistica,
Economia, Cibernética, Geopolitica, Didatica, Direito, Administracdo, Metodologia do
Ensino Superior e Idiomas, que engloba Inglés, Espanhol e Lingua Portuguesa. Ja a formacéo
tida como técnico-profissional (tipicamente militar) esta a cargo do Corpo de Cadetes (CC) e
possui, entre outras, as disciplinas: Técnicas Militares, Emprego Tético, Organizacdo, Preparo
e Emprego da Forca Terrestre, Tiro, Treinamento Fisico Militar e Lideranca Militar.

O curriculo total dos 4 anos de formacdo na AMAN (académico e militar) é composto
por 7.400 horas aula, sendo que operac@es e exercicios noturnos ndo tém suas cargas horarias
incluida nesse montante. E importante mencionar que o cumprimento dessa extensa carga
horaria sé se faz possivel devido ao regime de internato ao qual o aluno (cadete) é submetido.

A Secdo de Idiomas da AMAN esta subordinada a Divisdo de Ensino e engloba as
Cadeiras de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Lingua Espanhola. O objetivo do ensino dos
idiomas estrangeiros na AMAN €, em sintese, proporcionar ao futuro oficial meios para a
aquisicdo de novos conhecimentos de interesse da Forca e para ampliar sua cultura e
conhecimento global, contribuindo para a consecucdo plena do Perfil Profissiografico do
concludente.

Com relacdo ao ensino de Inglés, foco desta dissertacdo, ele acontece ao longo dos
cinco anos de formagdo — 1 ano na ESPCEXx e 4 anos na AMAN - ainda que com carga

horaria modesta quando comparado com institui¢des de ensino de idiomas estrangeiros.



21

Atualmente, o corpo docente da Cadeira de Inglés é composto por professores
militares de carreira e temporarios e; por uma professora civil. Especificamente, dispde de
270 horas/aula (incluindo os tempos destinados as avaliacdes) assim distribuidas:

» 1° Ano: 75 horas/aula;
» 2° Ano: 75 horas/aula;
» 3°Ano: 75 horas/aula e;
> 4° Ano*: 45 horas/aula.

Adicionadas a esse montante, 75 horas da ESPCEX, totalizando 345 horas/aula.

Ao final da formagdo de cinco anos, € esperado que o cadete atinja o nivel B1, de
acordo com o Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas (CEFR)®, e/ou os indices
de proficiéncia 2-1-2-2 conforme a escala de proficiéncia linguistica estabelecida no ambito

do EB através do Centro de idiomas do Exército (CIdEX)®.

Figura 1- Comparativo I: Nimero de horas-aula EB / CEFR
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Fonte: Secéo de idiomas da AMAN

4 A carga horaria distribuida ao 4° ano destina-se exclusivamente a preparacdo para os exames de
Proficiéncia Escrita e Oral (EPLE/O) oferecidos pelo CIdEX.

5 Disponivel em: https://www.cambridgeenglish.org/br/exams-and-tests/cefr/

6Escala que descreve o nivel de proficiéncia nas quatro habilidades linguisticas (compreensao
auditiva, expressdo oral, compreensao leitora e expressao escrita, respectivamente) conferido pelo
EB cifrado de 1 até 3.
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A aquisicdo da competéncia linguistica desejada ndo deve, porém, negligenciar o culto
aos valores éticos e morais inerentes a formagdo militar. Pelo contrario, deve agregar mais um
meio para que esses valores possam ser lapidados e mais bem compreendidos a fim de que
possam ser transmitidos integralmente aos futuros cadetes e possam perdurar ao longo das
geracOes. A ética profissional docente do professor da AMAN néo pode ser considerada Sui
Generis, pois acredita-se que todos os professores que exercem a docéncia com dedicacao
e/ou amor a profissdo seguem padrdes éticos e normativos diariamente. Tardif (2013), ao
tratar dos conhecimentos dos professores, afirma que “[...] ¢ muito dificil, ou mesmo
impossivel separar completamente as questfes normativas das questBes epistemoldgicas”
(TARDIF, 2013, p. 568). Complementa que os saberes dos professores sdo sempre pautados
em questdes normativas, éticas e politicas.

De fato, os professores e alunos da Academia seguem normas bem estabelecidas e
explicitas. A observancia as normas e o cuidado com o culto aos valores éticos e morais da
instituicdo ndo blogueiam a criatividade do professor em sala, pelo contrério, a busca pela
inovacdo e o fomento a criatividade do professor (e do aluno, como mencionado acima) séo
desejaveis. Assim ¢ descrita a “Missdo Sintese” do militar da AMAN com relacdo aos
principios, crengas e valores: “Crie com ética” (BRASIL, 2019a, p. 6).

Para que os objetivos institucionais possam ser atingidos com exceléncia, faz-se
necessario, entre outras medidas, investimento nos recursos humanos envolvidos com a
educacdo. Segundo Imberndn (2005), a inovacdo educativa da profissdo docente relaciona-se
com a “pesquisa educativa na pratica”, que proporciona uma “transformag¢ao educativa social”
e mudangas na “cultura profissional do docente”. (IMBERNON, 2005, p.21-23).

No ambito da Secdo de Idiomas, busca-se promover uma constancia no
aprimoramento de técnicas e abordagens de ensino, que pode levar a mudancas na cultura
profissional do professor, por meio de minicursos e palestras proferidas pelos professores da
Secdo e; participagdo em congressos regionais e nacionais direcionados ao ensino de linguas
estrangeiras.

Adicionados a formagdo continuada dos professores nas disciplinas especificas, a
AMAN promove, por intermédio da Secdo de Coordenagdo Pedagogica, treinamentos e
estagios para todos os professores e instrutores da instituicdo. O mais expressivo deles, pode-
se mencionar, o Estadgio de Atualizacdo Pedagodgica (EStAP), obrigatorio para todos o0s
integrantes da DE e instrutores do CC no inicio do ano letivo. Como Imbernén (2005) afirma,
0 conhecimento pratico acontece quando a acdo do professor (atitudes e decisfes) esta em

consonancia com o conhecimento pedagogico de sua pratica.
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Ao longo desta dissertacdo, evidenciam-se fatores influenciadores advindos dos
diferentes saberes / conhecimentos dos professores da Cadeira de Inglés e seus possiveis

reflexos na aprendizagem a partir da visdo do discente.

1.1 Problema

Considerando o fato de que os professores de Inglés da AMAN foram formados em
realidades académicas variadas e com experiéncias distintas em sala, o que faz com que seus
varios conhecimentos docentes possam trazer contribuicdes diversas e em escalas diferentes
aos alunos, pretendeu-se analisar o conhecimento especifico da lingua, agregado aos
conhecimentos diversos do ensino, com o seguinte questionamento: Como o conhecimento
da lingua inglesa dos professores de Inglés da Academia Militar das Agulhas Negras
contribui para o processo de multiletramentos dos cadetes frente aos desafios
tecnologicos da sociedade globalizada com o intuito de se proporcionar uma

aprendizagem significativa ao aluno?

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral
O Objetivo Geral é analisar de que maneira o conhecimento especifico do idioma
inglés pode influenciar a pratica docente com o uso de metodologias ativas e recursos

tecnoldgicos a fim de contribuir para os multiletramentos dos cadetes da AMAN.

1.2.2 Objetivos especificos

» Apresentar os aspectos gerais do ensino de Lingua Inglesa na AMAN e o perfil
profissiografico geral dos concludentes;

» Verificar a percep¢do dos professores sobre seus conhecimentos docentes;

» Investigar aspectos tedricos acerca das influéncias da utilizagdo de novos recursos
didaticos e tecnologias na préatica de sala de aula;

» Discutir a percepcdo do cadete sobre seu conhecimento da lingua inglesa e
aplicabilidade desse conhecimento em sua carreira e em diferentes momentos de sua

formagéo como subsidio para a analise dos conhecimentos aplicados dos professores.

1.3 Delimitacéo do estudo



24

Esta pesquisa tem como objeto o conhecimento docente dos professores da AMAN em
ligagdo com os multiletramentos dos cadetes, buscando analisar como o conhecimento do
idioma inglés dos professores pode influenciar a pratica docente com uso de metodologias
ativas e recursos tecnologicos.

Este estudo também se delimita na percepcdo do cadete acerca de seu conhecimento e
aplicabilidade da lingua em momentos distintos da formac&o e futura carreira.

1.4 Relevancia do estudo / Justificativa

Esta pesquisa justifica-se, inicialmente, pela importancia que a educagdo tem para o
Exército Brasileiro (EB), dando énfase ao ensino da Lingua Inglesa como parte do escopo
académico na formacéo do oficial combatente da linha militar bélica.

A pertinéncia em se desenvolver uma pesquisa sobre conhecimentos docentes e
multiletramentos se da pela possibilidade de aprofundar estudos sobre o conhecimento
especifico dos professores da Cadeira de Inglés e o(s) reflexo(s) de sua pratica docente na
aprendizagem e nos multiletramentos do cadete com o objetivo de tornar a aprendizagem da
lingua inglesa mais significativa para o cadete.

Justifica-se, ainda, pela busca de novos meios de ensinar através do uso de tecnologias
e metodologias ativas da aprendizagem, que pode auxiliar no processo de criagdo de
significados aos diversos contextos de ensino nos quais o aluno da AMAN esté inserido, de
maneira que ele possa participar efetivamente dos variados cenarios nacionais e internacionais
no desenvolvimento de suas futuras fungoes.

Trata-se de um estudo incipiente na Instituicdo que pode, também, incitar a formacéo
continuada de professores na busca pelo “saber fazer ¢ saber ser” (TARDIF; RAYMOND,
2000, p. 212).

1.5 Resultados das Buscas em Bancos de Dados

Ap0s pesquisa realizada nos bancos de dados da SciELO, CAPES, UNITAU, DOAJ e
UNICAMP no més de abril de 2019, foram levantados os quantitativos abaixo relacionados
de trabalhos em consonéncia com os assuntos ligados ao tema / objetivos desta dissertagéo,
que estdo descritos na tabela a seguir. Buscou-se pesquisar trabalhos publicados entre os anos
de 2010 e 2019.

Tabela 1 — Trabalhos encontrados em bases de dados para pesquisa
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o
o) n = - S
- L < < <
ASSUNTO L 0— = @) O
5 & o 2
> 5
Metodologias ativas 9 2620 0 172 1103
Metodologias ativas / Formacdo de professores 0 252 0 0 208
Metodologias atlv,as / Fc_erat;ao de professores/ 0 2 0 0 84
lingua inglesa
Metodologias ativas / Formacéo de professores /
. - . 0 0 0 0 12
lingua inglesa / tecnologias
Metodologias ativas / Formacéo de professores /
lingua inglesa / tecnologias / conhecimento 0 0 0 0 1

linguistico
Fonte: as bases de dados citadas no quadro

Pelo que foi observado nos trabalhos, ndo h& uma correlacdo ampla com o0s
conhecimentos linguisticos e/ou praticos dos professores da Cadeira de Inglés da AMAN.
Verificou-se que areas adjacentes ao tema podem ser percebidas ao associar a busca a
formagé&o de professores e metodologias ativas.

Maddalena (2013) traz em seu trabalho, disponivel no repositorio de teses e
dissertacbes da UNICAMP, tema sobre conhecimento tecnoldgico e digital presente na
formacdo continuada de professores de espanhol na era da informacdo. Tema de sensivel
semelhanca a analise pretendida junto aos professores da Cadeira de Inglés da AMAN.

Ademais, Gobbo, Beber e Bonfiglio (2016), em seu texto publicado na Revista
Educacdo e Emancipacdo, disponivel no site DOAJ, destacam que as metodologias ativas s&o
“meios” de que o aluno tem disponivel para “solucionar problemas advindos de atividades”
em que se encontra inserido.

Nakazoni (2012) corrobora a assercdo acima em sua dissertacdo de mestrado,
disponivel no repositorio de dissertagdes na UNICAMP, ao tratar o uso de tecnologia na
educacdo como sendo uma ferramenta de grande valia para o processo ensino-aprendizagem.

Com os objetivos de proporcionar maior amplitude a busca e de refinar a pesquisa
sobre trabalhos mais proximos a pretensdo desta dissertacdo, buscou-se, também, adaptar o
tema de pesquisa e, dessa forma, acrescentar termos na busca por trabalhos pertinentes.

Assim, ap6s ter definido o tema sobre o conhecimento da lingua inglesa dos

professores de Inglés da Academia Militar das Agulhas Negras e seu reflexo no conhecimento
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pratico do ensino desse idioma para a formagdo multiletrada dos cadetes, buscou-se realizar
nova pesquisa nos bancos de dados j& mencionados, acrescido do banco de dados de teses e

dissertacdes da Universidade de Sao Paulo (USP). O mesmo periodo de busca supracitado foi

mantido.
Tabela 2 — Trabalhos encontrados em base de dados para pesquisa
o
e} 2
a | 0 < < <§(
ASSUNTO < w 3( = @) O
> 3 O = o Z
> 5
Formacéo de Professores 294 726 17647 16 5894 142002
Formacéo de professores / multiletramentos 2 0 19 0 13 31
Formacéo de prqfessor.es [ multiletramentos / 2 0 9 0 1 18
lingua inglesa
Formacéo de professores / multiletramentos /
: - L 0 0 1 0 0 4
lingua inglesa / metodologias ativas
Formacao de professores / multiletramentos /
lingua inglesa / metodologias ativas / 0 0 1 0 0 2

tecnologias

Fonte: as bases de dados citadas no quadro

Outros dois trabalhos da UNICAMP enquadraram-se no tema proposto e foram
selecionados: a tese de doutorado de Ana Amélia Calazans da Rosa (2016) sob o titulo
“Novos Letramentos, Novas Praticas? Um Estudo das Apreciacbes de Professores sobre
Multiletramentos € Novos Letramentos na Escola”, que tem como motivagao e justificativa
analisar a producdo de conhecimentos relevantes sobre a formacdo docente para 0s
multiletramentos acompanhados do uso de tecnologias na sala regular, e; a dissertacdo de
mestrado de Paula Rodrigues Furtado (2015) sob o titulo “Material Start: O Percurso de Sua
Construgao e a Analise do seu Uso em Sala de Aula”, que teve como objetivo analisar 0 uso
de um material especifico (Start) em aulas de inglés como lingua estrangeira, refletindo como
o trabalho com multiletramentos pode ser favorecido com o uso do material.

Da base de dados da CAPES, foi selecionado um artigo publicado na revista Educatio
Siglo XXI no ano de 2015 sob o titulo “La cultura de convergencia digital y la inclusion
sociocultural: Interconectando formacion y practica docente”, de autoria de Adriana Moreira

da Rocha e Doris Pires Vargas Bolzan, cujos objetivos sdo apresentar resultados de duas
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pesquisas, sendo uma delas desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa em Educacdo Digital e
Redes de Formacao, liderado por Adriana Moreira da Rocha Veiga — UFSM/PPGE/CNPq e;
outra realizada pelo Grupo de Pesquisa Formacdo de Docentes e Praticas Educativas: ensino
béasico e superior — UFSM/PPGE/CNPq, liderado por Doris Pires Vargas Bolzan.

Dos trabalhos selecionados, observam-se referéncias comuns acerca dos
multiletreamentos e tecnologias. Dentre os quais destacam-se Mary Kalantzis e Bill Cope;
Henry Jenkins; Roxane Rojo e; The New London Group.

Ainda com o intuito de fundamentar o corpo tedrico da presente pesquisa, buscou-se
apoio nas dissertacdes de Duarte (2018); Almeida (2018) e; Oliveira (2019), todas disponiveis
no banco de dissertagdes da Universidade de Taubaté (UNITAU). Estas tém em comum a
Academia Militar das Agulhas Negras como instituicdo de ensino loco das pesquisas e
apresentam assuntos e dados correlatos com esta dissertacdo. Foi possivel, também, observar
referéncias comuns sobre o que se pretende investigar nesta pesquisa acerca do conhecimento
especifico dos professores de Inglés da AMAN. Dentre elas: Huberman (in N6voa, 1995);
Shulman e Shulman (1986, 2019); Day (2001); Imbernén (2005); Tardif e Raymond (2000) e;
Tardif (2002).

1.6 Organizacao da Dissertacao

Esta dissertacdo estd organizada da seguinte forma: na introducdo, sdo expostos o
problema, os objetivos, as delimitagdes do estudo, sua relevancia e justificativa, assim como a
organizacdo da pesquisa.

No segundo capitulo, Revisdo da Literatura, realiza-se uma fundamentacdo tedrica
acerca dos conhecimentos dos professores; do conhecimento da matéria para o ensino; de
como os professores aprendem e aplicam o conhecimento; dos multiletramentos (definicdes,
comparagOes e associacdes ao ensino da Lingua Inglesa) e; de aspectos gerais do ensino na
AMAN.

Na sequéncia, no terceiro capitulo, delineia-se o caminho metodologico escolhido por
este pesquisador para se chegar aos resultados parciais apresentados nesta dissertacao.

O capitulo quatro apresenta e analisa 0s primeiros resultados obtidos por intermédio de
uma Pré-anélise, que desvela dados e informacdes sobre questes diretamente relacionadas
com o tema da pesquisa, além de tracar o perfil dos participantes desta pesquisa. Na
sequéncia, traz as andlises realizadas a partir dos dados levantados por intermédios dos

questionarios e dos resultados alcancados na fase da Pré-anélise.
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No quinto, e ultimo, capitulo, s&o realizadas consideracdes finais, que retomam alguns
dos principais argumentos apresentados ao longo do trabalho e que geram algumas conclusdes

e davidas deste pesquisador sobre o tema da investigacao.
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2 REVISAO DA LITERATURA

Este capitulo tem por finalidade analisar a literatura acerca do tema desta dissertacédo a
fim de:

» contextualizar o problema proposto, que interpela sobre o conhecimento da lingua
inglesa dos professores de Inglés da AMAN e como esse conhecimento pode
contribuir para o processo de multiletramentos dos cadetes frente aos desafios
tecnoldgicos da sociedade globalizada com o intuito de proporcionar uma
aprendizagem significativa ao discente;

» expor elementos da literatura que sejam congruentes com 0s objetivos da
investigacdo, a qual se propGe a analisar como o conhecimento especifico do
idioma inglés pode influenciar a pratica docente com o uso de metodologias ativas
e recursos tecnoldgicos para contribuir para os multiletramentos dos cadetes da
AMAN;

» Apresentar normas e documentos que regem a atividade docente na AMAN, dentre
0s quais destaca-se o perfil profissiografico do concludente.

Considerando que o conhecimento de lingua inglesa (fracdo do conhecimento
docente) e os multiletramentos presentes na formacéo dos cadetes compdem parte do tema
proposto, busca-se tracar uma definicdo bésica dos termos em destaque. Encontra-se em
Tardif (2002) que:

[...] o saber docente se compde, na verdade, de varios saberes provenientes
de diferentes fontes. Esses saberes sdo os saberes disciplinares, curriculares,
profissionais (incluindo os das ciéncias da educagdo e da pedagogia) e
experienciais.” (TARDIF, 2002, p. 33).7

Ainda nesse sentido, The New London Group (1996) teve como definicédo inicial para
Multiletramentos:

Multiletramentos — uma palavra que escolhemos para descrever dois
importantes argumentos que devemos ter com a emergente ordem cultural,
institucional e global: a multiplicidade de canais e midias de comunicacao; e
a crescente saliéncia de diversidade cultural e linguistica.® (THE NEW
LONDON GROUP, 1996, p. 63, traducdo nossa).

" E importante ressaltar que Tardif (2002) usa o termo Saber(es) Docente(s).

8 Texto original: [...] Multiliteracies — a word we chose to describe two important arguments we might
have with the emerging cultural, institutional, and global order: the multiplicity of communication
channels and media, and the increasing saliency of cultural and linguistic diversity.
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Contextualizando tais definicdes com as andlises presentes nesta investigacéo,
conjectura-se, ainda que de maneira precoce, que o conhecimento dos professores de Inglés da
AMAN seja formado ndo somente pelos conhecimentos formais e especificos da profissdo
docente em geral, mas também por valores, préaticas e aptiddes inerentes a profissdo militar,
que ndo podem ser dissociados dos conhecimentos necessérios para a atuagdo do professor
nessa instituigao.

No que tange aos multiletramentos, faz-se, também, uma previsdo precoce e sujeita a
investigacdo acerca do multiculturalismo dos alunos da AMAN, que provém de diferentes
rincdes do Brasil e trazem bagagem cultural e linguistica diversa. Lemke (2010) se refere a
ampla diversidade cultural e linguistica dos alunos em geral ao afirmar que a aprendizagem
torna-se cada vez mais multimodal e que os docentes devem atentar para as maultiplas
mudangas nos campos linguisticos e tecnoldgicos. “Nao importa se a midia ¢ a voz ou o
video, diagrama ou texto. O que importa € como construir significado da forma como os
nativos o fazem” (LEMKE, 2010, p. 457).

E nesse sentido, de maltiplos métodos de construir significacdo, que esta pesquisa se
dirige acerca do conhecimento dos cadetes. Tem-se como base o uso da lingua inglesa
entendido como um dos vetores da grande globalizacéo, em que falantes desse idioma podem
transitar em diferentes esferas culturais e identitarias.

Dessa forma, desenvolveram-se algumas estratégias para a elaboracdo desta revisao de
literatura. Iniciou-se com uma busca em bancos de dados sobre os multiletramentos e sobre
conhecimento e formacdo de professores, em principio, de Lingua Inglesa. Na sequéncia,
buscou-se constituir um sélido corpo tedrico que fundamenta esta dissertacdo, no qual figura
como grupo de principais autores: Shulman e Shulman (1986, 2019); Imberndn (2000, 2005);
Roldao (2007); Tardif e Raymond (2000); Lemke (1998, 2010) ; The New London Group
(1996); Kalantzis e Cope (2008); Moran (1995, 2017, 2018).

Ainda como parte do corpo tedrico, constam os preceitos gerais do ensino na AMAN e
na Cadeira de idiomas, alem do Perfil Profissiografico do concludente do Curso de Formacao
e Graduacdo de Oficiais dos cursos daquela instituicdo. Essa discussdo documental tem o
objetivo de expor caracteristicas do Ensino Superior Militar e do futuro oficial do EB para

situar o leitor na compreenséo das praticas educativas existentes na Instituigéo.

2.1 Dos conhecimentos do profissional docente
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O conhecimento de lingua inglesa dos professores de Inglés da AMAN compGe um
dos eixos desta pesquisa, assim como outros conhecimentos intrinsecos da profissdo docente e
do professor militar.

Prop0e-se, assim, a dar inicio a esta revisdo de literatura com o que nos ensina Roldéao
(2007) sobre “profissionalizagdo do professorado” e os conhecimentos necessarios para o
grupo. Segundo a autora, h& dois processos sociais distintos, porém complementares, no rumo
que segue a profissionalizacdo da profissdo docente. O conhecimento especifico faz parte de

um processo de

[...] natureza intrinseca, associado a necessidade de legitimar esse grupo
social dos docentes pela posse de determinado saber distintivo: a afirmagdo
de um conhecimento profissional especifico, corporizado, e, por sua vez,
estimulado pelo reconhecimento da necessidade de uma formacéo prdpria
para 0 desempenho da func&o [...]. (ROLDAOQ, 2007, p. 96, grifo da autora).

O outro processo, por 6bvia associagdo, tem natureza extrinseca e tem relacdo com
parametros politico-organizacionais, destacando a escola como instituicdo publica e
legitimada socialmente pelo curriculo.

Mesmo diante da necessidade de determinados tipos de conhecimentos para o
exercicio da profissdo docente, o conhecimento especifico como exemplo aqui, a tentativa de
tipificar ou numerar os conhecimentos docentes, também chamados de “saberes”, seria um
trabalho de espectro mais amplo do que esta propria dissertacdo de mestrado.

Conforme Rolddo (2007) bem destaca, a mera tentativa de definir qual é a funcéo
especifica do professor ndo gera resposta de simples compreensdo, pois dependeria de qual
momento historico pretende-se discorrer. O que caracterizaria 0 professor de maneira
permanente (quase imutavel as geracdes) seria a “acdo de ensinar”.

Por outro lado, a autora menciona que mesmo a acao de ensinar é de dificil definicéo
na atualidade, caso esse entendimento seja associado a transmissdo de um saber especifico.
Segundo a autora, em tempos de amplo e livre acesso a informagdes, 0 conhecimento passa a
ser entendido como um “capital global”, motivo pelo qual essa associacdo do transmitir
conhecimento ao ato de ensinar deixou de ser “socialmente util”.

Diante da complexidade de uma simples definicdo da profissdo docente, porém
concordando com a hipotese levantada pela autora de que “Ensinar configura-se assim, [...]
essencialmente como a especialidade de fazer aprender alguma coisa [...] a alguém.”
(ROLDAO, 2007, p. 95, grifo da autora), da-se continuidade a esta revisdo de literatura

pesquisada com as assercOes de Lee Shulman sobre os diferentes tipos de conhecimento dos
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professores, que contribuirdo para a constru¢do do embasamento tedrico necessario na

estruturacéo deste trabalho.

2.1.1 Dos conhecimentos da profissédo

Parte-se do pressuposto de que um tipo de conhecimento especifico faz-se necessario
para que a atuacdo do profissional docente possa ser caracterizada. No recorte que se pretende
analisar em relacéo aos professores da AMAN, o conhecimento da lingua inglesa atua como
conhecimento necessario para a funcdo. Ha, no entanto, diversos outros conhecimentos que
necessitam ser acessados para que o professor de Inglés da AMAN possa exercer sua funcao,
visto que lecionam para alunos de quatro anos distintos, cada ano com um nivel escolar e
académico diferente.

Uma das percepcOes deste autor sobre a mobilizacdo de diferentes saberes encontra
amparo nas afirmacfes de Shulman (1986) a esse respeito, com o designio de promover a
prética docente especifica:

°0 professor precisa ndo apenas entender que algo é assim; o professor
precisa ir além e entender por que é assim, em que bases sua garantia pode
ser afirmada, e sob quais circunstancias nossa crenga em sua justificativa
pode ser enfraquecida e até mesmo negada. (SHULMAN,1986, p.4,
traducao nossa).

Percebe-se que as palavras de Shulman (1986) podem parecer ébvias no tocante as
nogOes de compreensdo dos saberes amplos do docente. Abordam, no entanto, um ponto
sensivel para a natureza humana que é a quebra de paradigmas. A capacidade do professor de
negar, ou até mesmo de ajustar, uma crenca profissional requer engajamento profissional e
lucidez sobre o papel do educador além de questdes normativas e curriculares.

Acredita-se (nossa percep¢do) que os saberes adquiridos ao longo da experiéncia
profissional, ou “sabedoria da préatica”, (validos e considerados de grande importancia para as
mudancas necessarias a minimizacdo das diferencas entre geracfes), tendem a estar
carregados de emocgbes que podem ser confundidas com certezas de boas préticas. i.e., a0
professor acostumado a usar um determinado recurso mediador ou auxiliar, seja ele
tecnologico ou nao, a capacidade de “negar” ou de “justificar” esse uso pode ser dificultada
pela certeza que esse profissional apresenta sobre a fluidez e solidez de se ensinar com 0 uso

desse recurso.

® Texto original: The teacher need not only understand that something is so; the teacher must further
understand why it is so, on what grounds its warrant can be asserted, and under what circumstances
our belief in its justification can be weakened and even denied.
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O conhecimento profissional adquirido com pesquisas e estudos formais tende a
ocupar um plano inferior aqueles que fazem parte do “arsenal” adquirido através da sabedoria
da préatica. Para melhor embasamento dessa assertiva, pode-se olhar para os trés tipos de
conhecimento do professor descritos por Shulman (1986, p. 10):

» “Conhecimento Proposicional”;
> “Conhecimento de Casos” e;
» “Conhecimento estratégico”.

Tratando do “‘conhecimento proposicional”, o tedrico afirma que é o tipo de
conhecimento que o professor vai adquirindo ao longo da carreira e, por esse motivo, busca-se
exploré-lo um pouco mais nesta pesquisa. Esse “conhecimento proposicional” descrito por
Shulman ¢ subdividido em trés partes: os “Principios”, as “Maximas” e as “Normas”.

Os “Principios” sdo relacionados as proposi¢des empiricas, formais, adquiridas com
estudos e pesquisas, que acabam tornando-se base para grande parte dos estudos sobre
educacéo ou docéncia;

A “Maxima” trata das proposigdes feitas através da pratica. Como Shulman (1986) nos
ensina, “ndo se trata de uma alegagéo tedrica, mas pratica” (SHULMAN, 1986, p. 11);

As “Normas” tratam das conven¢des formais 1%

[...] valores, compromissos
ideoldgicos ou filosoficos de justica, equidade, ou similar, que gostariamos que professores e
aqueles que estdo aprendendo a ensinar incorporassem” (SHULMAN, 1986, pl1, tradugéo
nossa).

Tanto a “Maxima” como as “Normas” sdo objetos de estudo nesta pesquisa no recorte
que se pretende na AMAN. As “Normas” por terem relagdo direta com os regulamentos, aos
quais professores e cadetes estdo sujeitos. Aquilo que o préprio cédigo de honra do cadete das
Agulhas Negras descreve faz alusdo as normas: “Ser cadete é cultuar a verdade, a lealdade, a
probidade e a responsabilidade”. A “Maxima”, por proporcionar embasamento necessario
para a percep¢do deste autor em relagdo as praticas docentes que vem realizando ao longo da
carreira, em especial na AMAN. Ressalta-se que a “Maxima” de Shulman foi a principal fonte
de consulta deste autor por alguns anos e €, hoje, fonte de inspiracdo para desenvolver esta
pesquisa.

Inserida no escopo da “Maxima” estd a “sabedoria da pratica”'’. Como Shulman

(1986) bem define, esse tipo de conhecimento é “um conhecimento de eventos especificos,

10 Texto original: values, ideological or philosophical commitments of justice, fairness, equity, and the
like, that we wish teachers and those learning to teach to incor-porate and employ.
11 Texto original: Wisdom of Practice
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bem documentados e descritos com detalhes” (SHULMAN, 1986, pl1). Duarte e Calil
(2019), ao analisarem as “bases para 0 conhecimento docente”!? descritas por Shulman
(2014), afirmam que é possivel conceituar a0 menos quatro fontes para a base do
conhecimento docente que sao mencionadas pelo autor. Dentre essas fontes, a “sabedoria da
pratica” ¢ a que gera menor nimero de estudos. Conforme andlise dos autores, um dos

motivos pelos quais essa base € menos estudada

[...] deve-se ao fato de que as aulas sdo, normalmente, conduzidas de forma
individual pelos docentes, os quais normalmente ndo articulam em sistemas
de notacdo o tanto que sabem, raciocinam e implementam em seu trabalho
pedagégico com seus alunos. (DUARTE; CALIL, 2019, p. 16).

Tenta-se, dessa forma, além de fundamentar este trabalho académico, discorrer
modestamente sobre esse conhecimento docente de forma a contribuir para a ampliacdo do
escopo de estudos sobre o tema.

Alinhado ao entendimento empirico deste autor sobre a “sabedoria da pratica”,
encontra-se outro tipo de conhecimento dos professores descrito por Shulman (1986), paralelo
aos conhecimentos proposicionais: o “Conhecimento de caso”®. Shulman (1986) reforca que
conhecimento de caso ndo é apenas um retrato de eventos ja acontecidos, como um romance
baseado em fatos. Trata-se de relaciond-lo com bases teéricas e argumentar com algo
acontecido que valha a pena ser relatado, um caso, ou que esteja relacionado com algo de
maior grandeza.

Nesse contexto, exempli gratia, destacam-se as diversas experiéncias individuais dos
professores da Cadeira de Inglés da AMAN, que sdo agregadas ao conhecimento especifico
das praticas formando uma amalgama que possa ser reconhecida pelos cadetes. Isso inclui
especificidades da formacdo militar que, muitas vezes, requerem a mobilizacdo de atributos
ndo contemplados pelos conhecimentos especificos, tais como resiliéncia, poder de decisdo,
patriotismo entre outros.

Conforme consta em Almeida (2018, p. 138), os docentes da AMAN, membros da
Divisao de Ensino, formam “um grupo bastante heterogéneo, com histérias de vida, trajetorias
de formagdo e de carreira diversas [...]”. N&o somente a heterogeneidade conhecida foi

evidenciada pela pesquisa de Almeida (2018), mas também a construcdo da identidade do

2 As guatro fontes para as bases do conhecimento docente de Shulman (2014) sdo enumeradas por
Duarte e Calil (2019) como sendo: formacdo académica especifica; estrutura e materiais
educacionais do processo institucionalizado inerente a profissdo docente; compreensdo dos
processos de escolarizac¢do, ensino, aprendizado e desenvolvimento que caracterizam uma formagéao
académica em educacédo e; sabedoria adquirida com a prética

13 Tradugéo nossa. No original: Case Knowledge
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professor da AMAN levando em consideragdo os atributos mencionados. Para Almeida
(2018), essa construcdo da identidade do professor militar da AMAN acontece diante do
“cruzamento” de diferentes histérias de vida e de condi¢Bes de trabalho na Instituicdo
AMAN. Destaca, ainda, que o processo de formacéao continuada e a relacéo entre docentes das
diferentes areas e cadeiras favorecem essa construcdo identitaria.

Retornando ao pensamento de Shulman (1986) sobre conhecimento dos professores,
pode-se trazer a discussdo o que Rolddo (2007) nos ensina sobre a natureza do conhecimento
profissional docente. A autora cita que ha duas fontes de interpretacdo sobre o tema que séo
predominantes: a primeira tem o foco interpretativo na analise de suas componentes, ao passo
que a segunda ¢ voltada para a “valorizagdo da pratica profissional reflectida como sua fonte
primeira” (ROLDAO, 2007, p. 99). A autora enfatiza que mesmo diante da divergéncia de
interpretacdo que se faz a partir de cada fonte, elas acabam convergindo na interpretacdo e
andlise da praxis alinhada com o conhecimento que as sustentam, visto que uma foca no
“conhecimento prévio necessario”, € a outra, no conhecimento que é gerado a partir da
prépria pratica. Afirma, a partir dai, que € necessario “clarificar” a natureza do conhecimento
profissional, sendo necessario o seu desvelamento epistemoldgico. Diante disso, ela sugere ir
além dos aspectos divergentes da analise e criar elementos que possam agrega-los e gerar
fatores que distinguem a profissdo docente. Os “geradores de especificidade”, conforme a
autora, ttm cinco aspectos: 1- “natureza composita”; 2- “capacidade analitica”; 3- “natureza
mobilizadora e interrogativa”; 4- “meta-analise” e; 5- “comunicabilidade e circulagdo”.

A “natureza composita” dos conhecimentos/saberes docentes ndo se trata de mera
adicao de elementos que formam um conhecimento, mas sim de integracdo e Idgicas que sdo
conceitualmente incorporadas. Duarte e Calil (2019) bem definem a dialética entre Roldao
(2007) e Shulman (1986) no que tange ao entendimento do conhecimento de natureza
composita: [...] conhecimento didatico do contetdo inclui, modifica e se transforma a partir
do conhecimento de contetdo, acarretando uma transformacdo, uma mutua incorporacdo que
transcende a mera adicdo ou aplicacdo de conhecimentos (DUARTE; CALIL, 2019, p. 31,
grifo dos autores).

Cabe relembrar que o tema desta investigacdo tem enfoque no reflexo do
conhecimento pratico do ensino da Lingua Inglesa para a formacgdo multiletrada dos cadetes.
Esse conhecimento pratico que inclui o conhecimento “prévio necessario” do idioma em
guestdo além de outros diversos conhecimentos agregados, dentre 0s quais incluem-se no
tema da investiga¢do, os também necessarios conhecimentos das “normas” e de “para quem”

0 ensino € pensado.
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2.2 Das mudancas e incertezas da profissao docente

Outra base fundamentadora deste trabalho sdo as ideias e asseveracGes do doutor em
Filosofia e Ciéncias da Educacdo e catedratico de didatica e organizacdo educacional da
Universidade de Barcelona, Francisco Imbernon (2005), sobre os desafios da profissdo
docente. Neste contexto, busca-se destacar e discutir questdes sobre “inovagdo educativa” e
“profissdo docente”, sobre o “conhecimento profissional” e “pratico” do docente, abordando
um tema de grande interesse para esta pesquisa e este pesquisador: o equilibrio entre o

conhecimento especifico do docente e os desafios da sociedade globalizada.

2.2.1 Inovacdo educativa e profissdo docente

Desde o inicio do século XXI, as mudancas nas relagdes humanas tém sido de numero
e intensidade elevados. Pode-se exemplificar mencionando a inexisténcia, nos primordios
deste século, de qualquer aplicativo dos Smartphones usado nos dias de hoje. Para a historia,
um periodo de significancia quase nula. Imbernon (2005, p. 19) alerta que “a inovagdo requer
novas e velhas concepcdes pedagdgicas e uma nova cultura profissional forjada nos valores da
colaboracéo e do progresso social”.

As inovagOes, no entanto, devem estar relacionadas com o que o autor chama de
“Pesquisa Educativa na Pratica”, ou seja, o professor deve participar desse processo de
mudanca realizando adaptacdes e criacbes de acordo com o seu contexto educativo. Sobre
esse ponto, Moran (1995) destaca que as inovacdes tecnologicas ndao podem substituir o
professor, porém, demandam dele(a) uma nova roupagem de suas fungdes, sendo ele um
agente que “Transforma informag¢do em conhecimento e conhecimento em saber, em vida, em
sabedoria - 0 conhecimento com ética” (MORAN. 1995, p. 25).

Nesse sentido, vale destacar que os cadetes da AMAN seguem padrdes rigidos de
disciplina e comportamentos em seu local de estudo. Porém, sdo alunos da atualidade,
conectados com 0 mundo globalizado e inseridos no processo de dissipacéo da informacédo em
tempo real e da busca didria por conhecimento, “capital global” da atualidade, conforme
descrito anteriormente. Os professores adeptos somente as praticas convencionais podem nao
atingir seus objetivos escolares/académicos, pois ndo conseguem a atencdo de todos o0s
alunos. Essa percepgdo encontra amplos fundamentos na literatura pesquisada e também na
experiéncia propria deste pesquisador.

Conforme consta em Vaillant e Marcelo (2012), o professor da atualidade e do futuro

necessita ser “formatador” de diferentes ambientes de aprendizagem (ndo somente fisicos)
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para que possa otimizar, no sentido de adequar, esses ambientes ao alunado atual. Maddalena
(2013) usa o termo “Cibercultura” para tratar essa relacdo de novos letramentos com a
formacédo e atuacdo de professores em diferentes ambientes.

Dentro do escopo da inovacdo docente, poder-se-ia fundamentar e discorrer sobre 0s
avancos de ferramentas educacionais tecnoldgicas e a relacdo (existente) que os professores
de linguas possuem com o uso de tecnologias (MADDALENA, 2013), prefere-se, no entanto,
ater-se ao que se refere ao conhecimento dos professores.

Ainda em Vaillant e Marcelo (2012), encontram-se elementos suficientes para
justificar o novo modelo de professor, inovador. Segundo os autores, a troca de ideias entre
alunos e entre professores, também como entre professores e alunos € facilitada com o uso das
tecnologias e dos ciberespacos. “As oportunidades oferecidas pelas tecnologias para se
aprender sdo estendidas ndo s6 ao aprendizado do estudante como também ao proprio ensino
e englobam praticamente todas as formas de comunicagdo habituais na educacio presencial”
(VAILLANT; MARCELO, 2012, p. 200).

As maneiras como se aprende também sao afetadas pelo amplo acesso as tecnologias.
Na era do conhecimento, ha de se ter espacos de colaboracédo que tenham boa fluidez e onde o
usuario (aluno) possa dar e obter respostas aos seus questionamentos por meio da rede da qual
faz parte. Torna-se cada vez mais impossivel compreender ou aplicar algo fora do contexto de
onde ele tenha surgido (IMBERNON, 2005; VAILLANT e MARCELO, 2012).

No que se refere a maneiras de aprender e a espacos de colaboragdo, o profissional
docente mais moderado ainda pode apresentar alguma dificuldade em fazer parte desse tipo de
aprendizagem colaborativa. E compreensivel e normal que o processo de “quebra” da imagem
do professor como Unico detentor do saber ainda leve certo tempo para acontecer. Moran
(2017) deixa claro, no que tange aos ciberespagos, que o uso das tecnologias digitais “diluem,
ampliam e redefinem a troca entre os espacos formais e informais através de redes sociais e
ambientes abertos de compartilhamento e coautoria” (MORAN, 2017, s/p).

Ademais, o conhecimento tecnolégico dos alunos nascidos na era digital tende a ser
mais amplo que o do grupo de professores nesse enquadre. Sobre essas questfes, Vaillant e
Marcelo afirmam que “isso requer uma mudanga na cultura profissional dos docentes,
marcada pelo isolamento e pelas dificuldades para aprender de outros e com outros, além de
ser mal visto pedir ajuda ou reconhecer dificuldades” (VAILLANT; MARCELO, 2012, p.
203).

Por outro lado, somente o lado tecnicista dos avangos em tecnologia pode gerar um

falso entendimento sobre inovacdo tecnologica. A pesquisa de Furtado (2015) revela que
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somente 0 uso de tecnologias, ou de materiais inovadores, ndo alteram as préticas ja existentes
na instituicdo e podem expor lacunas tanto na formagdo dos professores quanto na
aprendizagem dos alunos.

Imberndn (2005) reitera que a inovagdo educativa ndo diz respeito a parte tecnicista do
processo e enfatiza que o professor ndo pode ser somente um técnico, mas um “agente
dindmico cultural” que atua de maneira participativa e critica dentro do espaco ¢ do contexto
educacional a que pertence. A luz das asseveracBes do autor, infere-se que seria um erro do
profissional docente decidir apoiar sua pratica pedagogica no simples uso de aparatos
tecnologicos, “inovadores”. Corroboram as mesmas ideias, Vaillant ¢ Marcelo (2012), ao
mencionarem que a “efetividade dos resultados” do processo ensino-aprendizagem ndo €
garantida pelo simples uso desses aparatos.

Percebe-se que a “inovagdo pedagodgica” de Imberndn perpassa 0S conhecimentos
docentes, ou aqueles meramente relacionados com tecnologias, e permeia questdes de cunho
pessoal, habilidades intrapessoais e interpessoais. Novamente, a quebra de paradigmas é
destacada como sendo um fator dificultador.

Nesse contexto de inovacdo tecnoldgica em nivel tecnicista e de Gbices nas relacdes de
como e onde aprender e ensinar, é possivel afirmar que, para a realidade da AMAN, néo
somente 0 processo ensino-aprendizagem seria negligenciado, mas também a formacdo do
oficial, que é pautada em valores imutaveis a acdo do tempo, mas que visa formar o oficial

apto a transitar em diferentes realidades culturais e sociais.

2.2.2 Conhecimento profissional do docente “na mudanca”

Considerando a transmissdo de valores mencionada, parte-se da observacdo empirica
de que os professores sdo profissionais ecléticos e dotados de diferentes habilidades e saberes.
Para Imbern6n (2005), uma das atribuices mais importantes da funcdo docente apoia-se
nessa transmissdo de valores pelos professores, assim definido: “[...] pessoa que propode
valores, impregnada de contetido moral, ético e ideoldgico” (IMBERNON, 2005, p. 31).

Dos profissionais do ensino da AMAN espera-se que todas as suas falas e atitudes em
sala observem esses preceitos, pois os alunos tendem a replicar aquilo que aprendem, ou a
maneira pela qual aprendem. Oliveira (2019) destaca a possivel reproducdo de praticas no
campo do desenvolvimento de conteudos atitudinais de aprendizagem ao analisar/verificar as
significacOes atribuidas pelos docentes a esses conteidos.

No entanto, os conhecimentos ditos “pedagogicos” dos professores ndo podem agir em

segundo plano em relacdo aqueles institucionais, das “normas”, conforme Shulman (1986). A
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observéancia cuidadosa das questdes institucionais da AMAN auxilia na formacéo de pessoas
criticas com alto nivel de capacidade de mobilizacdo de atributos. Isso faz com que o
conhecimento do aluno sobre a matéria em si seja, na maioria das vezes, maior que a
esperada. Nao raramente, professores sdo questionados sobre especificidades da disciplina
que lecionam. A falta de conhecimento profundo, ndo somente amplo, sobre a disciplina seria
um obice para a atuacdo do professor na AMAN. Duarte (2018) deixa evidenciado que 0s
professores (de Espanhol, em sua pesquisa) percebem um aumento de seu conhecimento
profissional e mencionam aprimoramentos tanto nas suas habilidades linguisticas quanto nas
suas formas de ensinar, levando em consideragdo a visdo do discente e o ambiente
educacional.

Assim, ¢ de suma importancia que o professor seja dotado de “Conhecimento Pratico”,
que Imberndn (2005, p. 30) define como “conhecimento pedagdgico especializado unido a
acao0”, pois ndo somente as questdes pedagogicas ou institucionais devem ser consideradas. O
como fazer e para quem fazer séo, de fato, questdes a serem consideradas a todo tempo.

A luz do perfil dos alunos da atualidade, e conforme ja mencionado, Imbernén (2005)
alerta para as rapidas mudancas acerca dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, porém,
levanta questdes secundarias (o que este pesquisador prefere chamar de “consecutivas”) a
essas mudancas: as formas de pensar, de agir e de sentir. Na visdo do discente, 0 ambiente
escolar € uma continuacao de sua vida cotidiana. O professor ndo mais detém o conhecimento
total de qualquer assunto, mas auxilia na manifestacdo desse reflexo cotidiano em toda a
complexidade da vida.

Dessa forma, um dos papeis do professor como profissional docente é promover
relacfes palpaveis entre a educacdo e 0s aspectos éticos, coletivos e comunicativos, 0 que
requer desse “novo” profissional competéncias no eixo pedagdgico e cientifico. Imbernon
(2005) afirma que a formagao docente devera ocorrer “na mudanga e para a mudanga”, pois o

profissional docente deve:

[...] possuir diversas habilidades profissionais que se interiorizem no
pensamento tedrico e pratico do professor [...] para que a formacdo aconteca
em [...] uma sociedade em mudanga, com um alto nivel tecnolégico e um
vertiginoso avanco do conhecimento. (IMBERNON, 2005, p. 33).

Ao tratar dos conhecimentos no eixo pedagdgico, pode-se retomar 0s conceitos sobre
as “bases do conhecimento” de Shulman (2014, p. 206), que cita que, se porventura, houvesse

uma catalogacéo de todos os conhecimentos do professor, assim o seria:
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= “conhecimento pedagodgico geral”, que perpassam a matéria e abrange 0
gerenciamento de sala de aula;

= 0 “conhecimento do curriculo”;

= o “conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas”

= 0 “conhecimento do conteudo”;

= 0 “conhecimento pedagodgico do conteido” (uma mescla de conhecimento
sobre pedagogia e contetdo exclusivo dos professores);

= 0 “conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas™;

= 0 “conhecimento de contextos educacionais” (sala de aula, gestdo educacional,
comunidade e cultura) e;

= 0 “conhecimento dos fins, propoésitos e valores da educacao e de sua base
historica e filosofica”.

O autor destaca que dentre esses varios conhecimentos, o “conhecimento pedagogico
do conteudo” seria de interesse especial, pois, além de mesclar pedagogia e contetido (este
inclui conhecimento da matéria), esse conhecimento é o que melhor diferenciaria um
especialista de um pedagogo. Infere-se, dessa forma, que o conhecimento da matéria e de
como ensina-la em diferentes contextos e sob diferentes circunstancias pode ser considerado
condicdo sine qua non para um ensino considerado bom. Novamente, evidencia-se o
delineamento que se pretende nesta pesquisa ao tratar do conhecimento especifico dos
professores de Inglés da AMAN, que esta inserido no “conhecimento pedagogico do
contetdo” de Shulman (2014) e no “conhecimento pratico” de Imbernén (2005).

Em concordancia com a inovacdo educativa proposta por Imbernén (2005), os dois
conhecimentos citados seriam incompletos face a multiplicidade de canais e meios de ensinar
e de aprender, também, aos avancos tecnoldgicos presentes tanto na escola quanto na vida dos
alunos, destes, com amplitude maior.

Diante dessa instancia de mesclar tecnologias com pedagogias, Duarte e Calil (2019)
mencionam a necessidade do “conhecimento tecno-pedagdgico” do conteudo que se ensina,

conforme Vaillant e Marcelo (2012), para a profissdo do docente neste século:

A relevancia desta referéncia ao conhecimento tecno-pedagdgico do
contetido se d& por este ser considerado como a base para um bom ensino,
utilizando as tecnologias modernas de forma criativa, com sua complexidade
caracterizada pela crescente versatilidade, instabilidade e opacidade dos
hardwares e softwares que vdo sendo cada vez mais requisitados no mundo
educacional, o qual ja ndo mais depende exclusivamente do conhecimento
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didatico do contetido que os professores possuem. (DUARTE; CALIL, 2019,
p. 13).

Em consonancia com o que consta em Duarte e Calil (2019), ressalta-se que o
conhecimento “tecno-pedagdgico” acompanha as crencas e individualidades dos professores.
As relagdes pedagbgicas, nesse caso, so se reforcam caso o profissional docente aja em favor
delas (e dos processos pedagdgicos).

Moran (1995) alertava, mais de 25 anos atras, que as relacdes pedagogicas nao sofrem
sérias mudancas com a introducdo da tecnologia em si, pois essa reflete a personalidade e
visdo do professor, seja ela conservadora ou progressista. “A pessoa autoritaria utilizara o
computador para reforgar ainda mais o seu controle sobre os outros. Por outro lado, uma
mente aberta, interativa, participativa encontrara nas tecnologias ferramentas maravilhosas de
ampliar a interacdo” (MORAN, 1995, p. 24).

2.2.2.1 Novas metodologias na incerteza das mudancas

Ainda sobre os conhecimentos dos professores, porém, com uma Visdo mais
direcionada ao fazer in locus e a percepcdo do aluno de pertencimento ao que a instituicdo
pode oferecer em linguagem compativel com a época digital em que se vive, este pesquisador
achou por bem discorrer brevemente sobre as Metodologias Ativas x tecnologias.

Como mencionado por Santos et al (2018), nos dias atuais, ndo se consegue separar as
Tecnologias da Informacdo da Educacéo, pois os alunos precisam perceber um pertencimento
da escola a sua época, 0 que pode ser mais bem evidenciado através da construcdo do
conhecimento por meio de ferramentas tecnolégicas e conhecidas por esse aluno. 1sso, em
outras palavras, significa que, por mais bem elaborada que uma metodologia possa ser, 0 ndo
uso de algum aparato tecnoldgico (por mais tecnicista que seja esse uso) ou digital pode levar
0 aluno a uma falsa percepcéo de obsoletismo da instituicéo.

Moran (2017) afirma que, no mundo atual, que esta passando por transformagdes
profundas, a educacgédo necessita apresentar maior flexibilidade, hibridismo e diversidade. O
autor menciona, nessa explicacdo, que a educacdo precisa ser “ativa”. Nesse sentido de ser
“ativa”, entram em discussao as Metodologias Ativas (MA), que muitas vezes sdo associadas
ao uso das TIC somente, o que vai de encontro ao seu verdadeiro sentido.

As MA podem ser descritas como “[...] estratégias de ensino centradas na participacao
efetiva dos estudantes na constru¢cdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel,
interligada, hibrida” (MORAN, 2017, p. 26). O hibridismo destacado pelo autor se faz
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presente devido a conectividade digital (e disponivel) que é amplamente usada na solugéo de
problemas para os alunos da atualidade.

As MA ndo significam, no entanto, métodos e técnicas digitais (tecnoldgicas) de
ensino. Gobbo, Beber e Bonfiglio (2016), destacam que as MA sdo “meios” disponibilizados
aos alunos para a resolucdo de situacdes-problema (atividades) e reiteram que o uso de
tecnologias agrega meios a essas Metodologias, ndo sendo estas formadas a partir daquelas. A
luz desse entendimento de Moran (2017) e de Gobbo, Beber e Bonfiglio (2016), pode-se
afirmar gque todo e qualquer meio que venha a promover uma aprendizagem mais profunda e
significativa para o aluno, que o coloca como protagonista do processo de ensino-
aprendizagem, pode ser considerado uma MA.

Salienta-se que o professor ndo se exclui do processo com o uso das MA, ele, segundo
Moran (2018), ¢ o responsavel por “[...] ajudar os alunos a ir além de onde conseguiriam fazé-
lo sozinhos” (MORAN, 2018, s/p). O professor deve buscar envolver (orientar) os alunos com
base em seus conhecimentos ja evidenciados para que se possibilite um envolvimento mais
participativo deles nas etapas do processo ensino-aprendizagem no qual estdo inseridos.

E interessante ressaltar, aqui, que a Instituicio Exército Brasileiro busca
constantemente atualizar suas técnicas de ensino e capacitar seus professores para que se
promova um ensino mais significativo e envolvente para o aluno de todos os niveis escolares
de suas institui¢des de ensino. No contexto para o qual se delimita esta pesquisa, é possivel
citar o Manual do Instrutor de 1997 (T 21-250) sobre técnicas e abordagens de ensino usadas
das aulas e instrucdes. O objetivo desse manual é levar os envolvidos com o ensino a seguir
uma padronizacdo minima nas aulas e instru¢cdes. Segundo consta no préprio Manual seu
objetivo ¢ “indicar aos instrutores e monitores os caminhos mais adequados para que possam
planejar, orientar, controlar e avaliar as sessfes de instrucdo ou de aula ”(BRASIL, 1997, p.
1-1).

Diversas técnicas de ensino encontradas nesse manual poderiam ser inseridas no
contexto das MA, como “Estudo Dirigido”, “Estudo em Computador” e “Estudo Preliminar”.
Estas duas Gltimas podem confirmar que as diretrizes do ensino no EB vém sendo pautadas
em estudos modernos e eficientes em nivel mundial. A técnica Estudo Preliminar, sugerida
no manual de 1997, tem como fundamento os mesmos preceitos da Sala de Aula Invertida®®.

Esta ultima estd em voga nos dias de hoje e ainda ndo é muito compreendida por setores e

14 Traducgdo nossa de Flipped Classroom, abordagem que tem como propdsito maximizar o tempo de
uso em sala do contetdo estudado, em especial a interagdo aluno-aluno. Inicialmente, criada por
Jonathan Bergmann e Aaron Sams em 2007.
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atores da educacgéo. Assim, concorda-se com Moran que as MA devem estar em consonancia
com o0s objetivos da aprendizagem que se pretende. Os objetivos do ensino da Lingua Inglesa
na AMAN constam no Capitulo 1 deste trabalho.

Na era do conhecimento, a trafegabilidade e o volume de informacgdes produzidas
diariamente superam qualquer outro momento histérico. 1sso requer do profissional do ensino
e da instituicdo certo cuidado com o falso sentimento de massificagdo de meios de “como
ensinar”. A chamada personalizacdo do ensino ¢ um assunto conhecido e debatido em
pesquisas na area da educacdo. O aluno faz uso de diversos meios (possuidos por ele ou
disponibilizados pela Escola) para encontrar respostas e construir seus conhecimentos de
acordo com seu ritmo individual. Um dos objetivos do uso de MA, para ndo dizer seu objetivo
precipuo, é permitir que cada aluno consiga encontrar, em seu proprio ritmo, sua estratégia
pessoal mais adequada para assimilar e/ou usar o que foi aprendido, ou o que lhe foi ensinado,
vendo sob outra ética. Ao se optar pela associacdo das TIC as MA, o professor deve ter em
mente que o0 escopo de opc¢des (materiais, aplicativos, sites etc.) é vasto e diversificado. O que
ndo significa que seja algo totalmente positivo para o profissional, pois ele(a) também tem seu
ritmo e capacidade para aprender e para adaptar-se a novos conceitos de “como fazer”.

A respeito da ampla oferta das TIC na educacdo, Nakazoni (2012, p. 121) aponta que
seu uso (das TIC) pode “ser uma ferramenta extremamente valiosa, se, e somente se, for
manipulada por maos que reconhecam que, no processo de aprendizagem, a importancia
central esta na vivéncia do aluno.” Sobre esse assunto, Moran (2018) alerta para a necessidade
de se produzirem materiais cada vez mais bem elaborados, “atualizados e atraentes” aos olhos
dos alunos a medida que o uso das TIC se intensifica. No meio escolar, sabe-se que, nem
sempre, o professor dispde dos recursos e tempo necessarios para a exceléncia no uso das MA
e das TIC.

Na incerteza das mudancas e face a velocidade delas, resta constatado por meio da
literatura disponivel (e parcialmente discutida aqui) que ha a necessidade, por parte do
profissional docente, de se mobilizar e integrar variados conhecimentos no desenvolvimento
de suas fungBes. Essa mobilizacdo de mualtiplos conhecimentos (multiletramentos) é
igualmente imperativo na constru¢cdo de novos saberes por parte dos alunos. Em uma
realidade educacional que envolve multiplos saberes e multiplas habilidades, ser adepto a um
unico meio de ensinar (professor/instituicdo) e ndo ousar em reformular os ambientes em que
se aprende (alunos) seria um equivoco, ou por mera inferéncia, até impossivel. Sobre essa
multiplicidade de canais na educacdo e as mudancas “na incerteza”, Moran (2017) ressalta

que
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[...] ndo devemos ser xiitas e defender um Gnico modelo, proposta, caminho.
Trabalhar com modelos flexiveis com desafios, com projetos reais, com
jogos e com informacdo contextualizada, equilibrando colaboracdo com a
personalizacdo é o caminho mais significativo hoje, mas pode ser planejado
e desenvolvido de varias formas e em contextos diferentes. (MORAN, 2017,
p. 35).

Diante do exposto neste capitulo, acredita-se que para o bom desenvolvimento das
atividades de cunho académico (para que sejam mais bem elaboradas e, consequentemente,
desenvolvidas) faz-se necessaria uma reflexdo sobre os objetivos que se pretendem alcangar e
0 meio educacional ao qual se pertence. Julga-se que cabem ao professor (exclusivamente)
maturidade e critério para uma analise metacognitiva, ndo somente de sua pratica, mas de suas
certezas e incertezas sobre “o que ensinar”, “como ensinar”, “para quem ensinar” e “para qué
ensinar”. Este ultimo questionamento atentando para o grau de significancia que o ensino
proposto pode expressar para a realidade do aluno.

Encerra-se, assim, esta parte da Revisdo da Literatura, que trata sobre o0s
conhecimentos docentes, citando um extrato das diretrizes do atual Comandante da Academia
Militar das Agulhas Negras, em que fica evidenciado que a constante busca por conhecimento

e inovacdo do ensino deve ser inerente ao professor da instituicdo:

A Capacitacdo do Corpo Docente da AMAN é determinante para o
aprimoramento e efetividade do processo ensino-aprendizagem. Devemos
buscar a evolucdo e o autoaperfeicoamento constantes, empregando
Metodologias Ativas de Aprendizagem, que resultardo na inovacao nas aulas
e em instrucOes mais atraentes, desafiadoras e dindmicas. (BRASIL, 2019a,

p. 2).

2.3 Dos Letramentos e Multiletramentos
O termo “letramento” faz, geralmente, aludir ou associar ao alfabetismo classico:
saber ler e escrever. Assim esta definido em alguns dicionarios de referéncia:
» 1A habilidade de ler e escrever'®”;
> “Processo pedagogico de aquisi¢do e dominio da capacidade de ler, escrever
e interpretar textos; alfabetizacdo”;

» 1®Conhecimento basico de leitura e escrita”®.

15 Traducdo nossa. No original: The ability to read and write.

16 ITERACY. In: Cambridge Dictionary Online. Disponivel em:
https://dictionary.cambridge.org/us/dictionary/english/literacy. Acesso em: 21/05/2019

17 LETRAMENTO. In: DICIONARIO Online de Portugués. Dicio online. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/letramento/. Acesso em: 21/05/2019.
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A propria esséncia etimologica da palavra relaciona-a apenas com as
habilidades da leitura e da escrita, conforme mencionado. Esta mera tentativa de atribuir
diferentes significados a palavra em questao faz emergir o que se entende por “letramento”,
de maneira mais didatica e mais ampla, nos dias atuais.

Lemke (2010) concorda que, pela amplitude que atinge o termo, a melhor forma de
definir letramento seria: “Conjunto de competéncias culturais para construir significados
sociais reconheciveis através do uso de tecnologias materiais particulares” (LEMKE, 2010, p.
462).

Percebe-se pela definigdo citada que Lemke (2010) menciona questdes sociais e
culturais, que, na verdade, eram negligenciadas até o inicio da década de 1980, momento que
Lankshear (1999) chamou de “virada sociocultural”: mudang¢a de paradigmas do pensamento
do educador (e das instituicdes escolares) em que a leitura e a escrita passavam a ser
consideradas a partir de contextos socioculturais e econdmicos. No Brasil, o protagonista
desse movimento foi Paulo Freire (com a Pedagogia do Oprimido de 1974), que segundo

consta em Lankshear & Knobel (2006) foi um tipo de pedagogia que

2[...] para promover a alfabetizacdo a epoca, o processo de aprender
literalmente a ler e escrever palavras foi parte integrante do aprendizado de
como 0 mundo funciona social e culturalmente e de maneiras que produzem
oportunidades e resultados desiguais para diferentes grupos de pessoas.
(LANKSHEAR; KNOBEL, 2006, p. 9, traducdo nossa).

A partir de entdo, surgiam estudos denominados Novos Estudos do Letramento (ainda
no singular), termo criado por Gee (1990), que fomentaram pesquisas que se voltavam mais
para as questdes sociais do letramento ao invés das cognitivas ou tecnicistas.

Sob essa nova perspectiva, € possivel compreender mais claramente a definicdo de
letramento de Lemke (2010) ja citada. Ele ainda descreve letramentos (intencionalmente no
plural) como sendo “legides”, pois envolvem tecnologias, praticas sociais, culturas e
subculturas de uma sociedade. Outra contribuicdo do autor sobre letramentos como “legides”
que merece destaque: “Eles também produzem uma chave entre o eu e a sociedade: o meio
através do qual agimos, participamos e nos tornamos moldados por sistemas e redes

‘ecossociais’ mais amplos” (LEMKE, 2010, p. 456). As simples habilidades para realizar

18 Tradugéo nossa. No original: Conocimiento basico de la lectura y la escritura.

19 LETRAMIENTO. In: Diccionario de la Lengua Espafiola Online. https://dle.rae.es/?id=1jUoKD3.
Acesso em: 21/05/2019.

2 Texto original: [...] to promoting literacy, then, the process of learning literally to read and write
words was an integral part of learning to understand how the world operates socially and culturally in
ways that produce unequal opportunities and outcomes for different groups of people.
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alguma tarefa (seja ela simples ou elaborada) ndo contemplam, segundo as definicdes, o termo
letramento. Conforme verificado, os letramentos envolvem mais do que ser habil para fazer
algo, mas sim, ligagdes entre “significados e fazeres”.

Vale ressaltar que somente a luz das definicdes de Lemke (2010), seria possivel
associar as diferentes habilidades dos cadetes durante sua formagéo de cinco anos. Dentro do
escopo deste trabalho, seria, também, possivel relacionar esses Varios letramentos necessarios
a formacdo militar ao ensino e uso da lingua inglesa. Da mesma forma, o emprego de
tecnologias diversas associado ao amplo uso da internet, facilmente acessivel nos dias de hoje,
e a informacdo em tempo real sobre qualquer assunto. Porém, uma questdo que este
pesquisador traz para este trabalho é: a compreensdo do texto, independente da midia que o
carrega, é feita da mesma forma pelo “nativo digital” e pelo “imigrante?'’?

Em 1994, um grupo de estudiosos das areas da linguistica, pedagogia e antropologia,
provenientes de diferentes paises angl6fonos (Reino Unido, Estados Unidos da América e
Austrdlia), reuniram-se para discutir questdes acerca dos novos letramentos (Novos Estudos
do Letramento) presentes na sociedade da época, ja classificada como sendo em
transformacdo. As discussdes pedagogicas sobre maneiras de ensinar e 0 que ensinar
abordaram um ponto comum sobre as formas que a linguagem e cultura se interligam em um
contexto de diversidade linguistica e globalizacdo. As conclusfes alcancadas pelo grupo, a
partir de entdo conhecido como The New London Group??, tratavam da necessidade de revisao
das praticas pedagogicas e dos letramentos, pois as praticas usadas ndo conseguiam mais
atender ao aprendiz da contemporaneidade devido as imigracdes / migracGes e a nova
configuracdo do mundo, o que impactaria diretamente as maneiras como a lingua inglesa era
aprendida e ensinada, ndo somente como primeira lingua, mas também como lingua
estrangeira e segunda lingua.

Com base nesse encontro, langaram um artigo sob o titulo de “A Pedagogy of
Multiliteracies: Designing social futures”, publicado pelo periédico Harvard Educational
Review (1996). Esse trabalho ficou conhecido como um manifesto, assim referenciado pelos
préprios autores, que tinha/tem o objetivo de levar o leitor a reflexdo sobre os novos contextos
de aprendizagem, que, desde aquela época, ja eram altamente influenciados pelas mudancas

tecnologicas, sociais € comportamentais. A argumentacao do chamado “manifesto” era sobre

2l Tradugdo nossa. No original: Digital Native; Digital Immigrant: Termos inicialmente criados por Marc
Prensky (2001) para caracterizar pessoas nascidas antes e apds o “mundo digital”’, assim definido
pelo autor.
22 O grupo reuniu-se na cidade de Nova Londres (New London) no estado americano de New
Hampshire.



47

o mundo atual e o surgimento dos “multiplos” meios de comunicagdo e de interacdo, que dava
“lugar” de destaque a diversidade cultural e linguistica dos aprendizes. A proposta do grupo
era fomentar a adaptacdo/modernizacdo curricular para que esses novos contextos e condicoes
escolares pudessem ser levadas em consideracao.

A partir de suas discussdes e conclusodes, surgiu o termo “Multiletramentos”, criado
por eles como forma de abordar as diferentes formas de letramentos do momento histérico em
que viviam: textos produzidos em multiplos canais e midias; discursos carregados de
multiplicidade linguistica e cultural; verdades ndo absolutas; nova forma de compreensdo de
mundo em se tratando de formalidades, distancias e fluidez na comunicagé&o.

Um pouco mais adiante, no ano de 2000, uma nova obra é lancada pelo Grupo,
“Multiliteracies: Literacy learning and the design for social futures”, dessa vez, organizada
por Bill Cope e Mary Kalantzis. A obra, composta por artigos cujos autores haviam assinado
0 manifesto de 1996, traz argumentos acerca de novas demandas educacionais levando em
conta a velocidade da globalizagdo e os novos significados culturais e linguisticos.

Acredita-se que as motivacdes que levaram a esse estudo sobre os multiplos
letramentos apoiaram-se na necessidade de se fazer entender e de compreender face a vasta
diferenca cultural presente na escola devido aos movimentos migratorios e aos avangos
tecnoldgicos ja citados.

Com o que se pretende neste trabalho, poder-se-ia facilmente associar o0s
Multiletramentos a diversidade cultural que forma o Corpo de Cadetes da AMAN, pois trata-
se de um grupo de alunos aprovados em um concurso publico de ambito nacional, vindos de
diferentes regides do pais e pertencentes a diferentes classes sociais, providos de
diversificados conhecimentos de mundo e de vida, com capacidades de producdo e
interpretacdo igualmente variadas.

No que se refere a esse tipo de diversidade cultural, Rojo (2012) nos traz uma visdo
interessante e pertinente - que exemplifica, ainda que parcialmente, 0 movimento da virada
sociocultural ja comentado. Ao explicar que, na atualidade, pode-se verificar a existéncia de
textos hibridos em circulacdo que provém de diferentes origens, alguns populares, outros,
mais eruditos, mas que tém como caracteristica um processo de escolha pessoal e politica, a
autora enfatiza que ja ndo se pode estipular uma clara divisdo entre o culto e o inculto, o
central e o marginal, pois tornou-se custoso para os curriculos tradicionais apresentar o que
poderia ser considerado culto ao popular consumidor das massas.

Entende-se, entretanto, sob essa Otica, que os Multiletramentos poderiam ser

equivocadamente associados somente aos chamados letramentos criticos (ou
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emancipatorios) bem caracteristicos, e amplamente conhecidos no pais, provenientes do
pensamento freiriano e do movimento da “virada sociocultural”.

Sobre isso, Duboc & Ferraz (2011) explanam que

Ao priorizar 0 aspecto socio-cultural no lidar com os diversos modos
representacionais, 0s novos letramentos sdo acompanhados de uma
orientacdo critica, pautada prioritariamente por um trabalho de letramento
critico, qualquer que seja a natureza desses modos (verbais ou ndo verbais,
orais ou escritos, impressos ou digitais). (DUBOC; FERRAZ, 2011, p. 22,
grifo nosso).

Acredita-se, portanto, que ¢é valido tecer algumas consideracdes acerca das diferencas
e convergéncias entre os Novos Estudos do Letramento (Novos Letramentos) e 0s
Multiletramentos.

Como consta bem desenhado por Bevilaqua (2013) sobre esses pontos convergentes e

divergentes,

[...] as teorias dos NLS (Novos Estudos do Letramento) e dos
Multiletramentos, embora concebam o letramento a partir de uma
perspectiva sociocultural como objeto de estudos, ndo apresentam
enquadramentos tedrico-metodoldgicos idénticos. Isso tem efeitos sobre o
foco de suas pesquisas, seus resultados e sobre as implicages de ambas para
o0 contexto educacional. (BEVILAQUA, 2013, p. 103, anotagdo nossa).

Dessa forma, prop8e-se organizar um quadro com as principais caracteristicas de cada
movimento teorico, se assim podemos chama-los, a fim de se evitar possiveis equivocos

interpretativos no que tange as pretensdes desta investigacao.

Quadro 01 — Caracteristicas dos Multiletramentos x Estudos dos Novos Letramentos

Movimentos ZITME[EELS
- Ideias-forga Trabalhos
Teoricos g
Incipientes
Letramento auténomo - Negligencia o contexto social.
Foco na aquisicdo de habilidades e conhecimentos neutros.
Letramento ldeoldgico - Variavel segundo o contexto | Freire (1974);
Novos Estudos do | (comunitério e identitario). Prética social. Scribner &  Cole
(1981);
Letramento Pratica de letramento - Leitura e escrita em contextos | Street (1984).
culturais. Conjunto de préaticas sociais.
Evento de Letramento - Escrita como centro do letramento
(interacdo e interpretacéo).
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Movimentos Principais
ori Ideias-forca Trabalhos

Teoricos L
Incipientes

Design - Conceito de construgdo de sentidos multimodais,
multissemioticos (eixo estruturador dos multiletramentos).

Experienciamento - Préaticas significativas para uma
comunidade de aprendizes a partir de contextos
socioculturais e identitarios. Considera o0 que o
aprendiz ja sabe (ou n&o). The New London
Conceitualizacdo - Aprendizes apropriam-se das | Group (1996);
teorias e conceitos para circularem em esferas | Kalantzis & Cope
sistematicas e cientifico. (2000).

Andlise - Andlises Funcionais: inferéncias, raciocinio
I6gico-textual, conclusdes dedutivas; Analise Critica: 0
Porqué de ac0es e sentidos.

Aplicacdo — Aprendizes realizam tarefas controladas
ou com base na criatividade, considerando
experiéncias, identidades e interesses.

Multiplas linguagens - Culturais e tecnolégicas.

Multiletramentos

Enguadramento Pedagégico

Fonte: adaptado de Bevilagua (2013)

Levando em consideracdo as caracteristicas apresentadas no quadro acima, concorda-
se com Bevilaqua (2013) que os Novos Estudos do Letramento e os Multiletramentos estdo
interligados em muitos pontos, porém, divergem em outros, mas que tém como foco o estudo
do letramento. A interconexdo entre os dois movimentos tedricos pode oferecer “ganhos
epistemoldgicos e de pratica pedagdgica para a compreensdo e ensino dos multiplos
letramentos” (BEVILAQUA, 2013, p. 112). A autora ainda destaca que os elementos que
formam o enquadramento pedagdgico dos Multiletramentos figuram como a esséncia desse
movimento tedrico, pois ha atencdo ao ensino na era atual, ao passo que o cerne dos Novos
Estudos do Letramento encontra-se nas capacidades dos individuos de realizarem alguma
pratica por meio da escrita em diferentes contextos, que ndo necessitam ser, por regra,
contextos escolares e/ou académicos.

Considerando, todavia, o aspecto sociocultural e profissional/militar>® do ensino da
Lingua Inglesa na AMAN, a associa¢do dos Multiletramentos aos novos modos de pensar, de
agir e de fazer significar da era digital (agora era do conhecimento) torna-se mais adequada a
esta investigagdo. Nesse sentido, concorda-se com Lankshear & Snyder (2010) Apud Dubok
& Ferraz (2011, p. 22) que “as novas maneiras de pensar e aprender emergentes na era digital

perpassam as dimensdes operacionais, culturais e criticas”. Os autores citados reforcam suas

23 Opta-se por ndo usar o termo Técnico-profissional ao tratar da formac&o militar na AMAN como
forma de se evitar possiveis associacdes a formacado em nivel técnico, que ndo é oferecida por
aguela instituicéo.
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assercOes sobre a questdo ao mencionarem que os professores que tém ciéncia da existéncia
de novas formas de ensinar e de aprender tendem a dar maior destaque ao carater
sociocultural, pois privilegiam o aspecto social antes daquelas dimensGes operacionais,
culturais e criticas.

Em atencdo as diferencas de abordagem j& mencionadas dos dois movimentos
tedricos, prefere-se manter o foco da pesquisa no tocante as diversas formas de comunicagéo,
de linguagem e significacdo de que os cadetes fazem uso e as quais estdo sujeitos para que
possam cumprir os ditames de sua formacdo e, posteriormente, da carreira de oficial.
Conforme consta no Plano de Gestdo da AMAN, a missdo sintese da Academia é: “Formar o
oficial combatente de carreira, apto a liderar o exército do futuro e a superar os desafios da era
do conhecimento, baseado em atributos morais, intelectuais e fisicos” (BRASIL, 2019a, p. 5).

Atentando a missdo sintese da AMAN e as diversidades cultural e social presentes no
grupo que forma o Corpo de Cadetes, além do fato de que os cadetes sdo pessoas nascidas na
era digital, concorda-se com Rojo (2012, s/p) quando afirma que os Multiletramentos se
fazem necessario frente a “[...] multimodalidade ou multissemiose dos textos contemporaneos
[...] compostos de muitas linguagens [...] e que exigem capacidades e praticas de compreensdo
e producdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar.”

Como bem explica a autora, ha de se levar em consideracdo a bagagem de vida e
cultural do aluno para que se possa (quando necessario ou possivel) incorporar elementos
dessa experiéncia aquilo que é ensinado, principalmente ao como é ensinado. Ressalta, no
entanto, que a instituicdo ndo deve abandonar seu “patriménio”, aquilo que funciona bem,
mas sim tirar proveito das novas formas de interpretar e de compreender dos alunos. Nesse
contexto, a instituicdo de ensino tende a formar pessoas engajadas em um “design de futuro”,
pois, ao trabalhar atividades que envolvam os alunos primeiro de forma colaborativa e em
seguida, como protagonistas, a escola (instituicdo de ensino) baseia-se em um tipo de
pedagogia voltada a projetos e ndo a contetidos somente. Isso, segundo ela, ocorre quando se
tem como core de todo o curriculo, um tipo de educacdo voltada para a cidadania e para a
formagé&o para o trabalho.

Ainda dentro do que se pretende nesta pesquisa, destaca-se a importancia que a
aprendizagem dos idiomas estrangeiros tem na formacdo do futuro oficial. Segundo o
Comando da AMAN, nas diretrizes de seu atual Comandante, os idiomas sdo parte essencial

do conjunto de conhecimentos que sdo necessarios para o oficial deste século.
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[...] o profissional da guerra do século XXI precisa conhecer as Tecnologias
da Informacdo, Comunicacdes e seus sistemas, bem como ser fluente em
idiomas estrangeiros, para fazer parte de uma Forca moderna, com
capacidade expedicionéria, de estatura correspondente & magnitude do
Brasil. (BRASIL, 2019b, p. 2).

Seguindo a vertente da importancia dos idiomas estrangeiros no ambito dos
conhecimentos, ou Multiletramentos, do oficial da atualidade, busca-se nesta pesquisa,
investigar possiveis efeitos da utilizacao de tecnologias e metodologias ativas para o ensino da
Lingua Inglesa na AMAN. Assim, e conforme ja mencionado no item 1.2.2, pretende-se obter
a percepcao do cadete sobre seu nivel de conhecimento e aplicabilidade dessa lingua enquanto
aprendiz e, futuramente, como oficial.

Conforme bem destacado por Moran (2018) sobre a inser¢do de metodologias ativas
na escola, ha a necessidade de fazer o aluno interagir de forma mais coerente sob sua propria

Otica:

A aprendizagem € mais significativa quando motivamos os alunos
intimamente, quando eles acham sentido nas atividades que propomos,
quando consultamos suas motivacfes profundas, quando se engajam em
projetos em que trazem contribui¢des, quando ha didlogo sobre as atividades
e a forma de realizd-las. (MORAN, 2018, s/p).

As palavras de Moran (2018) fazem corroborar as certezas sobre as quais debrugam-se
esta investigacdo: o aprendiz da atualidade aprende de maneira mais efetiva se conseguir
atribuir significacdo ao que foi aprendido - seguindo a teoria da Aprendizagem Significativa
de Ausubel (1968) - e; da certeza que a diversidade cultural e linguistica € uma realidade a ser
vivida na atualidade. The New London Group (1996) explica que a Lingua Inglesa ndo deve
ser ensinada de forma Unica, nem mesmo como primeira lingua, face a diversidade cultural
em que nos encontramos.

As diversidades linguisticas estdo presentes dentro das fronteiras do Brasil, 0 que nao
estd sob analise nesta pesquisa, porém, merecem atencdo no tocante ao fazer convergir uma
linguagem (ndo idioma) compreensivel e familiar ao aluno contemporaneo. No que se refere
ao idioma estrangeiro sob analise desta pesquisa, Kalantzis & Cope (2008) confirmam a
percepcdo deste pesquisador sobre multimodalidades de ensino e aprendizagem da lingua

inglesa associadas a diversidade cultural, quando fazem a seguinte assercao:
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24)4 se foram os dias em que aprender uma Unica versao padréo da lingua era
suficiente. Migracdo, multiculturalismo e integracdo econdmica e global
intensificaram diariamente esse processo de mudanga. A globalizacdo das
comunicagdes e dos mercados de trabalho tornou a diversidade linguistica
uma _questdo local cada vez mais critica. (KALANTZIS; COPE, 2008, p
197, grifo nosso, traducdo nossa).

Pode-se afirmar que as pessoas passaram por mudancas e tornaram-se mais
multiculturais. Um dos vetores dessas mudancas foi a globalizacdo, propriamente dita, que
provocou uma revalorizagdo tanto do conhecimento da lingua inglesa quanto do ensino e
aprendizagem dessa lingua. Essa maior acessibilidade ao idioma estrangeiro contribuiu para
que falantes desse idioma pudessem circular em diferentes esferas, comunidades e culturas,
construindo identidades modificadas ou hibridas. Essas identidades com nova roupagem
reverberam na comunidade/instituicdo a qual a pessoa pertence.

De acordo com o que consta em Rosa (2016), ao tratar da globalizacdo e economia

mundial sob a vertente dos Multiletramentos:

A nova economia estd mudando e as relagdes de trabalho sdo mais
horizontais e colaborativas, o capital humano estd mais valorizado, as multi-
habilidades, a flexibilidade, criatividade e inovacdo sdo pontos-chave para o
mercado. Por todas essas novas condi¢fes de trabalho é que a natureza
multimodal e multicultural da Pedagogia dos Multiletramentos pode ser o
passo a mais que a escola precisa, 0 passo em dire¢do ao entendimento dos
novos discursos e das novas relacdes de poder e de trabalho estabelecidas
pela nova economia. (ROSA, 2016, p. 36).

Segundo as asser¢des de Kalantzis & Cope (2000, 2008), Rosa (2016) e Moran (2018),
se hd mudancas presentes e conhecidas nas relacfes de trabalho, na forma como as pessoas
interagem, na forma de aprender, entre outras, hd também mudancas na relacdo que a pessoa
tem com a necessidade por conhecimento. Segundo os autores, quanto maior o conhecimento,
mais a pessoa tende a abandonar uma possivel posicdo passiva na sociedade. Ao invés, busca
ser protagonista de seu proprio destino (de seu aprendizado, no contexto desta pesquisa),

provocando mudancas e elevando seu nivel de exigéncia.

2.4 Do Ensino na AMAN

2 Texto original: Gone were the days when learning a single, standard version of the language was
suficient. Migration, multiculturalism and global economic integration daily intensified this process of
change. The globalisation of communications and labour markets made language diversity an ever
more critical local issue.
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As atividades académicas e militares da AMAN sdo regidas pela Lei do Ensino (Lei
N° 9.786, de 8 de fevereiro de 1999) e regulamentadas pelo Decreto Presidencial n°® 3.182, de
23 de setembro de 1999. A Academia esta subordinada a Diretoria de Ensino Superior Militar
(DESMIl), e esta, ao Departamento de Educacédo e Cultura do Exército (DECEX). O DECEX,
por sua vez, & o Orgdo responsavel por toda regulamentagdo e normatizacdo relativas ao
ensino no EB.

Conforme j& mencionado no capitulo 1 desta dissertacdo, o curso de Formacédo e
Graduacao do Oficial de Carreira da Linha de Ensino Militar Bélico do Exército Brasileiro
tem a duracédo de 5 anos, sendo que o 1° ano do curso é realizado na ESPCEXx, em Campinas —
SP. O ano cursado na EsPCEx tem o objetivo basico de realizar uma “preparagdo académica
massificada e a iniciagdo aos fundamentos das Ciéncias Militares” (BRASIL, 2013, p. 9). Os
outros quatro anos sdo realizados na AMAN, na cidade de Resende — RJ, e locus desta
pesquisa. Os quatro anos de curso na AMAN séo divididos em duas fases:

- Primeira fase - corresponde ao 1° ano da AMAN, também chamado de Curso Bésico.
Tem como finalidade promover um conhecimento militar comum a todos os cadetes, sem
diferenciacdo de assuntos ou conteudos de aprendizagem (BRASIL, 2013, p. 9). O contetdo
académico contempla as seguintes disciplinas: Iniciacdo a Pesquisa Cientifica, Economia,
Estatistica, Filosofia, Quimica, Cibernética e Idiomas (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e
Lingua Espanhola). Ao término do 1° ano, todos os cadetes deverdo escolher, dentre as sete
especialidades oferecidas, aguela que cursardo nos 3 anos subsequentes. Sao elas: Arma de
Infantaria, Arma de Cavalaria, Arma de Artilharia, Arma de Engenharia, Arma de
Comunicac0es, Servico de intendéncia, e Quadro de Material Bélico.

A escolha da especialidade se da por ordem de classificacdo dos cadetes no 1° ano, que
é obtida através dos varios processos avaliativos existentes no Curso de Formacdo. E
interessante mencionar que ha um ndmero limite de vagas para cada especialidade, o que faz
com que os primeiros colocados tenham a oportunidade de escolher qualquer uma das 7
especialidades, ficando os ultimos, com um rol de escolha bem mais reduzido.
Inevitavelmente, alguns dos cadetes classificados nas ultimas colocages terdo que cursar uma
especialidade que ndo corresponde a sua vontade pessoal.

- 22 fase — corresponde aos 2°, 3° e 4° anos da AMAN, que traz como objetivos
complementar a formacdo militar dos dois primeiros anos da formacdo (de um total de 5
anos), habilitar o aluno para o desempenho de suas fun¢Ges como Tenente e Capitdo néo-
aperfeicoado. Conforme consta na Portaria n° 223 do DECEX, de 14 de dezembro de 2016,

essa fase do curso ainda traz como preceitos, o que o documento chama de “objetivo
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integrador”, “[...] formar uma personalidade militar bésica, com estrutura ética solida e
baseada no desenvolvimento de contetdos atitudinais [...]” (BRASIL, 2016, p. 8).

Na parte académica da formacédo, sdo oferecidas as seguintes disciplinas: Lingua
Inglesa, Lingua Espanhola, Historia Militar Geral e do Brasil, Metodologia do Ensino
Superior, Iniciacdo a Pesquisa Cientifica, Direito Penal Militar, Direito Administrativo,
Relacgdes Internacionais, Geopolitica, Administracdo, Direito, Psicologia e Sociologia.

Atualmente, ha cerca de 250 docentes na AMAN que estdo diretamente envolvidos
com o ensino das areas académica e militar dos 1800 cadetes, aproximadamente.

Ressalta-se que a disciplina de Lingua Inglesa consta no curriculo da area académica
da formacdo, o que faz este pesquisador optar por ndo discorrer sobre a formagdo na area
militar, que € de responsabilidade do Corpo de Cadetes (CC) e engloba disciplinas de carater
mais técnico-militar, como Lideranca Militar, Tiro, Técnicas Militares, Emprego Tatico,
Organizacao, Preparo e Emprego da Forca Terrestre e, Treinamento Fisico Militar.

N&o obstante a longa existéncia da Academia e seu pioneirismo no Ensino Superior no
pais, a instituicdo ndo encontra em seus valores seculares ébices a modernizacdo/atualizacéo
de seus processos relacionados ao ensino e a aprendizagem. “A secularidade, desde a época
da Casa do Trem, ndo deixa margem a ddvidas quanto a maturidade das acGes educacionais
multi e interdisciplinares, de tamanha diversificacdo, que balizam a graduacdo em Ciéncias
Militares [...]” (MATTOS, 2017, p. 3).

Pode-se afirmar, em linhas gerais, que as abordagens inseridas no processo ensino-
aprendizagem da AMAN apoiam-se na teoria da Aprendizagem Significativa?®, pois busca-se
atribuir significados sélidos nas préaticas diarias a fim de que os cadetes internalizem as
competéncias necessarias para a atuacdo como lideres militares. Moreira (1999) corrobora
essa afirmacdo quando diz que se faz necessario que o material (fazendo mencdo ao
conteddo/matérias das disciplinas) a ser aprendido seja introduzido na estrutura cognitiva do
aluno de forma ndo arbitraria e ndo literal para que haja a aprendizagem significativa.
Conclui, ainda, que o conteudo torna-se significativo para o aluno caso ele (o aprendiz)
perceba de forma ldgica e psicologica a significancia e/ou associagdo do material ao seu

conhecimento prévio.

% Teoria da aprendizagem Significativa de David Ausubel: E uma teoria, cuja parte cognitiva, procura
descrever o que acontece quando o ser humano se situa e organiza o seu mundo. Preocupa-se com
0 processo da compreensdo, transformacgéo, armazenamento e uso da informac&o na cognicao.
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Outra teoria na qual o ensino na AMAN se apoia é o Sociointeracionismo?®, visto que
os alunos dependem da colaboracdo de cada individuo atuante em seus grupos (participacdo
ativa e pro-ativa). Ressalta-se que a interacdo social é de vital importancia na formacdo do
oficial, pois trata-se de um regime de internato que proporciona atividades
predominantemente coletivas.

Dentro dessa visdo sociointeracionista, a comunicacao entre os alunos - seja em sala
de aula, onde se destaca o ensino da Lingua Inglesa para esta pesquisa, em atividades de
campo (militares), seja no convivio social - depende de compreensdes e interacdes dialdgicas
com 0 meio em que vivem. Associando a lingua (ndo a linguagem) ao sociointerativismo, 0s
pensadores do Circulo de Bakhtin?” explicam que a lingua materializa as multiplas formas de
linguagens sociais existentes em um contexto. Conforme bem destaca Oliveira & Szundy
(2014):

Para os pensadores do Circulo, a lingua apresenta-se como uma
heteroglossia axiologizada, plurilingue, porque materializa o plurilinguismo
social que existe no mundo da vida, resultante da constru¢do da lingua em
enunciados concretos, produzidos por sujeitos também concretos, diferentes
ou desiguais, sempre permeados por posicionamentos valorados socialmente,
portanto uma nogdo de lingua corporificada, cuja forma composicional
remete para um hibridismo constitutivo. (OLIVEIRA; SZUNDY, p. 193).

Ainda, Segundo as asser¢des de Bakhtin (2004, p. 95) “a lingua, no seu uso pratico, é
inseparavel de seu contetudo ideologico ou relativo a vida”. Concorda-se, dessa forma, que é
possivel associar os multiplos meios de ensinar, aprender e fazer significar as concepcdes
bakhtinianas de linguagem e lingua, pois, a partir de um prisma epistemoldgico, as multiplas
linguagens podem ter funcdo central nas mudancas culturais (como mencionado sob o termo
“virada social”), uma vez que estdo imbricadas com o simbolismo inserido no discurso. Em
outras palavras, toda forma de comunicagdo expressa um significado com teor social ou
cultural (ndo existindo palavras / simbolos vazios) e pode ser passivel de ressignificacdo a
partir da intencdo de seu usuario.

Pode-se, aqui, associar a teoria de Bakhtin ao ensino das linguas estrangeiras, onde ha
uma constante busca por meios que possam tornar a aprendizagem mais significativa para o
cadete, de maneira que ele consiga se inserir em contextos e cenarios internacionais para o

desenvolvimento de suas futuras fungdes como Oficial do EB.

26 Teoria do Sociointeracionismo de Lev Vygotsky, também conhecida e/ou associada ao
Socioconstrutivismo: a pessoa desenvolve-se na interagdo com 0 meio em que esta inserida.
27 Grupo de estudiosos russos (soviéticos) cujo lider foi Mikhail Mikhailovich Bakhtin.



56

2.4.1 A Cadeira de Inglés e 0 Ensino

Conforme ja mencionado nesta dissertacdo, a Cadeira de Inglés tem por objetivo
contribuir para o perfil profissiografico do concludente do curso oferecendo-lhe meios de
comunicagdo e interacdo cultural que sdo facilmente agregados ao ensino de um idioma
estrangeiro. Nesse sentido, a Diretriz para a Implantacdo da Nova Sistematica de Formacéo
do Oficial de Carreira do Exército Brasileiro da Linha de Ensino Militar Bélico, do Estado
Maior do Exeército (BRASIL, 2010), estabelece que o curriculo da AMAN deve contemplar
meios de capacitar o oficial a ser proficiente em, pelo menos, dois idiomas estrangeiros, de
maneira que esse profissional possa trabalhar de forma coordenada com organizagdes
internacionais, negociar e gerenciar crises, operar em ambientes de maultiplos contextos e
cenarios, além de utilizar armas e equipamentos de alto nivel tecnolégico e de complexidade
elevada. Igualmente j& citado, os idiomas estrangeiros Inglés e Espanhol sdo as opches
oferecidas pela AMAN aos alunos ao longo do Curso de Formacéo.

Em consonancia com a Sistematica ja mencionada, o ensino da Lingua Inglesa é
subdividido em 4 disciplinas durante o periodo de 4 anos do curso na AMAN, cada ano
corresponde a uma disciplina de Inglés:

- Lingua Inglesa Il, 1° Ano da AMAN, 75 horas/aula;

- Lingua Inglesa 111, 2° Ano da AMAN, 75 horas/aula;

- Lingua Inglesa IV, 3° Ano da AMAN, 75 horas/aula e;

- Lingua Inglesa V, 4° Ano da AMAN, 45 horas/aula.

Vale lembrar que a disciplina de Lingua Inglesa | é oferecida no primeiro ano do curso
de Formacdo na Escola Preparatéria de Cadetes do Exército, em Campinas — SP, e tem a
carga horéria de 75 horas/aula. Ressalta-se, ainda, que a carga horéaria total da disciplina de
Lingua Inglesa do Curso de Formacéo de Oficiais € de 345 horas, 0 que pode ser considerado
0 minimo para que o nivel exigido pelo EB seja alcancado até o final do 4° ano da AMAN.

A figura abaixo contrapGe a carga horaria oferecida ao longo dos 5 anos do curso de
Formacdo de Oficiais com a quantidade de horas minimas necessarias para que se atinja o0s
padrdes contidos dentro dos indices de Referéncia do CIdEx. Traz, também, uma
possibilidade de comparacdo com a carga horéria e os niveis de proficiéncia do Quadro
Comum Europeu de Referéncia para Linguas (CEFR).
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Figura 2 — Comparativo Il: Nimero de horas-aula EB / CEFR

American Council AMAN / ESPCEx Proficiéncia Linguistica
(CEFR, 2001) (DECEx, 2016)
NIVEIS DE CAPACIDADE Ut
C2(1100h)  COMUNICATIVA DAS DISCIPLINAS R —
C1 (750h) DE INGLES I, I Il IVE V IPL: 3-3-3-3 /4-4-4-4
; (horas)
% B2 (550h)

400

Usuario
(370h) .

350 Independente
300 1 ° IPL: 2-1-2-1 / 2-2-2-2
250
200 2
-- 150
- 100 r
_ I8
— S

Fonte: Sessado de Idiomas da AMAN

180h

[ 100n ||

E possivel observar que o nimero de horas ideal para a completude do nivel B1, de
acordo como CEFR, é de 370 horas, o que deixa o curso da AMAN em defasagem de 25
horas. Sob a ética dos padrdes de desempenho em nivel 2-1-2-2, que caracterizaria um
“Usuario Independente”?8, verifica-se que é possivel que o aprendiz consiga atingir o nivel
desejado a partir de um minimo de 200 horas de estudo. Todas as variaveis envolvidas no
processo ensino-aprendizagem da lingua inglesa (na AMAN ou em qualquer instituicdo)
podem influenciar no desempenho do aprendiz. Como exemplos mais marcantes dessas
variaveis, mencionam-se a vivéncia no exterior e; os estudos em cursos de idiomas anteriores
ao ingresso no EB, entre outras.

Sobre o planejamento das atividades das disciplinas de Inglés, assim como a
distribuicdo da carga horéria, é sempre realizado no ano anterior ao seu desenvolvimento.
Para que as disciplinas ocorram ao longo do ano letivo, sem grandes interrup¢des de tempo
entre as aulas, faz-se necessaria a atuacdo da Secdo de Planejamento, que é responsavel por
distribuir os tempos de aula de todas as disciplinas da Divisdo de Ensino. E valido explicar
que o termo tempo de aula se refere a uma sessao de 45 minutos de aula, seja ela presencial
ou a distancia.

Para cada disciplina de Lingua Inglesa ha um professor coordenador que tem a funcéo
de organizar e controlar as atividades e avaliagbes a serem realizadas no ano, bem como
concatenar a elaboracdo do Plano de Disciplina (PLADIS) com as Sec¢des de Planejamento e

Coordenagéo Pedagogica.

28 Nomenclatura usada pelo CIdEx e pelo CEFR. Texto original: Independent user.
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Os PLADIS séo os documentos normativos referentes a cada ano das disciplinas que
embasam os contetidos a serem trabalhados nas aulas. Assim, existem 4 PLADIS na cadeira
de Inglés da Academia, cada um referente a um ano, mas que possuem uma estrutura comum
para todos 0s anos.

Os contetdos e assuntos pensados e selecionados para compor os PLADIS devem
contemplar o que € preconizado em seu Cabecalho no que tange as Competéncias Principais,
as Unidades de Competéncia e aos Elementos de Competéncia (estes compdem o Perfil
Profissiografico e serdo abordados no proximo subitem do trabalho). J& no plano de
preparacdo e selecdo de materiais para as aulas, além da observancia ao campo Assunto,
contido nos PLADIS, é imprescindivel que o coordenador / professor da disciplina se atente
para o que consta no campo Objetivos da Aprendizagem / Eixo Transversal. Para ilustrar com
mais clareza o que consta nos PLADIS, além de parte do processo existente na preparacdo do
ano letivo, conteudos e materiais, observa-se a seguir um extrato do PLADIS da disciplina
Inglés V do ano de 2018.

Figura 3 — Extrato do PLADIS 4° ano 2018

PLANODE DISCIPLINA LINGUA INGLESA V — 2018

Curso/Secio: Secdo de Ensino Charlie
[Disciplina: Lingua Inglesa V — 45 horas/aula
lAno: 4" Ano

COMPETENCIA PRINCIPAL:

Ser capaz de comandar em situacdo de guerra endo guerra, integrado aos sistemas operacionais da
Era do Conhecimento.

UNIDADE DE COMPETEMCIA:

|&tuar como Oficial Subalterno e Capitdo Méo especializadofazendouso do idiomainglés.
ELEMENTOS DE COMPETENCIAS:

- Desenvolver e aplicar as habilidades de Compreensfo Auditiva, ExpressZo Oral,
Compreensdo Leitora e Expressdo Escrita em nivel basico, visando atmpir o Indice de Proficiéncia
Linguistica (IPL-ING)2 1 2.2;

- Desenvolver a leitura ea compreensdo detextos simples e auténticos em inglés;
- Empregar estruturas e vocabuldrio bisicos em situagdes cotidianas;

UD I: Atividades tecnico-profissionais|Cg H: 13 OBJETIVO 5 DA APRENDIZAGEM/EIXO
e pessoais TRANSVERSAL
ASSUNTOS D N

Comunicar-se através de didlogos simples
deacordo com anorma culta dalingua, para)
interagir com nativos e nAg-nati .
(PROCEDIMENTAL)

4. Frases simples einformacdes bisicas
sobre sobrevivéncia que expressem
sentimentos & estados fisico e
psicologico; sadde & bem estar, como
partes do corpo humanao, sintomas,
remédios e enfermidades g;

b, Breves relatos de experiéncias
profissionais e académicas através de
meios audiovisuais nos contextos civil e

militar ET: Adaptabilidade, iniciativa, Decisao

cooperagido e sociabilidade.

Fonte: Cadeira de Inglés da AMAN

E correto asseverar que a aprendizagem da lingua inglesa na AMAN esté inserida na
teoria da Aprendizagem Significativa, pois tende a seguir 0 mesmo processo de atribuir
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significado ao aprendizado. Nessa direcdo, a Cadeira de Inglés optou por adotar material
didatico Campaign Military English?®, como forma de inserir a aquisicdo da lingua inglesa ao
uso efetivo dessa lingua em contextos exclusivamente militares. Ressalta-se que o referido
material didatico é usado em diversos paises para 0 ensino de inglés militar como Lingua
Estrangeira (LE) ou Segunda Lingua (L2) e traz termos militares comuns aos paises membros
da Organizacgdo do Tratado do Atlantico Norte (OTAN). Além do livro didatico Campaign,
varios materiais didaticos de apoio sdo elaborados e/ou implementados pela Cadeira de Inglés
para que o professor tenha uma ampla gama de opc¢ées a sua disposicdo, o que contribui para
o enriquecimento de seu “arsenal metodologico”. Pode-se citar como 0s exemplos mais
marcantes: a apostila de cada disciplina, que é elaborada, e atualizada anualmente, pelos
professores do ano; atividades interativas no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA),
pensadas, selecionadas e/ou adaptadas a cada disciplina pelos seus professores e
coordenadores de ano. H4, ainda, o desenvolvimento de projetos pedagdgicos, que contam
com a participagdo ativa dos alunos em atividades com enfoque no desenvolvimento das
habilidades Expressdo Oral e Expressao Escrita. Citam-se como exemplos destes: producéao
de videos situacionais pelos alunos e; processo de escrita em plataforma digital (o aluno
realiza a reescrita do mesmo texto apds verificagdo e corregcdo/sugestao).

Sobre a associacdo (busca de significacdo) do ensino da lingua inglesa (idioma) aos
contextos militares, Brown (2007) define a linguagem embutida no contexto (context-
embedded language) como “fungdes e formas de linguagem que sdo incorporadas em um
conjunto de esquemas dentro do qual o aluno pode operar, como em conversas significativas,
tarefas da vida real e leitura extensiva™*® (BROWN, 2007, p. 322, traducdo nossa).

Nesse sentido, a Cadeira de Inglés tem participacdo ativa em atividades
interdisciplinares e atividades de contexto puramente militar, dentre as quais destacam-se a
Operacdo Fibra-Iniciativa-Tenacidade (FIT) e a Manobra Escolar®. Nessas atividades, os
cadetes sdo expostos a situacdes simuladas e contextualizadas de combate, negociagéo,
instrugcdo, comunicacdo social, entre outras, em que o uso da lingua estrangeira € imperativo.
Na simulacdo dessas situacGes, os cadetes sdo invariavelmente surpreendidos com a
necessidade de usar um idioma estrangeiro, o que coloca a prova a sua capacidade de “operar”

com o uso significativo daquilo que foi, em tese, aprendido ao longo do percurso.

29 http://www.campaignmilitaryenglish.com/Course/student.htm . Acesso em: 27/05/2019

30 Texto original: [...] language forms and functions that are embedded in a set of schemata within
which the learner can operate, as in meaningful conversations, real-life tasks, and extensive reading.
31 Exercicio militar de grande porte realizado pela AMAN ao final de cada ano letivo e envolvendo
todas as escolas de formacéo do EB.
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E oportuno destacar que, além das atividades obrigatorias, existem atividades
extracurriculares que visam proporcionar situacdes para o uso efetivo da lingua estrangeira. O
Clube de Idiomas da AMAN pode ser mencionado como um gerador desse tipo de situaces,
pois, alem de figurar como um grupo de discussdo de temas de interesse dos cadetes, tem
promovido eventos sociais de integracdo dos cadetes participantes com alunos e professores
do curso de graduacdo em Letras Inglés-Portugués de uma faculdade da cidade de Resende,
entre outros convidados. O Unico pré-requisito necessario para a participacdo em atividades
do Clube é o uso da lingua inglesa. Outras atividades extracurriculares de carater voluntario
que merecem destaque sdo: acompanhamento de visitantes estrangeiros a AMAN e;
participagdo como monitor(a) em atividades obrigatorias a cadetes de outros anos.

Além da preparacdo, elaboracdo e/ou adaptacdo de materiais didaticos e de apoio, 0s
professores das quatro disciplinas de Inglés tém a funcdo bésica de preparar as aulas e
ministra-las, bem como aplicar e corrigir as avaliacfes diagnosticas, formativas e somativas
das disciplinas a qual estdo atrelados.

E importante frisar que as varias funcdes administrativas e de cunho militar dos

professores ndo estdo sob analise nesta investigacao.

2.4.2 Do Perfil Profissiografico do Concludente

O Curso de Formacéo e Graduacao de Oficiais de Carreira da Linha de Ensino Militar
Bélico tem como objetivo “[...] habilitar oficiais de carreira para ocupar cargos e desempenhar
funcGes dos postos de 2° e 1° tenente e de capitdo ndo-aperfeicoado nas Organizagdes
Militares (OM) do EB” (BRASIL, 2016, p. 5). Outro objetivo mencionado no documento ¢é
“graduar o concluinte Bacharel em Ciéncias Militares”.

As “habilitacdes profissionais” que se fazem essenciais para o desenvolvimento das
funcBes de Oficial sdo determinadas pelos Documentos Orientadores de Curriculo (que sdo
parte do hall da documentacdo curricular que versa sobre o funcionamento do Curso). Estes,
por sua vez, sdo compostos pelo Perfil Profissiografico e Mapa Funcional.

O Perfil Profissiogréfico, citado em outros capitulos deste trabalho, é um documento
gue descreve as caracteristicas essenciais que se esperam do concludente do Curso (comuns) e
as inerentes a cada Especialidade (especificas). No documento, sdo abordados os seguintes
topicos: Finalidades do Curso; Competéncias Profissionais (que séo divididas em comuns e
especificas); Eixos Transversais; Mapa Funcional (comum e especifico).

No contexto da investigacdo que compde esta dissertacdo, tendo como amostra alunos

integrantes dos 4 anos do Curso da AMAN, foram consideradas as Competéncias
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Profissionais comuns a todos os cursos além de aspectos do Eixo Transversal, também

comuns a todos, conforme consta nos quadros a seguir:

Quadro 2 — Competéncias Profissionais do Perfil Profissiogréfico

Competéncias Profissionais Comuns

1) Atuar:

a) como Oficial de Manutencéo de Viaturas e
Equipamentos;

b) como Oficial de Comunicacdes e Eletronica;
c) como Oficial de Informatica;

d) como Oficial de Defesa Quimica, Biologica,
Radioldgica e Nuclear;

e) como Oficial de Munigdes, Explosivos e
Manuten¢éo de Armamento;

f) como Oficial de Combate a Incéndio;

g) como Oficial de Tiro;

h) como Oficial de Treinamento Fisico Militar; e
i) como Instrutor de Corpo de Tropa.

j) dentro de uma visdo sistémica, na esfera politica,
social, juridica, cultural, cientifico-tecnolégica,
humanistica, educacional, ambiental.

2) Conduzir o emprego da fracdo em:

a) Operacdes convencionais (operacdes regulares);
b) Operag¢des ndo convencionais (operagoes
irregulares);

c) Operacdes de manutencéo da paz;

d) Acdes subsidiarias;

e) Operacdes de seguranca integrada.

3) Atuar cumprindo os preceitos da Etica Profissional
Militar e dos Direitos Humanos.

4) Realizar atividades de natureza juridico e/ou penal.

5) Realizar atividades de natureza administrativa.

Fonte: Brasil, 2016.

Espera-se que 0os componentes do Eixo Transversal inerentes a cada disciplina possam

ser desenvolvidos e avaliados tanto nas atividades de sala de aula, quanto no decorrer das

AvaliagBes Diagnosticas, Formativas e Somativas.

Quadro 3 — Componentes do Eixo Transversal

Eixo Transversal

a) Valores:

1) Abnegacéo.

2) Adaptabilidade.

3) Autoconfianga.

4) Camaradagem.

5) Combatividade.

6) Cooperacao.

7) Decisdo.

8) Dedicacéo.

9) Disciplina.

10) Discricéo.

11) Equilibrio emocional.
12) Honestidade.

13) Iniciativa.

14) Lealdade.

15) Organizacéo.

16) Persisténcia.

17) Responsabilidade.
18) Rusticidade.

19) Sociabilidade.

c) Capacidades Fisicas e Motoras:
1) Agilidade.

2) Coordenacao motora.

3) Coragem fisica.

4) Flexibilidade corporal.

5) Forca dindmica.

6) Forca estatica.

7) Forca explosiva (poténcia).

8) Resiliéncia.

9) Resisténcia aerobica.

10) Resisténcia anaerdébica.

11) Resisténcia muscular localizada.
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Eixo Transversal

b) Capacidades Cognitivas: d) Valores:

1) Atencdo seletiva. 1) Amor a profissdo.
2) Comparagéo. 2) Disciplina.

3) Compreensao de padrdes ldgicos. 3) Entusiasmo profissional.
4) Compreensdo auditiva (Idiomas portugués / inglés / | 4) Espirito de corpo.
Espanhol). 5) Hierarquia.

5) Compreensdo leitora (Idiomas portugués / inglés / 6) Patriotismo.
Espanhol).

6) Expressdo escrita (Idiomas portugués / inglés /

Espanhol).

7) Expressdo oral (Idiomas portugués / inglés /

Espanhol).

8) Objetividade.

9) Raciocinio dedutivo.

10) Sintetizacao.

Fonte: Brasil, 2016.

As competéncias esperadas do oficial formado pela AMAN podem ser encontradas no
Mapa Funcional, que também se divide em parte comum a todos e parte especifica. O Mapa
conta com quatro Competéncias Principais: Realizar atividades inerentes a funcdo de Oficial
Subalterno nas Organizacoes Militares de Corpo de Tropa®; Realizar Gestdo Organizacional;
Comandar Fragdes em situacdo de guerra integrado as fungdes de Combate e; Comandar
FracGes em situacdo de ndo guerra. Estas duas ultimas contemplam a parte especifica do
Mapa, porém, sdo de nomenclatura comum a todas as especialidades.

As quatro Competéncias Principais sdo subdivididas em Unidades de Competéncia.
Cada Unidade de competéncia contempla alguns Elementos de Competéncia. Estes, como séo
fracbes das grandes competéncias, podem ser evidenciados com mais facilidade e
simplicidade ao longo das aulas.

Abaixo, consta um extrato do Mapa Funcional da Arma de Infantaria, que ¢é
considerada uma Arma Base, e suas fun¢des mais basicas sdo de conhecimento necessario a

todos os militares.

Quadro 4 — Extrato do Mapa Funcional (Infantaria)

Mapa Funcional

Competéncia Principal Unidade de Competéncia Elementos de Competéncia

Conduzir o emprego da fracdo em
operacGes de manutencdo da paz
Comandar FragBes em situacdo de | sob a égide de organismos

ndo guerra internacionais.
Conduzir o emprego da fracdo em | Atuar em cooperagdo com o0
acOes subsidiarias desenvolvimento nacional

82 Entende-se por Oficial Subalterno aqueles no posto de Aspirante a Oficial, 2° Tenente, 1° Tenente
e; Capitdo néo aperfeicoado.
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Mapa Funcional

Competéncia Principal

Unidade de Competéncia

Elementos de Competéncia

(campanhas institucionais,
ACISO%, programas
governamentais e outras).

Atuar em cooperacdo com a defesa
civil (desastres, apoio as agGes de
contingéncia do  Sistema de
Protecdo Nuclear-SIPRON, apoio
ao Programa de Prevencdo e
Controle de Queimadas e Incéndios
Florestais-PREVFOGO e outros).

Participar de campanhas
institucionais de utilidade publica
ou interesse social (apoio ao
combate a delitos ambientais,
apoio ao IBAMA e apoio aos
orgdos do governo na faixa de
fronteira

Conduzir o emprego da fracdo em
operacOes de seguranca integrada.

Fonte: Brasil, 2016.

A atencdo ao Perfil Profissiografico e ao Mapa Funcional é imperiosa para a

montagem e/ou atualizacdo dos PLADIS no ambito das Cadeiras que compde a Sessdo de

Idiomas. Isto posto, é possivel afirmar que, em todas as aulas, ha a observancia por parte dos

professores aos componentes do Eixo Transversal do Perfil Profissiografico e aos Elementos

de Competéncia do Mapa Funcional.

Com essa breve explanagdo sobre o ensino na AMAN, encerra-se a Revisdo da

Literatura desta dissertacdo, a qual teve por finalidade compor elementos que possam embasar

a analise sobre como o conhecimento especifico do idioma inglés dos professores da AMAN

pode influenciar a pratica docente através do uso de metodologias ativas e recursos

tecnoldgicos como forma de contribuir para os multiletramentos dos cadetes.

33 ACISO: Agdes Civico-Sociais
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3 METODOLOGIA

O objeto para esta investigacdo é a analise do conhecimento especifico dos professores
de Inglés da AMAN e sua influéncia na préatica docente para os multiletramentos dos cadetes.
Buscou-se 0 embasamento para esta pesquisa por meio de consulta bibliografica e anélise
documental. Conforme consta em Gil (2002), usam-se materiais ja elaborados para as
pesquisas bibliograficas, livros e artigos cientificos sdo exemplos mais marcantes. Apesar da
semelhanca entre a pesquisa bibliografica com a documental, as fontes para esta Gltima séo
classificadas em: documentos de “primeira mao”, que sdo materiais que nao receberam um
tratamento analitico, como regulamentos, oficios, boletins, gravacdes, entre outros e;
documentos de “segunda mao”. Estes, ja passaram por analises e sd3o compostos, geralmente,
por relatérios, tabelas estatisticas entre outras. Para esta investigacdo, consultaram-se
documentos de primeira e segunda mao, como Regimento Interno e Plano de Gestdo da
AMAN (que trazem em seu corpo, relatorios e estatisticas), Portarias regentes do ensino de
idiomas no ambito do Exército, PLADIS (Planos de Disciplina) da Cadeira de Inglés e
relatorios.

Como procedimento técnico, optou-se por realizar uma pesquisa de campo com 0S
docentes e um levantamento com os discentes, segundo as defini¢des de Gil (2002). Os dois
procedimentos foram escolhidos a fim de analisar de que maneira o conhecimento especifico
dos professores pode ou ndo influenciar a pratica docente com uso de metodologias ativas e
recursos tecnoldgicos visando a contribuicdo para os multiletramentos dos cadetes.
Secundariamente, pretendeu-se obter as percep¢des dos cadetes sobre seu nivel de
aprendizado e de uso da lingua inglesa durante sua formacdo e ap6s a graduacdo estendendo-
se até o posto de capitdo.

Na sequéncia, sdo descritos o delineamento da pesquisa e da populacdo e amostra,
assim como sdo apresentados os instrumentos da pesquisa e 0s procedimentos para coleta e

analise dos dados.

3.1 Delineamento e tipo de pesquisa

Para que os objetivos da pesquisa fossem atingidos, fez-se uma pesquisa bibliografica
descritiva sobre o referencial tedrico e; documental sobre as Portarias regentes do ensino de
idiomas no ambito do Exército, os PLADIS da Cadeira de Inglés, o Regimento Interno, o

Plano de Gestdo da AMAN, entre outros documentos.
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Optou-se por usar uma abordagem predominantemente qualitativa, para considerar a
perspectiva, a subjetividade e a vivéncia do grupo de professores participantes. Ainda assim,
as primeiras informac6es referentes aos professores participantes foram evidenciadas por
meio de tabulacGes de dados que, por sua vez, ocorreram de forma quantitativa. Nessa fase, 0s
dados foram analisados de forma indutiva, com foco nos dados e fornecidos pelos
participantes a fim de se chegar a uma “conclusdo provavel” (LAKATOS; MARCONI, 2003,
p 85).

Vale salientar, neste ponto, que had uma similaridade com a pesquisa exploratoria,
uma vez que serdo usadas entrevistas com professores e alunos através do uso de
questionarios e entrevistas montados por este autor de forma livre ¢ flexivel. “De todos os
tipos de pesquisa, estas (exploratorias) sdo as que apresentam menor rigidez no planejamento.
Habitualmente envolvem [...] entrevistas ndo padronizadas [...]” (GIL, 2008, p. 27, grifo
N0sso).

Em Gil (2008), é possivel verificar essa “proximidade” de algumas pesquisas
descritivas com as exploratorias quanto aos objetivos, a analise e a exposi¢do dos dados
levantados, que sdo de suma importancia para atingir os objetivos propostos para esta

pesquisa:

Algumas pesquisas descritivas vdo além da simples identificagdo da
existéncia de relacdes entre variaveis, e pretendem determinar a natureza
dessa relagdo. Nesse caso, tem-se uma pesquisa descritiva que se aproxima
da explicativa. Ha, porém, pesquisas que, embora definidas como descritivas
com base em seus objetivos acabam servindo mais para proporcionar uma
nova visao do problema, o que as aproxima das pesquisas exploratorias.
(GIL, 2008, p 28).

Considerando o uso de um questionario do tipo survey com os alunos acerca de suas
percepcOes sobre fatores que contribuem para a ampliacdo, caso haja, em seu aprendizado da
lingua inglesa na AMAN e a aplicabilidade desse aprendizado, fez-se necessaria a realizacdo
uma analise critica inicialmente quantitativa para poder obter nimeros e estatisticas que
geraram as opinides dos participantes, consequentemente, as conclusdes deste pesquisador.
(SILVA e MENEZES, 2005, p 20).

Faz-se necessario ressaltar que a discusséo sobre algumas das percepcbes dos cadetes
que foram levantadas por intermédio do questionario survey tem o propoésito de produzir

subsidios para a producao da resposta ao problema proposto neste trabalho.
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Sobre o uso “misturado” das abordagens qualitativa e quantitativa que estd sendo
exposto, acredita-se que é possivel complementar (no sentido de tornar mais tangivel) a
investigacdo por se tratar de uma analise no campo educativo, que envolve tanto fenémenos
intricados a contextos socio-histéricos e politicos quanto aos anseios e percepcdes dos
envolvidos. Neste caso especifico, percepcdes de professores e alunos. Encontra-se em Gatti
(2002) que ainda ndo existem, na literatura brasileira, muitos descritores que tratam dessa
convergéncia entre as abordagens guantitativa e qualitativa no campo da educacéo, o que leva
pesquisadores a realizar suas investigacdes dentro dos limites de cada uma das abordagens.

Sobre o tema, Wisdom & Creswell (2013) usam o termo “métodos mistos”, face a
necessidade de conciliar essas duas abordagens diferentes em uma mesma investigacéo, e

trazem uma definicédo clara e concisa a respeito desse método:

%0 termo “métodos mistos” refere-se a uma metodologia emergente de
pesquisa que avanga na sistematica integracdo, ou “mistura” de dados
quantitativos e qualitativos em uma Unica investigacdo ou programa de
inquérito. A premissa béasica dessa metodologia é que essa integracéo
permite uma maior utilizagdo completa e sinérgica de dados que separa
dados quantitativos e qualitativos coleta e analise. (WISDOM; CRESWELL,
2013, p. 1, grifo dos autores).

Na investiga¢do proposta para esta dissertacdo de mestrado, a analise do “para quem”
ensinar e, principalmente, do “para qué” ensinar, conforme abordado do capitulo 2, vai ao
encontro do que consta do pragmatismo em pesquisa. Na visdo de Creswell (2009), a postura
pragmatista centra esforcos além do problema investigado e busca respostas a questfes ou
fendmenos bem especificos por meio de métodos que sejam considerados mais apropriados. O
autor diz que “[...] as perspectivas sobre 0 mundo surgem, a partir de acOes, situagdes e
consequéncias, e nao mais de condicdes antecedentes, como no poés-positivismo”
(CRESWELL, 2009, apud TREZ, 2012, p. 1145).

Acredita-se, todavia, que uma postura puramente pragmatica, tipica dos “métodos
mistos”, poderia negligenciar a questdo pessoal da trajetoria profissional dos professores
envolvida na construcdo desta investigacdo em favor de um tipo de abordagem. O proprio

3

autor menciona que “um estudo tende a ser mais qualitativo que o outro ou vice versa”

(CRESWELL, 2009, apud TREZ, 2012, p. 1139).

34 Traducdao livre: The term “mixed methods” refers to an emergent methodology of research that
advances the systematic integration, or “mixing,” of quantitative and qualitative data within a single
investigation or sustained program of inquiry. The basic premise of this methodology is that such
integration permits a more complete and synergistic utilization of data than do separate quantitative
and qualitative data collection and analysis.
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Ao invés de optar pelas limitacbes de uma abordagem em detrimento de outra, prefere-
se complementar e retirar de cada uma delas o essencial para que o(s) objeto(s) desta
investigacdo seja(m) mais bem analisado(s). Corrobora-se, com isso, 0 que Minayo &
Sanches (1993) destacam a respeito dessa complementaridade entre as abordagens qualitativa
e quantitativa. Os autores acreditam que, numa perspectiva metodoldgica, ndo existe
contradi¢do nem tampouco um ‘“continuum” na relagdo entre a objetividade da abordagem

quantitativa e a subjetividade da qualitativa,

[...] € de se desejar que as relagBes sociais possam ser analisadas em seus
aspectos mais “ecologicos” e “concretos” e aprofundadas em seus
significados mais essenciais. Assim, o estudo quantitativo pode gerar
questdes para serem aprofundadas qualitativamente, e viceversa. (MINAYO;
SANCHES, 1993, p. 247, grifo dos autores).

Os autores complementam que, sob uma 6tica epistemoldgica, ndo hd como mensurar
qual abordagem ¢ melhor, pois “nenhuma das abordagens ¢ mais cientifica do que a outra”
(MINAYO; SANCHES, 1993, p. 247).

A luz do entendimento que se construiu acima sobre a complementaridade das duas
abordagens, propds-se um desenho quali-quantitaivo para as analises presentes nesta
pesquisa com o intuito de envidar esforcos para solidificar a interpretacdo das informacdes e

dos dados coletados.

3.2 Populagéo e amostra

A populacdo que forma o grupo apto para esta pesquisa foi composta por 13
professores de Inglés da AMAN e por 1315 cadetes, dos quais 433 sdo do 1° ano; 433 do 2°
ano; 211 do 3°ano e; 238, do 4°.

A investigacdo realizada na AMAN por este pesquisador contou com a contribuigéo da
maioria da populacdo de professores, tendo como amostra 10 (dez) professores de Inglés, dos
quais:

v/ 03 (trés) sdo oficiais combatentes formados na AMAN, posteriormente
licenciados em Inglés;

v' 02 (dois) sdo do Quadro Complementar de Oficiais (QCO) formados pela
ESFCEX;

v 04 sdo Oficiais Técnico-Temporarios (OTT) e;

v 01 (um) é professor civil concursado.
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Com relacéo a populacdo de cadetes, em 2019, o total de cadetes na AMAN era de
1724, dos quais 1315 fizeram parte do grupo que poderia ser pesquisado.

Entende-se a diferenca quantitativa entre a populacdo pesquisavel e a populacéo total
de cadetes pelo processo de dispensa das aulas de idiomas em vigor na AMAN no periodo de
pesquisa: ao final do 2° ano da AMAN, os cadetes sdo submetidos a uma Avaliacdo de
Proficiéncia Simulada (APS) para que se possa verificar o nivel de conhecimento da lingua
inglesa. Aqueles que obtém éxito nessa avaliagdo sdo dispensados das aulas de Inglés no
préximo ano. O mesmo acontece ao término do 3° ano. Adicionado as APS, todos 0s anos, 0S
cadetes sdo inscritos nos Exame de Proficiéncia Linguistica Escrita e Oral (EPLE/O) do
CIdEx. Estes, a partir do 3° ano, podem solicitar a dispensa das aulas do idioma no qual ja
conseguiram credenciamento linguistico desejavel.

Com isso, os cadetes do 3° e 4° anos sdo aqueles remanescentes em sala que nao
obtiveram o indice de proficiéncia linguistica desejavel ou ndo apresentaram certificados de
proficiéncia linguistica internacionais.

O numero de cadetes respondentes ao survey, no entanto, foi significativamente menor
ao numero proporcional de professores participantes da pesquisa. Da populacdo de 1315
cadetes, todos em condi¢des de participar da pesquisa, somente 185 contribuiram com a
investigacdo, assim divididos:

v’ 87 cadetes do 1° ano da AMAN?®;
v’ 14 cadetes do 2° ano da AMAN;
v’ 48 cadetes do 3° ano da AMAN ¢;
v' 36 cadetes do 4° ano da AMAN.

Vale salientar que a pesquisa foi realizada com todos os participantes entre 0s meses
de outubro e dezembro de 2019, o que configura que os cadetes acima relacionados ndo fazem
parte do mesmo ano de instrucdo / académico em 2020.

No corrente ano, os cadetes participantes pertencentes ao 4° ano em 2019 ja séo
oficiais do Exército Brasileiro e estdo exercendo suas fungdes nas diversas Organizacoes

Militares espalhadas pelo pais.

3.3 Instrumentos de coleta de dados para a pesquisa

35 Ressalta-se que o curso de Formacao de Oficiais e Bacharel em Ciéncias Militares € composto por
5 anos, sendo o primeiro ano realizado na EsSPCEx em Campinas-SP e 0s quatro consecutivos na
AMAN em Resende-RJ.



69

Para que os objetivos desta pesquisa fossem alcancados, propds-se utilizar um
questionario composto por perguntas abertas e de mdltipla escolha como um dos
instrumentos de coleta de dados aplicados aos professores da Cadeira de Inglés.

Segundo Gil (2002), utilizar uma técnica padronizada de coleta de dados (entre outras)
faz com que a pesquisa possa ser classificada como descritiva, 0 que vai ao encontro da
pretensdo de pesquisa deste pesquisador.

A partir das respostas dos questionarios, especialmente a de uma das questdes abertas,
montou-se um biograma das experiéncias dos professores com as narrativas coletadas.

Agregado a técnica de coleta padronizada supracitada, o instrumento complementar de
coleta de dados usado com os professores mencionados foi a devolutiva dos biogramas, por
meio de entrevistas individuais com os professores participantes realizadas em horario
previamente agendado por este pesquisador de acordo com a disponibilidade de cada docente.

O que se objetivou com a utilizacdo de biogramas foi proporcionar ao professor a
oportunidade de trazer subjetividade a descricdo de suas experiéncias narradas por meio do
questionario, com a possibilidade de alterar, acrescentar ou subtrair informacdes de seus
biogramas posteriormente, por intermédio da devolutiva.

O uso do recurso da devolutiva, segundo Sa e Almeida (2004), pode aumentar o grau
de confiabilidade da pesquisa, pois 0s entrevistados tém acesso aos dados coletados, podendo
“aprova-los ou altera-los”, o que faz que o entrevistado tenha uma percepgdo mais ampla de
sua vida profissional e pessoal. Pode-se afirmar que essa visdo da carreira produzida pelos
professores foi de grande valia para esta pesquisa no tocante ao tratamento dos dados
relacionados a aquisicdo da lingua estrangeira e sua motivacao.

Bueno (2002), em analise a obra de Franco Ferraroti®®, cita que é possivel conhecer o

social de uma pessoa ao se analisar a especificidade individual da praxis:

A biografia é uma micro-relagdo social. Aquele que narra sua histéria de
vida sempre narra para alguém. [...] Quem conta a sua vida, ndo conta a um
gravador mas sim a um individuo. [...] sua narrativa ndo é um relatorio de
acontecimentos, mas a totalidade de uma experiéncia de vida que ali se
comunica. (BUENO, 2002, p. 18).

36 Socidlogo italiano, de notado renome internacional, colaborou com importantes revistas cientificas
nos Estados Unidos, bem como na Europa, tendo suas pesquisas traduzidas para varios idiomas,
dentre eles, o portugués. http://www.francoferrarotti.com/index.htm . Acesso em 09 mai 2019.
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J& com o intuito de discutir a percepcdo do cadete do 1° ao 4° ano sobre seu
conhecimento da lingua inglesa e aplicabilidade desse conhecimento em sua carreira, € em
diferentes momentos de sua formacdo, aplicou-se um questionario do tipo levantamento, ou
survey, conforme ja mencionado. Esta ferramenta, segundo Gil (2008), auxilia na obtencdo de
conclusdes a partir dos dados coletados, uma vez que as informagdes previamente coletadas
sdo realizadas diretamente com as pessoas cujos comportamentos desejam-se conhecer em

profundidade. Com relacédo a quantificacdo gerada por essa ferramenta, Gil (2008) cita que:

[...] Os dados obtidos mediante levantamentos podem ser agrupados em
tabelas, possibilitando a sua andlise estatistica. As varidveis em estudo
podem ser codificadas, permitindo o uso de correlagbes e outros
procedimentos estatisticos. A medida que os levantamentos se valem de
amostras probabilisticas, torna-se possivel até mesmo conhecer a margem de
erro dos resultados obtidos. (GIL, 2008, p. 55).

3.3.1 Questionario para os professores (APENDICE A)

Este pesquisador achou por bem escolher o instrumento questionario como fonte de
coleta de dados primaria devido ao fato de haver proximidade profissional e pessoal com 0s
participantes da pesquisa, visto que o pesquisador também fez parte da cadeira de Inglés da
AMAN.

Acredita-se, portanto, que as informacgdes fornecidas pelos participantes por meio
desse instrumento tendem a sofrer menor influéncia dos fatores mencionados quando
comparado & aplicagdo de uma entrevista ou grupo focal, considerando a homogeneidade do
grupo de professores participantes no que tange aos objetivos do ensino dos idiomas na
AMAN e aos conhecimentos institucionais. Estes, também, poderiam comprometer a
espontaneidade dos professores em suas respostas (no caso de entrevista ou grupo focal), pois
questBes pessoais em relagdo a regulamentos e regras (além dos objetivos de ensino
especificos) podem gerar respostas carregadas de emogdes (positivas ou negativas). Outro
fator comprometedor da espontaneidade seria a questdo hierarquica, que poderia trazer um
sentimento de intimidacdo aos docentes de menor posto e de desafio, ou afronta, aos de maior.
Conforme consta em Gil (2008), quando se compara a entrevista com questionario, este “nao
expde os pesquisados a influéncia das opiniGes e do aspecto pessoal do entrevistado” (GIL,
2008, p. 121).

Com o intuito de adequar o questionario ao amplo entendimento dos respondentes face
aos objetivos da pesquisa, bem como a fim de eliminar erros de redagdo e/ou possiveis

imprecisdes nas respostas advindas da falta de compreenséo de determinada questéo, achou-se
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necessaria a realizacdo de pré-testes. Segundo o que consta em Gil (2008), “para que o pré-
teste seja eficaz é necessario que os elementos selecionados sejam tipicos em relagcdo ao
universo e que aceitem dedicar para responder ao questionario maior tempo que 0S
respondentes definitivos.” (GIL, 2008, p. 134). Corroborando essa visdo do autor sobre a
aplicacdo do pré-teste, foram convidados a responder ao questionario dois professores
militares que, outrora, foram integrantes da Cadeira de Inglés da AMAN e um ex-integrante
da cadeira de espanhol que exercia funcdo de chefia de toda a Secdo de Idiomas. Todos
alegaram que poderiam colaborar com feedback integral. Além dos testadores voluntarios, o
questionario passou pelo crivo do Comité de Governanca e Etica em Pesquisa na AMAN.

Diversas alteracdes foram feitas no questionario em questdo apés a aplicagdao do pré-
teste e do feedback provido pelos entrevistados e a verificagdo do Comité de Governanga e
Etica em Pesquisa na AMAN. Decidiu-se realizar essas alteracbes a fim de que fossem
observados os trés elementos essenciais descritos por Lakatos e Marconi (2003) acerca de
aplicagdo de questionarios: (a) “fidedignidade”, que possibilita a qualquer pessoa qualificada
a aplicar o questiondrio sem prejuizo aos resultados; (b) “validade”, que verifica se todos os
elementos sao mesmo inerentes e necessarios a pesquisa; (¢) “operatividade”, que faz com
que o questionario possua vocabulario acessivel e claro aos participantes.

No sentido de adequacdo vocabular, alguns termos de conhecimento quase exclusivo
de pesquisadores da area da Educacdo foram explicados, assim como inadequacGes
ortograficas foram corrigidas. Como exemplo, mencionam-se 0s niveis de envolvimento em
“comunidades competentes” de professores, de Shulman & Shulman (2016): micro, mini,
midi e macro.

Ainda, foram incluidas algumas questfes com o intuito de aumentar a fluidez entre a
informacdo fornecida e os objetivos da investigacdo proposta. Como exemplo, citam-se duas
questBes incluidas que abordam a contribuicdo das aulas de Inglés para o “desenvolvimento
integral do cadete”, entendido como, intelectual, cultural, pessoal, social e
profissional/militar. Optou-se por usar o termo profissional/militar para que o entendimento

do respondente ndo se limitasse ao escopo ético ou técnico da palavra profissional.

3.3.1.2 Divisao do questionario destinado aos professores

O questionario apresenta um total de 30 perguntas divididas entre abertas (respostas
curtas e longas) e fechadas (multipla escolha, escala de Likert). Como forma de facilitar a
compreensdo das questdes e de tornar o questionario visualmente mais atrativo, propds-se

dividi-lo em 4 secGes assim dispostas:
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1- Formacao Académica: duas perguntas fechadas de cunho pessoal sobre grau e &rea
de formacdo;

2- Conhecimento Proposicional — Atuacdo: secdo composta prioritariamente dos
preceitos de Shulman (1986) acerca do conhecimento “adquirido através da pratica”, e
constituida de 14 perguntas, sendo 3 delas abertas e 11 fechadas;

3- Conhecimento Pratico / Sabedoria da Préatica: Secdo composta prioritariamente
dos preceitos de Imbernén (2005), agregados aos de Shulman, versando sobre
conhecimento pratico ou “conhecimento pedagogico especializado unido a agdo”.
Formam essa sec¢éo, 13 perguntas, sendo 9 delas abertas e 4 fechadas;

4- Construcdo dos Saberes: Secdo composta por uma questdo aberta em que o
participante é convidado a narrar sua trajetoria como professor de Inglés desde sua
formacdo (ou aquisicdo da lingua inglesa) até os dias atuais, incluindo os cursos que
realizou, as instituicGes onde trabalhou, os periodos de tempo que empenhou para cada
etapa e/ou atividade ou qualquer outra informacdo pertinente. Para facilitar a
realizacdo desta tarefa, sugeriu-se que os participantes fizessem uso de uma das
seguintes ferramentas:

» Usar o GOOGLE DOCS para transcri¢do sincronica da fala, ou plataforma /
aplicativo preferido: (https://docs.google.com/document/u/0/)

» Gravar um audio em MP3;

» Criar um Podcast ou;

» Digitar texto.

Uma vez realizada a tarefa, o docente participante fez o upload do arquivo no espacgo a
isso destinado no final do questionério.

Salienta-se que a realizacdo desse questionario foi realizada via Google Forms como
forma de facilitar a coleta e tabulacdo dos dados inicialmente coletados. Dentro dessa ideia,
sugeriu-se usar o pacote de aplicativo Google Docs para transcri¢do sincrénica da resposta a
esta questdo. Para tal, este pesquisador encaminhou um link®’ para ativacdo desse servigo
Google, que € gratuito, para os professores participantes. Cabe ressaltar que os professores
estavam livres para usar outro aplicativo ou plataforma de sua preferéncia para a transcrigdo
sincrdnica de suas falas ou, ainda, digitar suas respostas. A partir desta questdo, foi montado o

biograma de cada professor.

37 https://www.google.com/docs/about/
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Conforme descrito anteriormente, realizou-se a “devolutiva” desses questionarios em
forma de biograma. Para tanto, este pesquisador dirigiu-se a AMAN munido desses
biogramas previamente montados e realizou breve entrevista presencial com cada
participante. Na ocasido dessas entrevistas, os professores puderam indicar alteracfes
pertinentes e/ou preenchimento de lacunas deixadas por eles. Aproveitou-se o contato pessoal
com cada professor participante para recolher o TCLE devidamente datado e assinado.

A tabela a seguir descreve as 4 se¢des do questionario sob o entendimento de “Eixos
Tematicos”, que foram pensados antes do inicio da pesquisa e da formulagdo das questoes,

tendo como base os Conhecimentos dos Professores.

Tabela 3 — Eixos tematicos (questionarios para professores)

PERGUNTAS EIXO INFORMACOES

l(aeb) Formacédo Académica - Grau e Area de formagao académica
- Tempo de docéncia
- Percepcédo de Conhecimento da lingua inglesa
- Percepcéo de conhecimento pedagogico
Conhecimento Proposicional / - Participacdo em atividades interdisciplinares

2 (aaten) Atuacéo - Percepgéo de contribuicdo ao desenvolvimento
integral do cadete
- Percepcao de nivel de insercéo / atuacdo
- Formacéo continuada
, Conhecimento Pratico / - M,otlvag_ao para o0 aprendizado e manutengdo
Slaaom, Sabedoria da Pratica 32 LU 2 (] s .
- Reflexdo sobre sua préatica docente
4 Construgo dos Saberes - Biogramas: construcdo dos saberes para 0

desenvolvimento profissional

Fonte: o autor

Acredita-se que o numero proposto de questdes e sua divisdo em blocos de interesse
puderam contribuir para que o questionario tivesse sua finalidade atingida dentro de uma
extensdo aceitavel, ndo causando fadiga ou desinteresse aos participantes (LAKATOS &
MARCONI, 2003). Adiciona-se que as notas citatorias incluidas em cada secdo do

questionario também contribuiram para melhor compreenséo das tarefas pedidas.

3.3.2 Questionario para os cadetes (APENDICE B)

Tendo em vista 0 objeto da investigacdo e a populagdo / amostra de cadetes
selecionada, aplicou-se um questionario do tipo survey (levantamento) com o intuito de obter
informacdo a respeito da visdo do discente sobre seu aprendizado e aplicabilidade da lingua
inglesa. Segundo Babbie (2003), “[...] a pesquisa survey envolve coleta e quantificacdo de
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dados, os dados coletados se tornam fonte permanente de informagdes” (BABBIE, 2003, p.
86).

Considerando o numero significativo de cadetes a ser entrevistado, este pesquisador
debruca-se sobre a assercao de Gil (2002) acerca do questionario de “levantamento”, o tipo de

questionario pretendido, complementando o que ja foi discutido sobre questionarios no geral:

[...] Basicamente, procede-se a solicitacdo de informagBGes a um grupo
significativo de pessoas acerca do problema estudado para, em seguida,
mediante analise quantitativa, obterem-se as conclusfes correspondentes aos
dados coletados. (GIL, 2002, p. 50).

Babbie (2003) explica que a pesquisa do tipo survey é deterministica, pois a partir de
Seu uso pode-se explicar possiveis motivos e “[...] fontes de eventos, caracteristicas e
correlagdes observados [...]” (BABBIE, 2003, p. 83). O autor acrescenta que a maneira pela
qual se tenta observar causa e efeito é facilitada através do formato desse tipo de pesquisa
devido a possibilidade de elaboracdo de um modelo I6gico de forma clara e rigorosa.

Levando em consideracdo que a amostra de cadetes selecionada para compor o grupo
de elegiveis a responder ao questionario € um extrato do total de cadetes da AMAN, Babbie
(2003) afirma que o uso de questionarios surveys proporciona conhecimento mais amplo do
gue o da amostra em si. Isso se encaixa na pretensdo de verificar a visao do cadete quanto a
sua intencdo de aplicabilidade da lingua inglesa em sua carreira.

Outro fator verificado durante a aplicacdo do questionario aos cadetes foi a duragéo
relativamente curta do periodo de coleta face a dificuldade em se ter acesso a todos 0s cadetes
devido ao seccionamento do grupo em diferentes cursos (Armas, Quadros e Servicos) dentro
da AMAN. Cada qual, com diferentes comandantes de fracdo e atividades e horarios distintos.
Nesse sentido, concorda-se com Lakatos e Marconi (2003) que dentre as vantagens do uso de
questionario, ha a economia de tempo e de viagens e atinge-se um numero grande de
participantes simultaneamente.

Igualmente ao procedimento usado com o questionario destinado aos professores, o
questionario formulado para os cadetes também foi posto a prova. Buscou-se realizar um pré-
teste a fim de levantar os erros de redacdo, comuns e normais em toda producéo textual, e os
termos que poderiam induzir o aluno a fornecer informagdes imprecisas ou incorretas. Para
Lakatos e Marconi (2003), ap6s a fase de redacdo, ha a necessidade de submeter o0s
questionarios a testes com uma populacdo de pequeno vulto escolhida pelo pesquisador. A

testagem do questionario se deu, portanto, com 8 (oito) cadetes voluntarios pertencentes ao
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grupo de dispensados das aulas de Inglés, dos quais 5 (cinco) cursavam 4° ano e 3 trés, o 3°.
Reforca-se que estes ndo fazem parte da populacdo elegivel a participar da pesquisa e
concordaram em fornecer feedback sobre o teor, qualidade e extensdo do questionario.

Como procedimento padrdo para as pesquisas realizadas na AMAN, o questionario
foi, também, submetido & apreciacdo e aprovacio do Comité de Governanca e Etica em
Pesquisa na AMAN.

Ap0ls andlise das respostas registradas pelos cadetes voluntarios e seus relatorios
verbais (feedback), foram realizadas algumas correcdes textuais e adequacbes vocabulares.
Destas, cita-se como exemplo a explicacdo dos termos usados em uma pergunta sobre
percepcao acerca de conhecimento tecnoldgico, pergunta 15. Os termos “Iniciante”, “Iniciante
Avangado”, “Competente”, “Proficiente”, “Perito” e ‘“Nivel de Programagao” foram
tipificados com base nos niveis de conhecimento do professor de Huberman (1992) e Marcelo
Garcia (2009). Outra mudanca que favoreceu o bom entendimento do respondente foi a
adequagdo do “tempo de aula” na pergunta 18. H4, como regra, duas sessdes de 45 minutos
em sequéncia para cada aula de Inglés. Assim, preferiu-se restringir as perguntas acerca da
percepcao de uso de tempo de aula para 45 minutos, o que, segundo a analise dos feedbacks,
pode ampliar a confiabilidade da resposta dada.

Aléem das adequacdes e corre¢cbes mencionadas, foram realizadas inser¢des de 4
(quatro) novas perguntas. Todas relacionadas a percepcdo do aluno quanto ao uso e
aplicabilidade da lingua inglesa durante a formacdo e até certo ponto da carreira de Oficial.
Como exemplo, menciona-se a questdo 25, que pede que o respondente marque qual o nivel
de possibilidade (Nulo, Baixo, Médio, Alto e Total) de fazer uso da lingua inglesa em
determinadas situacdes. As situacdes descritas nas opgOes de resposta da questdo foram
extraidas do “Perfil Profissiografico” do Cadete (OLIVEIRA, 2019, p. 37).

Outrossim, ap6s apreciacdo do Comité de Governanca e Etica em Pesquisa na AMAN,
achou-se por bem excluir duas perguntas: (a) uma pergunta que solicitava 0 nome do
participante e; (b) uma pergunta gque solicitava a percepcéo do cadete quanto ao tempo de fala
do professor. Teoricamente, essas perguntas poderiam intimidar os respondentes e/ou

comprometer o anonimato dos participantes, tanto do cadete quanto do professor.

3.3.2.1. Diviséo do questionario destinado aos cadetes
Com o intuito de facilitar a resolucdo do questionario, bem como minimizar o tempo

destinado a isso, preferiu-se dividir o questionario em apenas duas se¢des. Para Lakatos e
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Marconi (2003), a estética e o aspecto material do questionario, como ‘“facilidade de
manipulagdo” e “tamanho”, sdo questdes a serem observadas.

Primeira parte: H4 um texto que contempla tanto a explicacdo sobre a pesquisa que
estd sendo desenvolvida na AMAN por este pesquisador, quanto sobre o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) destinados aos cadetes. Seguido desse texto,
encontra-se 0 campo de coleta de email do respondente e um campo de marcacéo obrigatoria
que estéd sob o titulo de TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO. Para
que o respondente possa ter acesso as questdes do questionario, faz-se necessario dar ciéncia
do teor da pesquisa, feita por meio da marcacao de uma caixa de texto.

Segunda parte: Secdo composta por 25 questdes, sendo 24 (vinte e quatro) de resposta
fechada e apenas 1 (uma) de resposta aberta. As questdes de resposta fechada contemplam
opcdes de multipla escolha, caixas de selecdo e escala de Likert. Ao passo que a questdo de
resposta aberta pede a redacdo de poucas palavras, sendo uma resposta de texto curto.

Optou-se pela maioria de questdes de mdltipla escolha atentando-se para a rotina
intensa do cadete das Agulhas Negras e seus poucos momentos de descanso. Adiciona-se a
visdo de Gil (2002) no que tange ao numero de questdes e tamanho do questionario. Para o
autor, os respondentes ndo sdo obrigados a responder ao questionario e podem nédo estar
motivados a fornecer as respostas solicitadas pelo pesquisador.

Ressalta-se, ainda, que as questdes que compde o0 questionario enviado aos cadetes nao
foram agrupadas em eixos tematicos com o intuito de manter o respondente fiel a sua propria
visdo/percepc¢do do que se € perguntado. Uma tentativa de evitar que sejam dadas respostas de
cunho genérico, proprias de especialistas que expressam opinido sobre temaéticas das quais
néo participam efetivamente.

E oportuno destacar, no entanto, que as questdes foram pensadas e montadas seguindo
uma base logica para a formacdo da visdo do cadete acerca de seu aprendizado da lingua
estrangeira. Mesmo face a auséncia de uma divisao visual das questdes por eixos tematicos,
houve o planejamento dessas questdes em blocos de modo que suas respostas pudessem
subsidiar ou confrontar informacfes levantadas através do questionario aplicado aos
professores.

Sendo assim, as questdes que compdem o questionario destinado aos cadetes podem

ser agrupadas como segue:
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Tabela 4 — agrupamento de questBes por tema (questionarios para cadetes)

PERGUNTAS EIXO INFORMAGCOES

- Ano que cursa

- Percepcéo de conhecimento da lingua inglesa

- Estudo da lingua inglesa anterior ao ingresso no EB
- Experiéncia no exterior

- Percepcéo de aprendizado nas aulas

- Preferéncias de meios e abordagens de estudo em
sala

- Percepcéo de insercdo no processo ensino-
aprendizagem

- Percepcéo de conhecimento tecnolégico e uso de
tecnologias em sala

- Percepcéo de contribuicdo da lingua estrangeira ao
desenvolvimento integral do cadete

- Percepcéo de uso da lingua inglesa durante a
formagéo

- Projecdo de uso da lingua inglesa na carreira

1laté9 Perfil do Aluno

Aprendizado da lingua

10 até 18 ;
inglesa

Uso e aplicabilidade da

19 até 25 . .
lingua inglesa

Fonte: o autor

3.4 Procedimentos para coleta de dados

Por tratar-se de uma pesquisa envolvendo uma instituicdo de ensino militar, o primeiro
procedimento realizado por este pesquisador foi 0 pedido de autorizacdo aos comandantes da
AMAN para envio de questionarios e realizacdo de entrevistas dentro daquela instituicdo
(Anexo I1). Ademais, por tratar-se de uma pesquisa com seres humanos, o projeto de pesquisa
que deu origem a esta dissertacdo passou pela aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU), que visa manter o controle e o padrdo ético das
pesquisas desenvolvidas por seus pesquisadores, conforme parecer n° 3.574.475 (Anexo V).

Sendo o loco da pesquisa uma Instituicdo de Ensino Superior Militar, o projeto de
pesquisa passou, também, pela apreciacio e aprovacdo do Comité de Governanca e Etica em
Pesquisa na AMAN, conforme mencionado nos subitens anteriores, sendo aprovado para a
pesquisa com uma ressalva quanto ao Problema do trabalho, assim descrito anteriormente a
aprovacdo do Comité: Como o nivel de conhecimento da lingua inglesa dos professores de
Inglés da Academia Militar das Agulhas Negras contribui para o processo de
multiletramentos dos cadetes frente aos desafios tecnoldgicos da sociedade globalizada com
0 intuito de se proporcionar uma aprendizagem significativa ao aluno? Ficou acordado e
firmado por meio da Ata de Reunido n® 09, de 29 de outubro de 2019 (ANEXO V), que 0
termo “nivel de conhecimento especifico” deveria ser retificado para ‘“conhecimento
especifico” a fim de evitar possivel exposi¢do dos participantes, que, segundo a visdo desse

Comité, poderiam sentir-se avaliados pela pesquisa. Como consequéncia, houve a necessidade
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da reformulacdo do mesmo termo no Objetivo Geral da Pesquisa. Além da revisdo do termo
acima, o Comité estipulou a “ndo utilizagdo dos dados antes da autorizagdo da AMAN?”,
conforme consta na referida Ata em anexo.

Preliminarmente, havia sido entregue aos professores de Inglés da AMAN, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (ANEXO 1), como forma de agilizar a parte
documental da pesquisa, que lhes assegurava tanto o sigilo de suas identidades quanto a
possibilidade de sua saida do presente estudo a qualquer momento da pesquisa. Essa entrega
se deu por ocasido da participacdo deste pesquisador de uma reunido interna da Cadeira de
Inglés, que havia sido previamente agendada e autorizada pelo Chefe da Cadeira. Na ocasiéo,
deu-se a oportunidade de discorrer sobre as intengfes da pesquisa e passar as maos de cada
professor o Termo de Consentimento em tela. Conforme ja& mencionado no subitem 3.3.1.2
acima, os professores devolveram o TCLE assinado no momento da entrevista individual com
0 pesquisador.

Ap6s a conclusdo das etapas das formalidades documentais, os links de acesso ao
questionario destinados aos professores e ao questionario destinados aos cadetes, gerados pela
plataforma Google Forms, foram enviados via e-mail e redes do aplicativo WhatsApp.

E importante ressaltar que os links destinados aos cadetes foram enviados via canal de
comando oficial, em outras palavras, enviou-se o link para 0 Comandante do Corpo de
Cadetes primeiro. A distribuicdo do link seguiu, entdo, por canais oficiais para 0s
Comandantes de cada Curso da AMAN, gue, por sua vez, enviaram para os Comandantes de
Companhia. No ambito de cada Companhia, os Comandantes de Pelotdo (fracdes) fizeram o
link chegar até os cadetes. Este pesquisador achou por bem aumentar os meios de acesso ao
questionario destinado aos cadetes por intermédio do uso de codigos QR, que foram fixados
nos murais de aviso de cada Alojamento de Cadetes da AMAN (apés a devida autorizacdo do
Comandante do Corpo de Cadetes e dos Comandantes de Companhia das respectivas Armas,
Quadro e Servico) e no mural de aviso junto a sala dos professores de Inglés da Academia.

O link de acesso ao questionario dos professores seguiu um caminho mais curto. Foi
enviado via aplicativo WhatsApp ao Chefe da Cadeira de Inglés, que o reenviou ao grupo de
professores valendo-se do mesmo aplicativo. Devido a proximidade deste pesquisador com 0s
professores participantes, houve, também, o envio do link diretamente a cada professor por
meio do aplicativo mencionado acima.

Todos os dados para esta pesquisa foram coletados entre os meses de outubro e
dezembro de 20109.
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3.5 Procedimentos para anélise dos dados

A andlise dos dados coletados teve como pressuposto tedrico inicial as consideragdes
de Bardin (2009) acerca da analise de conteudo sistematizada. Do que consta nas ideias da
autora, a formulacédo de inferéncias deste pesquisador pode gerar conhecimentos a partir de
indicadores quali-quantitativos.

Dentro da definicdo de pesquisa com abordagem qualitativa, segundo Silva e Menezes
(2005, p. 20): “[...] ha uma relacdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido
em ndmeros.

Considerando a proximidade deste pesquisador com os professores participantes
investigados, busca-se embasamento em Gatti e André (2010), que destacam que uma
abordagem qualitativa permite que se busque interpretar e descobrir os objetos investigados
mesmo diante da falta de neutralidade do pesquisador. Nesse caso, considera-se que 0S
valores e fatos a serem observados sejam parte da mesma “compdsita” (emprestando um
termo de Rold&o, 2007) dentro da pesquisa. Sobre esse ponto, justifica-se, de certa forma, que
0 conhecimento tanto dos participantes quanto do ambiente da pesquisa por parte deste
pesquisador pode auxiliar na andlise de evidéncias e formulacdo de possiveis explicacoes.
Kincaid (2014), ao tratar da filosofia das ciéncias sociais, afirma que “[...] avaliar evidéncias e
fornecer explicagbes sé@o processos contextuais que exigem 0 comprometimento com um
conhecimento de fundo [...]” (KINCAID, 2014, p. 21). Compreende-Se, assim, que as
evidéncias (o0 que é evidenciado por intermédio dos dados) fazem parte de um contexto e do
lugar de conhecimento do pesquisador, o que leva ao entendimento mais profundo da linha de
pesquisa para que ndo se chegue a conclusbes equivocadas ou precipitadas.

Sobre a andlise dos dados coletados por meio do questionario do tipo survey, destinado
aos cadetes, concorda-se com Gil (2002) que a aplicacdo desse tipo de questionario para o
publico descrito faz com que essa etapa da pesquisa seja voltada a analise de dados com
abordagem quantitativa. Levando em consideracdo as questdes que envolvem percepcOes e
opinides dos cadetes, que muitas vezes podem ser contaminadas por sentimentos
momentaneos, a escolha por uma abordagem quantitativa encontra respaldo na asser¢do de
Silva e Menezes (2005, p. 20), que acreditam que em uma pesquisa quantitativa “[...] tudo
pode ser quantificavel, o que significa traduzir em nimeros opinides e informacdes para
classifica-las e analisa-las”.

A partir desse entendimento, este pesquisador achou por bem realizar uma Pré-analise

dos dados com o intuito de codificar e agrupar as respostas dos professores de Inglés de
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acordo com os preceitos acerca dos Conhecimentos dos professores, de Shulman (1986) e
Imbernon (2005), criando, dessa forma, um perfil provisorio e; agrupar algumas respostas dos
cadetes de acordo com 0 ano que cursam e sua percepcdo de conhecimento do idioma
estrangeiro. Bardin (2009) explica que na fase da pré-analise (a primeira etapa da analise de
conteldo sistematizada), o objetivo € sistematizar ideias iniciais que constam na revisao
tedrica a fim de criar alguns indicadores que facilitem a interpretacdo das informacgdes que
foram coletadas.

E importante esclarecer que, ndo obstante da escolha por realizar uma pré-analise, esta
investigacdo ndo cumpre todos o0s preceitos, nem tampouco contém as mesmas
nomenclaturas, da Analise de Conteudo Sistematizada sugerida por Bardin (2009).

De posse de todos os dados coletados a partir de fontes variadas, de diferentes grupos
de participantes, dos resultados da Pré-analise e apds ampla consulta ao referencial teorico,
optou-se por iniciar a realizacdo de uma analise com base em um raciocinio indutivo,
apoiando-se nas ideias de Lakatos e Marconi (2003, p. 93), quando afirmam que “a relacdo
entre a evidéncia observacional e a generalizacao cientifica ¢ de tipo indutivo”.

Preferiu-se realizar a analise sob trés vertentes convergentes nesta investigacao:
Tempo e Identidade docente; Atuacdo (na formacédo Integral do futuro oficial) e; Saberes da
pratica.

Ressalta-se, aqui, que buscou-se realizar algumas correlagdes entre as percepcoes dos
alunos aceca de seu conhecimento e aplicabilidade da lingua inglesa e o conhecimento,
(muitas vezes, aplicado) dos professores como subsidio a analise proposta nesta investigacao.

Este pesquisador entende que essa correlagdo consiste em uma busca de ampliacdo da
visdo analitica que se realizou, o que poderia ser interpretado como sendo uma triangulacéo

de dados. Como consta em Alvarifias-Villaverde e Pino-Juste (2019):

BA triangulacdo permite visualizar um problema sob diferentes perspectivas
de andlise e, portanto, aumentar a consisténcia e o rigor dos resultados
alcangados. Essa técnica envolve a combinacdo de varias abordagens
metodoldgicas, fontes de dados, teorias ou pesquisadores para analisar o
mesmo fendmeno. (ALVARINAS-VILLAVERDE; PINO-JUSTE,
2019, p. 25, traducao nossa).

% Texto original: “La triangulacion permite visualizar un problema desde diferentes perspectivas de
andlisis y, por tanto, aumentar la consistencia y rigor de los resultados alcanzados. Esta técnica
implica la combinacion de véarios enfoques metodoldgicos, de fuentes de datos, de teorias o de
investigadores para analizar el mismo fenébmeno.”
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Ainda, segundo consta em Marcondes e Brisola (2014), sobre a coleta de dados
usando essa técnica, as autoras destacam que “[...] a Triangulagio permite que o pesquisador
possa lancar mao de trés técnicas ou mais com vistas a ampliar o universo informacional em
torno de seu objeto de pesquisa [...]” (MARCONDES; BRISOLA, 2014, p. 203, grifo dos
autores).

Destaca-se, no entanto, que mesmo diante de possivel similaridade entre a busca de
correlacdes e a técnica de triangulacdo, amplamente usada no meio cientifico, esta ndo foi
intentada como parte do escopo de técnicas da pesquisa, pois acredita-se que as percepcdes
dos alunos sobre como aprendem e como usam o que, em tese, foi aprendido ndo deveriam ser
colocadas no mesmo patamar dos mdltiplos conhecimentos dos professores. Estes foram
construidos ao longo do tempo e agregados a outros conhecimentos, ao passo que aquelas,
muitas vezes, dependem do estado emocional do respondente aliado a possiveis limitacGes de
tempo para responder a uma pesquisa.

Isto posto, a figura 4 a seguir ilustra o esquema de correlacdo realizado por este autor
como forma de implementar a discussdo sobre informac6es levantadas através dos dados e do

gue consta no referencial tedrico, aléem da mera semelhanca com a técnica da triangulacgéo.

Figura 4 — Esquema de correlacdo de informagdes

( Questionario N Fundamentagéo ( Questionario )
Professores Tedrica Cadetes
Formagao
Académica Conhecimento doJ
Professores Perfil
Conhecimento /1_ _N
Proposicional /
Atuacédo \l— _l/
= Dos Letramentos e Aprendizado da
Conhecimento Multiletramentos lingua inglesa na
Pratico / Sabedoria AMAN
Construgio dos Do Ensino na Usoe
Saberes AMAN Aplicabilidadeda
lingua inglesa
. t J $ . I J
Resultados / Discussao

Fonte: o autor

No subitem a seguir, discorre-se sobre a pré-analise ja mencionada.



82

3.5.1 Pré-anélise como procedimento

Foi realizada uma pré-analise dos dados e informacgdes dos 10 (dez) professores de
Lingua Inglesa da AMAN com o intuito estabelecer alguns indicadores interpretativos e para
facilitar o manuseio dos dados, possibilitando a conducdo de sucessivas andlises, leituras
flutuantes, releituras e correlagdes.

A primeira medida tomada foi a de instituir um cognome para cada professor,
preservando, dessa forma, o anonimato dos participantes. Inicialmente, optou-se por
caracteriza-los por letras de B até J. Ainda como meio de reforcar o anonimato, decidiu-se que
todos os participantes da pesquisa serdo mencionados no género masculino ao longo deste
trabalho.

Considerando que os professores militares sdo institucionalmente divididos em graus
hierarquicos e o fato de haver somente um representante do Servico Civil, achou-se por bem
atribuir as letras ao profissional pela ordem de entrega das respostas dos questionarios,
evitando-se, assim, qualquer tipo de associacdo das primeiras e Ultimas letras ao posto
hierarquico, como € de praxe no meio militar: primeira letra do alfabeto ao posto mais alto,
segunda letra ao segundo posto mais alto, sucessivamente até o menor posto. Para Gil (2008),
0 processo de atribuir letras ou nimeros aos participantes pode ser considerado uma
“codificacdo”, que, como bem define, ¢ “o processo pelo qual os dados brutos séo
transformados em simbolos que possam ser tabulados” (GIL, 2008, p. 160). Outro fator
levado em consideracdo para esse tipo de codificacdo foi a proximidade pessoal deste
pesquisador com a grande maioria dos participantes e a questdo de tratamento para com 0s
militares de maior e menor posto.

Explica-se o inicio da lista em B, parcialmente, pela questdo hierarquica mencionada,
porém, o motivo mais relevante parte da preocupacdo deste pesquisador em evitar qualquer
tipo de imprecisdo na analise dos dados visto que uma ferramenta usada para a tabulagéo foi o
aplicativo MS Excel®. Sabe-se que para uso de planilhas desse aplicativo faz-se necessario a
insercdo de dados (valores) nas linhas, numericamente contadas, e nas colunas, que s&o
contadas por letras iniciando em A. E de praxe associar a coluna A a titulos, nomes, entre
outros elementos que compordo as linhas.

Na sequéncia, criou-se uma planilha do aplicativo MS Excel® com todas as respostas
dos professores para que se pudesse ter uma visdo mais ampla das respostas. Nesse caso, a

coluna A contém todas as perguntas do questionario destinado aos professores.
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Levando em consideracdo o tema desta investigacdo, que, além do Conhecimento
Especifico do professor envolve os Multiletramentos dos cadetes, decidiu-se criar outra
planilha contemplando as Questbes Explicitas acerca do tema a fim de criar um perfil inicial
dos professores investigados e de verificar as respostas mais comuns dentro de cada um dos

trés eixos do questionario. As questdes selecionadas constam no quadro a seguir:

Quadro 5 — Questdes Explicitas (Pré-analise)

. PROFESSORES
Questao Explicita n°
B|C|DIE|FIG HlIlJ K
«—
Q 1.a — Qual seu atual grau de formagéo académica?
L
2.d - Qual sua autoavaliagdo de seus niveis de proficiéncia em
lingua inglesa ATUAIS? Compreensdo Auditiva (CA)
2.d - Qual sua autoavaliacdo de seus niveis de proficiéncia em
lingua inglesa ATUAIS? Expressao Oral (EO)
2.d - Qual sua autoavaliagdo de seus niveis de proficiéncia em
N lingua inglesa ATUAIS? Compreensao Leitora (CL)
Q 2.d - Qual sua autoavaliacdo de seus niveis de proficiéncia em
w| lingua inglesa ATUAIS? Expresséo Escrita (EE)
2.f - Qual sua autoavaliagdo de seu conhecimento pedagdgico
para o ensino de inglés como lingua estrangeira?
2.j - Com relacdo ao desenvolvimento integral do cadete. O
aprendizado da lingua inglesa contribui para tal
desenvolvimento?
8 3.c - Possui experiéncia imersiva em paises angl6fonos?
X13.g - Com relacdo & sua atuacdo em sala. Faz uso de
L Metodologias Ativas em suas aulas?

Legenda:
CA: Compreensdo Auditiva; EO: Expresséo Oral; CL: Compreenséo Leitora; EE: Expresséo Escrita.

Fonte: o autor

No tocante a pré-analise do questionario destinado aos cadetes, a caracterizacao inicial
proposta foi a divisdo dos respondentes de acordo com o ano que cursam na AMAN. Isso
devido & abordagem quali-quantitativa pretendida e correlacdo de algumas informacdes/dados
realizadas mais a frente.

Encontra-se em Gil (2008) que diante de um conjunto de respostas variadas, faz-se
necessaria uma organizagdo em categorias para que sejam mais bem analisadas. O autor
destaca, ainda, que ha a necessidade de se estabelecer um principio de classificacdo, que se

torna um processo simples caso a pesquisa tenha sido efetuada com instrumentos
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padronizados. Neste caso, 0 questionario survey aplicado aos cadetes vai ao encontro dessa
definicao.

Finalizando este capitulo, que teve como objetivo discorrer sobre o percurso
metodologico criado para esta pesquisa, ressalta-se que todas as informacGes geradas em
fungéo desta dissertacdo no ano de 2020 foram salvas em formato digital e ficardo sob a

responsabilidade deste pesquisador por um periodo de cinco anos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS
“O logos ¢ mais profundo do que a légica” (FRANKL, 2011, p. 142).

Neste capitulo, busca-se transformar as respostas obtidas por meio dos questionarios
aplicados aos professores e aos cadetes da AMAN em resultados analisaveis. Para tal, faz-se,
também, uso dos biogramas para que extratos da percepcdo dos professores acerca de seu
conhecimento (especifico ou profissional) possam confirmar ou refutar informac6es. Da
mesma forma, procurou-se obter subsidios nos dados levantados por meio do questionério
destinado aos cadetes.

Diante de possiveis disparidades das respostas analisaveis, buscou-se o refinamento
dos enquadramentos a fim de proporcionar uma andlise mais ampla das respostas dos
profissionais. 1sso partiu da analise prévia de todos os dados por um caminho trilhado por
este pesquisador, que, a partir de inferéncias, realizou reagrupamentos, analogias e
correlagcdes, de acordo com seu conhecimento a respeito do tema da pesquisa e dos
profissionais participantes.

Outrossim, procedeu-se a uma ampla consulta aos textos e asseveragdes dos autores
explorados no capitulo Revisdo da Literatura. Outras bases tedricas consideradas nesta
investigacdo tratam da identidade do professor e de seu autorreconhecimento na profisséo.
Como bem destaca Marcelo Garcia (2009b), “A identidade se constroi e se transmite”
(MARCELO GARCIA, 2009b, p. 109).

4.1 Da Pré-anélise

Professores: Da observacdo das respostas as Questbes Explicitas, selecionadas no
decorrer da Pré-analise, pretendeu-se criar um agrupamento provisério dos participantes
levando em consideracdo a percepcgdo de alguns de seus saberes. Criou-se, assim, um perfil
inicial dos participantes construido com base nas Questdes Explicitas previamente
selecionadas.

Os dados levantados seguem no quadro 6 abaixo:

Quadro 6 — Questbes Explicitas e respostas

PROFESSORES

nO

F G H 1 J K

Questao
Explicita
w
(@)
W]
m
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o © PROFESSORES

@ =2

7 L o

S8 B c D E F G H I J K

O w

Esp. Esp. Esp. Esp. Esp. Esp.
la Lato Lato Mest. Lato Lato Mest. Mest. Lato Lato
Sensu | Sensu Sensu Sensu Sensu | Sensu

2.d

(CA) C1l - C1 C1 C1 C2 C1 Cc2 C1 C2
2.d

(EO) C1 C1 C1 C1 C1 C2 C1 C2 C1 C2
2.d

(CL) C1l C1l C1 C1 C1 C2 Cc2 Cc2 C1 C2
2d

(EE) C1l C1l C1 C1 C1 C2 C1 C2 C1 C2
o f Comp | Profici | Profici | Comp | Profici | Profici | Profici | Profici

) etente ente ente etente ente ente ente ente

2.j Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
3.c SIM NAO SIM NAO NAO SIM SIM NAO SIM
3.9 SIM SIM SIM SIM SIM SIM SIM SIM

Legenda:
CA: Compreensédo Auditiva; EO: Expresséo Oral;

CL: Compreensdo Leitora; EE: Expressao Escrita.
PREDOMINANCIA

Fonte: o autor

Percebe-se pela disposicdo das questbes que as respostas predominantes e
contrastantes foram separadas nas cores verde e vermelho, nessa ordem. As de cor branca
enquadram-se em escala intermediaria de incidéncia, ndo referente aos niveis de
conhecimentos.

Com base na autoavaliacdo do conhecimento da lingua inglesa, pode-se colocar com
conhecimento pleno, os professores: G, | e K. Os outros 7 participantes alegaram ter
conhecimento no nivel C1, que se enquadra como usuario proficiente da lingua com nivel
suficiente para desempenhar tarefas relacionadas a trabalho e estudo, segundo descri¢do do
CEFR®. Percebe-se, no entanto, que os professores C e H atestaram conhecimentos distintos
em alguma habilidade. O professor C se declara com conhecimento nivel B2 na CA, o que
destoa do grupo levando em consideracdo que o nivel B2 corresponde ao usuario

independente, com nivel de fluéncia necessaria para se comunicar sem esforcos, segundo o

39 Nivel C1: é capaz de compreender um vasto numero de textos longos e exigentes, reconhecendo
os seus significados implicitos. E capaz de se exprimir de forma fluente e espontanea sem precisar
procurar muito as palavras. E capaz de usar a lingua de modo flexivel e eficaz para fins sociais,
académicos e profissionais. Pode exprimir-se sobre temas complexos, de forma clara e bem
estruturada, manifestando o dominio de mecanismos de organizacao, de articulacdo e de coesao do
discurso. Disponivel em: https://www.britishcouncil.org.br/quadro-comum-europeu-de-referencia-para-
linquas-cefr . Acesso em: 28/05/2020.



https://www.britishcouncil.org.br/quadro-comum-europeu-de-referencia-para-linguas-cefr
https://www.britishcouncil.org.br/quadro-comum-europeu-de-referencia-para-linguas-cefr
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CEFR. O professor H, por outro lado, declarou ter conhecimento C2 apenas na habilidade CL,
mantendo o nivel C1 nas outras trés habilidades.

Ante a estes dados parciais, foi possivel reagrupar os professores dentro do dltimo
nivel de proficiéncia do CEFR, apesar das duas disparidades mencionadas, conforme descrito

na tabela abaixo:

Tabela 5 — Nivel de conhecimento pedagdgico e de lingua

Nivel de conhecimento da lingua Professores
C2 —pleno G; I; K.
C1 —proficiente B:C:D:E:F: H:J.

Fonte: o autor

Com relagdo ao Conhecimento Pedagdgico para o ensino da Lingua Inglesa, percebe-
se que had quatro fases de enquadramento: Principiante, Competente, Proficiente e Perito.

Como consta:

Tabela 6 — Nivel de conhecimento Pedagdgico

Nivel de conhecimento Pedag6gico Professores
Perito B
Proficiente D; E; G; H; I;J.
Competente C:F.
Principiante K.

Fonte: o autor

Outro dado relevante que foi observado na andlise das respostas as Questdes Explicitas
foi o fato de que 60% da amostra de professores (6 participantes) ja tiveram algum tipo de
experiéncia em paises anglofonos. Dentre esses 6, somente 2 deles se autoavaliaram com
conhecimento pleno da lingua inglesa, nivel C2: professores | e K. Sob esse prisma, infere-se
que as experiéncias profissionais ou pessoais vividas em paises de lingua inglesa ndo influem
diretamente no conhecimento especifico da lingua, pois acredita-se que as varidveis
envolvidas nessa questdo sdo numerosas e dependentes da questdo motivacional do individuo.
A tentativa de analise dessas possiveis variaveis iria de encontro ao delineamento descritivo
desta investigacdo e faria com que a pesquisa se aproximasse de uma pesquisa explicativa
(Gil, 2002), o que ndo € o caso.

Do dltimo enquadramento dos professores proposto na Pré-analise, tem-se o
questionamento sobre o uso de Metodologias Ativas. Verificou-se que dois professores

alegaram néo fazer uso desse tipo de metodologia, séo eles os professores F e G.
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A partir do que consta na formulacéo desta Pré-andlise, obtiveram-se informacdes que
serviram de base de comparacdo e/ou explicacdo para as analises que serdo realizadas ao

longo desta dissertacéo.

Cadetes: Dentro da l6gica do agrupamento inicial dos participantes organizou-se uma
planilha gerada pela plataforma Google Forms a fim de proporcionar uma leitura flutuante
visualmente mais compreensivel. A partir dela, gerou-se o primeiro grafico com o ano que
cada respondente cursava no momento da coleta de dados, entre os meses de outubro e
dezembro de 2019.

Como consta, verifica-se que a maioria dos respondentes pertence ao 1° ano do curso
da AMAN.

Graéfico 1 — Porcentagem de respondentes por ano

Qual ano da AMAN vocé cursa?

Fonte: o autor

Os 185 participantes ficaram assim caracterizados:

- 1°ano: 84 cadetes (47% da amostra);

- 2° ano: 14 cadetes (7,6% da amostra);

- 3% ano: 48 cadetes (25,9% da amostra);

- 4° ano: 36 cadetes (19,5% da amostra).

Como a maioria da amostra é composta por alunos do 1° ano, optou-se por evidenciar
primeiro quantos dos participantes ja haviam estudado inglés antes de seu ingresso no EB. De
acordo com o que o gréafico abaixo indica, dos 185 participantes da amostra, 136 declaram ter

estudado inglés antes (73,5% da amostra) e 49 declaram n&o (26,5% da mostra).
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Grafico 2 — quantos alunos estudaram inglés antes do EB

Estudou inglés antes do ingresso no EB?

160 180

Fonte: o autor

Do total de alunos que ndo havia estudado inglés antes do ingresso no EB, nota-se,

pelo que expde o gréfico 3, a maioria deles se concentra também no 1° ano:

Gréfico 3 — proporgdo dos alunos que ndo estudaram inglés

0 5 10 15 20

M&o estuaram inglés antes do EB

Fonte: o autor

A partir do que consta na tabulacdo destes dados, levantaram-se informagdes que
servirdo de subsidio correlativo para as analises que seguem nas proximas etapas da

investigacao.

4.2 Perfil dos Participantes
Esta secdo sera subdivida em duas subsecdes a fim de possibilitar uma caracterizagdo

mais detalhada dos participantes, para que todos os dados levantados por meio dos
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instrumentos de pesquisa usados possam ser analisados e consultados com mais facilidade. De
igual importancia, para que a leitura do trabalho fique visualmente mais atrativa aos olhos do

leitor.

4.2.1 Perfil dos professores

A partir do exame dos dados oriundos dos questionarios respondidos pelos professores
foi gerado o perfil do primeiro eixo, Formacdo Académica. Ainda que ndo haja nenhum
campo solicitando o género dos participantes, a ja mencionada proximidade deste pesquisador
com os professores permitiu-lhe realizar essa analise também. Dos 10 (dez) participantes, 06
(seis) s&o mulheres (60%) e 4 (quatro) sao homens (40%).

Nesta primeira analise, pode-se verificar que o nimero de mulheres atuantes no ensino
da Lingua Inglesa destoa do quantitativo levantado pela pesquisa de Almeida (2018) acerca
do numero de professores na Divisdo de Ensino da AMAN. Nele, observa-se que, dos 105
professores da Divisao, 85.72% s&o homens e 14.28%, mulheres.

Nesse pequeno recorte, os dados apontam uma similaridade com a realidade dos
numeros de professores atuantes no Ensino Superior no Brasil levantados pelo Censo Escolar
do MEC através do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira)*® em 2018. Segundo consta, a propor¢do de mulheres atuantes no Ensino Superior
no pais é de 46.32% (157.505) contra 53.67% (1822.522) de homens.

Com relacdo a area de formacdo académica, a pesquisa revela que os professores da
Cadeira de Inglés possuem diferentes formacdes além da area da Linguistica, Letras e Artes,
que comtempla os cursos de licenciatura em linguas estrangeiras. Sob esse entendimento,

destaque se déa as areas das Ciéncias da Saude e da Teologia.

“ODisponivel em: http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/ censos-
educacionais-do-inep-revelam-mais-de-2-5-milhoes-de-professores-no-brasil/21206. Acesso em: 03
Mar, 2020.



http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/%20censos-educacionais-do-inep-revelam-mais-de-2-5-milhoes-de-professores-no-brasil/21206
http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/%20censos-educacionais-do-inep-revelam-mais-de-2-5-milhoes-de-professores-no-brasil/21206
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Grafico 4 — Area de formac&o académica

Ciéncias Exatas e da Tema i 0 (0%:)

Ciéncias Biologicas | 0 (0%)
Engenharias 0 (0%)
Ciéncias da Salde

1{10%;)
Ciéncias Agrarias
Ciéncias Sociais Aplicadas
Ciéncias Humanas
Linguistica, Letras e Ares 3 (80%)
Defasza
1{10%;)

[i] 2 4 6 3

Teologia

Fonte: o autor

Levando em consideracdo que o respondente poderia escolher mais de uma area para
marcacgdo no questionario, fez-se necessario a andlise individual das respostas para se chegar a
resultados mais precisos sobre a formagé&o inicial dos professores.

Dos 08 (oito) professores que responderam ter formacao na area da Linguistica Letras
e Artes, apresenta outra graduacao em area distinta o seguinte quantitativo:

- Teologia: 1;

- Defesa: 2;

- Ciéncias da Saude: 1,

Ao fazer a andlise confirmatéria nos biogramas, este pesquisador conseguiu
reconhecer duas inconsisténcias nas respostas dos questionarios de dois professores. Segundo
consta no grafico 4 acima, os dois participantes que apresentaram formacdo na area de
Ciéncias Humanas ndo possuem licenciatura em Letras Inglés e/ou Portugués. Do que se
pdde evidenciar por meio da andlise dos biogramas, e contato informal via aplicativo
WhatsApp, foi que um dos participantes que selecionou Ciéncias Humanas como area de
formagé&o, na verdade, possui Licenciatura em Letras Portugués / Inglés, o que o enquadra na
area da Linguistica, Letras e Artes, e, também, formacéo na area da Defesa. Apos esse ajuste,
observa-se gque apenas um participante tem graduacéo na area das Ciéncias Humanas.

A outra inconsisténcia encontra-se em um recorte da Pré-anélise. Em relacdo ao grau
de formacdo académica, a investigacdo mostrou que 3 professores sdo mestres; 5 sd@o
especialistas e; 2 sdo graduados. Destes ultimos, um dos professores estd concluindo uma

Pds-Graduacdo Lato Sensu, marcou, porém, somente Graduagdo no questionario.
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Grafico 5 — Grau de formacdo Académica

@ Pos-Doutorado
@ Doutorado
Mestrado
@ Especializacio Lato Sensu
@ Graduacio

Fonte: O autor

Retoma-se aqui este pequeno recorte das informacGes levantadas na fase da Pré-
analise visando a uma maior solidez para a analise que se desenvolve. Sobre o professor ndo
possuidor de Pos-graduacdo, recorreu-se, mais uma vez, ao biograma com o intuito de
confirmar a informacéo e, também, obter mais informagdes sobre sua carreira.

Segundo a Portaria n° 236 do DECEX, de 31 de outubro de 2018, que estabelece as
condicionantes para a organizacdo e as normas para a execucdo do Sistema de Educacdo
Superior Militar do Exército (SESME), o corpo docente de uma Instituicdo de Educacao
Superior, de Extensdo e de Pesquisa (IESEP) deve ter, para a oferta de um curso em nivel de
graduacdo, “[...] pelo menos um quarto com titulagdo académica de mestrado ou doutorado”
(BRASIL, 2018, p. 45). O documento traz, ainda, em seu pardgrafo 2, o seguinte: “Os

docentes dos cursos de graduacdo [...] deverdo possuir curso de graduacdo e, sempre que

possivel, ter curso de PG (Po6s-Graduacdo) especializagdo” (BRASIL, 2018, p. 44, grifo
No0sso).

Verifica-se que a presenca de apenas um professor graduado na Cadeira de Inglés da
AMAN néo fere 0 que preconizam os documentos regulatorios, conforme consta evidenciado

por meio do gréfico anterior.

4.2.2 Perfil dos cadetes

Outro dado pertinente observado na andlise do questionario tem relacdo com a
percepgdo do cadete acerca de seus niveis de proficiéncia linguistica em inglés, de acordo
com as escalas do CIdEX.

Vale ressaltar que toda a amostra esta sendo considerada nessa perspectiva sem a

divisdo de anos de curso.
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Grafico 6 — Percepcao de nivel de proficiéncia (cadetes)

100 Nivel O (traco-) I Nivel 1 (A1-A2) Nivel 2 (A2-B1) Ml Nivel 3 (B1-B2)

75
50

25

Compreensdo Auditiva Expressao Cral Compreenséo Leitora Expressao Escrita

60 |75 H

Fonte: o autor

Verifica-se que ha um namero consideravel de alunos que declaram ter conhecimento
quase nulo nas 4 habilidades linguisticas. De igual importancia, o quantitativo de alunos que
ja possuem o nivel 3 (ou B2), que é considerado além do nivel estipulado pelo curriculo do
curso de inglés da AMAN, também pode ser considerado relevante para essa analise. Com
isso agruparam-se os cadetes que declaram ter proficiéncia nivel 3 em pelo menos duas das
quatro habilidades, obtendo-se uma soma de 23 participantes.

Mudando o foco interpretativo da questdo e verificando a partir da variavel Estudou
inglés antes do ingresso no EB, os dados contidos no grafico abaixo revelam que, dos 23
cadetes que foram reagrupados com os niveis de proficiéncia mais elevados, apenas 1 ndo

estudou inglés antes do ingresso, tendo os outros 22 o seguinte tempo de estudo do idioma:

Tabela 7 — Tempo de estudo antes do ingresso

Tempo 2 3 4 5 6 7 8 9 10
(anos)
Total 2 1 - 4 5 3 2 3 1 1

Fonte: o autor

No que se refere ao quantitativo de respondentes do recorte acima que ja tiveram
experiéncias em paises anglofonos, 7 afirmaram j& ter saido do Brasil, 31,8% do total.

Voltando a anélise para a amostra total de participantes, um universo de 185, percebe-
se que a mesma relacdo percentual diminui significativamente. Declaram j& ter tido a

oportunidade de estada em paises de lingua inglesa 14,1% do total, 26 participantes. Ao passo



94

que 159 afirmaram nunca ter tido experiéncia no exterior, o que corresponde a 85,9% da

amostra.

Gréfico 7 — Viajou para paises angléfonos

Sim

Fonte: o autor

Salienta-se, no entanto, que as experiéncias no exterior mais mencionadas pelos
participantes que ja viajaram foram:

- Visitou como turista;

- Realizou curso de inglés;

- Vivéncia como morador;

- Participou de congressos ou minicursos;

- Frequentou escolas ou universidades em cursos regulares.

E interessante destacar que, desse grupo de 26 cadetes, 14 declararam ter tido
experiéncia como morador (entre outras) e, consequentemente, ter frequentado escola,
universidade ou curso regular. A partir dessa variavel, evidenciaram-se outros dados dignos

de registro, como segue:

Tabela 8 — Comparacgdo de alunos que tiveram experiéncia no exterior

. o . Zeroem2ou + Nivel igual ou + que
Tipo de Experiéncia Quantidade habilidades 5-1-9-
Vivéncia como Morador 14 4 6
Visitou como turista 10 i 6

(somente)

Fonte: o autor
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Nota-se que dos 10 participantes que tiveram apenas experiéncia como turistas,
nenhum demonstra nivel Zero em duas ou mais habilidades linguisticas, ao passo que 9 (90%)
apresentam niveis iguais ou superiores ao nivel esperado para o final de sua formacéo, de
acordo com o CIdEx: 2-1-2-2. Por outro lado, do grupo de 14 participantes que ja teve
experiéncia como morador (e teve acesso a cursos formais) no exterior, 4 apresentam nivel
Zero em duas ou mais habilidades (20%) e; 6 ja superaram o nivel 2-1-2-2, o que corresponde
a 30% do recorte.

O que se infere com esses dados € que ndo é possivel tracar uma variavel atrelada ao
quesito vivéncia no exterior, visto que ndo foi identificada relacdo entre maior conhecimento

linguistico e o tipo de experiéncias dos participantes em paises angl6fonos.

4.2.2.1 Do Inglés na Educacéo Basica

Neste ponto da andlise, opta-se por abordar questdes acerca da relagédo entre nivel de
conhecimento de lingua inglesa dos cadetes e Educacdo Béasica como forma de solidificar o
corpus da investigacdo e, também, de justificar (parcialmente) a presenca deste pesquisador
no curso do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo da UNITAU. Assim sendo,
busca-se tracar algumas analises e comparagdes de cunho puramente quantitativo a fim de se
chegar a conclus@es parciais que, por sua vez, compordo o rol de informacdes necessarias as
consideracdes finais desta investigagéo.

Isso posto, inicia-se com o dado levantado na Pré-analise sobre ter ou ndo estudado
inglés antes do ingresso no EB, conforme demonstrado no grafico 2 na pagina 87. Dos 49
cadetes que declararam ndo ter estudado inglés naquela situacdo, 22 responderam a questdo 4
do Questionario: Em qual tipo de instituicdo estudou inglés antes do ingresso no EB (se for o
caso).

Frente a inconsisténcia numérica desse dado, preferiu-se esquadrinhar esse recorte de
analise com base somente no que se pdde evidenciar por meio das respostas a questdo 4 do
Questionario destinado aos cadetes. E importante ressaltar que as marcacdes nos Cursos
particulares de idiomas nas respostas ndo foram consideradas nas analises, somente as das
redes regulares de ensino, Publica e Privada.

Da amostra total de 185 cadetes participantes, 158 responderam a questdo sobre qual o
tipo de instituicdo onde estudaram inglés antes de seu ingresso no EB. Considerando essa

nova amostra de 158, obtiveram-se 0s seguintes numeros:
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Quadro 7 — Relacdo nivel de conhecimento X tipo de instituicdo

: T Zeroem2ou + Nivel igual ou +
Tipo de instituicado Total (158) habilidades que 2-1-2-2
. Colégios Militares 40 9 20
Escola Publica Rede regular 78 38 17 8 31 11
Escola Privada 80 11 37

Fonte: o autor

A primeira informagdo obtida por meio desses dados foi um Quasi-equilibium na
quantidade de alunos oriundos da Rede de Ensino Publica e da Rede Privada. Observa-se que
50,6% (80) dos cadetes declararam ter estudado o idioma inglés em escolas da Rede Privada,
ao passo que 49,4% (78) deles estudaram esse idioma em escolas publicas. Dos 78 que
frequentaram a Rede Publica, pouco mais da metade (51,2%) foram alunos dos Colégios
Militares (CM). Os outros 48, 8% frequentaram a Rede Publica regular.

Acredita-se, no entanto, que uma informacdo relevante para esta investigacdo que
esses dados desvelaram refere-se ao quantitativo de alunos que ja possuem o nivel minimo de
proficiéncia linguistica esperado do concludente do curso da AMAN (2-1-2-2):

» provenientes da Rede Publica - 31 cadetes, o que corresponde a 39,7% do total
de alunos desta Rede. Estabelecendo uma comparacdo entre os cadetes
oriundos dos CM e os da Rede Publica regular, observa-se um ndmero um
pouco mais desigual. Dos CM, 50% ja possuem o nivel minimo de
proficiéncia. Da Rede Regular, 28,9% o tém;

» da Rede privada - 37 cadetes, o que corresponde a 46,2% do total desta
amostra.

H4, todavia, um quantitativo de cadetes que declaram possuir nivel 0 (zero) em pelo
menos duas habilidades linguisticas: da Rede publica, 17 cadetes (21,7% dos alunos desta
Rede); da Rede Privada, 11 cadetes (13,7% dos alunos desta Rede). Ainda que estes nimeros
se apresentem um pouco mais dispares, quando comparados aqueles acerca do nimero de
cadetes com nivel de proficiéncia 2-1-2-2, realizam-se questionamentos pertinentes a esta
investigacao e passiveis de futuras pesquisas: (a) como o aluno que ja estudou o idioma inglés
ao longo da Educacgdo Baésica, tanto na Rede Publica quanto na Privada, e foi aprovado no
Concurso de Admissdo a carreira de Oficial ainda se mantém com nivel de proficiéncia
linguistica 0 (zero)? (b) Os Gbices a aquisi¢do (ensino-aprendizagem) dessa lingua estrangeira
repousam somente no empenho individual do aluno ou trazem reflexos da atuacdo do

professor ou dos processos da Educacdo Basica?
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Sobre este ltimo questionamento, concorda-se com Alves & Miquelante (2013, p. 95)
que “embora se espere que o professor de linguas saia da universidade com uma formagao
adequada para enfrentar o dia-a-dia escolar, € consensualmente tida como errbnea essa
imagem”. As autoras explicam, ainda, que tanto a formacao inicial quanto a continuada tém
sido objeto de estudos e investigacdes no pais, além do desenvolvimento de varios programas
de capacitacdo de professores. Ndo somente com o intuito de atender aquilo que é previsto
pelas Leis e Diretrizes que regem a Educacdo Basica no Brasil, mas também de alcancar o
objetivo comum de “preparar o professor para uma boa atuagdo em sua pratica pedagogica”
(ALVES; MIQUELANTE, 2013, p. 97).

Por outro lado, a falta de empenho do aluno pode igualmente agir como ébices para a
aquisicdo e/ou manutencdo de conhecimentos linguisticos. Nesta investigacdo, buscou-se
levantar dados relativos ao grau de dedicacdo individual do aluno na construcdo de seu
aprendizado da lingua inglesa. Para tal, foi perguntado aos participantes sobre o tempo
individual dedicado ao estudo/prética da lingua inglesa, em horas semanais excluindo-se o

tempo de sala de aula.

Grafico 8 — Horas semanais dedicadas a pratica da lingua inglesa

185 respostas

60

44 (23,8%)

36 (19.5%
40 ( %33 (17.8%)

25 (13,5%)

19 (10,3%)
20

13 5(2,7%) 9 o
i ° 5 (1.1%) 4(2,2%) . 4(2,2%)

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Horas semanais

Fonte: o autor

Resta evidenciado por meio dos dados que um numero expressivo de alunos nédo
demonstra ampla dedicacdo semanal na pratica do idioma em tela. Dos 185 participantes, 69
(37.3%) declararam n&o se dedicar ou se dedicar apenas 1 hora por semana. Entre 2 e 3 horas
semanais, tem-se 0 mesmo quantitativo, 69 (37.3%) dos 185 participantes. Alunos que se
dedicam entre 4 e 5 horas semanais somam 32 (17,3%). Percebe-se que apenas 15

participantes (8,2%) alegam alocar mais de 5 horas de pratica semanal da lingua inglesa.
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Ainda que essa informacdo seja referente ao cadete das Agulhas Negras, que € aluno
de um curso superior, acredita-se que o tratamento dispensado ao estudo desse idioma pelo
aluno pode seguir padrbes semelhantes desde a Educacdo Basica. Pois, diferente de outras
disciplinas Académicas e/ou Profissional/militar da AMAN, a lingua Inglesa é ensinada nos
moldes de um curso de idiomas regular, conforme ja citado no subitem 2.4.

Uma vez realizada a caracterizagéo inicial dos alunos participantes desta pesquisa, este
autor acredita que é possivel usar os dados e informacdes ja evidenciados como subsidio para
a analise referente a visdo do aluno sobre como usa a lingua inglesa hoje e como podera usar
esse idioma em sua carreira como oficial. 1sso com o proposito mais amplo de correlacionar a
percepcdo do aluno ao que se analisa sobre o conhecimento especifico dos professores de

Inglés da AMAN e a sua influéncia na pratica docente para os multiletramentos dos cadetes.

4.3 Dos Conhecimentos dos Professores

Esta secdo tem por finalidade demonstrar os resultados obtidos por meio da anélise das
compreensdes que os professores de Inglés da AMAN tém no que diz respeito aos seus
conhecimentos profissionais relacionados com a sua atuacdo em sala. Analisam-se as
informacdes levantadas por meio dos instrumentos de pesquisa, ja citados, sob trés pontos
convergentes dos saberes docentes: tempo e identidade de profissdo; atuacdo (formacao
integral do aluno); saber da pratica.

4.3.1 Do Tempo e Identidade

Nesta secdo, estdo sendo tracadas algumas analises considerando o tempo de docéncia
anterior ao ingresso no EB como professor militar, assim como o tempo de docéncia na
instituicio AMAN. Vale ressaltar que alguns participantes vém de outras areas de formacao e
iniciaram a carreira docente apds atuacdo na Instituicdo EB em outras funcdes.

Analisam-se, também, alguns sentimentos de pertencimento a profissdo e motivagdes
para a busca (ou ndo) por conhecimento especifico, principalmente.

Ao se questionar o tempo de docéncia anterior & atuagdo na AMAN, em anos ainda

que incompletos, obteve-se a seguinte constatacao:
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Grafico 9 — Tempo de docéncia anterior a AMAN
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@ Entreée 10
Entre 11 e 15

@ Enire 16 & 20
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Fonte: o autor

Observa-se que a maioria dos professores, 40%, ja possuia experiéncia consideravel
em sala de aula: 30% havia atuado entre 6 e 10 anos antes do ingresso no EB e; outros 30%
marcaram a faixa inicial de até 5 anos de atuacdo. No escopo dessa analise, percebeu-se que
0s participantes poderiam ser enquadrados pela experiéncia, tempo de docéncia e/ou “fase da
carreira” docente (HUBERMAN, 1995), o que deixa apurado que 4 professores encontram-se
na fase da “Diversificacdo”; 3 deles na fase “Estabilizacdo” e; os outros 3, na fase inicial, de
“Entrada”.

Considerando, contudo, a questdo do ser professor na instituicio AMAN, constatou-
se que os docentes, em sua maioria, podem ser considerados iniciantes, pois 7 professores tém
tempo de até 5 anos de atuacdo na instituicdo; dois deles, entre 11 e 15 e; apena um com
tempo superior a 20 anos.

Né&o foi observada qualquer relacdo entre o tempo de docéncia (anterior a AMAN ou
nela) e os meios preferidos para a manutencdo dos conhecimentos docentes, ou formacéo
continuada. O grafico 10 revela que 0s meio mais buscados para tal sdo a Reflexdo
Metacognitiva, com 6 marcacgdes; a Pesquisa Individual; Seminarios e; Workshops, com 5
marcacOes cada. Nenhum dos participantes declarou ter escolhido a poés-graduacdo Stricto
Sensu como meio de formacéo continuada no ultimo ano.

Esses dados corroboram a visdo de Névoa (2017) sobre como a formagéo continuada
acontece com maior frequéncia. Segundo o teorico, ela “desenvolve-se no espago da
profissdo, resultando de uma reflexdo partilhada entre os professores, com o objectivo de
compreender e melhorar o trabalho docente.” (NOVOA, 2017, p. 1125).
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Gréfico 10 — Preferéncia de manutencao dos saberes

Pesquisa individual
Reflexdo Metacognitiva
Grupo de estudos
Pos-graduacao lato-sensu
Paés-graduacgao stricto-senso
Intercambio no Canada

Workshops 5 (50%)
Mini-cursos
Seminarios

Congressos

4 (40%)

5 (50%)

2 (20%)

5 (50%)

6 (60%)

2 (20%)
3 (30%)

1 (10%)

Curso 1{10%)

Fonte: o autor

A partir dos dados quantitativos levantados por meio da questdo sobre a formacéo

continuada, buscou-se montar um quadro com as respostas de cada professor com o intuito de

se obter um melhor panorama das respostas.

Quadro 8 — Preferéncia de manutencdo dos saberes

Participante

Preferéncia

B Pés-graduacdo lato-sensu

C Workshops, Mini-cursos, Pesquisa individual, Reflexdo metacognitiva, P6s-graduacéao
lato-sensu

D Workshops, Seminarios, Pesquisa individual, Reflexdo metacognitiva

E Pesquisa individual

F Mini-cursos, Seminarios

G Workshops, Mini-cursos, Seminarios, Congressos, IntercAmbio no Canada

H Workshops, Seminérios, Congressos, Reflexdo metacognitiva, Grupo de estudos

| Workshops, Seminarios, Pesquisa individual, Reflexdo metacognitiva, Curso

J Mini-cursos, Reflexdo metacognitiva, Grupo de estudos, P6s-graduacéo lato-sensu

K Pesquisa individual, Reflexdo metacognitiva

Fonte: o autor

Restou evidenciado que apenas dois dos professores buscaram um dnico meio de

realizar a manutencgdo de seus saberes: o professor B com a realizagdo de uma Pos-graduacéo

Lato Sensu e o professor E, com pesquisas individuais. Percebe-se que had uma busca

constante por aperfeicoamento por parte de todos os entrevistados, ainda que solitaria, as

vezes. Diante desses resultados, pode-se afirmar que os professores da Cadeira de Inglés da

AMAN seguem padrdes semelhantes aqueles dos demais integrantes da Divisdo de Ensino,

pois, segundo Almeida (2018, p.142) o docente da AMAN, em linhas gerais, “[...] valoriza a
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autoformacdo e também as capacitacdes formativas na instituicdo, com ressalvas, mas
considera, sobremaneira, a experiéncia profissional.”

Imbernén (2005) discorre sobre esse questionamento pessoal que o professor deve
manter em relacdo as suas capacidades, habilidades e atitudes: “A formacgdo deve apoiar-se
em uma reflexdo dos sujeitos sobre sua préatica docente, de modo a lhes permitir examinar
suas teorias implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas atitudes etc [...]”.
(IMBERNON, 2005, p. 55). O teérico conclui que esse processo de autoavaliagio constante
deve orientar o trabalho do professor.

Sobre isso, e com base no que os dados evidenciaram, concorda-se que a analise da
prépria pratica pode servir como guia para a busca constante por crescimento profissional.
Acredita-se, todavia, que a metacognicdo ndo pode ser o baluarte de todo o processo de
desenvolvimento profissional docente, mas, sim, o fomento para a formacéo cientifica formal.

Ainda corroborando as assercdes de Imbernén (2005) de que ha& de se considerar o
“como” e 0 “para quem” fazer, que faz parte do “Conhecimento Pratico” do professor, unido
ao “Conhecimento Pedagogico”, intenta-se solidificar o entendimento da identidade do
professor considerando o que foi evidenciado na resposta a Questdo Explicita 3.c, “Possuli
experiéncia em paises anglofonos?”, em relacdo as respostas a questdo 3.d, “Quais tipos de
experiéncias imersivas realizou em paises angl6fonos?”. Dos 6 professores com experiéncia
em paises anglofonos, 5 tiveram vivéncia imersiva alargada: os professores B, D, H e |
realizaram cursos no exterior, sendo que dois deles tiveram experiéncias académicas; o
professor K teve essa experiéncia imersiva durante a infancia. Acredita-se, apds recorrer ao
biograma, que a motivacdo deste Ultimo para aprender a lingua foi extrinseca, ao considerar
sua idade e o contexto imersivo de sua experiéncia: aluno da Educacdo Bésica em escola
regular.

Aprofundando a analise acerca da motivacdo inicial para o aprendizado do idioma
estrangeiro, que figura um conhecimento sine qua non para a atuacdo do professor em sala, é
possivel concordar com MARCELO GARCIA (2009b, p. 19) que “Para além do
conhecimento pedagogico, os professores tém de possuir conhecimento sobre as matérias que
ensinam.” O tedrico complementa que h& a necessidade de ter conhecimento fluido sobre a
matéria e que isso ndo é passivel de ser contornado.

Nesse sentido, retoma-se a questdo da motivacdo para o aprendizado da lingua inglesa,

antes de té-la como matéria/disciplina a ser ensinada, em analise as respostas a questdo 3.a.
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Quadro 9 — Motivacao inicial

Participante

Preferéncia

Meu pai gostava muito de inglés e me influenciou bastante.

Mercado de trabalho

Cultura e lazer

Meus pais me matricularam em um curso de inglés

Faco inglés desde a infancia e como ja tinha interesse pela lingua continuei o

aprendizado.

Porque sempre gostei do idioma

Interesse por lingua, cultura e comunicacgdo internacional.

Interesse em conhecer outro idioma

A sua importancia.

ANla|=|IT|IO| M |MOO|m@

Tive a experiéncia de viver no exterior

Fonte: o autor

Constatou-se que ndo houve um agente comum a uma maioria dos professores. O

interesse pela lingua, no entanto, aparece com maior incidéncia nas respostas.

Ainda de acordo com o que expressa Marcelo Garcia (2009b), buscou-se verificar qual

a preferéncia dos professores no sentido de realizar a manutengdo desse conhecimento

essencial para suas carreiras docentes. Segundo o autor, “o conhecimento que 0S professores

possuem do conteudo a ensinar também influem no que e no como ensinar.” (MARCELO

GARCIA, 2009a, p. 118, grifo do autor). Considerando que a manutengdo do conhecimento

da lingua inglesa também engloba a formacédo continuada do docente dessa disciplina, faz-se

uma analise cruzada com os dados constantes no quadro 8 (em resposta a questdo 2.n) e as

respostas a questdo 3.b, “Com relacdo a manutencdo de suas habilidades linguisticas em

inglés. O que geralmente prefere fazer para usar a lingua inglesa fora do contexto

profissional?”. Observaram-se as preferéncias pessoais dos participantes no que tange a fazer

uso da lingua inglesa fora do contexto académico.

Quadro 10 — comparagdo manutencdo de saberes x lingua inglesa

Participante

Manutencao de saberes (geral)

Manutencao da lingua Inglesa

Ouvir masicas, ler e assistir a programas em

B Pés-graduacao lato-sensu N
inglés
Workshops, Mini-cursos, Pesquisa | Assistir filmes, videos e séries, ler noticias,
C individual, Reflexdo metacognitiva, | livros, conversar com amigos professores ou
P6s-graduacao lato-sensu nativos
Workshops, Semindrios, Pesquisa | Uso diversos meios de comunicagdo individuais
individual, Reflexdo metacognitiva | e sociais (em massa)
E Pesquisa individual Ler, ver filmes e noticiérios e viajar ao exterior
F Mini-cursos, Seminarios Gosto de ouvir musicas, radio e leitura.
Workshops, Mini-cursos,
G Seminarios, Congressos, | encontros de conversagdo com amigos

IntercAmbio no Canada
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Participante Manutencéo de saberes (geral) Manutencao da lingua Inglesa
Workshops, Seminarios,
H Congressos, Reflexdo | Utilizar diversos recursos da internet.

metacognitiva, Grupo de estudos

Workshops, Semindrios, Pesquisa
| individual, Reflexdo metacognitiva, | Conversar esporadicamente, leitura, filmes

Curso
Mini-cursos, Reflex&o
J metacognitiva, Grupo de estudos, | Grupos de estudo; viagens.

Pos-graduacao lato-sensu

Leitura de noticias internacionais, pesquisa de
conteudos internacionais, videos, musicas,
filmes, conversa com amigos estrangeiros

Pesquisa individual, Reflexao
metacognitiva

Fonte: o autor

Verificou-se que “Interacéo Social”, “Leitura” e “Viagens” tém incidéncia maior nas
respostas, todas relacionadas mais ao lazer do que ao trabalho.

Considerando as informacdes levantadas ao longo deste subitem, que tem como foco
analitico o tempo docéncia e a identidade profissional do professor da Cadeira de Inglés da
AMAN, chegou-se as seguintes consideracdes parciais:

v' Professores (maioria) experientes na profissdo, mas iniciantes na instituicdo AMAN;
v’ Professores que buscam aperfeicoamento constante, ainda que na “soliddo da

profissdao” - emprestando um termo de Huberman (1992);

v" Professores que demonstram interesse mais pessoal do que profissional pela lingua
inglesa.

4.3.2 Quanto a Atuacdo (Formacao Integral do aluno)

Neste subitem, analisam-se as percepcdes dos professores participantes sobre inser¢ao
e/ou atuagdo nos niveis de “Comunidade Competente” de Shulman e Shulman (2016): “[...]
um professor competente € membro de uma comunidade profissional e estd preparado,
disposto e capacitado para ensinar e para aprender com suas experiéncias praticas [...]”
(SHULMAN & SHULMAN, 2016, p. 123). Como subsidio para as analises pretendidas,
correlacionam-se o entendimento e a percepcdo do aluno quanto ao aprendizado da lingua
estrangeira no arcabougco dos letramentos necessarios a sua formacdo militar e ao
desenvolvimento de suas futuras fungdes como oficial do EB.

Os professores da Divisdo de Ensino da AMAN, de modo geral, tém compreensdo das

peculiaridades de suas funcgoes,
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[...] das posturas e atitudes esperadas na relagéo docente-discente; a busca do
conhecimento pleno da disciplina; a gestdo do tempo e o planejamento das
aulas; a relevancia da aprendizagem com os pares; a importancia do
ambiente e da cultura institucional no processo de insercdo na docéncia.
(ALMEIDA, 2018, p. 139).

Nesse recorte de contexto, Almeida (2018) menciona atributos que néo fazem parte do
escopo de conhecimento profissional docente, porém, séo partes formadoras da identidade do
professor da AMAN, que é reconhecida pelo cadete por meio da combinacdo de
conhecimentos inerentes a profissdo docente e a profissdo militar.

Inicia-se, a partir desse entendimento, com a inferéncia que a situacdo de iniciante na
profissdo docente militar para a maioria dos participantes (observada no subitem 4.3.1) néo se
mostrou como fator impeditivo ao sentimento de pertencimento a profissdo, nem tampouco
exerceu grandes impactos na percepcdo de pertencimento a instituicio AMAN. Ao analisar
dados referentes a percepgdo de inser¢do e/ou atuagdo nos niveis de “Comunidade
Competente” de Shulman (2016), percebeu-se uma clara e compreensivel inversdo nos trés
primeiros niveis (Sala de aula, AMAN, EB). A percep¢do do professor no item Profissao

Docente retoma os niveis Alto e Total na maioria das respostas.

Graéfico 11 — Inser¢do / atuagdo em “comunidades competentes”

6
B Nulo [ Baixo Médio [l Alto [l Total

~

N

MICRO - sala de aula MIDI - na AMAN MINI - no Exército MACRO - em sua profisséo

Fonte: o autor

Observa-se que na gestdo da sala de aula (Micro), a maioria absoluta dos
respondentes, 90%, percebem-se com controle Alto ou Total. Na instituicdo AMAN (Midi), a
percepcao cai para 40%; e no EB (Mini), 30%. Os niveis “Nulo” ou “Baixo” passam de 0% na
sala de aula para 50% na AMAN e 70% no EB. Na Profissdo Docente (Macro), os dados
mostram que 7 dos 10 professores alegaram ter envolvimento Alto ou Total, ao passo que 3

deles declaram envolvimento Nulo ou Baixo.
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Do que consta nesses dados, entende-se que ha grande envolvimento do professor ndo
somente com as nuances de sua profissdo, mas também com o desenvolvimento de suas aulas,
sendo este Gltimo, o ponto de contato direto com a formacdo do cadete. A partir desse
entendimento, evoca-se a percep¢do do aluno sobre o tema: a maioria absoluta dos cadetes
participantes, 174 de 185 (94,1%), acredita que 0s assuntos abordados nas aulas de Inglés
contribuem para sua formagao militar. Segundo a viséo de cada participante, ele(a) pode fazer
uso da lingua inglesa durante a formacdo em todas as situacdes colocadas como opc¢des na
questdo 20 do questionario (destinado aos cadetes). Destacam-se como as situagcdes mais
escolhidas: viagens ao exterior com o proposito de missdes oficiais ou competicGes
desportivas, com 119 marcacdes, e; 0 acompanhamento de estrangeiros, com 117 marcacdes.
E vélido destacar que a percepgdo de uso da lingua inglesa apenas durante as aulas - 0 que nao
configuraria 0 uso da lingua em si dentro dos preceitos da Aprendizagem Significativa,
apenas a aquisicdo e a pratica guiada — € baixa em comparagdo com outras opcdes, sendo
marcada apenas 35 vezes.

Gréfico 12 — percepc¢do do aluno quanto ao uso da lingua durante a formacéo

Somente nas aulas 35 (18,9%)

Em apoio a outras disciplinas -56 (30,3%)

Em exercicios tipicamente militares 80 (43,2%)

Acompanhando visitantes estrangeiros 117 (63,2%)
Lendo / traduzindo documentos e/ou manuais 94 (50,8%)

Em pesquisas diversas (*) 84 (45,4%)

Em visita a outros paises (missfes ou competigoes) 119 (64,3%)

1 (0,5%) OUTROS: emyviagens a passeio

0 25 50 75 100 125

* sobre trabalhos académicos ou técnicas militares de outros paises
Fonte: o autor

A partir dessa confirmacdo do alunado sobre o uso real da lingua estrangeira no dia a
dia académico, opta-se por analisar os pontos de vista dos professores acerca de seu
envolvimento com o desenvolvimento integral do cadete. Compreende-se o
desenvolvimento integral como sendo o desenvolvimento intelectual, cultural, pessoal,

social e profissional do aluno, este tltimo relacionado exclusivamente a profissao militar.
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Do que consta na Pré-anélise, todos os professores acreditam que o aprendizado do
idioma inglés pode contribuir de alguma forma para esse desenvolvimento aluno, (resposta a
Questao Explicita 2.j). Face a essa evidéncia, esquadrinhou-se o nivel de envolvimento do
professor com o desenvolvimento integral do cadete: 50% dos professores alegaram
envolvimento total; 40% envolvimento alto e; 10%, médio. Julga-se que todos os professores

buscam se envolver com a formacéo integral do aluno da instituicao.

Grafico 13 — Envolvimento do professor

10 respostas

]

5 (50%)

4 (40%)

0 (0%) 0 (0%) 1(10%)

1 2 3 4 5

Fonte: o autor

Em aprofundamento a questdo, solicitou-se aos professores que mencionassem ao
menos uma maneira por meio da qual o desenvolvimento integral do cadete pode ocorrer em
suas aulas (questdo 2.k). No grafico 11 a seguir, encontram-se extratos das respostas de cada

participante que optou em responder a questdo:

Quadro 11- resposta a questdo 2.k (desenvolvimento integral)

Participante Extrato das respostas a questao 2.k
B [...] ele cresce profissionalmente e entra em contato com novas culturasy...]
C -
D Resolucdo de problemas [...] relativos a atividades militares [...]
E [..] temas levados para sala de aula relacionados a tematica militar e de

conhecimentos gerais [...]

[...] tudo que apresentamos nas aulas [...] parte de um desenvolvimento intelectual e

F cultural [...] vida profissional/militar trabalhamos temas que sdo importantes caso
eles fagam missdo do exterior [...]

G [...] ouso dalinguainglesa [...] mais pratico [...]

H [...] temas interdisciplinares com o suporte da lingua inglesa.

| [...] pode ser desenvolvido no cadete, a iniciativa e a confianga necessaria para o
desenvolvimento de futuras atividades profissionais

J -
[...] amplia consideravelmente o universo de pesquisa dos cadetes para adquirir

K conhecimentos do campo militar (e qualquer outro) produzido por outros paises e

culturas.

Fonte: o autor
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As respostas ndo se concentram em grupos tematicos idénticos, pelo contrario, 0s
dados demonstram visdes variadas acerca de como o aprendizado da lingua inglesa pode
contribuir com esse tipo de desenvolvimento do aluno. No entanto, os desenvolvimentos
cultural e profissional foram mencionados mais de uma vez.

Uma vez evidenciado que, sob a Otica docente, o desenvolvimento integral do futuro
oficial é fortalecido nas aulas de Lingua Inglesa e considerando o que consta em Shulman
(2014) acerca da base de conhecimentos do professor, adicionado ao que consta em Imbernon
(2005), Moran (2018) Vaillant & Marcelo (2011), Tardif (2002, 2013) no que tange aos
variados conhecimentos (saberes) docentes, traz-se a analise uma discussdo que contempla os
multiplos conhecimentos necessarios ao desempenho da funcdo de professor de Inglés na
AMAN, além do conhecimento da lingua inglesa (evidenciado por intermédio de uma das
Questdes Explicitas).

Buscou-se, assim, verificar quais outros conhecimentos os professores possuem e que
podem ser reconhecidos pelo cadete, teor da questdo 2.e. Em resposta a questdo, foi possivel
observar variados conhecimentos que, na visdo do docente, sdo facilmente identificados pelos
alunos. Extratos das respostas dos 10 professores participantes foram agrupadas em 3 grupos

tematicos, conforme consta no quadro a seguir:

Quadro 12 — Extratos das respostas a questao 2.e

Conhecimento Profissional
Conhecimento Global Local (inerente aos
professores militares)

Conhecimento relacionado
ao aluno como pessoa

. A - Conhecimento da rotina do
Conhecimento geral relevante. | Vivéncia profissional.

cadete.
Conhecimento  de  mundo | Conduta do professor frente a | Capacidade de motivar o0s
através de viagens e leituras. uma situagdo incomum. cadetes.
Copciade e _aar | OFPNBIERE pare culo
Conhecimento de mundo. profissionalmente em diferentes y ' P pag
com o seu aprendizado e com o
setores da AMAN.

planejamento das aulas.

Conhecimento da profissdo
militar e experiéncia como
professor na AMAN.

Capacidade de comunicar-me
em outros dois idiomas.

Facilidade da comunicagdo e
interacao.

Fonte: o autor

Essa informagdo é confirmada pela visdo do cadete sobre os aspectos do ensino de
Inglés na AMAN que contribuem para a formacgdo integral do aluno/profissional militar
(questdo 21 do questionario do cadete). A questdo trouxe como opgoes, as atitudes descritas
no Perfil Profissiografico do concludente.




Grafico 14 — percepcdo de aspectos associados ao aprendizado integral

Desenvolvimento intelectual
Desenvolvimento cultural
Desenvolvimento social
Desenvolvimento pessoal
Desenv. profissional / militar
Patriotismo

Autoconfianca
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Fonte: o autor
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E possivel verificar que houve marcacdes em todos os aspectos, destacando-se o

Desenvolvimento Intelectual, com 119 marcacdes; o Desenvolvimento Cultural, com 118

marcagdes; o Desenvolvimento Profissional / militar, com 115 marcacdes e; o

Desenvolvimento Pessoal, com 85. Aqui, é interessante destacar que 10 participantes
acreditam que todos os aspectos mostrados podem ser associados ao aprendizado integral do
aluno militar e; 1 aluno acredita que nenhum dos aspectos pode.

A percepcdo docente de alto envolvimento com as aulas e de participacdo ativa no
desenvolvimento integral do futuro oficial validam-se, também, com a expressdo de
convicgdo dos alunos quanto ao uso e a aplicabilidade da lingua estrangeira até o posto de
Capitdo: 94,6% (174) dos alunos acreditam que os assuntos trabalhados nas aulas de Inglés
serdo usados em suas carreiras. A luz dessa certeza, buscou-se apurar qual o entusiasmo do
aluno para empregar esse idioma em sua futura carreira por meio de uma escala de Likert, em

que 0 (zero) significa Nenhum entusiasmo e 10 (dez) Méaximo entusiasmo.

Gréfico 15 — Nivel de entusiasmo para uso da lingua inglesa na carreira
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Fonte: o autor
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Os numeros revelam que, em sua maioria, 0s alunos participantes da pesquisa
mostram-se altamente entusiasmados com a possibilidade de ter a lingua inglesa como parte
de seu dia a dia. A porcentagem somada entre 0s niveis 6 e 10 totaliza 87.7% da amostra.
Entre os niveis 0 e 4, a porcentagem somada € de apenas 6,5%, 14 participantes. Os indecisos
somam 5,9% dos participantes.

Em face as andlises realizadas neste subitem, que teve como foco a atuagdo do
professor como fator contribuinte para a formacéo integral do aluno, chegou-se as seguintes
considerac@es parciais:

v" Professores com maior inser¢do nas Comunidades “Micro” e “Macro” de Shulman
(2016) — engajados em suas fungdes laborativas e em suas carreiras;

v Addisciplina de Lingua Inglesa contribui para o desenvolvimento integral do cadete;

v Professores com alto nivel de envolvimento com o desenvolvimento integral dos
alunos;

v' O alunado reconhece em seus professores: conhecimento global, conhecimento

profissional, conhecimento institucional e interesse no crescimento pessoal do aluno.

4.3.3 Quanto ao Saber da Pratica

Nesta secdo da analise dos conhecimentos dos professores, busca-se evidenciar fatores
além das questbes pedagdgicas que podem ou ndo contribuir com o tema desta investigacéo.
Conforme consta em Imbernén (2005), ha de se considerar o “como” e o “para quem” fazer,
que faz parte do “Conhecimento Pratico” do professor, unido ao Conhecimento Pedagogico.
“Esse conhecimento pedagogico especializado legitima-se na pratica e reside, mais do que no
conhecimento das disciplinas, nos procedimentos de transmissio [...]” (IMBERNON, 2005, p.
30).

A partir desse entendimento, intenta-se investigar possiveis reflexos da utilizacdo de
recursos tecnoldgicos e Metodologias Ativas na pratica do professor. Novamente
correlaciona-se a percepc¢do do aluno como subsidios para as analises, desta vez, sobre como
aprendem de forma mais efetiva e como percebem o seu envolvimento com o aprendizado.

Do que se pretendeu com o agrupamento inicial dos professores a partir das Questdes
Explicitas na fase da Pré-andlise, criou-se, também, um grafico que expde a relacdo de dois
conhecimentos mais marcantes revelados por meio das respostas aquelas questdes:

Conhecimento da lingua Inglesa e Conhecimento Pedagdgico.



110

Grafico 16 — Relacdo Conhecimento lingua inglesa x Pedagogico
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Fonte: o autor

Percebeu-se, precocemente, que ndo ha uma relacdo linear entre Conhecimento da
lingua inglesa e o Conhecimento Pedagdgico para o ensino desse idioma. De acordo com o
que foi evidenciado sobre o conhecimento de lingua inglesa (subitem 4.1), foi possivel
agrupar os professores nos niveis mais elevados de proficiéncia do CEFR, C1 e C2. Observa-
se que os professores que se declararam com conhecimento C2 ndo se autodeclaram como
peritos no que se refere ao conhecimento pedagdgico. As disparidades mais visiveis séo
verificadas nos professores B e K.

Retomando a andlise considerando o “conhecimento pratico” para o ensino da Lingua
Inglesa, concorda-se que a metacognicdo e autorreflexdo sao indispensaveis para a atualizacdo
dos conhecimentos docentes e refletem na préatica de sala (IMBERNON, 2005; ROLDAO,
2007; SHULMAN, 2016). A partir do que foi evidenciado na Questdo Explicita 3.9, “Com
relacdo a sua atua¢do em sala. Faz uso de Metodologias Ativas?”, verificou-se que 2 dos
participantes optam por ndo fazer uso de Metodologias Ativas, sendo que os outros 8 fazem
uso desse tipo de metodologia para o desempenho de suas praticas. Sobre este recorte da
analise, julga-se como pertinente o entendimento de Moran (2017) sobre a questdo. O teorico
ressalta que as MA sdo desenvolvidas de acordo com o estagio de implantacdo
(transformac&o) que a instituicdo se encontra e que o entendimento (dos agentes da educacéo
e dos alunos) do que ¢ uma MA ¢ bem “diversificado”. Complementa que o planejamento das
MA néo pode acontecer de forma isolada e que elas fazem mais sentido quando se encontram
em um “contexto de mudanga estruturada e sistémica”.

Com o intuito de verificar se os professores associam as mencionadas “mudancas

sistémicas” e as MA somente ao uso de tecnologias, opta-se por realizar uma breve discussdo
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sobre 0 uso de tecnologias diversas no processo ensino-aprendizagem do idioma inglés na
AMAN.

Inicialmente, analisaram-se os dados gerados pelas respostas a pergunta 3.i do
questionario dos professores, sobre quais recursos tecnologicos o professor faz uso em sala
excluindo-se os meios de projecdo de imagem. Das respostas constantes na figura 5 abaixo,
nota-se que apenas uma foge ao entendimento sobre recursos tecnoldgicos e traz um

aplicativo de jogos (Kahoot) como sendo um desses recursos.

Figura 5 — Recursos tecnoldgicos
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Fonte: o autor

As respostas mais comuns dos professores foram celular (Smartphone) e Internet. Isso
vai ao encontro do que consta na percepc¢do do aluno quanto ao uso de tecnologias em sala,
pois é possivel observar por meio da tabela 9 que os recursos que mais foram mencionados
englobam o uso de Aplicativos e Smartphones. Porém, 31 alunos declararam que néo lhes é
oferecido nenhum tipo de recurso tecnoldgico, um numero que desperta curiosidade e pode

ser passivel de investigacao futura.

Tabela 9 — Recursos tecnol6gicos oferecidos

N° de
Recursos ~
mencoes
1- Celulares / Smartphones / Aplicativos 55
2- Computadores / Quadro interativo / Sites (incluindo 0 AVA da AMAN) 31
3- Meios Audiovisuais (incluindo musicas, filmes e séries) 30
4- Nenhum 31

Fonte: o autor
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A partir das informagdes construidas sobre o uso e preferéncias de aparatos
tecnoldgicos em sala tanto dos professores quanto dos alunos, € possivel encontrar respaldo
no que Marcelo e Vaillant (2012); Imbernén (2005) e Moran (2017) afirmam sobre a relacéo
tecnologia x aprendizado: as maneiras como se aprende e se ensina sao afetadas diretamente
pelo uso da tecnologia e ndo h& a possibilidade de negar o acesso a ela nem tampouco
menoscabar as facilidades advindas de seu uso. Deve-se, no entanto, ter em mente que a
inovacdo pedagdgica se da pela harmonia entre 0 que se fez e atingiu no passado (o velho) e o
que hé disponivel e acessivel em se tratando de avancos tecnoldgicos (0 novo) para o aluno da
atualidade. Em outros termos, a necessidade de mesclar velhas e novas concepcdes
pedagogicas e a insercdo dessa mescla no processo de mudanca de acordo com o contexto
educativo da instituicdo a qual pertence.

Fortalecem-se os achados desta investigacdo ao corroborar as afirmacdes dos autores
no paragrafo anterior com o que consta na preferéncia dos alunos quanto aos meios usados

para o estudo individual.

Gréfico 17 — Meios utilizados para o estudo individual

Livro didatico 57 (30,8%)
Apostila 70 (37,8%)
Livros de Gramatica 21 (11,4%)
Dicionarios Fisicos 5(2,7%)
Computador 108 (58,4%)
Smartphone 112 (60,5%)

Fonte: o autor

Verificou-se que os meios mais utilizados pelos alunos perpassam 0s meios mais
tradicionais (fisicos) como livro e apostila, mas repousam no uso de computadores e
Smartphones, inegavelmente parte de suas realidades.

Retomando a andlise quanto ao uso das Metodologias Ativas pelos professores,
questionou-se diretamente quais seriam as MA usadas em sala. Percebe-se que algumas
dessas MA (ndo somente aquelas associadas ao uso de tecnologias) compdem o “arsenal”
didatico de mais de um professor. As que tiveram maior citagdo estdo listadas na tabela a

sequir:
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Tabela 10 — Metodologias Ativas usadas

Metodologia Ativa NUmero de professores que faz uso
Instrucdo por Pares
Sala de Aula Invertida
Aprendizagem Baseada em Problema*
Aprendizagem Baseada em Projetos
Jogos tecnoldgicos
Plataformas online de correcdo textual

Fonte: o autor

ENENENY AN NG

Dos dados evidenciados na tabela 10 acima, percebe-se que, com excecdo de
Plataformas para Correcdo Textual, as MA listadas requerem interacdo entre os alunos. O
que direciona essa analise para o levantamento de dados sobre o Tempo de Fala do Professor
(TTT)* e o Tempo de Fala do Aluno (STT)* em sala, considerando uma sessdo de 45

minutos.

Grafico 18 — Estimativa do professor de TTT
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Fonte: o autor

Os dados revelam que ha diferencas consideraveis no gerenciamento de sala de aula
no tocante a esse quesito: é possivel verificar que 70% dos professores usam metade ou mais
do tempo de aula com sua propria fala. Levando em consideracdo o entendimento de que o
aluno necessita de tempo Util de producdo em sala, além da caracteristica basilar das MA, que
¢ a atuacdo do aluno como agente ativo no processo ensino-aprendizagem (comprometido

41 PBL — Problem Based Learning. Traducdo nossa: Aprendizagem baseada em Problemas. Vale
lembra que o acrénimo PBL € usado na literatura mundial para descrever tanto a Aprendizagem
baseada em Problemas, quanto a Aprendizagem Baseada em Projetos.

42 TTT - Teacher Talking Time — Traducdo nossa: Tempo de Fala do Professor.

43 STT- Student Talking Time — Tradugéo nossa: Tempo de fala do Aluno.
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com seu aprendizado), essa superfluidade do TTT pode comprometer 0 processo
comunicativo que se deseja em uma aula de lingua estrangeira.

Ao analisar a percepcdo do professor quanto ao tempo que seus alunos fazem uso da
lingua inglesa sem a sua total supervisao (uso efetivo), os dados revelam nimeros que podem
ser contrastantes com os recém-apresentados sobre TTT. Conforme consta nos extremos do
grafico 19 a seguir, um professor declarou que ndo ha STT em sua sala, ao passo que um
declarou que o aluno tem a oportunidade de usar a lingua inglesa por cerca de 30 minutos,

caracterizando 75% da aula. 4 professores alegaram que dispensam 15 minutos de suas aulas

para tal.

Gréfico 19 — Estimativa do professor de STT
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Fonte: o autor

Na visdo do aluno, no entanto, essa percepcdo de STT se mostra assaz variada. Vale
ressaltar que no ambito desta pesquisa académica, a questdo sobre STT foi a Unica igualmente

perguntada aos professores e aos alunos participantes.

Graéfico 20 — Percepcdo do aluno quanto ao STT
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Os dados expressados no grafico 20 demonstram que 54 alunos percebem-se fazendo
uso da lingua inglesa em sala entre 21 e 30 minutos, o que é considerado ideal para uma
sessdo de 45 minutos. Por outro lado, ha um grupo de 14 alunos que declararam ndo fazer uso
da lingua inglesa por mais de 5 minutos, outro dado que demandaria analise mais detalhada.
Percebe-se uma variedade de respostas para a questdo: 39 alunos expressaram a visdo de usar
o0 idioma entre 11 e 20 minutos; 28 deles percebem-se usando o idioma entre 31 e 40 minutos
e; 14 alunos alegam fazer uso da lingua inglesa por mais de 40 minutos. Considerando que
durante uma aula de 45 minutos ha tempo alocado para leitura de exercicios antes de sua
resolucdo, turnos de fala entre alunos-alunos e professor-alunos, pode-se inferir que este
ultimo dado ndo seja totalmente preciso.

Direcionando uma breve andlise para o perfil daqueles 14 alunos que declararam fazer
uso do idioma (oralmente) por menos de 5 minutos por aula, obteve-se a seguinte

caracterizagéo:

Tabela 11 — alunos que usam o idioma inglés por menos de 5 min por aula

Estudou inglés

[0)
ANO Mencis de % do TOTAL da Zero em 20u+ antes
5 amostra habilidades

do EB

e 3de 84 3,5% 1de3 1de3

20 3de 14 21,4% 3de3 3de3

30 4 de 48 8,3% 2de 4 1de4

40 4 de 36 11,1% 1de4 2ded
TOTAL 14 de 185 7.5% 7 de 14 7 de 14

Fonte: o autor

Verifica-se que, proporcionalmente, ha mais cadetes do 2° ano que alegam ndo usar a
lingua inglesa por mais de 5 minutos por aula, sendo 3 alunos de um total de 14 (21,4% da
amostra). Esses 3 alunos do 2° ano declaram ter estudado inglés antes de seu ingresso no EB
e, também, possuir nivel 0 (zero) em duas ou mais habilidades linguisticas. Do 1° ano, sdo 3
alunos dos 84 participantes que alegam néo fazer uso do idioma por mais de 5 minutos; do 3°
ano, 4 alunos de 48 e; do 4° ano, 4 alunos de 36.

Acredita-se que essas percepcdes de uso da lingua inglesa em sala (ou falta dele)
podem influenciar o juizo do aluno no que se refere a sua ideia de seu grau de aprendizagem

da lingua.
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Grafico 21 — Percepcado do grau de aprendizagem nas aulas (cadetes)
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Fonte: o autor

Considerando a escala de Likert de 1 a 5, em que 1 significa “aprendo muito pouco” e
5 significa “aprendo muito”, resta evidenciado que a maioria dos participantes acreditam que
aprendem bem durante as aulas. O dado que chama atencdo aqui, no entanto, refere-se ao
namero de alunos que declaram aprender muito pouco: 42 participantes, 22,7% da amostra.
Diante desse dado, resolveu-se investigar o perfil desses 42 alunos:

Tabela 12 — percentual de alunos que aprendem pouco

ANO Aprendem % do TOTAL da Zeroem2ou + % da amostra
pouco amostra habilidades TOTAL
1° 7 de 84 0,8% 2 2,3%
2° 6 de 14 42,8% 3 21,4%
3° 12 de 48 25% 5 10,4%
40 17 de 36 47,2% 7 19,4%
Total 42 de 185 22,7% 17 0,9%

Fonte: o autor

De acordo com o0s numeros mostrados na tabela 12, nota-se um percentual alto de
alunos que declaram aprender muito pouco nos 2° e 4° anos da AMAN, 42,8% e 47,2%
respectivamente. Amplia-se a analise dos dados desses 42 alunos agregando a investigacao
uma variavel apresentada no recorte dos dados levantados pela questdo sobre sua percepcao
de nivel de proficiéncia no idioma inglés (dados ja evidenciados no subitem 4.2.2). Verifica-
se que ha alunos dentre esses 42 que alegam possuir nivel 0 (zero) em duas ou mais
habilidades linguisticas, 0o que pode estar vinculado & percepc¢do de pouca aprendizagem em
sala. Poréem, ao comparar o nimero de cadetes nesta Ultima situagdo com o nimero total da
amostra (185), percebe-se que menos de 1% dos alunos (neste recorte) alegam ter os niveis 0

(zero).
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Ainda sobre habilidades linguisticas, porém, retornando para a visdo mais ampla desta
investigacdo, considerando a amostra total de alunos, levantaram-se quais preferéncias deles
para se trabalhar em sala. Os nimeros revelam que a habilidade Auditiva foi a mais

escolhida, seguida da Oral e da Leitora, ficando a Escrita como a menos popular.

Grafico 22 — Habilidades preferidas em sala

122 (65,9%)

Auditiva

66 (35,7%)
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Escrita 51 (27,6%)

Fonte: o autor

Os dados que foram gerados por meio da questdo de n°® 12 do questionario dos cadetes
(como preferem aprender novos conteudos) validam a informacao evidenciada no grafico 22
sobre a preferéncia pelas habilidades auditiva e oral. Ao levantar quais atividades preferidas
dos participantes para aprender novos contetidos em sala, assim foram ranqueadas as opcGes

que haviam sido apresentadas aos cadetes:

Tabela 13 — preferéncia para aprender novos conteidos

Atividade % de votos

Interacdo com outros cadetes na realizacdo da atividade 40%

Realizacdo de exercicios escritos no livro ou apostila 19,5%
Uso de aplicativos diversos 15,7%
Games pedag6gicos 12,4%
Palestra 4,9%
Provas formais 1,6%
Através do AVA 0,5%
Outros meios 5%

Fonte: o autor

Do que se interpreta com esses dados, constata-se que a interagéo entre alunos
aparece, também, na percepcdo do aluno como meio preferido de aprendizagem da lingua
estrangeira. 1sso nos chama a atengéo para o cuidado que deve, em tese, haver como TTT e 0

STT na execucdo das praticas docentes.
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Retornando aos conhecimentos docentes, as ultimas quatro questdes do Eixo 3 do

questionario dos professores abordam as preferéncias dos participantes acerca de técnicas ou

estratégias pedagdgicas para trabalhar com as habilidades linguisticas em sala: CA, EO, CL,

EE. O quadro a seguir foi organizado de modo que os extratos das respostas de todos 0s

participantes sejam mostrados a fim de possibilitar a realizagdo de uma leitura breve e

dindmica sobre suas preferéncias.

Quadro 13 — Estratégias / Técnicas preferidas

Prof. | Hab. CA EO CL EE
Interr Ori .
'ge ogatorios, Leitura de textos
S drills, trabalhos R x
Exibir dudios didaticos auténticos ou textos | Producédo de
B P A em duplas e .
ou audios auténticos. ~ colhidos de pequenos textos.
apresentacgdes o
MR material didatico.
orais individuais.
Estratégias de Estratégias de Estratégias de Estratégias de
C Abordagem Abordagem Abordagem Abordagem
Comunicativa Comunicativa Comunicativa Comunicativa
— Writing based on a
L . Prediction, .
Listening to authentic e topic/ theme for a
D . ; Role play Skimming e s
material for details . specific goal
Scanning o
(military goal).
exercicios de ~
~ . ~ Compreenséo de ~
compreensao auditiva Apresentacdo oral - Producéo textual
PR . textos auténticos e
E com 4udios auténticos e de pequenos . sobre o tema
. ; ; atuais sobre o tema
atuais relacionados com | projetos abordado na aula
abordado na aula
0 tema da aula.
Explorar um tema A Exemplificar com
L Siléncio é a
. . | comum primeiro modelos, conversar
briefing sobre o que sera o ferramenta o
tratado no audio e briefing, colocar rincipal. mas sobre duvidas de
- uma musica e P pal, ma vocabularios e
F repetir duas vezes para . antes de iniciar a .
deixar que em . técnicas de uma boa
que tenham uma boa leitura um breve . ~
N duplas ou grupos e escrita, com coesao
absorcéo. . . briefing sobre o
interajam sobre o ; e sem que eles se
que serd tratado N
assunto percam nas ideias.
Conversagao sobre : .
- . pre-reading onde Explicar como se
— . topicos diversos ou s
Pre-listening e um while- L eles destacam as deve escrever tdpico
G o militares para ~ e
listening . . palavras que ndo por tépico do que
incentivar o uso do . !
L conhecem esta sendo pedido.
idioma
Expresséo de
Por meio de 4udios e |de|as.,Aop!n|oes ¢ Sklmmlng € Producdo de texto
. o . experiéncias, por scanning em textos
H videos, listening for gist / . : o o com base em
AV : meio de discussdo | auténticos e - .
for specific information. A . géneros textuais.
dirigida, role play | contextualizados.
etc.
Variavel conforme a : o
. Abrir um dialogo
turma. Musica com T
L . que possa ser de Anélise de textos
atividade paralela; . .
. conhecimento de L dos companheiros
| Preenchimento de Estudo dirigido
o . todos e que usando-se 0
questionario ap6s a o
- possibilite a fala smartboard
audicado de trecho de um
. o de cada cadete.
didlogo entre militares.
J Musicas. Debates. Pre reading. Produgdo textual

guiada.
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Prof. | Hab. CA EO CL EE
Falar algo sobre o audio,
para que os alunos Realizacdo de
possam recrutar o exercicios e
vocabulario necessario redacbes. Correcéo
para aquele contetdo. dos exercicios em
Em seguida, reproduzo o sala de aula.
audio. Na sequéncia, Exercicios de Correcao das
perguntas, para Exercicios em leitura e redacdes fora da

K identificar quais foram pares e fazer o compreensao de sala de aula, com

as partes mais dificeis.
Reproduzo o audio
outras vezes, para
pausando ou destacando
algumas dessas partes.
Por fim, se houver a
transcri¢do, ouvimos
com a transcrigdo em
maos.

exercicio com
alguns alunos.

texto. Correcéo dos
exercicios. Tirada
de duvidas.

anotacoes
explicativas em
cada redacdo. Por
fim, uma
apresentacdo em
sala dos erros mais
comuns
encontrados.

Fonte: o autor

Nesse ponto da analise, e com base no que se desvelou sobre as preferéncias pela

interacdo entre alunos - tanto na escolha das MA pelos professores, quanto no ideario de
melhor meio de aprendizagem do aluno - elucidam-se as técnicas usadas pelos professores
(destacadas em azul no quadro 13) que podem, dentro de um entendimento pedagdgico,
promover esse tipo de interacdo. Os professores que poderiam, em tese, criar maiores
oportunidades aos alunos para o uso da lingua inglesa em sala sdo os professores C, D, F e G.
Considerando o Problema desta investigacédo, desses quatro professores destacados, somente o
professor G possui o nivel linguistico C2. Sob a vertente do conhecimento puramente
pedagdgico, verificou-se que nem o professor perito no quesito (B) nem tampouco o
principiante (K) séo destacados no quadro.
Em atencéo as analises realizadas neste subitem, que teve como foco o conhecimento

pratico / “Sabedoria da Pratica” do professor, chegou-se as seguintes consideragdes parciais:

v' Néo foi possivel estabelecer relacdo linear entre Conhecimento da lingua

inglesa e Conhecimento Pedagdgico;
v' Professores com bom entendimento sobre o que séo as MA;

<

Professores usam MA que requerem interagao aluno-aluno;

v Alguns dos professores promovem Tempo de Fala do Aluno (STT) suficiente
para uma aula de idioma estrangeiro;

v Ha, na maioria das vezes, excesso no Tempo de Fala do Professor (TTT);

v" O conhecimento linguistico do professor ndo influencia nas suas escolhas

pedagdgicas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Discorrer sobre pessoas demanda conhecimento amplo sobre o ser humano. Discorrer
sobre profissionais levando em consideracdo o aspecto pessoal torna-se ainda mais dificil.
Envolver nessa descrigdo percepcdes de pessoas em processo de construgdo profissional e
pessoal faz com que a tarefa seja um verdadeiro desafio.

Ao delinear o tema desta investigacdo, este pesquisador levou em consideracéo,
inicialmente, seu interesse pessoal em analisar possiveis fendmenos atrelados ao
conhecimento especifico da disciplina para o bom desenvolver da pratica docente visando,
sempre, ao autoaperfeicoamento.

Iniciou-se, entdo, esse processo de autoaperfeicoamento: verificou-se que os maltiplos
conhecimentos profissionais que os profissionais docentes, pessoas, possuem sao compdsitos
por varios outros conhecimentos. Estes sdo impregnados de seus anseios pessoais, formacédo
formal e informal, “becos” impostos pela vida, percep¢des advindas de experiéncias diversas
e, principalmente, de como essa pessoa profissional vislumbra o seu trabalho, a sua prética.

Ao iniciar os trabalhos atinentes a esta pesquisa, fez-se necessario ampliar o escopo
das andlises para além do conhecimento especifico em nivel tecnicista, se assim posso
classifica-lo. Mantiveram-se 0 tema e o problema, porém, entendeu-se que o objetivo geral,
assim descrito, Analisar de que maneira o conhecimento especifico do idioma inglés (dos
professores) pode influenciar a préatica docente com o uso de metodologias ativas e recursos
tecnoldgicos para contribuir para os multiletramentos dos cadetes da AMAN, precisava ser
abordado sob uma 6tica mais ampla, pois 0 conhecimento especifico em si, traz reflexos de
outros multiplos conhecimentos e experiéncias pessoais, em outras palavras, o individuo
frente a cada conhecimento especifico da lingua estrangeira em tela.

Optou-se, assim, por percorrer um caminho metodoldgico mais qualitativo do que
quantitativo, uma vez que a parte desenhada para expressar numeros e estatisticas por meio de
um questionario survey - que fora destinado aos cadetes - também trazia percepcdes pessoais
dos alunos, que poderiam estar carregadas de sentimentos temporéarios. Consideraram-se esses
dados e estatisticas, no entanto, como forma de subsidiar a analise acerca dos conhecimentos
docentes, utilizando-se de correlagdes. Além, é claro, de se evidenciarem pontos sensiveis que
podem servir para investigacOes futuras, o que vai ao encontro das justificativas e da
relevancia deste trabalho: a importancia que a educacdo tem para o Exeército Brasileiro e; a
busca de novos meios de ensinar que podem auxiliar no processo de criagdo de significados

aos diversos contextos de ensino nos quais o0 aluno da AMAN esta inserido, visando a
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participagdo efetiva dos variados cenérios nacionais e internacionais no desenvolvimento de
suas futuras funcBes. Em sintese, as informacOes obtidas dos professores emergiram de um
questionario com questdes abertas e fechadas (dividido em 4 eixos tematicos: Formacao
Académica, Conhecimento Proposicional, Sabedoria da Pratica e Construcdo dos Saberes);
seguido da montagem de um biograma e; uma devolutiva desses biogramas aos participantes
por ocasido de uma entrevista individual em que eles puderam alterar, corrigir e/ou
implementar suas informacdes. Com relacdo aos cadetes, suas informac6es foram obtidas por
intermédio de um questionario do tipo survey.

Antes de iniciar a busca por respostas a partir dos dados coletados, decidiu-se realizar
uma pré-analise como forma de sistematizar e agrupar algumas respostas a fim de criar alguns
indicadores interpretativos para a conducdo de sucessivas analises, leituras flutuantes,
releituras e, principalmente, correlacdes. Para tal, selecionaram-se questdes cuja relacdo com
0 tema era direta, as Questdes Explicitas. Da caracterizacdo inicial dos professores
participantes proposta na Pré-analise, obtiveram-se alguns resultados parciais para a pesquisa:

a- Sobre o nivel de conhecimento da lingua inglesa, pode-se observar que é possivel
agrupar os professores dentro do Gltimo nivel de proficiéncia linguistica do CEFR,
ClecC2.

b- A maioria dos professores se declaram proficientes no que tange ao conhecimento
pedagogico para o ensino de Lingua Inglesa.

c- Observou-se que ha envolvimento dos professores com formacdo integral do
futuro oficial, levando em consideracdo a insercdo de significados em atividades
de sala por meio de Metodologias Ativas e; da participacdo em atividades
tipicamente militares, em que o aluno se vé imerso em sua realidade profissional
com a necessidade do idioma estrangeiro.

Com relacdo a caracterizacdo inicial dos alunos participantes, verificou-se que a
maioria dos respondentes pertence ao 1° ano do curso da AMAN. Outro ponto, a maioria dos
participantes ja estudou inglés antes de ingressar no EB, porém, daqueles que nunca
estudaram antes, a maior parte pertence, tambeém, ao 1° ano. Essa questdo ndo se mostrou
como variavel de impacto para as analises tecidas ao longo desta pesquisa, pois ndo obstante a
limitacdo de conhecimento institucional e de percepcdo profissional dos alunos do 1° ano da
AMAN, o conhecimento da lingua inglesa e sua percepcdo de uso e aplicabilidade os
igualavam aos demais alunos dos 2°, 3° e 4° anos no que se refere aos objetivos da

investigacao.
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Tracou-se também um perfil geral dos participantes. Notou-se que a maioria dos
professores sdo mulheres (6 mulheres e 4 homens) e que, além da formacdo especifica em
Letras, ha outras formacdes variadas no grupo de professores: Teologia, Ciéncia da Saude e
Defesa.

Com relagdo ao perfil dos cadetes, percebeu-se que hd um nimero consideravel de
alunos com conhecimento quase nulo nas 4 habilidades linguisticas e, de igual forma, alunos
que ja possuem o nivel 3 (ou B2), que é além do nivel estipulado pelo curriculo do curso de
Inglés da AMAN. Constatou-se, ainda, que ndo é possivel identificar relacdo entre maior
conhecimento linguistico e as experiéncias dos alunos em paises angl6fonos. Quanto a isso,
infere-se que os fatores motivadores intrinsecos interferem na aquisi¢do da lingua estrangeira,
ainda que em outro pais.

A partir dos dados e informacBes que foram levantados por intermédio dos
instrumentos de pesquisa ja citados e da Pré-andlise, analisaram-se as compreensdes dos
professores no que se refere aos seus conhecimentos/saberes profissionais e atuacdo a partir
de trés pontos convergentes para a investigacdo: Do Tempo e Identidade (de profissdo);
Quanto a Atuacdo (Formacéo Integral do Aluno) e; Quanto ao Saber da Pratica. Enfatiza-se
que as percepcbes dos alunos serviram como subsidio na constru¢do das conclusdes desta
pesquisa.

Das andlises do eixo Tempo e Identidade, constatou-se uma heterogeneidade no que se
refere ao tempo de experiéncia como professor de Lingua Inglesa. Explica-se essa variedade
experiencial com a verificacdo de que a maioria dos participantes podem ser considerados
iniciantes na funcdo de professor da AMAN, pois ndo possuem tempo superior a 5 anos de
experiéncia na Instituicdo. Os demais ndo se enquadram em uma Unica “fase da carreira”,
usando um termo de Huberman (1995).

No que se refere ao aperfeicoamento profissional, foi evidenciado que o grupo de
participantes busca atualizar seus conhecimentos docentes (pedagdgico, linguistico entre
outros) por meio de fontes variadas, ainda que nas nuances de sua prépria pratica e no
compartilhamento de experiéncias com outros profissionais. Ndo foi possivel verificar
qualquer relacdo entre o tempo de profissdo (seja ele total ou na Instituicdo) e as escolhas
pelos meios de se realizar a formagdo continuada. Sobre isso, concorda-se que a reflexdo
metacognitiva fomenta a busca do professor por aperfeicoamento, como bem explica Shulman
& Shulman (2016, p. 130), “[...] a reflex@o ¢ chave para a aprendizagem e o desenvolvimento
do professor”. Acredita-se, no entanto, que o real desenvolvimento profissional docente

acontece ndo somente com essa busca solitaria do professor, mas na unido desse interesse
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particular com bases e achados cientificos, em outras palavras, na formalidade de cursos de
pos-graduacdo, de aperfeicoamento e/ou formacéo profissional.

Ao longo da investigacdo, foram realizadas triangulacdes das informacdes advindas do
conhecimento da lingua inglesa dos professores com as diversas teorias constantes na Revisdo
da Literatura e com percepcdes dos alunos quanto ao seu aprendizado. Preferiu-se, no entanto,
usar o termo correlacdes para definir esse processo, pois acredita-se que 0os conhecimentos
dos professores, que sédo, no minimo, técnicos ndo podem ser valorados ou medidos com base
nas percepcdes dos alunos. Estas podem estar carregadas de emocdes e/ou sentimentos
momentaneos, o que levaria o participante a ndo expressar aquilo que realmente se deseja.

Primeiramente, foi possivel perceber que a motivacdo inicial do professor para
aprender esse idioma estrangeiro foi, também, diversificada. Porém, o interesse pessoal se
mostrou mais presente que o préprio interesse profissional. Concordando com Marcelo Garcia
(2009a), Imbernén (2005) e Shulman (2014) que o conhecimento amplo e profundo da
disciplina que se ensina é um fator influenciador da pratica do professor em sala, infere-se que
sem o nivel de conhecimento linguistico C1 ou C2, um professor de Inglés pode encontrar
Obices para 0 bom desenvolvimento de sua pratica na AMAN. Isso devido a formacéo
multiletrada dos cadetes, em que associacfes ao que € real e que tem significado imediato
(ndo somente para o futuro) para eles é igualmente essencial. Em outras palavras, ensinar a
lingua inglesa (contetido da disciplina Lingua Inglesa) sozinha, sem conseguir transitar pelas
outras multiplas formas de letramento do aluno das Agulhas Negras (fazendo uso dessa LE),
ndo qualificaria o ensino e a aprendizagem dessa lingua como sendo parte do escopo desses
mesmos multiletramentos, pois a toda a questdo envolvendo o “fazer significar” dessa
aprendizagem estaria comprometida, principalmente no que se refere a Formacéo Integral do
aluno como profissional militar.

Das analises do eixo interpretativo Quanto a Atuacdo (Formacéo Integral do aluno),
constatou-se que o envolvimento do professor com essa Formacgdo Integral acontece e é
perceptivel, também, a partir da ética do alunado. Isso se explica tanto pela percepc¢do do
aluno acerca de seu crescimento intelectual, cultural, pessoal e profissional/militar por meio
do aprendizado da lingua inglesa, como pela maneira por meio da qual o professor se insere
e/ou atua nas “Comunidades Competentes” nominadas por Shulman & Shulman (2016).

Verificou-se engajamento do professor nas atividades de sala no sentido de fazer com
que o contedo que é, em tese, aprendido pelo aluno possa permear outros aprendizados (ou

letramentos) e setores da Academia; de igual importancia, verificou-se um comprometimento
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com a carreira docente em si, tanto pelo que foi evidenciado nas analises anteriores
relacionadas a identidade docente, quanto pela percepcao do préprio professor.

Fica evidente que esse envolvimento do professor de Lingua Inglesa com sua carreira
(em que se busca ascensao) e com as idiossincrasias do ensino de Inglés para alunos militares
contribuem para que ele se insira na comunidade da instituicdo AMAN como membro ativo
de formag&o mais do que pode perceber. Sua participacdo em atividades tipicamente militares
(momentos em que o uso da LE nem sempre é esperado) faz reverberar a relevancia do
dominio do idioma no ideério do aluno quanto ao uso e aplicabilidade da LE tanto durante sua
formag&o quanto em seu porvindouro dia a dia profissional.

Essas constatacdes foram obtidas ndo somente por meio da analise das respostas as
questdes diretas sobre se envolver ou ndo com a Formacéo Integral do aluno, mas também por
intermédio da triangulacdo/correlacdo dos dados e informacdes dos alunos, dos professores
com o respaldo tedrico. Concluiu-se que a LE em questdo pode contribuir mais diretamente
para o desenvolvimento cultural, social e profissional do aluno.

Com relacdo ao ultimo eixo interpretativo da investigacdo, Quanto ao Saber da
Pratica, constatou-se, inicialmente, que ndo ha uma relacéo linear entre o conhecimento de
lingua inglesa dos professores participantes e o conhecimento pedagdgico ou o grau de
formacdo académica.  Restou, também, evidenciado que ndo h& relacdo entre o nivel
linguistico do professor (cifrado pelo CEFR ou CIdEX) e suas escolhas pelo uso de
Metodologias Ativas, pois verificou-se que apesar de haver um bom entendimento sobre o
que sdo as Metodologias Ativas, a compreensdo de suas mindcias ainda ndo se encontra
completamente solidificada de forma homogénea no grupo de professores. De igual forma,
ndo foi verificada uma relacdo direta entre conhecimento especifico da LE em tela e
experiéncias em paises angléfonos, pois as variaveis envolvidas nessa questdo sdo humerosas
e dependentes da questdo motivacional de cada participante. Infere-se, contudo, que as
escolhas por abordagens predominantemente comunicativas podem ser influenciadas tanto
pelo conhecimento fluido do idioma, tipico daqueles que tiveram experiéncias alargadas em
paises de lingua inglesa, como pelo conhecimento amplo dos preceitos da propria Abordagem
Comunicativa. 1sso posto, concluiu-se que, mesmo diante da falta de compreenséo plena sobre
as MA, os professores fazem uso delas com constancia e, na maioria das vezes, valem-se de
atividades que demandam interacdo aluno-aluno, e ndo somente do uso de aparatos
tecnoldgicos, ndo obstante a preferéncia dos alunos por estudar e aprender por meio de

tecnologias diversas.
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Do que se pbde perceber sobre a interacdo professor-aluno, concluiu-se que o0s
professores, em sua maioria, podem comprometer a producéo oral dos alunos em virtude de
seu excessivo tempo de fala, seja com explicacdes de longa duracdo ou centralizacdo do
processo ensino-aprendizagem. Outros professores, porém, conseguem otimizar seu tempo de
fala em prol do tempo de uso efetivo da LE de seus alunos. Sobre isso, este pesquisador ousa
sugerir a realizacdo um programa de atualizacdo docente especifico para o ensino da Lingua
Inglesa nos contextos educacionais pertinentes a era do conhecimento, uma vez que se
verificou que as habilidades Oral e Auditiva constam no topo da preferéncia dos alunos como
habilidades por meio das quais eles aprendem de forma mais eficaz. Ademais, o0 propdsito
central da aprendizagem de um idioma estrangeiro esta na possibilidade de seu uso fluente e
imediato. O ambiente de sala de aula, por vezes, € o local onde criam-se as maiores
possibilidades de uso da LE para os alunos com menor desenvoltura linguistica.

Por fim, é correto afirmar, conforme ja explanado, que o conhecimento da lingua
inglesa do professor em nivel C1 e, preferencialmente, C2 figura uma condicao indispensavel
para 0 bom desenvolvimento da pratica docente na Cadeira de Inglés da AMAN face as
peculiaridades e obrigatoriedades do dia a dia académico naquela instituicdo e dos ditames da
formagdo multiletrada do aluno militar. Esse conhecimento em niveis elevados
(indispensavel), no entanto, possui dimensdes que ndo podem ser medidas pelos indices de
proficiéncia linguistica, tais como fluidez e desenvoltura do usuario, motivacéo para aprender
e refinar a LE, interpretacdes de uso das idiossincrasias da LE entre outros. Essas dimensdes
do conhecimento da LE podem influenciar a maneira por meio da qual o professor aborda sua
pratica de sala. Dessa forma, conclui-se que a pergunta geradora desta investigacdo ndo pode
ser respondida em sua totalidade.

Espera-se que o desenvolvimento desta investigacdo possa contribuir para o
aprimoramento e ampliacdo dos multiplos conhecimentos docentes no que tange ao ensino
das LE frente a formacdo multiletrada dos cadetes; contribuir com embasamento tedrico e
com dados cientificos para que o0s professores possam, em movimento inicial de
metacognicdo, identificar fragilidades e/ou pujanga em sua praxis.

Finaliza-se, assim, esta dissertacdo com algumas constatagdes, dignas de nota, que ndo
se encontram diretamente atreladas aos objetivos e ao tema da investigacdo, mas que podem
ser 0 proémio de futuras pesquisas na Cadeira de Inglés da AMAN. Foi evidenciado que: um
namero consideravel de alunos declarou aprender muito pouco nas aulas de Inglés, ainda que
esses mesmos alunos consigam agregar significado ao aprendizado; a monta de alunos que

chega a AMAN com nivel linguistico O (zero) é consideravel e pode influenciar diretamente a
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percepcao de aprendizado do aluno. Sobre esta Gltima, infere-se que pode haver falhas tanto
no processo ensino-aprendizagem da Educagdo Bésica que esses alunos frequentaram, como
também no grau de exigéncia do Concurso de Admissédo ao Curso de Formacao de Oficiais

em questao.
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APENDICE A

QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES DE INGLES DA AMAN

Prezado(a) docente!

Primeiramente, agradeco por sua colaboracdo! Este questionario tem por finalidade
obter dados para a pesquisa MULTILETRAMENTOS DOS CADETES DA AMAN: COMO
O CONHECIMENTO ESPECIFICO DA LINGUA INGLESA DOS PROFESSORES
REFLETE NO CONHECIMENTO PRATICO DO ENSINO DE INGLES, proposta na linha
de pesquisa Formagdo Docente e Desenvolvimento Profissional, do Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo da Universidade de Taubaté, de autoria de Arlindo José de Barros
Junior, sob a orientacdo da Profa. Dra. Juliana Marcondes Bussolotti.

O principal objetivo desta pesquisa é analisar de que maneira o nivel de conhecimento
do idioma inglés pode influenciar a pratica docente e contribuir para os multiletramentos dos
cadetes da AMAN, de maneira a responder a seguinte formulacdo: Como o nivel de
conhecimento da lingua inglesa dos professores de Inglés da Academia Militar das Agulhas
Negras contribui para o processo de multiletramentos dos cadetes frente aos desafios
tecnoldgicos da sociedade globalizada com o intuito de se proporcionar uma aprendizagem
significativa ao aluno?

As questdes a seguir ttm por base os elementos elaborados Shulman, L. S. (1986)
sobre os saberes docentes e; por Imbernén, F. (2000) sobre o conhecimento profissional do
docente. Apoiam-se, ainda, nas definicdes de Multiletramentos elaboradas pelo New London
Group (1996).

IMBERNON, Francisco. Formagcao docente e Profissional — Formar-se para a mudanca e a
incerteza. S&o Paulo-SP: Cortez, 2000.

SHULMAN, L. S. Growth in Those Who Understand: Knowledge Teaching. Educational
Researcher 15, no. 2, 1986.

THE NEW LONDON GROUP. A Pedagogy of Multiliteracies: designing social futures.
Harvard, Educational Review, v. 66, n. 1, 1996.

Endereco de email:

1. FORMACAO ACADEMICA:

1.a. Qual seu atual grau de formacéo académica (concluido ou em andamento)?
( )Doutorado  ( )Mestrado ( )Especializacdo Lato Sensu ( )Graduacéo

1.b. Qual é a area de conhecimento de sua graduag@o? (caso possua mais de uma graduacéo,
marque as opcoes cabiveis a todas). Consulte sua area em:
http://cnpg.br/documents/10157/186158/TabeladeAreasdoConhecimento.pdf

() Ciéncias Exatas e da Terra ( ) Ciéncias Sociais Aplicadas
( ) Ciéncias Biologicas ( ) Ciéncias Humanas

() Engenharias () Linguistica, Letras e Artes
( ) Ciéncias da Saude ( ) Defesa

() Ciéncias Agrérias ( ) Outros

2. Conhecimento Proposicional — Atuacao
Segundo Shulman (1986), o Conhecimento Proposicional é aquele adquirido ao longo da
carreira.


http://cnpq.br/documents/10157/186158/TabeladeAreasdoConhecimento.pdf
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"Much of what is taught to teachers is in the form of propositions. When we
examine the research on teaching and learning and explore its implications
for practice, we are typically (and properly) examining propositions. When
we ask about the wisdom of practice, the accumulated lore of teaching
experience, we tend to find such knowledge stored in the form of
propositions as well." (SHULMAN, 1986, p 10)

2.a. Tempo (em anos, ainda que incompletos) de docéncia em Inglés anterior 8 AMAN:
()At5 ()Entre6el0 ()Entrellel5 ( )Entrel6e20 ( )Entre2le?25

2.b Tempo (em anos, ainda que incompletos) de docéncia em Inglés na AMAN:
()Ate5 ()Entre6el0 ( )Entrellel5 ( )Entrel6e20 ( )Entre2le25

2.c. Com relagdo a sua autoavaliagdo de seus niveis de proficiéncia em lingua inglesa quando
INICIOU seu o periodo de docéncia no EXERCITO BRASILEIRO (Tomando como base o
CEFR, disponivel em: https://www.cambridgeenglish.org/exams-and-tests/cefr/):

Habilidade Al A2 Bl B2 C1 C2

Compreensdo Auditiva

Expressdo Oral

Compreensdo Leitora

Expressao Escrita

2.d. Com relacdo a sua autoavaliacdo de seus niveis de proficiéncia em lingua inglesa

ATUAIS (Tomando como base 0 CEFR, disponivel em:
https://www.cambridgeenglish.org/exams-and-tests/cefr/):
Habilidade Al A2 Bl B2 C1l C2

Compreensdo Auditiva

Expresséo Oral

Compreensdo Leitora

Expressdo Escrita

2.e. Agregado ao conhecimento da lingua inglesa, quais outros conhecimentos (ou atributos)
possui e que podem ser facilmente reconhecidos pelo cadete AMAN como sendo contribuidor
para sua formac&o militar?



https://www.cambridgeenglish.org/exams-and-tests/cefr/
https://www.cambridgeenglish.org/exams-and-tests/cefr/

136

2.f. Qual sua autoavaliacdo de seu conhecimento pedagdgico para o ensino de inglés como
lingua estrangeira?

() Principiante (Observancia a todas as regras e procedimentos relacionada ao ensino formal
como aprendido)

() Principiante Avancado (Tem conhecimento estratégico suficiente para seguir ou ignorar
certas fases / regras)

() Competente (Consciéncia sobre o seré desenvolvido; Prioridades nos planos)

() Proficiente (Sem esfor¢o consciente, percebe os motivos pelos quais atividades de ensino
falham ou funcionam bem)

() Perito (|Desempenho fluido; Total consciéncia sobre o qué (n&o) deve fazer; Compreenséo
intuitiva da situacéo)

2.9. Com relacdo as atividades interdisciplinares (com outras disciplinas da Divisdo de Ensino
e/ou do Corpo de Cadetes) no ambito da AMAN. Participa, ou ja participou no ultimo ano, de
atividades em gue o uso da lingua inglesa foi necessario?

() Sim ( ) Néo

2.h. Com relacéo as atividades interdisciplinares (com outras disciplinas da Divisdo de Ensino
e/ou do Corpo de Cadetes) no ambito da AMAN. Cite ao menos uma atividade da qual
participou e na qual o uso da lingua inglesa foi necessario. (Se for o caso)

2.i. Sobre sua participagdo em atividades interdisciplinares (com outras disciplinas da Divisao
de Ensino e/ou Corpo de Cadetes). Qual sua autoavaliacdo de seu nivel de envolvimento na
reparacdo e/ou execucdo dessas atividades?

Nulo Total

1 2 3 4 )

2.j. Com relagdo ao desenvolvimento integral do cadete em suas turmas (intelectual, cultural,
pessoal, social e profissional/militar). O aprendizado da lingua inglesa contribui para tal
desenvolvimento?

() Sim ( ) Néo () Talvez

2.k. Com relacdo ao desenvolvimento integral do cadete em suas turmas (intelectual, cultural,
pessoal, social e profissional/militar). Cite a0 menos uma maneira por meio da qual tal
desenvolvimento pode ocorrer. (se for o caso)

2.1. Com relacdo ao desenvolvimento integral do cadete em suas turmas (intelectual, cultural,
pessoal, social e profissional). Qual sua autoavaliacdo de seu nivel de envolvimento com tal
desenvolvimento?

Nulo Total

2.m. A partir do pressuposto de que "um professor competente € membro de uma
‘comunidade’ profissional e esta preparado, disposto e capacitado para ensinar e para aprender
com suas experiéncias praticas” (SHULMAN & SHULMAN, 2016), qual sua autoavaliacdo
de seu nivel de insercdo / atuacdo nos seguintes niveis de "comunidade competente"?

Habilidade Nulo Baixo Médio Alto Total
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MICRO - na sala de aula

MIDI — na AMAN

MINI — no exército

MACRO - em sua profissdo

2.n. Com relagdo a sua formagdo continuada. Como preferiu realizar a manutengdo de seus
saberes profissionais ao longo do dltimo ano? Marque as opgdes cabiveis a sua
participacao/atuacao.

( ) Worshops () Reflexdo Metacognitiva (prépria préatica
() Minicursos () Grupo de estudos

() Seminarios () Po6s-graduacéo lato-sensu

() Congressos ( ) Pés-graduagdo stricto-sensu

() Pesquisa Individual ( ) outros

3. Conhecimento Pratico / Sabedoria da Pratica

Adicionado ao Conhecimento Proposicional de Shulman, elenco o Conhecimento
Pratico de Imberndn, que abarca questdes além das pedagogicas e considera o "como" e "para
quem™ fazer, assim definido:

“[...] conhecimento pedagogico especializado unido a acdo.” (IMBERNON, 2005, p. 30).

3.a. Com relacdo a aquisicdo da lingua inglesa. Qual foi sua motivacdo INICIAL para
aprender inglés?

3.b. Com relacdo a manutencédo de suas habilidades linguisticas em inglés. O que geralmente
prefere fazer para usar a lingua inglesa fora do contexto profissional?

3.c. Possui experiéncia imersiva em paises angl6fonos?

() Sim ( ) Nao

3.d. Quais tipos de experiéncias imersivas realizou em paises angléfonos (se for o caso)?
() Vivéncia como morador ( ) Realizou curso de inglés

() Frequentou escola ou universidade em cursos () Participou de congressos ou mini-

regulares Cursos
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() Realizou curso de Pds-Graduacéo / Especializacéo ( ) Visitou como turista

() Outros:

3.e. Com relacdo a sua atuacdo em sala. Estime seu "Tempo de Fala do Professor" (TTT) de
suas aulas (minutos em média, considerando uma sessdo de 45 minutos)?

()At5 ( ) Entre 16 e 20 () Mais de 30
()Entre6e 10 ( ) Entre 21 e 25
()Entrelle15 ( ) Entre 26 e 30

3.f. Com relacdo a sua atuacdo em sala. Estime o tempo de uso da lingua inglesa pelos alunos
em sala sem sua total supervisdo / controle (minutos em média, considerando uma sessdo de
45 minutos)?

3.9. Com reacdo a sua atuacdo em sala. Faz uso de Metodologias Ativas em suas aulas?
() Sim ( ) Nao

3.h. Com relacdo a sua atuacdo em sala. Quais tipos de Metodologias Ativas geralmente faz
uso (tecnoldgicas ou ndo)?

3.i. Com relacdo a sua atuacdo em sala. Quais recursos tecnoldgicos geralmente faz uso,
excluindo os meios de projecéo de imagem?

3.J. Com relacdo a sua atuacdo em sala. Qual sua técnica ou estratégia pedagogica preferida
quando trabalha com Compreensdo Auditiva?

3.k. Com relacdo a sua atuacdo em sala. Qual sua técnica ou estratégia pedagogica preferida
quando trabalha com Expresséo Oral?

3.1. Com relacdo a sua atuagdo em sala. Qual sua técnica ou estratégia pedagogica preferida
quando trabalha com Compreenséo Leitora?

3.m. Com relagdo a sua atuacdo em sala. Qual sua técnica ou estratégia pedagogica preferida
quando trabalha com Expressdo Escrita?

4. Construcao dos saberes
Nesta etapa, peco que descreva sua trajetoria como professor de Inglés desde sua formacéo
(ou aquisicdo da lingua inglesa) até os dias atuais. Inclua os cursos que realizou; as
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instituicdes onde trabalhou; os periodos de tempo que empenhou para cada etapa e/ou
atividade ou qualquer outra informacao que julgar pertinente.

Para a realizacdo desse relato de vida, o/a sr(a) pode fazer uso de uma das ferramentas abaixo:
-Usar o GOOGLE DOCS para transcricdo sincronica de sua fala, ou plataforma / aplicativo de
sua preferéncia:(https://docs.google.com/document/u/0/) - Uma vez aberto um novo Doc,
basta clicar em FERRAMENTAS e selecionar DIGITACAO POR VOZ;

-Gravar um audio em MP3;

-Criar um Podcast;

-Digitar texto.

Ao concluir, faca o upload do arquivo produzido no espaco abaixo.

Serd montado um Biograma com o material coletado a partir desta questdo. Pretende-se
realizar a devolutiva desse biograma por meio de uma entrevista para possiveis adequacdes.
Arquivo sobre Construcdo dos Saberes.

| Adicionar arquivo |
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~ APENDICEB
QUESTIONARIO PARA OS CADETES DA AMAN

Prezado(a) cadete da Agulhas Negras,

Primeiramente, agradec¢o por sua colaboragéo!

Este questiondrio tem por finalidade obter dados para a pesquisa
MULTILETRAMENTOS DOS CADETES DA AMAN: COMO O CONHECIMENTO
ESPECIFICO DA LINGUA INGLESA DOS PROFESSORES REFLETE NO
CONHECIMENTO PRATICO DO ENSINO DE INGLES, proposta na linha de pesquisa
Formacdo Docente e Desenvolvimento Profissional, do Programa de Mestrado Profissional
em Educacdo da Universidade de Taubaté, de autoria do Cap Arlindo José de Barros Junior,
sob a orientacdo da Profa. Dra. Juliana Marcondes Bussolotti.

O principal objetivo desta pesquisa € analisar de que maneira o nivel de conhecimento
prévio do idioma inglés pode influenciar a pratica docente em sala e contribuir para 0s
multiletramentos dos cadetes da AMAN, visando uma aprendizagem significativa e levando
em conta os desafios tecnoldgicos da sociedade globalizada.

Suas identidades SERAO mantidas em sigilo.

As informacGes coletadas no decorrer da pesquisa, bem como os conhecimentos
gerados a partir deste questionario NAO serdo utilizados em prejuizo das pessoas ou da
instituicdo onde o pesquisa sera realizada.

* Endereco de email:

1- Qual ano da AMAN vocé cursa?

()1 ()2° ()3 ()4

2- Qual sua percepcdo sobre seu nivel atual de proficiéncia em inglés (levando em conta 0s
niveis de proficiéncia do CIdEX)?

Habilidade Nivel 0 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 (Bl
(trago) (Al/ A2) (A2/B1) |/B2)

Compreensdo Auditiva

Expressao Oral

Compreenséo Leitora

Expressdo Escrita

3- Estudou inglés antes do ingresso no EB?
() Sim ( ) Néo

4- Em qual tipo de instituicdo estudou inglés antes do ingresso no EB (se for o caso)?
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() Escola Regular Publica (Excluindo ( ) Cursos de Inglés particulares no Brasil
Colégios Militares

() Escola Regular Particular () Cursos de Inglés particulares no exterior

() Escola Regular, sendo Colégios Militares ( ) Outros:

5- Qual / Quais curso(s) de Inglés frequentou antes do ingresso no EB, se for o caso?
(') Cultura Inglesa () Fisk () Wizard
( ) CCAA () Skill ( ) Yazigi
()CNA ( ) Wise Up ( ) Outros:

6- Quanto tempo estudou inglés antes do ingresso no EB (se for o caso, em anos, ainda que
incompletos)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

7- Ja viajou para paises angléfonos?

() Sim ( ) Nao

8- Quais tipos de experiéncias teve em paises anglofonos (se for o caso)?

() Vivéncia como morador ( ) Realizou curso de Inglés

() Frequentou escola ou universidade em () Participou de congressos ou mini-cursos (civil /
cursos regulares militar)

() Visitou como turista ( ) Outros:

9- Em que tipo de situacdo / situacdes vocé se sente mais confortavel para fazer uso da lingua
inglesa?

( ) Em conversas com familiares, em casa

( ) Em conversas com amigos, pessoal ou virtualmente

( ) Assistindo a filmes, séries ou documentéarios na TV

( ) Lendo por prazer

( ) Lendo para o estudo / trabalho

( ) Nas aulas de Inglés na AMAN

( ) Em pesquisas na internet

( ) Outros:

10- Com relacdo a sua percep¢do de aprendizado nas aulas de Inglés na AMAN. Como
classifica o seu grau de aprendizagem?

Aprendo 1 2 2 4 5 Aprendo
muito Muito
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| Pouco | | | | |

11- Quais habilidades prefere trabalhar em sala?

( ) Auditiva - Interpretacdo de textos auditivos e realizacdo de exercicios;
( ) Oral - Uso da lingua inglesa com outros cadetes;

( ) Leitora - Interpretacao de textos escritos e realizacdo de exercicios;

( ) Escrita - Realizacao de textos escritos sobre um tema dado.

12- Como prefere aprender novos conteudos nas aulas de Inglés na AMAN (considerando que
¢ atraveés deste que aprende mais efetivamente)?

( ) Palestra;

( ) Realizacdo de exercicios escritos no livro ou apostila;

( ) Interacdo oral com outros cadetes na realizagdo de atividades;

( ) Uso de aplicativos diversos;

( ) Games pedagdgicos;

( ) provas formais;

( ) Através do AVA

( ) Outros:

13- Quiais os tipos de materiais ou ferramentas vocé mais utiliza para seu estudo individual de
inglés?
() Livro didatico () Livro de gramética ( ) computador

() Apostila ( ) dicionérios fisicos () Smartphone

14- Quanto tempo vocé dedica a pratica da lingua inglesa fora da sala de aula (horas
semanais, ainda que incompletas)?
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

15- Qual sua percepcdo acerca de seu conhecimento tecnologico para uso de recursos online
e/ou interativos e aplicativos?

(') Iniciante (comecando a adquirir conhecimento)

(') Iniciante Avancado (possui conhecimentos basicos para uso diério)

() Competente (usa ferramentas diversas; tem capacidade consciente para resolver problemas
de uso / mal uso)

() Proficiente (sem esforco consciente, consegue fazer uso de muitas ferramentas e resolver
problemas)

() Perito (desempenho fluido; tem total consciéncia como os softwares e aplicativos
funcionam)

() Nivel de Programacéo (consegue desenvolver softwares e aplicativos)

16- Com relacdo as suas aulas de Inglés na AMAN. Quais recursos tecnoldgicos sdo
oferecidos e/ou sugeridos para uso em sala (excluindo os meios de projecéo de imagem)?

17- Com relagéo ao uso de recursos tecnoldgicos em sala (excluindo os meios de projecdo de
imagem), qual € a sua percepc¢édo sobre a frequéncia de uso para a realizacdo de atividades e
exercicios? (porcentagem)
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0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
(nunca) (Em todas
as aulas)

18- Com relacéo as suas aulas de Inglés na AMAN. Qual é sua percepcao sobre o tempo de
uso efetivo da lingua inglesa pelos alunos (minutos em média)? Considerando uma aula de 45
minutos.

() Menos de 5 ( )Entre 31e40

()Entre6e10 ( ) Mais de 40
()Entre 11e 20

() Entre 21 e 30

19- Com relagdo as suas aulas de Inglés na AMAN. Sao abordados assuntos que podem /
poderéo contribuir para sua formagao militar?
() Sim ( ) Néo

20- Com relacdo ao seu conhecimento da lingua inglesa. Como pode fazer uso da lingua
inglesa durante sua formag&o militar na AMAN?

( ) Lendo / traduzindo documentos e/ou

() Somente nas aulas de Inglés .
manuais

( ) Em pesquisas diversas (sobre trabalhos
() Em apoio a outras disciplinas académicas académicos ou técnicas militares de outros
paises)

( ) Em visitas a outros paises (miss@es ou

() Em exercicios tipicamente militares o
competicdes)

( ) Acompanhando visitantes estrangeiros ( ) Outros:

21- Com relacdo as suas aulas de Inglés da AMAN. Quais aspectos abaixo consegue associar
ao seu aprendizado "integral” como aluno militar durante as aulas, alem do aprendizado da
lingua inglesa? (marque mais de uma op¢éo, se for o0 caso)

() Desenvolvimento intelectual ( ) Adaptabilidade
() Desenvolvimento cultural ( ) Lealdade

() Desenvolvimento social ( ) Responsabilidade
() Desenvolvimento pessoal ( ) Organizacéo
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() Desenvolvimento porfiisonal/militar () Persisténcia

() Patriotismo () Sociabilidade

() Autoconfianca () Todos os aspectos acima

() Camaradagem () Nenhum dos aspectos acima
() Abnegacéo ( ) Outros:

22- Com relacdo as suas aulas de Inglés na AMAN. Séo abordados assuntos que podem /
poderdo ser usados em sua carreira como oficial (até capitdo) e/ou dia a dia militar?
() Sim ( ) Néo

23- Com relagdo ao seu conhecimento da lingua inglesa. Como vislumbra fazer uso da lingua
inglesa apos formado, como oficial (até capitdo)?

( ) Em missdes de paz em outros paises

( ) Em contato com militares de outros paises

( ) Em especializagfes / cursos em outros paises

( ) Em especializac6es / cursos no Brasil

( ) Em operacéo de maquinéario / equipamento / armamento

( ) Néo ha possibilidade

( ) Qutro:

24- Qual é seu nivel de entusiasmo para fazer uso da lingua inglesa em sua carreira de oficial
(até capitdo)?

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Nenhum, Maéaximo,
nulo entusiasta

25- Considerando fazer uso da lingua inglesa em sua carreira de oficial (até capitdo). Como
classifica a possibilidade de fazer uso da lingua inglesa nas situacGes a seguir: (\Vocé pode
consultar 0S desdobramentos das atividades em:
https://drive.google.com/file/d/Im3mAhJwoYmgzdn9-
_1QTn9gmFqzGk4GH/view?usp=sharing)

SITUACOES Nula | Baixa | Média | Alta | Total

Em atividades inerentes a funcéo de oficial subalterno nas
Organizagdes Militares de Corpo de Tropa

Comandar fragdes em situacdo de guerra, integrado as
funcdes de combate

Comandar frag6es em situacdo de ndo guerra

Realizar gestéo organizacional
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APENDICE C - MEMORIAL COMPLETO
1 INTRODUCAO
A finalidade deste memorial é apresentar uma breve narrativa autobiografica sobre o
curso de minha carreira docente, iniciada informalmente outrora, e percepcdes sobre os
saberes acerca de minha atuacdo docente na atualidade, apresentado ao Mestrado Profissional
em Educacédo da Universidade de Taubaté.

1.1 Motivacgao

Minha principal motivacdo é a constante busca pelo conhecimento para poder
agregar novos saberes a minha pratica docente ou & minha vida, muitas vezes intrincadas de
forma inseparavel. Torna-se um exercicio de autorreflexdo que espelha uma oportunidade de

crescimento profissional, ndo apenas uma formalidade académica.

1.2 Objetivo
O objetivo geral deste memorial é apresentar as percepcdes atuais que tenho sobre

minha formacéo docente, atuacao profissional e vida académica.

1.3 Organizagéo do Trabalho

Assim sera organizado o presente trabalho: ap6s a introducdo e este topico,
apresentarei 0 método a ser empregado, descreverei minha trajetdria pessoal e profissional,
destacando o fator motivador de inicio da carreira.

Este memorial, na sequéncia, tera como foco principal a minha atuacdo na docéncia e
0s cursos formais que tive a oportunidade de realizar.

Ao final, o trabalho apresentard as motivacdes acerca da decisdo de cursar o

Mestrado profissional em Educacao.

2 PERCURSO METODOLOGICO

Para que este memorial alcance seu objetivo, sera realizada uma pesquisa
documental em meus arquivos pessoais que possibilite rever dados sobre minha formagéo,
motivacao para inicio da docéncia, atuacdo profissional e producéo em atividades académicas
ao longo da vida profissional.

Conforme definiu Gil (2002), esse tipo de pesquisa “vale-Se de materiais que nao
recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com
os objetos da pesquisa” (GIL, 2002, p.45).
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Nesse sentido, a reelaboracgdo trata-se de uma reorganizacdo de documentos e suas
respectivas importancias na trajetdria de vida deste autor. Para determinados momentos da
vida profissional, almeja-se um objetivo distinto em que se faz necessaria a mobilizacdo de
diferentes conhecimentos e seus documentos de medida. Considerando que se trata de uma
autobiografia, entende-se que as fontes de consultas sdo exclusivamente primarias, como bem
definem Marconi e Lakatos (2003): “A caracteristica da pesquisa documental é que a fonte de
coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de
fontes primarias.” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 174)

3 TRAJETORIA PESSOAL E PROFISSIONAL
Esta secdo tem como objetivo explicitar o fator impulsionador do inicio de minha

carreira docente e, também, apresentar os cursos formais na area educacional.

3.1 Fator Motivador

Lembro-me claramente de minha primeira aula sobre letramento: em uma tampa de
uma lata de condimentos que continha a inscricdo “CICA”, a li com a pronuncia /s ‘ise/ €
obtive um feedback imediato de um amigo que observava sobre a minha prondncia
inadequada. Ndo tivesse eu cinco anos e o observador, seis, este breve relato ndo seria digno
de constar neste memorial. Descobri uma maneira de me autoalfabetizar daquele dia em
diante. Ao iniciar a escola formal — o entdo primeiro ano — ja era alfabetizado. Ao longo de
minha vida, fui autodidata em algumas habilidades, ou tive ndo mais que uma aula, deter-me-
ei naquilo que for tocante a educacéo, no entanto.

Proveniente de familia pobre, tendo o pai falecido dias ap6s meu nascimento, e mae,
filha de imigrantes italianos, sempre frequentei a escola publica, Colégio Estadual Duque de
Caxias (nome que poderia ser relacionado a uma predestinacdo), da entdo 12 série do primario
até 0 2° ano do 2° grau, sendo matriculado no periodo noturno a partir da sétima série. No
decorrer daquele 2° ano do entdo segundo grau, tive a oportunidade de participar de uma
selecdo para uma bolsa de estudos no exterior que fora ofertado por uma empresa de
intercambios (AFS — American Field Service) para alunos da rede estadual na cidade de
Maringa — PR. Apds uma sequéncia de testes e entrevistas, fui selecionado para realizar um
intercdmbio cultural na Jamaica, onde cursei o Ultimo ano do ensino médio (6th grade). Para
cumprir as atividades escolares daquele ano, fui forcado a aprender o idioma local que, para

minha sorte, tratava-se do idioma inglés.
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Em um curso de linguas regular, o processo ensino-aprendizagem engloba temas
gerais (sem especificidade de determinada area do conhecimento) em que o aluno, muitas
vezes, ndo consegue adicionar sentido ao que esta sendo aprendido. Em outras palavras, ndo
tem a percepcdo do momento adequado para uso do material que foi aprendido. No processo
de aquisicdo da lingua inglesa como estudante intercambista (morador de um pais angl6fono),
0 sujeito encontra-se totalmente imerso espaco e culturalmente no local onde o aprendizado
ocorre, 0 que o leva a aprender esse novo idioma estrangeiro como segunda lingua, ao invés
de lingua estrangeira.

Considero o ano de estudante intercambista como marco inicial de minha carreira
docente, pois ao aprender o idioma inglés vislumbrei a possibilidade de ser professor. Ap6s
aprender o idioma inglés vislumbrei a possibilidade de ser professor de Lingua Inglesa,
pensamento até entdo ndo considerado. Ressalto que ndo era considerada a possibilidade de
ser professor de uma lingua estrangeira.

Em 1995 ja lecionava em um curso privado de Inglés localizado na cidade de Maringa
— PR. Devido a minha total falta de conhecimento didatico e pedagdgico na época, iniciei o
habito de ler textos de autores que tratavam do ensino daquele idioma. Como aponta

Huberman (1992) em sua anélise sobre o ciclo de vida dos professores:

O desenvolvimento de uma carreira €, assim, um processo e nao uma série
de acontecimentos. Para alguns, este processo pode parecer linear, mas, para
outros, ha patamares, regressdes, becos sem saida, momentos de arranque,
descontinuidades. O facto de encontrarmos sequéncias-tipo ndo impede que
muitas pessoas nunca deixem de praticar a exploragdo, ou que nunca
estabilizem, ou que desestabilizem por razdes de ordem psicoldgica [tomada
de consciéncia, mudanca de interesses ou de valores] ou exteriores
[acidentes, alteragBes politicas, crise econémica]). (HUBERMAN, 1992, p
38).

Os “acidentes” ou “becos sem saida” apontados por Huberman, naquele momento de
deciséo sobre o futuro, estavam intrinsicamente ligados a questdo financeira: trabalhar sem
experiéncia alguma ganhando-se pouco ou; estudar para adquirir experiéncia sem ganhar
nada? A sobrevivéncia, nos termos denotativos da palavra, sobrepds-se as outras questdes e
alavancou um inicio de carreira considerado incomum. As leituras mencionadas sobre
didaticas foram validas, porém, a forma inicial de maior aprendizado foi a observacdo de
aulas de outros professores experientes didatica e linguisticamente.

Concordando com Marcelo Garcia (2009a) sobre a modalidade de “aprender a

ensinar’ em se tratando das crengas que docentes possuem sobre o ensino, a observagdo ¢ a
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maneira que faz o professor aprender. “Uma aprendizagem que, muitas vezes, ndo se gera de
forma intencional, mas que vai penetrando, de forma inconsciente [..] (MARCELO
GARCIA, 2009a, p.15).

O aprender a ensinar (o inicio desse longo processo) com esses profissionais mais

experientes fez despertar um sentimento de certeza de manter a docéncia como carreira.

3.2 Atuacao Profissional, Formacéao e Especializacéo

Como bem definido por Tardif e Raymond (2000), em se tratando dos diferentes
saberes dos professores, “ [...] o tempo de aprendizagem do trabalho ndo se limita a duragdo
da vida profissional, mas cobre também a existéncia pessoal dos professores, os quais, de um
certo modo, aprenderam seu oficio antes de inicid-lo” (TARDIF; RAYMOND, 2000, p 224).

Mesmo sem formacao profissional formal e adequada, ensinei Inglés por alguns anos
em Maringa — PR e na cidade de S&o Paulo — SP, onde conheci a abordagem comunicativa e,
ap6s comegar a entender os “como fazer”, confirmei meu desejo de ensinar Inglés como
profisséo.

De certa forma, a minha carreira docente iniciou-se antes de apropriar-me das
formalidades da carreira, em outras palavras, reconheci-me como professor antes do tempo
comum aos profissionais do ensino. Atribuo isso as causalidades temporais que,
posteriormente, me levaram a assumir essa “identidade” de professor. Tardif e Raymond
(2000), ao tratarem das “dimensdes temporais do saber profissional” citam que as
experiéncias vividas cronologicamente ndo podem ser invertidas. Ainda, explicam que as
experiéncias vividas, ou obtidas, nas “socializagdes primdrias” sdo temporalmente bem

marcadas e contribuem diretamente com a construcao do que chamaram de “Eu profissional”.

A estrutura temporal da consciéncia proporciona a historicidade que define a
situacdo de uma pessoa em sua vida cotidiana como um todo e lhe permite
atribuir, muitas vezes a posteriori, um significado e uma direcdo a sua
propria trajetdria de vida. (TARDIF; RAYMOND, 2000, p 216).

Possuidor de uma “identidade” profissional, assim me via, optei por iniciar uma
graduacao para que pudesse avangar na carreira e poder aprender algo além do “como fazer”.
No caso da abordagem comunicativa, como ensinar os alunos a se comunicarem. Sentia que 0
“saber fazer” da referida abordagem me colocava em posi¢do de vantagem em comparagdo a
um professor sem a vivéncia e sem muito conhecimento especifico do conteldo e; em

desvantagem enorme ao tratar de teorias e meios para associar o conhecimento especifico a
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outras formas de ensinar, as individualidades, as incertezas que cada aula trazia. Day (2001)
afirma que o aprendizado somente através da observacdo e da pratica promove a experiéncia,
porém, limita o docente no que tange a reflexdo da “ac¢do sobre a a¢do”, podendo haver uma
estagnacdo desse conhecimento do saber fazer através da propria experiéncia, que nunca seria
repensada.

Ao iniciar a graduacdo, deparei-me com outros tipos de incertezas profissionais que
quase levaram-me a dar “descontinuidade” na carreira. Conforme descrito anteriormente, o
foco serd no que estiver relacionado a préatica docente. Paralelamente ao estudo académico,
dedicava-me a formalizar meu conhecimento da lingua inglesa com a obtencéo de certificagdo
reconhecida internacionalmente. De fato, eram esses certificados que agregavam valor aquele
tipo de carreira.

Apbs licenciado em letras anglo-portuguesas, e portador de alguns certificados
internacionais, continuei a lecionar em escolas particulares de ensino de lingua inglesa. Na
ultima delas, consegui ser selecionado para treinamento de examinadores internacionais e
obtive a licenca para atuar como examinador oral para os exames de proficiéncia em lingua
inglesa da Universidade de Cambridge. Destaco que esse foi um momento de orgulho de ser
professor e de ter trilhado caminhos para obtencdo de diploma em nivel superior e dos
certificados internacionais. Estes davam-me um status formal sobre os conhecimentos do
contetdo que ensinava.

Marcelo Garcia (2009b), em referéncia aos diferentes conhecimentos dos professores,
menciona que o dominio do contelido é de grande importancia para o desenvolver da préatica
docente em sala. Segundo o autor, a relacdo entre construgdo de identidade e conhecimento
especifico e importante sob “qualquer ponto de vista”. “O conhecimento que os professores
possuem do conteudo a ensinar também influi no que e no como ensinar’ (MARCELO
GARCIA, 2009b, p. 118, grifo do autor).

Em 2007, iniciei um mestrado em linguistica pela Universidade Estadual de Maringa,
que tive que interromper no ano seguinte por deparar-me com uma escolha grande da vida.
Mais um marco em minha trajetoria.

Havia prestado um concurso publico de d&mbito nacional para ingressar no Curso de
Formacdo de Oficiais do Quadro Complementar do Exército Brasileiro (CFO-QC) para
exercer a funcdo de professor de Inglés nas diversas escolas de formacdo do Exercito
Brasileiro.

Tive conhecimento desse curso de formacéo e vislumbrei a possibilidade de retornar

as fileiras do exercito ainda no decurso da graduacdo em letras, quando vi um poster da entdo
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Escola de Administracio do Exército “4(ESAEX) exposto em um mural da faculdade. Digo
“retornar as fileiras” pelo fato de ja ter prestado o servico militar obrigatério aos 18 anos de
idade na cidade de Maringa-PR no ano de 1996.

Observei, durante aquele ano, que muitos dos valores que aprendi em meu lar desde

bem cedo, e sempre carreguei comigo, puderam ser percebidos no @mbito do Exército
Brasileiro.

Figura 1- Frase estampada no Complexo Principal Il AMAN

e L S g

= LT‘_
SER SOLDADO E MAIS QUE PROFISSAO:E MISSAO DE GRANDEZA.

Airton Soares

Fonte: Airton Soares — Twitter oficial do Exército Brasileiro

A certeza sobre o ser professor, da identidade que ja carregava, ndo esmaeceu a
também certeza do pendor para a vida castrense. Possuia, assim, duas certezas consoantes em
minha vida. Como forma de elucidar a segunda, cito um episddio envolvendo dois soldados
que desrespeitaram leis de transito em frente a unidade militar em que servia em 1996. Ao
serem indagados pelos seus superiores sobre os motivos que os levaram a cometer aquela
infracdo, alegaram que ndo haviam cometido tal infracdo e tampouco tinham conhecimento do
fato sobre o qual estavam sendo arguidos. Foram excluidos “a bem da disciplina”
imediatamente. Confesso que, a0 mesmo tempo que senti pena dos dois soldados, senti uma
alegria vibrante agregada a um sentimento de orgulho ao ouvir a seguinte frase do instrutor
chefe daquela institui¢ao: “No Exército, ndo admitimos mentiras!”.

Ainda que de maneira involuntaria, sempre projetava meu futuro em uma sala de aula
e, também, vestindo a farda verde-oliva. Mesmo antes de ter as duas certezas consoantes de

minha vida, ja me preparava para ambas.

440 nome da Escola foi reformulado para Escola de Formacdo Complementar do Exército (EsFCEX).
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Relaciono essa preparacdo individual para minha formacao docente - elucidando agora
minha outra certeza - concordando com o que cita Bueno (2002) acerca da afirmagdo de

Noévoa (1992) sobre “uma nova epistemologia da formacao”:

Fundamentalmente, € preciso pensar a formagdo do professor como um
processo, cujo inicio se situa muito antes do ingresso nos cursos de
habilitacdo — ou seja, desde os primordios de sua escolarizacdo e até mesmo
antes — e que depois destes tem prosseguimento durante todo o0 percurso
profissional do docente. (BUENO, 2002, p. 20)

O obice maior para reingressar na carreira militar e materializar minhas duas certezas
seria vencer a concorréncia em um concurso® nacionalmente conhecido que ofertava apenas
duas vagas.

Em 2009, ap6s um ano letivo de formacdo militar e realizacdo de uma pos-graduacéo
lato sensu em aplicacdes complementares as ciéncias militares na ESAEX, Salvador - BA, na
qual foquei minha pesquisa no uso de tecnologias para o ensino da Lingua Inglesa em
colégios militares, tive a confirmacdo que escolhera o rumo mais que correto para aplicar
meus conhecimentos como professor. Uma frase de Castro Alves estampada na parede da
ESAEX, além de ser lema do Oficial do Quadro Complementar, servia como inspiracao diaria
para vencer as dificuldades impostas para chegar ao oficialato: “®“Nem cora o livro de

ombrear co’o sabre, nem cora o sabre de chama-10 irmao.”

Fig 2 — Frase de Castro Alves estampada na ESFCEx

y | l:g: l’ﬁ; ‘
=S N 3

“NEM CORA O LIVRO DE OMBREAR CO'0 SABRE. MEM CORA O SABRE DE CHAMA-LO IRMAD_*
Carne s

Fonte: Site Oficial da ESFCEx*

45 N3o discorrerei sobre minha preparac3o individual para tal, pois ocorreu concomitantemente a minha
carreira docente ja formalizada.

“ Frase retirada do poema de Castro Alves: Quem dd aos pobres, empresta a Deus.
http://www.projetomemoria.art.br/CastroAlves/memorias/memorias_temporada_pobres.html

47 Fotografia retirada do website oficial da EsFCEx - http://www.esfcex.eb.mil.br/ - acesso em: 12/04/2019



http://www.projetomemoria.art.br/CastroAlves/memorias/memorias_temporada_pobres.html
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Apo6s o0 ano de formacdo na ESAEX, fui classificado para trabalhar na Academia
Militar das Agulhas Negras (AMAN), onde iniciei a carreira de professor militar em
dezembro de 2009. Na AMAN, a aplicacdo da abordagem comunicativa em minhas aulas teve
a companhia do “isolamento” da profissdo. Ndo houve acompanhamento e criticas as minhas
aulas por parte da Chefia da Cadeira de Idiomas. Espera-se, ainda hoje, que um Oficial do
Exército Brasileiro tenha ciéncia de como ensinar na instituicdo, uma vez que ele(a) passa por
uma formacéo militar e adaptacdo do saber ensinar, além do fato de ser professor titulado, néo
necessariamente experiente. Ndo enxergava, nos ditames dos documentos reguladores, a
possibilidade de agregar e proporcionar conhecimento para uso imediato em meus alunos.

Na verdade, o que acredito ter-me faltado nos primeiros meses de ensino Académico
Militar foi o conhecimento do “para quem” ensinar. Conforme analisa Day (2001), ha
conhecimentos que interagem e guiam 0s aspectos pedagdgicos da pratica do professor.
Dentre os quais destaco o “saber relacional” para melhor associar a realidade do tipo de
pablico a quem eu deveria ensinar e interagir como professor de Lingua Inglesa na AMAN.
“O saber relacional — a interagdo entre o conhecimento do aluno e do professor — é crucial
para o éxito do ensino.” (DAY, 2001, p. 98). A inexisténcia de problemas de disciplina foi
uma das questBes a qual tive que me adaptar e conhecer para que a relagdo professor-aluno
ndo ficasse distorcida, o que prejudicaria a minha préatica e o desempenho dos alunos.

Naquele momento, deparei-me com uma situacdo de autoanalise sobre minha pratica,
pois notei que apenas o dominio dos conhecimentos técnico-pedagogico e do conteddo nédo
seriam suficientes para a realidade naquela instituicdo. O meu saber ensinar ndo continha uma
especificidade necessaria para a AMAN. Ndo compreendia como alguns professores da
Academia (em minha modesta opinido) ndo possuiam um conhecimento muito profundo
sobre a lingua inglesa como Lingua Estrangeira (LE) ou Segunda Lingua (L2), porém,
demonstravam um controle de contetdo memoravel agregado ao reconhecimento do trabalho
deles. Roldao (2007) caracteriza alguns “geradores de especificidade” do saber docente, dos
quais acredito que a “natureza composita” desse saber faltou-me nesse recorte de minha

carreira.

Né&o basta ao professor conhecer, por exemplo, as teorias pedagdgicas ou
didacticas e aplica-las a um dado contetdo da aprendizagem, para que dai
decorra a articulacdo desses dois elementos na situacdo concreta de ensino.
Ha que ser capaz de transformar conteddo cientifico e contelidos
pedagogico-didacticos numa accdo transformativa, informada por saber
agregador, ante uma situacdo de ensino por apropriacdo mutua dos tipos de
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conhecimento envolvidos, e nao apenas por adicdo ou mera aplicagdo.
(ROLDAO, 2007, p 100, grifo da autora).

Como a autora bem define, essa “natureza composita” ndo ¢ apenas composto por
conhecimentos. E uma composicéo de saberes e atitudes que sofrem interferéncias do meio.

Nos ultimos dez anos de profissdo docente, os primeiros como militar, tive a
oportunidade de dar continuidade a minha formacdo. Em 2013, realizei um curso de tradutor e
intérprete militar. ao ser selecionado para compor o 18° Contingente do Batalhdo Brasileiro
(BRABAT) na Missdo das NacOes Unidas para a Estabilizacdo no Haiti (MINUSTAH).
Naquele pais, ndo atuava como docente durante a missdo de paz da ONU, mas mantinha a
lingua inglesa como centro de meu trabalho, pois ocupava a fungdo de Chefe da Secdo de
Intérpretes do BRABAT. Traducdo de documentos diversos e interpretacfes e traducdes

simultanea e consecutiva foram as atividades mais realizadas durante a missao.

Figura 3 — Tradugéo consecutiva de Evento Figura 4 — Traducdo simultanea de Reunido
Oficial Oficial

Fonte: arquivo pessoal do autor Fonte: arquivo pessoal do autor

Em 2014, fui selecionado para uma especializacdo para professores de Lingua Inglesa
junto a Escola de Idiomas das Forcas Canadenses (Canadian Forces Language School), onde
tive a grata satisfacdo de aprofundar meu conhecimento no ensino da Lingua Inglesa com
enfoque na abordagem comunicativa e uso de tecnologias educativas e metodologias ativas.
Trabalhava com a abordagem ja conhecida, acrescida de outros componentes que a tornavam
mais atrativas.

Acredito que a profissdo docente € uma das mais exigentes em se tratando da
preparagdo e atualizacdo dos saberes, pois lidamos com futuros alheios, construimos e,
infelizmente, as vezes destruimos certezas em nossos alunos. Marcelo Garcia (2009a), em

analise ao “ser professor” menciona que:
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[...] ser professor no século XXI pressupde o assumir que o conhecimento e
os alunos (as matérias-primas com que trabalham) se transformam a uma
velocidade maior a que estavamos habituados e que, para se continuar a dar
uma resposta adequada ao direito de aprender dos alunos, teremos de fazer
um esforgo redobrado para continuar a aprender. (MARCELO GARCIA,
20094, p. 8).

Mais recentemente, em 2017, ingressei no Curso de Aperfeicoamento de Oficiais da
Escola de Aperfeicoamento de Oficias do Exército (ESAQO), que me concedeu o titulo de
Especialista em Ciéncias Militares com énfase no ensino da Lingua Inglesa.

Nesses dez anos de vida militar, faco uso de um termo de Agnes Heller ao dizer que
constantemente evito a “alienagdo pessoal”. De acordo com o pensamento de Heller na obra
organizada por Guimaraes (2002), “O dogmatismo, a rigidez de pensamento, o conformismo,
a inércia mental, a aceitacdo acritica dos preconceitos sao interfaces de um todo que obedece
ao principio da submissio passiva e da alienacdo pessoal” (GUIMARAES, 2002, p. 146).

Dentro desse contexto, além de cursos militares realizados fora do arcabouco do
ensino da Lingua Inglesa, dentre os quais destaco o Curso Basico para combatentes de
Montanha e o Estadgio de Cacador Militar (sniper militar), busquei conhecimentos
suplementares ao aprendizado de um idioma. Ainda em 2017, realizei outra p6s-graduacédo
lato sensu, dessa vez em Neuropsicopedagogia, pela Universidade Candido Mendes. Buscava
pontos de vista diferentes para um mesmo objeto: o aprendiz.

Por fim, destaco que desde o inicio de minha vida docente, sempre optei por usar
abordagens predominantemente comunicativas ao ensinar o idioma inglés, mesmo quando
ainda ndo tinha o conhecimento adequado sobre as devidas técnicas, e acreditei que nenhum
tipo de conhecimento adquirido seria para uso futuro em momento oportuno da vida, mas para
o0 presente. Nation & Newton (2009) corroboram essa visdo quando, em sintese, destacam que
ndo h& proposito para 0 ensino caso o0 conteddo recém adquirido ndo esteja prontamente
disponivel para seu uso fluente.

Na AMAN, além de atuar como professor de Lingua Inglesa, tive a oportunidade de
participar anualmente do Estagio de Atualizacdo Pedagogica (EStAP); participar de encontros
pedagdgicos sobre linguas estrangeiras (EPLEAMAN) e; organizar dois encontros
pedagdgicos em 2018 e 2019: EPLAMAN (Encontro Pedag6gico de Linguas da Academia
Militar das Agulhas Negras).

3.3 Nova Meta
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No inicio de 2019, consegui participar da selecdo e ser aprovado para cursar 0
Mestrado Profissional em Educacdo junto ao Programa de Pos-graduacdo em Educacao e
Desenvolvimento Humano da Universidade de Taubaté, sob a orientagcdo da Prof. Dra. Juliana
Marcondes Bussolotti. Além de satisfazer um desejo pessoal de dar continuidade a formacéo
académica formal, a P6s-graduagdo Stricto Sensu em tela podera contribuir para aumentar o
quadro de Mestres da AMAN e agregar conhecimentos sobre educacdo ao meu curriculo.

No vigésimo quarto ano de envolvimento com o ensino da Lingua Inglesa e inserido
na constante busca do aprender a ensinar, ndo me considero inteiramente enquadrado em uma
das fases da vida docente descritas por Huberman (1992), porém retiro da fase do
“questionamento” a questdo do “por-se em questdo”, presente hoje, porém, em outros
momentos da carreira também: meu cotidiano permite que almeje algo diferente daquilo que

posso fazer?

[...] as pessoas examinam o que terdo feito da sua vida, face aos objectivos e
ideais dos primeiros tempos, e em que encaram tanto a perspectiva de
continuar 0 mesmo percurso como a de se embrenharem na incerteza e,
sobretudo, na inseguranca de um outro percurso. (HUBERMAN, 1992, p
43).

Da fase da “diversificacdo”, em que Huberman (1992) destaca que os pertencentes a
essa fase sdo “[...] os mais motivados, os mais dinamicos, os mais empenhados das equipas
pedagogicas [...]” (HUBERMAN, 1992, p 42), retiro a constante busca que destaquei acima.
Faz-me ter a certeza que ainda ha um certo tempo a percorrer antes que sentimentos presentes
na fase do “conformismo” estejam acentuados em minha pratica.

Nesse sentido, com o intuito de atender aos anseios pessoais e institucionais, tento
delinear minha pesquisa dentro da &rea de Formag&o Docente e Desenvolvimento Profissional
com a pesquisa intitulada “Multiletramentos dos cadetes da AMAN: como o conhecimento
especifico da lingua inglesa dos professores reflete no conhecimento pratico do ensino de

Inglés”.

4 CONCLUSAO

Este trabalho teve por finalidade apresentar um memorial composto pelas percepcoes
que tenho atualmente acerca do meu conhecimento profissional. Este memorial destina-se a
ser apresentado ao Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade de Taubaté como

requisito parcial para a obtencédo do titulo de Mestre em Educacéo.
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O objetivo principal foi abordar aspectos marcantes de minha trajetéria como
professor, inevitavelmente, indissociavel da minha trajetdria pessoal.

O trabalho esteve assim organizado: foi realizada uma introducdo seguida da
explanacdo do metodo utilizado. Na sequéncia, descrevi pontos importantes de minha
trajetoria pessoal como aprendiz, iniciada na infancia, e como professor de Lingua Inglesa,
iniciado acidentalmente. Fato esse narrado com o subtitulo de “fator motivador” do inicio de
minha carreira.

Dando continuidade, apresentei momentos distintos de minha carreira docente,
englobando formacéo e experiéncia, em que discorri sobre fatos e cursos em minha vivéncia
civil e militar.

Por fim, apresentei as motivagdes acerca da decisao de cursar o Mestrado profissional
em Educacao.

Dessa forma, concluo que este memorial proporcionou uma oportunidade impar de
reflexdo sobre a minha vida profissional e historia pessoal. Fez-me estar certo de que a

educacdo é a forma mais palpavel de mudar os rumos de nosso pais.
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ANEXO | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Professor Roblson Baroni

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Senhor(a) estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa MULTILETRAMENTOS
DOS CADETES DA AMAN: como o conhecimento especifico da lingua inglesa dos
professores reflete no conhecimento préatico do ensino de Inglés”, sob a responsabilidade
do pesquisador ARLINDO JOSE DE BARROS JUNIOR, e Orientacéo da Prof. Dra Juliana
Marcondes Bussolotti.

Nesta pesquisa pretendemos Analisar de que maneira 0 conhecimento especifico do idioma
inglés pode influenciar a pratica docente com uso de metodologias ativas e recursos
tecnoldgicos para contribuir para os multiletramentos dos cadetes da AMAN.

Sua participacdo € de carater voluntario e se dard como segue:

Coleta de dados: a pesquisa terd como instrumentos de coleta de dados a aplicacdo de
questionarios e realizacdo de entrevistas com 13 (treze) professores de Lingua Inglesa da
Academia Militar das Agulhas Negras na cidade de Resende-RJ, bem como aplicacdo de
questionario para cerca de 1300 (mil e trezentos) cadetes.

Destino dos dados coletados: o pesquisador sera o responsavel pelos dados originais coletados
por meio de questionarios e entrevistas, permanecendo de posse dos mesmos por um periodo
de 5 (cinco) anos, quando entdo os mesmos serdo destruidos. Os dados originais serdo
guardados, tomando-se todo o cuidado necessario para garantir 0 anonimato dos participantes.
As informacdes coletadas no decorrer da pesquisa, bem como os conhecimentos gerados a
partir dos mesmos ndo serdo utilizadas em prejuizo das pessoas ou da instituicdo onde o
pesquisa sera realizada. Os dados coletados por meio de questionarios e entrevistas serdo
utilizados para a dissertacdo a ser apresentada ao Mestrado Profissional em Educacdo da
Universidade de Taubaté (SP), bem como para divulgar os dados por meio de publicacdes em
periddicos e/ou apresentaces em eventos cientifico.

Riscos, prevencao e beneficios para o participante da pesquisa: o possivel risco que a pesquisa
podera causar aos voluntarios é que os mesmos poderdo sentir-se desconfortaveis, inseguros
ou ndo desejarem fornecer alguma informacédo pessoal solicitada pelo pesquisador, por meio
da aplicacdo de questionarios ou na realizacdo de entrevistas. Com vistas a prevenir 0s
possiveis riscos gerados pela presente pesquisa, aos participantes ficam-lhes garantidos os
direitos de anonimato; de abandonar a qualquer momento a pesquisa; de deixar de responder
qualquer pergunta que achem por bem assim proceder; bem como solicitar para que os dados
por ele fornecidos durante a coleta ndo sejam utilizados. O beneficio esperado com o
desenvolvimento da pesquisa sera o fato de oferecer aos participantes e a comunidade
académica maiores informacBes e conhecimentos acerca dos aspectos que compdem o0
conhecimento profissional dos docentes em prol dos multiletramentos dos cadetes. Cabe aqui
ressaltar também que, pelo aspecto interdisciplinar que se pretende abordar no presente
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estudo, os conhecimentos gerados por meio da pesquisa poderdo despertar o interesse de
profissionais, instituicdes, pesquisadores e fundamentar estudos em outras areas do
conhecimento no que diz respeito ao presente objeto de pesquisa. Contudo, os principais
beneficios do presente estudo poderdo se apresentar somente ao final do mesmo, quando das
conclusbes do mesmo.

Garantias e indenizacgdes: fica garantido o direito as indenizacGes estabelecidas em lei aos
individuos que, por algum motivo, sofrerem qualquer tipo de dano pessoal ou material
causado pelos instrumentos ou técnicas de coleta de dados. O participante tem o direito de ser
informado a respeito dos resultados parciais e finais da pesquisa, para isto, a qualquer
momento do estudo, terdo acesso aos pesquisadores responsaveis pela pesquisa para
esclarecimento de suas duvidas; O participante ndo terd nenhum custo algum, nem recebera
qualquer vantagem financeira no desenvolver da pesquisa, nem tampouco apés sua conclusao;
as respostas aos questionarios e as entrevistas com professores ocorrerdo em dia e horario
convenientes para o participante; o participante podera recusar participar da pesquisa ou optar
por abandonar a pesquisa a qualquer momento sem que isso acarrete qualquer penalidade ou
modificacdo na forma em que é atendido pelo pesquisador, que tratard a sua identidade com
padrdes profissionais de sigilo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida ao senhor (a).

Para qualquer outra informacao o senhor(a) podera entrar em contato com o pesquisador pelo
telefone (xx) xxxxx-xxxx, inclusive ligacdes a cobrar, ou e-mail: xxxxx@yahoo.com . Em
caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, o senhor(a) podera consultar o
Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — centro
— Taubaté, telefone (12) 3635-1233, e-mail: cep@unitau.br.

ARLINDO JOSE DE BARROS JUNIOR
Consentimento pds-informacao

Eu, , portador  do
documento de Identidade fui informado(a) dos objetivos da
pesquisa MULTILETRAMENTOS DOS CADETES DA AMAN: como o conhecimento
especifico da lingua inglesa dos professores reflete no conhecimento préatico do ensino de
Inglés”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas ddvidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informacGes e modificar minha decisdo de participar se
assim o desejar.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma cdpia deste termo de consentimento livre e
esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Resende-RJ, de de 2019.

Assinatura do(a) Participante
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ANEXO Il — OFICIO PARA A INSTITUICAO AMAN

PRPPG - Pré-reitoria de Pesquisa e Pés-graduacédo

Universidade de Taubaté
Rua Visconde do Rio Branco, 210 Centro Taubaté-SP

Autarquia  Municipal de Regime Especial

Reconhecida pelo Dec. Fed. n° 78.924/76. 12020-040 - Tel.: (12) 3625.4217 - Fax: (12) 3632.2947 q

Recredenciada pelo CEE/SP . prppg@unitau.br

CNPJ 45.176.153/00’01-22 UNITAU
O F I C I O no PPG E 027 /2019 Universidade de Taubaté

Taubaté, 04 de junho de 2019.

Exmo. Sr. General-de-Brigada GUSTAVO HENRIQUE DUTRA DE MENEZES,

Somos presentes a V. Exa. para solicitar permissdo de realizacdo de pesquisa pelo
aluno Arlindo José de Barros Junior, do Mestrado Profissional em Educacdo da
Universidade de Taubaté, trabalho a ser desenvolvido durante o corrente ano de 2019,
intitulado “MULTILETRAMENTOS DOS CADETES DA AMAN: como o
conhecimento especifico da lingua inglesa dos professores reflete no conhecimento
pratico do ensino de Inglés”. O estudo serd realizado com 13 professores de Lingua Inglesa
e cerca de 1300 cadetes (aqueles que estdo inscritos para as aulas de Lingua Inglesa) da
Academia Militar das Agulhas Negras, na cidade de Resende-RJ, sob a orientacdo da Prof.
Dra. Juliana Marcondes Bussolotti.

Para tal, pretende-se realizar a pesquisa como segue:

a) Com os professores: aplicacdo de questionarios via Google Forms e; entrevistas com
devolutiva das respostas do questionario;

b) Com os cadetes: aplicacdo de questionario via Google Forms.

Ressaltamos que sera mantido o anonimato dos participantes e que o projeto da pesquisa

passara por analise e aprovacio do Comité de Etica em pesquisa da Universidade de Taubaté.

Certos de que poderemos contar com sua colaboracdo, colocamo-nos a disposicdo para
mais esclarecimentos no Programa de Poés-graduacdo em Educacdo e Desenvolvimento
Humano da Universidade de Taubaté, no endereco Rua Visconde do Rio Branco, 210, CEP
12.080-000, telefone (12) 3625-4100, ou com Arlindo José de Barros Junior, telefone (xx)
XXXXX-XXXX, € solicitamos a gentileza da devolu¢do do Termo de Autorizagdo da Instituicdo
devidamente preenchido.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar nossos protestos
de estima e consideracgao.

Atenciosamente,

Rita de Cassia Foroni Oliveira
Secretaria do Programa de Pos-graduagdo em Educagéo

Exmo. Sr. General-de-Brigada GUSTAVO HENRIQUE DUTRA DE MENEZES
Rodovia Presidente Dutra Km 306, S/N - Centro, Resende - RJ, 27534-000



ANEXO 111 - AUTORIZACAO DA INSTITUICAO AMAN

MINISTERIO DA DEFESA
EXERCITO BRASILEIRO
ACADEMIA MILITAR DAS AGULHAS NEGRAS
(Academia Real Militar - 1811)

TERMO DE AUTORIZACAO

De acordo com as informagdies do oficio n® PPGE 027 /2019 da Universidade de
Taubaté, de 04 dc junho de 2019, sohre a natureza da pesquisa intitulada
“MULTILETRAMENTOS DOS CADETES DA AMAN: como o conhecimento
especilico da lingua inglesa dos professores reflete no conhecimento pritico do
ensine de inglés™, com proposito de traballio a ser executado pelo aluno Arlindo José
de Barros Junior, do Mesirado Profissional em Educagdo da Universidade de Taubaté,
¢ apds a andlise do contetido do projelo da pesyuisa, sutorize 1 APLICACAO DE
QUESTIONARIOS ¢ REALIZACAO DE ENTREVISTAS junlo ans treze professorcs
de lingua inglesa da Academia Militar das Agulhas Negras, bem come a APLICACAQ
DE QUESTIONARIOS aos cadetes participantes das aulas de lingua inglesa desta
Academia, bem sendo mantido o anonimate dos profissionais e dos alunos.

Esta declaragdo ¢ valida apenas no caso de haver parecer favoravel do Comité de

Etica da Universidade de Taubaté - CEP/UNITAU para a referida pesquisa.

Resende-RJ, 24 do  Juwiwo ___de2019.
oy iR R
e —
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Genernl-(Srigada GLSTAYO HENRIQUE DUTRA DE MENEZES
Comandante da ACADEMIA MILITAR DAS AGULHAS NEGRAS

CNEYMF n® 09.561.190/0002-71
Rodovia Presidente Dutra Km 306, S/N - Cenuro, Resende - R, 27534-970
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ANEXO IV - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP/UNITAU

o UNITAU - UNIVERSIDADE DE Platoforma
vaP F TAUBATE %cul

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADCS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa; MULTILETRAMENTOS DOS CADETES DA AMAN: como o conhecimento especifico
da lingua inglesa dos professores reflete no conhecimento pratico do ensino de inglés

Pesquisador: ARLINDO JOSE DE BARROS JUNIOR
Area Temdtica:

Versdo: 1

CAAE: 19810719.0,0000.5501

Instituicdo Proponente: Universidade de Taubate
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Mumero do Parecer; 3574475

Apresentagio do Projeto:

Este projeto de pesquisa tem como tema o conhecimento de lingua inglesa dos professones da Academia
Militar das Agulhas Negras (AMAN) & os multiletramantos dos cadetes,

Objetivo da Pesquisa:

Analizar como o nivel de conhecimento especifico dos professores pode influenciar a pratica docente
através do uso de metodologias ativas e recursos tecnoldgicos como forma de contribuir para os
multiletramentos dos cadetes da AMAN.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficlos:

As informagies coletadas no decomer da pesquisa, bem como os conhecimentos gerados a partir dos
mesmos nio serfo utiizadas em prejulzo das pessoas ou da instituigho onde o pesquisa serd realizada.

Com vistas a prevenir os possivels riscos gerados pela presente pesquisa, aos participantes ficam-lhes
garantidos os direitos de anonimato, de abandonar a quakjuer momento a pesquisa; de deixar de responder
qualquer pergunta que achem por bem assim proceder; bem como solicitar para que os dados por ele
fornecidos durante a coleta ndo sejam utilizados,

Enderego:  Rua Visconde do Rio Branco, 210

Bairro: Ceniro CEP: 12 020:040
UF: 5P Municipio: TAUBATE
Telofone: [123835-1220 Fax: (12)3835-1233 E-mail: cemi@urita br

Pagnadfida 03
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VICEPM‘HM UNITAU - UNIVERSIDADE DE g ™ PlabaPforma
TAUBATE 2&0!'

Corfiraslo do Pamcer J5T44T5

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa oferecara aos parficipantes e a comunidade académica maiores informagdas e conhecimentos
acam:a dos aspactos que compiem o conhacimeanto profissional dos docentas em prol dos multiletramantos
dos cadetes,

Consideragtes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

Alande az moomendaches da Resolugio 51016,

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Encaminha-sa para reunido colegiado CEP-UNITAL, com a recomendagio de Aprovagia,

Consideragdes Finais a critério do CEP:

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté, em reunido realizada no dia 13/08/2018, & no

uzo das competéncias definidaz na Rezolugio CNS/MS 510/16, considarou o Projeto de Pasquisa:
APROVADO,

Este parccer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relacionados:

Tipo Docurmanto Argquivo Postagam Autor Situagio
Informagbes Bésicas| PE_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 13/08/2019 Aceito
do Projeta ROJETO 1404537 pdf 11:06:40
Declaracho de termmo_de_compromisso_assinado.pdf 1308/2019 |ARLINDC JOSE DE | Aceito
Pesquisadores 10:56:32 | BARROS JUNIOR
TCLE {Temos de | TCLE_Arlindo_assinado, pdf 1308/2019 [ARLINDCO JOSE DE | Aceito
Azsentimenta / 10:54:20  |BARROS JUNIOR
Justificativa de
Auséncia
Cronograma CRONCGRAMA doc 0508/2019 [ARLINDCO JOSE DE | Aceito

16.26:22 |BAREQS JUNIOR
Projelo Detalhado ! | PROJETO_Adindo.doc 0508/2018 [ARLINDO JOSE DE | Aceilo
Brochura 08:37:23 |BARROS JUNIOR
[nvestigador
Declaracho da Autorizacaa_AMAN_assinada, pdf 0508/2019 [ARLINDO JOSE DE | Aceito
Instituicio & 083510 |BARROS JUNIOR
 Infraestnitums
Faolha de Rosto folha_de_rosto_assinada.pdf 0508/2019 [ARLINDO JOSE DE | Aceito
0811:13 |BARROS JUNIOR

Situaclio do Parecer:
Aprovado

Engdarego:  Fua visconda do FeBranco, 210

Baimo: Canfro CEP: 12 020040
UF: 5P Municipio: TAUBATE
Telefore: (12)3635-1233 Fax: (12}3835-1233 E-mail: cap@uritau b

Pagina & dn )
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euicsr UNITAU - UNIVERSIDADE DE Platafor
VICEP TAUBATE %cvl .

Corfruacdo do Pamcer 3574 475

Necessita Apreciacio da CONEP:
M &

TALIBATE, 13 da Setembro de 2019

Assinado por:
José Roberto Cortelli
(Coordenador(a))
Enderege:  Rua Visconds do RuoBranco, 210
Bairo: Centro CEP: 12 020040
UF: 5# Municipéo: TAUBATE
Telefons: (12)3835-1233 Fax: (1238351233 E-mail: capdfunitau br

Pagina 7] @ 7]
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ANEXO V - ATA DO COMITE DE GOVERNANCA E ETICA EM PESQUISA AMAN
’

=

EXERCITO BRASILEIRO
DECEx DESMil
ACADEMIAMILITAR DAS AGULHAS NEGRAS
{Acudemia Real Militar / 1811)

ATA DE REUNIAO N° 09
GOVERNANCA E ETICA EM PESQUISA NA AMAN

COMITE DE

Aos vinte ¢ nove dias do inés de outubro do ano de dois mil e dezenove o Comité de Gover-
nanga e Llica em Pesquisa da Academia Militar das Agulbas Negras, reuniu-se, as catorze
horas e trinta minutos, na Secio de Pesyuisas Académicas. Doutrina e lxtensin (SPADE),
para deliberar solire pesquisa a ser desenvolvida nele CAP ARLINDO JOSE DT BARROS
JUNIOR, do Comando da Avizgao do Exéreio (CAvEx), sob o titulo, " MULTILETRA-
MENTOS DOS CADETES DA AMAN: como o conhecimento especifico da lingua inglesa
dos prefessores reflele no conhecimento a#itico do ensino de inglés”, do prozrama de pos-
graduagdo da UNITAU-SP. Compéc o respectivo Comité, o Coranel Augusto Cesar Maga-
lhdes Freire, decano dos professores da AMAN: Ceronel Rafacl Roesler, Chefe da Segin de
Pesquisa Académica, Doutrina e Extensfio (SPADE); o Tenente Coronel Claudemir Faria,
Chefe da Segdo de Idiomas; o Tenente Coronel Anderson Magno de Almeida, Coordenador
de Pesquisa Docente (SPADF). O Cel Roesler inicin a reunizo com a explicagiio acerca da
importincia de Comité e apresenta o proponcnte aos participantes. Na sequéncia, foi dada a
oportunidade ac Cap Barroes para gue, no tempo de vinte minutos, rea/izasse a apresentagio
do instrumento de coleta de dados (questiondrio) da pesquisa supracitada, Em seguida, o Co-
mité, por intermédio de seus membros, inicia us suas consideragdes, O Coronel Augusto con-
sidera que algumas perguntas estZo muitn complexas e que ¢s cadeles AMAN nio possucm
conhecimento! maturidade para respondé-las, pois serin respondidas no nivel de percepein
pessoal. No que diz respeito a0 questiondrio que seréd aplicado auvs professares, quando pro-
blematiza o nivel de conhecimento, podera trazer desconfortos e exposigiies, O TC Faria res-
salta, tamhém, gue o guesliondrio para os cadetes esti muito amplo e pode ndo propiciar res-
postas que nevessila pard responder o problema da pesquisa: O questiondrio para os professo-
res estd muito detalhado, amplo € profundo ¢ busca informagdes que nfio interessam apenas
para responder o problema da pesquisa, ou seja, tudo indica que possa estar tentando avaliar
05 professores da AMAN. O Cel Roesler ressalta ao proponente que a resposta ao problema
da pesquisa pode trazer exposigio de docentes e da inslituigdo. Diante das considerages a-
cerca do tema ¢ dos instrumeritos de pesquisa, o Cup Barros explica que os dades eolhidos
ndo irdo criar perfis dos professores para a pesquisa ¢ (Ao pouco expor a instituiglio. Diantc
dus consideragiies acerca do tema e dos instramentos de pesquisa, o Cel Augusto explica ao
proponente que ¢ problema do trabalho deveria ser relilicado, cu seja, a questio do nivel de
-5 conhecimento do docente no deveria ser descrito ou medido. O Cel Roesler destacou a ne-
cessidade de levar ao comando da AMAN os resultados da pesguisa, que os cadetes ¢ profes-
sores pio sejam identificacos ¢ ressalta sobre os possiveis impactos da pesquisa no futuro. Por
fim, 0 Comité, a partir do que foi i I
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cio da aplicagdo do instrumento de pesquisa com a ressalva de mu-
balho, que os cadetes e professores ndo sejam identificados, que respon-
0 em carater voluntério e a ndo utilizagéio dos dados antes da autorizagio

 presentes.

AUGUSTO C FREIRE - Cel

RAFAEI:nyLER - Cel
/

CLAUDEMIR FARIA - TC




