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RESUMO

A presente pesquisa investiga as RepresentacOes Sociais de diretores, professores e alunos
sobre a defasagem idade-série. O desenvolvimento desta pesquisa decorre da necessidade de
se obter uma compreensdo de um tema fundamental para a politica educacional, dado que a
defasagem idade série impacta na eficacia do sistema educacional. Parte-se dos pressupostos
de que as representacdes que os diretores, professores e alunos constroem acerca desse tema
tém papel relevante no sucesso ou fracasso escolar do estudante. O referencial teorico-
metodologico desta pesquisa fundamenta-se na Teoria das Representa¢fes Sociais, partindo
do principio que a realidade partilhada e a vida diaria se concebem por intermédio de
conhecimentos compartilnados entre os individuos. Este estudo se caracteriza como
exploratério e descritivo, com abordagem quantitativa e qualitativa. Quanto ao critério de
definicdo dos participantes da pesquisa, optou-se pelos 14 diretores, 14 professores e 341
alunos de 14 escolas de Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano de uma rede municipal
localizada em um municipio da regido Metropolitana do Vale do Paraiba Paulista na qual um
programa de recuperacdo paralela com alunos com defasagem idade-série esta sendo
desenvolvido. Foi realizada a descri¢do e a analise das RepresentacGes Sociais dos diretores,
professores e alunos sobre defasagem idade-série, por meio de entrevistas semiestruturadas,
registro iconogréfico e questionéario. Os dados obtidos por meio do questionario, por se
tratarem de dados em sua maioria numéricos, foram tabulados com o auxilio do software
SPHINX ®. Os resultados obtidos por meio da entrevista semiestruturada foram transcritos e
categorizados com o auxilio do software IRAMUTEQ ®. Os dados foram analisados por
meio de andlise de contetdo proposta por Bardin (2010). Os resultados da pesquisa indicam
que as representaces existentes no meio educacional a respeito do aluno com defasagem
idade-série influenciam no seu desenvolvimento escolar. Percebe-se por meio do discurso dos
participantes da pesquisa que o aluno com defasagem idade-série ndo aprende, pois, sua
familia é desestruturada e o aluno é desinteressado. A escola e o sistema educacional ndo
assumem sua parcela de responsabilidade frente a permanéncia e ao desenvolvimento desses
alunos no ambiente escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Defasagem idade-série. Representacdes Sociais. Educacéo.



ABSTRACT

The present study investigates the social representations of school principals, teachers and
students about the age-grade gap in Brazil, and it was developed from the need of a better
understanding of a fundamental theme for educational policy, since the age-grade gap has an
important impact on the effectiveness of the educational system. It is assumed that the
representations that principals, teachers and students construct about this theme play a
relevant role in the student's success or failure in school. The theoretical-methodological
reference of this study is based on the Theory of Social Representations, which assumes that
shared reality and daily life are conceived through shared knowledge among individuals. This
study is characterized as exploratory and descriptive, with a quantitative and qualitative
approach. Selected participants were 14 school principals, 14 teachers and 341 students from
the 6" to the 9™ grade from 14 primary schools of a municipal network located in a
municipality of the State of Sdo Paulo, in the metropolitan region of the “Paraiba Valley”, in
which a parallel recovery program with students with age-grade lags is being developed. The
description and analysis of the social representations of principals, teachers and students about
the age-grade discrepancy was carried out through semi-structured interviews, iconographic
registration and questionnaires. Data obtained by the questionnaire were tabulated with the
help of SPHINX ® software and those obtained from the semi-structured interview were
transcribed and categorized using the IRAMUTEQ ® software. Data were analyzed through
content analysis according to Bardin (2010). Results indicate that the representations in the
educational environment regarding students with age-grade delay influence their school
development. Participants of this study tend to believe, according to their speech, that students
with age-grade mismatch do not learn because they belong to dysfunctional families or due to
their own lack of interest. The school and the educational system do not assume their
responsibility for the permanence and development of these students in the school
environment.

KEY WORDS: Age-grade gap. Social Representations. Education.
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1  Introducéo

A presente pesquisa investiga as representacfes sociais dos diretores, professores e
alunos do Ensino Fundamental sobre a defasagem idade-série. O interesse pelo tema surgiu a
partir do contexto escolar no qual a pesquisadora atualmente se insere, ou seja, professora do
Ensino Fundamental da rede publica de ensino. Gadotti (2007) diz que “[...] a escola € um
ambiente de relacOes, de representacdes sociais, a escola ndo é s6 um lugar para estudar, mas
para se encontrar, conversar, confrontar-se com o outro, discutir, fazer politica” (GADOTT]I,
2007, p.56). Nesse ambiente de relacbes a pesquisadora passou a maior parte de sua vida,
vivenciando diversos tipos de experiéncias. Durante seu percurso escolar, ora como aluna, ora
como professora, vivenciou, por inumeras vezes, alunos com deficiéncia, alunos com
defasagem idade-série ¢ alunos em situag¢do de vulnerabilidade social, “abandonados” na sala
de aula. Diante desse cenério suas inquietacfes e sua busca para compreender a trajetoria
escolar dos alunos com defasagem idade-série.

Paulo Freire (2000, p. 32) afirma que “[...] ndo ha ensino sem pesquisa nem pesquisa
sem ensino”. Desta forma, escolhe-se trabalhar com representacGes sociais em busca de
compreender como 0s participantes da pesquisa pensam o objeto, uma vez que, para mudar
uma pratica é preciso conhecer a forma de pensar sobre essa pratica. Segundo Chamon
(2007), as representacdes sociais funcionam como um sistema de interpretacdo, pois orientam
0s comportamentos de um grupo e determinam as praticas em funcao da realidade percebida.
Essas praticas por sua vez, relacionam-se com as construgdes de novas representacoes.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), legislacdo
vigente que institui a oferta de ensino no pais (BRASIL, 2016), promulga que o aluno deve
matricular-se no primeiro ano do Ensino Fundamental aos seis anos de idade, permanecendo
nesse nivel de ensino até quando estiver com 14 anos. Diante disso, o aluno tem um periodo
de nove anos para percorrer o Ensino Fundamental, que organiza o ensino por ano. Aquele
que por diversas razdes abandona a escola e retorna depois de um periodo ou repete por mais
de uma vez passa a ser considerado como um aluno com defasagem idade-série.

A defasagem idade-série é a proporcdo de alunos com mais de dois anos de atraso
escolar, constituindo um relevante problema da educacdo nacional. O Quadro 1 apresenta a

idade considerada ideal e a idade acima da recomendada.
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Quadro 1: Idade considerada como defasagem idade série no Ensino Fundamental

Ano Idade ideal Idade acima da recomendada

1°ano 6 anos > 8 anos

2% ano 7anos > 9 anos

3%ano 8 anos > 10 anos
4° ano 9 anos > 11 anos
5% ano 10 anos > 12 anos
6° ano 11 anos > 13 anos
7° ano 12 anos > 14 anos
8% ano 13 anos > 15 anos
9% ano 14 anos > 16 anos

Fonte: Elaborado pela autora.

A defasagem idade-série, ocasionada por evasdo ou repeténcia, acaba gerando
impactos no Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), na medida em que
interfere no fluxo escolar, que é determinado com base no nimero de alunos retidos e
evadidos no periodo de dois anos letivos. De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2017), o fluxo escolar indica a progressao de
alunos de uma coorte (conjunto de pessoas de um mesmo periodo de tempo), ou seja, de dois
em dois anos, os alunos matriculados no quinto e nono ano do Ensino Fundamental em todo
territério nacional realizam uma avaliacdo (KLEIN, 2005). Essa avaliacdo classifica os alunos
de acordo com determinado nivel de ensino, em relacdo a sua condicdo de promovido,
repetente ou evadido.

O fluxo escolar descontinuado gerou politicas educacionais centradas na corre¢do do
fluxo e na implementacgéo de programas de aceleracdo de aprendizagem implementados pelo
Ministério da Educacdo em 1996. No entanto, independentemente das origens dos altos
indices de reprovacao, essas acOes ndo foram suficientes para extinguir ou minimizar
significativamente os indices de defasagem idade-série (INEP, 2015).

Frente ao exposto, destaca- se a necessidade da realizacdo de estudos acerca desse
fendmeno, visto que a defasagem idade-série causa impactos sobre a eficacia e eficiéncia do
sistema educacional, estando relacionada com a evaséo e o fracasso escolar (VIDAL, 2007),
além do estigma que € criado em torno do aluno.

A correcdo de fluxo no Ensino Fundamental é objeto de diversas iniciativas nos
sistemas de ensino, apesar de ndo haver levantamento sistematico das experiéncias e um
programa nacional voltado para esse fim. Assim, neste estudo buscou-se conhecer e analisar
as representacdes sociais de diretores, professores e alunos com defasagem idade série por
meio de uma dessas iniciativas, que esta sendo realizada em uma rede municipal situada na

regido Metropolitana do Vale do Paraiba Paulista.
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Para tanto, avaliou-se um programa piloto, que estd sendo desenvolvido em 14
escolas de uma rede municipal que possui 60 escolas de Ensino Fundamental. Esse
programa piloto, criado pela equipe técnica da secretaria de educacdo em que se realizou a
pesquisa, denomina-se REDES. Foi criado com esse nome devido ao objetivo de sua
proposta, que é desenvolver, nos alunos do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano com
defasagem idade-série, habilidades e competéncias por meio do envolvimento de toda a
equipe escolar. A proposta inclui parceria entre os professores do programa e do ensino
regular, bem como o0 apoio e suporte da equipe gestora e da secretaria de educagdo, uma vez
que sdo alunos que necessitam de um acompanhamento multidisciplinar. Assim, por meio da
resolucdo de problemas, sdo oferecidas duas vezes na semana aulas de Lingua Portuguesa e
Matematica no contraturno escolar, visando, por meio de atividades ludicas e desafiadoras,
resgatar os alunos com defasagem idade-série das 14 escolas da rede municipal com o maior

namero de alunos nessa situacao de defasagem.

1.1 Problema

A educacao publica é o reflexo da sociedade brasileira. Apesar dos avangos, como o
processo de universalizacdo do acesso a educacdo basica que se consolidou na década de
1990, o Brasil ainda deixa a desejar na qualidade do seu sistema de ensino, uma vez que, para
que o direito a educacdo se concretize, é imprescindivel garantir além da permanéncia, a
qualidade.

A sociedade brasileira historicamente tem um legado de preconceitos e
desigualdades. A escola é reprodutora dessas desigualdades na medida em que a educacédo
escolar opera de modo a perpetuar as relacées de poder existentes na sociedade. Dessa forma,
ela impde a todos 0s meninos e meninas os modos de pensar e a cultura da classe dominante
(violéncia simbolica), reproduzindo as relagdes de poder existentes na sociedade (BORDIEU,
1998).

E preciso refletir sobre como esses preconceitos e desigualdades estdo presentes em
praticas pedagdgicas na escola, na medida em que muitos estudantes reprovam de ano escolar
e/ou abandonam a escola, ndo porque ndo aprendem, mas porque a maneira como estéo sendo
ensinados é incompativel com a maneira como aprendem.

Esses alunos da escola publica, alguns oriundos de camadas populares, apds inimeras

vivéncias de fracassos escolares, acabam ficando em defasagem idade-série. A defasagem
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idade-série é considerada como um dos maiores problemas do Ensino Fundamental brasileiro,
agravada pela repeténcia e pela evasdo escolar. A defasagem idade-série pode ocasionar alto
custo psicoldgico sobre a vida escolar, social e profissional dos alunos (MENEZES, 2001).

Mediante esses fatos, € preciso investigar como esses alunos com defasagem idade-
série sdo “vistos e ouvidos” nas escolas, pela equipe escolar e por eles mesmos, de modo que
se possa compreender por que esse ciclo de repeténcia e abandono se perpetua ainda nos dias
atuais. 1sso porque, ao repensar a educacdo, reflete-se também sobre a sociedade, na medida
em que se acredita que o ato educativo é essencialmente politico e que ndo existe neutralidade
em educacdo (FREIRE, 2016).

Esses aspectos podem ser compreendidos por meio da teoria das representacoes

sociais, que preconiza que o sujeito social é afetado por diversas situacdes do cotidiano
(JODELET, 2009). A teoria das representacdes sociais busca compreender como as pessoas,
comunidades ou instituicbes produzem saberes sobre 0s outros, sobre si mesmas e sobre 0s
objetos sociais que séo relevantes para todos (JOVCHELOVITCH, 2007).
A representagdo ¢ “[...] um processo fundamental da vida humana; ele subjaz o
desenvolvimento da mente, do Eu, da sociedade e da cultura” (JOVCHELOVITCH, p. 33,
2007). Quando se representa algo, por meio de simbolos se torna presente algo que estd
ausente. A crianga, quando brinca de “escolinha”, esta representando simbolicamente as
relagBes que ocorrem na escola. Assim, a representacdo esta na base do desenvolvimento do
individuo, na construcdo da linguagem e nas suas inter-relacées (JOVCHELOVITCH, 2007).

As representagcdes sociais “[...] expressam de forma efetiva os projetos e as
identidades de atores sociais e as inter-relagdes que eles constroem” (JOVCHELOVITCH,
2007, p. 36). Assim, as representacfes sociais sdo produtos da interacdo e da comunicagéo.
Por meio delas, as comunidades e as pessoas revelam quem sdo e o que consideram
importante, além da natureza dos mundos sociais que habitam (JOVCHELOVITCH, 2007).

Portanto, conhecer as representagdes sociais dos diretores, professores e alunos sobre
a defasagem idade-série permite conhecer as estruturas das visdes de mundo desses sujeitos,
suas crengas e 0s ambientes que habitam (escola), pois, por meio desta leitura é possivel
conhecer suas emocOes, habitos, identidades, tradicbes culturais e praticas
(JOVCHELOVITCH, 2007).

Na medida em que se acredita que todo conhecimento é ao mesmo tempo simbolico
e social, conhecer as representagdes sociais dos diretores, professores e alunos sobre a

defasagem idade-série possibilita compreender por que certas representacdes estdo enraizadas
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no cotidiano escolar e como podem se transformar, do mesmo modo como se transformam os

sujeitos que as construiram.

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

Identificar as representacOes sociais que os diretores, professores e alunos em
programa de correcdo de fluxo elaboram sobre defasagem idade-série no Ensino Fundamental

de 6° ao 9° ano.

1.2.2 Objetivos Especificos

v Caracterizar o perfil dos alunos com defasagem idade-série, dados sociodemogréfico e

escolar;

v Investigar as crencas, atitudes e valores dos diretores e professores sobre os alunos

com defasagem idade-série;

v Descrever o Programa REDES (um programa de recuperacdo paralela oferecido para
os alunos com defasagem idade-série no contraturno escolar com aulas de Lingua Portuguesa

e Matematica) em um municipio da regido Metropolitana do Vale do Paraiba Paulista;

v Acompanhar os resultados académicos obtidos pelos alunos com defasagem idade-
série em 2017 e 2018.



20

1.3 Delimitacao do Estudo

A pesquisa tem como objeto a defasagem idade-série no Ensino Fundamental do 6°
ao 9° ano, buscando apontar, por meio do estudo das representacdes sociais dos diretores,
professores e alunos, as representacfes dos sujeitos sobre a defasagem idade- série.

Esta pesquisa limita-se geograficamente ao estudo de 14 escolas de um municipio
localizado na regido Metropolitana do vale do Paraiba paulista (Figura 1).

Figura 1- Mapa da localizagcdo do vale do Paraiba paulista.

Fonte: Sdo Paulo, 2012.


https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiCk_X3mMrfAhUMjZAKHfw6A4oQjRx6BAgBEAU&url=http://www.radiograndevale.com.br/publicidade.asp&psig=AOvVaw394j4DfPVipGpmfmc8Tg9K&ust=1546350030427462
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiCk_X3mMrfAhUMjZAKHfw6A4oQjRx6BAgBEAU&url=http://www.radiograndevale.com.br/publicidade.asp&psig=AOvVaw394j4DfPVipGpmfmc8Tg9K&ust=1546350030427462
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O vale do Paraiba paulista € uma das cinco regifes do estado de Sdo Paulo. Sua
extensdo territorial é de 16.192.770 quilémetros quadrados, sua densidade demografica de
151,51 habitantes por quilémetro quadrado (MOURA, 2006).

O municipio escolhido para a pesquisa no que se refere ao sistema educacional,
oferece escolas publicas e privadas para atender seus municipes. Levantamentos do Censo
Escolar 2017 mostram que, na rede privada, 0 municipio conta com 78 unidades escolares. Na
rede estadual, o municipio com 24 unidades escolares e, na rede municipal conta com 133
unidades (Quadro 2).

Quadro 2: Quantidade de escolas e professores da rede municipal pesquisada.

Tipo de Ensino Quantidade de escolas | Quantidade de Professores Quantidade de alunos
Educacdo Infantil 73 542 11.076
Ensino Fundamental 60 1453 30.924
TOTAL 133 1995 42.000

Fonte: SEED (2018).

O municipio no qual a pesquisa se realizou tem sua area urbana distribuida em trés
regides. A regido sul esta localizada "acima" de uma rodovia e é chamada de “parte alta” da
cidade. Os bairros ao norte da linha férrea sdo chamados de “parte baixa”. No sentido leste e
oeste a “parte central” do municipio. A maioria das escolas pesquisadas situa-se na parte
baixa da cidade (Quadro 3).

Quadro 3: Localizagdo das 14 escolas selecionadas da rede municipal pesquisada.

Parte Alta (regido Sul) Parte baixa (regido norte) Parte Central (regido leste/oeste)

4 escolas 6 escolas 4 escolas

Fonte: Elaborado pela autora.

Cada escola esta localizada em um bairro. Ndo ha, dentre as escolas pesquisadas,
duas escolas no mesmo bairro. Apesar de o enfoque da pesquisa ser nos Anos Finais (6°, 7°, 8°
e 9° anos), as escolas pesquisadas também atendem alunos dos Anos Iniciais (1°, 2°, 3°, 4° e 5°

anos) do Ensino Fundamental. Todas elas funcionam em periodo Integral.
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1.4 Relevancia do Estudo / Justificativa

A defasagem idade-série € um problema que as escolas brasileiras precisam
enfrentar. A repeténcia e a evasdo sdo as principais causas dessa defasagem. Segundo dados
do QEDU (2018), plataforma digital que possibilita acesso a dados educacionais do Brasil, a
taxa de defasagem idade-série do Sistema Educacional brasileiro no Ensino Fundamental
Anos Finais esta em torno de 26%, e, de cada 100 alunos, 14 foram reprovados em 2017. Isso
¢ preocupante, em uma nacdo com tantos desafios a serem vencidos em relacdo ao
aprendizado.

Outro aspecto relevante para a pesquisa relaciona-se aos resultados alcancados no
indice de Desenvolvimento da Educacfo Béasica (IDEB). Esse indice foi criado em 2007,
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2017),
formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a
melhoria do ensino.

O IDEB opera como um indicador nacional que viabiliza o acompanhamento da
qualidade da Educagdo por meio de dados concretos. Para tanto, € calculado a partir de dois
componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovacdo) e as médias de desempenho nos
exames aplicados pelo INEP.

Os indices de aprovacdo sdo obtidos anualmente a partir do Censo Escolar. As
médias sdo computadas por meio do desempenho dos alunos do 5° e 9° ano nas avaliagdes de
Lingua Portuguesa, com foco na leitura, e na avaliacdo de Matematica, com foco na resolugéo
de problemas. Essas avaliacdes, realizadas nas escolas a cada dois anos, sdo denominadas
Prova Brasil, ou seja, avaliacdes diagndsticas em larga escala para escolas e municipios.

As metas estabelecidas pelo IDEB s&o diferenciadas para cada escola e rede de
ensino, com o objetivo Gnico de alcancar seis pontos até 2022, média correspondente ao
sistema educacional dos paises desenvolvidos (MEC, 2017).

Os indices do IDEB das escolas de Ensino Fundamental pesquisadas contribuem para
este estudo, pois confirmam a necessidade de que sejam desenvolvidas propostas que
diminuam as taxas de reprovacgéo e o abandono, aspectos que impactam na defasagem idade-

série nas escolas. A Tabela 1 apresenta o indice do IDEB das escolas pesquisadas.
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Tabela 1: indice do IDEB das escolas pesquisadas

Escola Nota do IDEB 2015 Nota do IDEB Reprovacao Abandono Aprovacao
Anos Finais 2017 /Anos Finais
Escola A 4.8 51 1,4% 0,2% 98,4%
Escola B 4.8 4,8 7,5% 0,5% 91,9%
Escola C 4,3 4,9 10,8% 0,0% 89,2%
Escola D 51 5,6 6% 0,0% 94,0%
Escola E 5,2 6,0 12,1% 0,0% 87,9%
Escola F 3,5 3,9 18,8% 2,6% 78,6%
Escola G 4,7 5,7 15,4% 0,0% 84,6%
Escola H 41 52 18,2% 1,3% 80,4%
Escola | 4,4 5,6 12,9% 0,3% 86,8%
Escola J 4,8 Sem dado 11,6% 0,0% 88,4%
Escola L 4,6 4,9 4,9% 0,3% 94,8%
Escola M 4,6 6,0 8,9% 0,6% 90,5%
Escola N 4,7 5,5 12,2% 0,9% 86,9%
Escola O 34 4,6 13,6% 8,3% 78,1%

Fonte: INEP (2015).

Analisando a Tabela 1, podemos observar que, apesar de ndo alcancarem a média
seis, meta proposta pelo Ministério da Educacdo (MEC), todas as escolas avancaram no IDEB
(4ltima medicdo 2017), sinalizando um leve desenvolvimento da aprendizagem na rede
municipal, em relacéo a proficiéncia dos alunos.

As escolas F, G e H, mesmo com o avanco na média do IDEB, apresentaram mais de
15% de reprovacdo, o que indica que é preciso intervir no trabalho pedagodgico, pois altos
indices de reprovacdo podem aumentar a defasagem idade-seérie.

As escolas F, H e O sdo as que apresentaram um ndmero alarmante em relagdo ao
abandono escolar.

Percebe-se que a escola com indice mais baixo do IDEB (escola F) é a que apresenta
as maiores taxas de reprovacao e abandono.

Em relacdo a situacdo de alunos com defasagem idade-série, a Tabela 2 apresenta a
quantidade de alunos matriculados no Ensino Fundamental dos Anos Finais das 14 escolas
pesquisadas e um comparativo do total de matriculados com o0s nimeros de alunos com

defasagem idade-série.
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Tabela 2: Alunos com defasagem idade-série matriculados nos Anos Finais nas 14 escolas pesquisadas

Escola Total de alunos matriculados | Alunos com defasagem idade-série
2017 2018 2017 2018
Escola A 365 371 77 69
Escola B 360 353 87 59
Escola C 85 449 94 36
Escola D 461 470 106 95
Escola E 1276 1278 216 143
Escola F 320 284 113 76
Escola G 366 402 99 104
Escola H 206 216 77 51
Escola | 299 275 87 45
Escola J 512 469 131 88
Escola L 352 369 92 80
Escola M 646 679 118 44
Escola N 457 752 158 143
Escola O 215 191 74 54
TOTAL 6.938 6.558 2.110 1.087

Fonte: SEED (2017).

Estar em situacdo de defasagem idade-série € uma realidade enfrentada por diversos
alunos do Ensino Fundamental. Percebe-se, por meio desses dados preliminares, que a
defasagem tem duas principais causas: evasdo escolar e a repeténcia. Dai a relevancia do
desenvolvimento desta pesquisa. E necessario que se busque um aprofundamento tedrico e
compreensdo acerca das representacdes que todos os envolvidos no sistema escolar (diretores,
professores, alunos) constroem sobre a defasagem idade-série. Assim, foram utilizados como
aporte teorico: a Teoria das Representaces Sociais, de Moscovici (1961; 1978; 2010; 2012);
a pedagogia critica de Paulo Freire (1980; 2006; 2010; 2016); Lahire e o0 sucesso escolar nos
meios populares (1997; 2002; 2004); o conceito da aprendizagem mediada de Vygotsky
(2010); o conceito de afetividade de Wallon (2001); e, as concep¢Oes de Bourdieu (1998;
2003; 2018) sobre a escola.

Como os estudos das representacGes sociais buscam investigar as representacdes
simbdlicas que formam os sistemas de referéncias dos individuos, os quais pautam suas
condutas (MOSCOVICI, 1978; CHAMON; CHAMON, 2007; MAZZOTTI, 2008;
CHAMON, 2014), é preciso refletir sobre as transformagdes das praticas educacionais que
podem ocorrer a partir de estudos com enfoque psicossocial (MAZZOTT]I, 2008). Portanto,
apreender as representacdes sociais dos diretores, professores e alunos em defasagem idade-
série possibilita a reflex&o e a analise do objeto em pauta.

Considera-se que o estudo das representacdes sociais de diretores, professores e
alunos sobre a defasagem idade-série pode contribuir para a compreensdo das praticas

educativas relacionadas ao tema. Espera-se que esta pesquisa apresente resultados
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conhecimentos que possam ser retratados, tanto para a comunidade cientifica, quanto para 0s
profissionais da educacdo a fim de despertar reflexdes e iniciativas de enfrentamento a

defasagem idade-série.

1.5 Organizacao do trabalho

Na primeira secao deste relato de pesquisa, apresenta-se o problema da pesquisa, 0s
objetivos, a delimitacdo do estudo e a sua relevancia.

O referencial tedrico que sustenta a pesquisa constitui a segunda sec&o.
Primeiramente apresenta-se o levantamento dos trabalhos académicos que retratam o0s
conhecimentos ja produzidos sobre o tema. Em seguida, o cenario historico, os aspectos
legais no que se refere a defasagem idade-série e as concepcbes sobre Campo, Habitus e
Capital Cultural (BOURDIEU, 1998; 2003). Discorre-se sobre a escola que temos e a escola
gue queremos, com uma abordagem dialégica da educacdo (FREIRE, 1980; 2016),
(AUBERT, et al., 2016). Por fim, apresenta-se a Teoria das Representacdes Sociais
(MOSCOVICI, 1978, 2010, 2012; CHAMON, 2003, 2007, 2014; JOVCHELOVITCH,
2007; CHAIB, 2015; JODELET, 1993, 2001, 2009; e, MAZZOTTI, 1994) e sua relacdo
com a educacéo.

A terceira secdo é destinada a descricdo dos procedimentos metodoldgicos para o
desenvolvimento da pesquisa: a populacdo e a amostra, os instrumentos utilizados, 0s
procedimentos para a coleta e andlise de dados, e o tratamento dos dados. Os dados obtidos
foram submetidos a tratamento com auxilio dos Softwares SPHINX e IRAMUTEQ e,
posteriormente, categorizados por meio da analise de conteudo.

Na quarta secdo sdo apresentados os resultados e as analises dos dados coletados
por meio de entrevistas, questiondrios, analise documental e registro iconogréafico
(desenho).

Na Gltima secéo, as consideracdes finais sobre a pesquisa realizada.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo descrevem-se 0s trabalhos pesquisados sobre o tema defasagem idade-
série, representacdes sociais e educagdo. Dentre os temas abordados, o contexto educacional

atual e o programa REDES.

2.1. As pesquisas em defasagem idade-série

No inicio desta trajetoria, realizou-se 0 mapeamento sobre a temética, caracterizada
como “Estado da questdo”, que, conforme Therrien (2004), tem como objetivo levar o
pesquisador, por meio do levantamento bibliografico, a registrar como se encontra seu objeto
de investigacdo no estado atual da ciéncia ao seu alcance. Assim, foi feito um levantamento
sobre os temas defasagem idade-série, representacBes sociais, sucesso e fracasso escolar em
artigos, dissertacoes e teses.

Objetivando o levantamento sobre a tematica da defasagem idade-série e as
dimensfes de tratamento nas pesquisas nos ultimos dez anos (2008-2018), foi possivel
estabelecer um panorama das reflexdes e discussdes presentes nas produgdes académicas. A
busca por pesquisas relacionadas ao tema da pesquisa foi realizada em abril e julho de 2017 e
em outubro de 2018, nas bases de dados Scielo-Scientific Electronic Library -, Banco de
dissertagbes MDH e MPE da UNITAU, Banco de teses CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e BDTD- Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacoes.

29 13

Os descritores pesquisados foram “defasagem idade-série”, “representagdes sociais
de professores”, “representacdes sociais de diretores”, “representacdes sociais € defasagem
idade-série”, “Sucesso Escolar” e “Fracasso Escolar”. Os resultados alcangados foram
refinados, a partir do titulo e/ou resumo, para selecdo dos temas de interesse deste estudo.

Apds o refinamento para os descritores “Representacdes Sociais de professores” e
“Representagdes Sociais de diretores”, “Defasagem idade-série”, “Sucesso escolar” e
“Fracasso escolar”, escolheu-se destacar apenas o0s trabalhos nos quais o0s conteudos
versassem sobre as tematicas defasagem idade-série, sucesso e fracasso escolar. Foram
considerados 19 trabalhos, conforme retratado no Quadro 4. Na busca com os descritores,
selecionaram-se trabalhos que revelavam contetido de interesse da pesquisadora.

Os trabalhos encontrados séo apresentados por descritores e por ordem cronologica

decrescente.
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Quadro 4:Quantidade de artigos e dissertagdes e teses por descritores apos refinamento

Descritor Producdes
Defasagem idade-série 7
Representacfes sociais de diretores 0
Representacdes sociais de professores 3
Fracasso Escolar 5
Sucesso Escolar 4
Total 19

Fonte: Elaborado pela autora.

A escola pablica que conhecemos atualmente universalizou 0 seu ensino, ou seja,
todos tém direito a matricula escolar, independentemente de cor, género, cultura e classe
social. Criancas e adolescentes com ou sem deficiéncia, com transtornos globais de
desenvolvimento, criancas e adolescentes com altas habilidades, adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas ou adolescentes com defasagem idade-série
precisam estar dentro da escola.

A obrigatoriedade (garantida por lei) possibilita o acesso a educagdo, mas ndo é
garantia de permanéncia e sucesso escolar, pois muitas criangcas e adolescentes néo
completam seu percurso escolar e/ou ndo aprendem o suficiente. E preciso investigar questoes
relacionadas aos estudantes, no que se refere ao seu cotidiano e suas relacbes com a vida
escolar. E possivel que um aluno que esteja passando por uma situacdo de fracasso escolar
receba rotulos e estigmas antes mesmo de chegar a uma sala de aula. Por exemplo, um aluno
que, apds ficar um periodo fora da escola (evadido), ao retornar com defasagem idade-série
para a escola, receba rotulos de indisciplinado, de defasado, de problematico. A equipe
escolar acaba enxergando o aluno, ndo como ele é, mas pelas representacdes que Ihe sdo
atribuidas (MOSCOVICI, 2010).

Na medida em que as representacdes sociais estdo presentes na cultura e na linguagem,
todos 0s sujeitos estdo suscetiveis aos seus efeitos. Apesar de ndo haver reflexdes sobre essas
representacdes, todos sdo constantemente influenciados por elas. E importante pensar nesse
conceito, para entender o fenébmeno da defasagem idade-serie, que muitas vezes leva o aluno
ao fracasso escolar ou, ao contrario, muitas vezes o fracasso escolar leva o aluno a defasagem
idade-série.

Desse modo, procurou-se conhecer as pesquisas realizadas nos Gltimos dez anos
(2008-2018) sobre o tema, visando investigar as publicacGes realizadas na academia por

sujeitos interessados em pesquisa, em escola e em educacgdo (Quadro 5).



Quadro 5: Descritor:

Defasagem idade-série
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Autor Ano Obijetivo Sintese
Conhecer e reconstituir como se deu o Os resultados desse estudo
LOPES, T,; 2016 | percurso escolar de dois alunos indicam que as trajetérias de
BIAZON, A. matriculados na Educacdo Béasica de uma insucesso sdo marcadas por
escola publica municipal com defasagem diversos fatores sociais,
idade-série. familiares e escolares.
O estudo revelou que a politica
de correcdo de fluxo exige
engajamento dos gestores e dos
Contribuir em pesquisas sobre defasagem coordenadores pedagdgicos no
LIMA, M. D. F. | 2016 | idade série, por meio de analise da politica | que se refere a conquista da
M. D. de correcéo de fluxo em uma rede equipe para implementar a
municipal. politica, a adequacéo do trabalho
pedagogico ao atraso escolar, e 0
trabalho voltado para a
autoestima dos alunos.
AVILA E.R. Compreender como um projeto de classe de | O estudo revela que o projeto
D. 2016 | aceleracdo proporcionou aprendizagens para | sobre aceleracdo desenvolvido em
alunos com defasagem idade serie. um municipio contribuiu
positivamente na aprendizagem
dos alunos com defasagem idade-
série.
O trabalho revela que as
politicas educacionais referentes a
FRISTSCH, Discutir indicadores de qualidade da defasagem idade série ndo sdo
Vitelli, R.R. S. | 2014 | educacdo, com énfase nas taxas de suficientes e, muitas vezes, ndo
C. defasagem idade-série. sdo eficazes, pois ndo consideram
as realidades dos alunos.
Os resultados mostram que
fatores socioeconémicos,
condicOes de salde e
TRIACA, L. M. | 2014 | Analisar os fatores associados ao atraso caracteristicas comportamentais
escolar dos adolescentes brasileiros. sdo importantes preditores do
resultado educacional, e que
fatores de risco podem ocasionar
a defasagem idade-série.
Os resultados mostram que,
MARTINS, Realizar um mapeamento das politicas apesar de haver divulgacdo dos
Tatiane de 2013 | municipais educacionais no que se refere a resultados, as taxas de defasagem
Fatima Kovalski defasagem idade-série. idade-série ndo sdo tratadas de
forma continuada nas politicas
educacionais.
O estudo revela a discussao sobre
RIBEIRO, R; Analisar a importancia de fatores os fatores sociais e financeiros
CACCIAMALLI, | 2012 | econbmicos, sociais e culturais na das familias de alunos com
M. C. permanéncia dos alunos na escola. defasagem idade série e como

esses fatores influenciam no
cotidiano escolar desses alunos.

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir da leitura das publicagdes, notam-se questdes relativas as politicas em relacéo

a defasagem, e percebe-se que elas ndo sdo suficientes a medida que ndo consideram as

diferencas existentes entre as realidades de seus estudantes (FRITSCH, 2014), pois fatores
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socioeconémicos, condi¢cBes de salde e caracteristicas comportamentais sdo importantes
preditores do resultado educacional (TRIARCA, 2014).

Politicas visando diminuir a defasagem idade-série estdo presentes no sistema
educacional brasileiro desde a década de 1990. Nomeadas como programas de aceleracdo da
aprendizagem, sdo incorporadas por redes publicas de ensino, de modo autbnomo ou com
apoio do Ministério da Educagdo (LIMA, 2016). Os programas de aceleragdo visam corrigir o
historico de exclusédo dos individuos, com uma escola que realmente os atenda. Visam corrigir
também a falta de investimento na qualidade da educacdo e do projeto politico pedagogico
escolar (SOUZA, 2007).

As pesquisas mostraram que, apesar de o sistema brasileiro de educacéo ter
politicas publicas implementadas com o intuito de melhorar a situacdo dos alunos,
principalmente aqueles oriundos de escolas publicas, as dificuldades de aprendizagens
permanecem sendo atribuidas como um problema exclusivo do aluno. no que se refere as
suas condigOes cognitivas, emocionais e sociais (LIMA, 2014).

A escola contemporanea precisa passar por uma transformacao social e cultural,
visando a superacdo das desigualdades que ocorrem diariamente em sala de aula. A
escola precisa favorecer a criagdo de sentido entre 0s sujeitos que convivem nos seus
espacos, de modo que todos tenham acesso ao aprendizado instrumental e,
consequentemente, ao sucesso escolar (AUBERT, et al., 2016).

Esses estigmas, essas representacdes criadas sobre os alunos com defasagem
idade-série s6 comecardo a se romper quando as relagbes ocorridas e vivenciadas no
cotidiano escolar forem revistas por meio de espacos reservados para o didlogo
igualitario, para a intensificacdo da convivéncia e das atitudes solidarias. Assim, novas
estratégias de ensino aprendizagem poderdo ser repensadas e organizadas para a
superacdo das dificuldades de aprendizagens de todos os estudantes, visando a equidade
e a coesdo social. Caso contrario, continuard o progressivo aumento de alunos nas
escolas publicas em situacao de defasagem idade-série e fracasso escolar.

O Quadro 6 apresenta o descritor que trata das pesquisas relacionadas ao fracasso

escolar, suas causas e consequéncias.



Quadro 6: Descritor: “Fracasso Escolar”

30

Autor Ano Objetivo Sintese
REGO, M. 2017 | ldentificar as praticas | A pesquisa-intervengdo adotou a cartografia como
B.D. implicadas na producdo do | estratégia metodoldgica e ethos de pesquisa, buscando
fracasso escolar e do “aluno | analisar o cotidiano e o espaco escolar como local de
problema”. producéo do fracasso a luz dos estudos foucaultianos.
Investigar 0s mecanismos | A pesquisa investiga como o Capital Cultural interfere
SANTOS, 2016 | ideologicos presentes nas | nos mecanismos de reproducdo da escola por meio das
G.F.S. atitudes dos familiares de | atitudes de familiares e alunos que vivenciaram o
alunos e ex-alunos que | fracasso escolar.
vivenciaram o  fracasso
escolar
Verificar, por meio da revisdo | A pesquisa investigou, por meio da revisdo da
SOBRINHO, | 2016 | da literatura, os resultados das | literatura, o fracasso escolar de criancas do Ensino
S.A pesquisas sobre o fracasso | Fundamental dos Anos Iniciais, trazendo indicadores
escolar. para a situacdo de fracasso escolar e possiveis praticas
para reverter a situacdo de fracasso escolar.
Identificar o perfil racial e o | A pesquisa revelou que a incidéncia dos determinantes
SANTOS, 2015 | género dos estudantes que | do fendmeno fracasso escolar é muito proxima entre 0s
M.R.D compdem o0s quadros de | estudantes, independentemente de género ou raga.
distorcdo  idade-série  nas
escolas publicas de Ensino
Fundamental.
Analisar o que se revela do | A dissertacdo investiga uma crianca em situacdo de
SANTOS, J. | 2015 | fracasso escolar na instituicdo | fracasso escolar em uma escola por meio dos discursos
G.R. de ensino dos profissionais e dos familiares sobre esta crianga e
como as representacfes sociais e estigmas interferem
no seu resultado académico.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao analisar as publicacbes sobre o fracasso escolar realizadas nos Gltimos dez anos
nas bases de dados pesquisadas, foi possivel compreender que existe uma preocupacao por
parte da equipe escolar em relacdo aos alunos que ndo conseguem atingir 0s objetivos
propostos. O termo fracasso escolar esta intimamente ligado com a reprovagdo ou retencao,
com a evasdo e consequentemente com a defasagem idade-série. Envolve concepc¢des de
ensino e aprendizagem, aspectos estruturais e sociais. Neste sentido, a concepcdao que uma
equipe escolar tem sobre o sistema de avaliacdo podera interferir intimamente no percurso do
aluno para o sucesso ou fracasso escolar, por isso é necessario conhecer as representacoes
sociais dos professores em relagdo aos alunos em situacdo de defasagem idade-série e/ou
fracasso escolar (SANTOS,2016).

Ao pesquisar com o descritor “Representacdes sociais de professores” nas bases de
dados de pesquisa online, sobre a tematica defasagem idade-série, foram encontradas duas
dissertagdes de mestrado e um artigo que estéo relacionados com a Teoria das RepresentacGes

Sociais, com o sucesso escolar e com dificuldades de aprendizagem (Quadro 7).
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Quadro 7:Descritores: “Representacdes sociais de professores”

Autor Ano Objetivo Sintese
A pesquisa buscou identificar as representaces
Identificar as RepresentagBes | sociais de 82 professores sobre o sucesso escolar
Sociais acerca do sucesso | por meio da triangulacdo de dados. Os resultados
AMARAL, E. 2017 | escolar e medicalizacdo da | mostraram que os professores representam o
D. B.. educacdo entre professores da | sucesso escolar como dedicacdo, compromisso,
rede publica. trabalho e responsabilidade com que docentes,
gestdo e discentes tém com o processo educativo.
A pesquisa fundamentou-se na Teoria das
Analisar as representacOes | Representacbes  sociais.  Foram  realizadas
CORTES, E. I. 2015 | sociais dos professores de | entrevistas e aplicagdo de questionarios. Os
escola particular sobre as | resultados indicaram que as dificuldades de
dificuldades de aprendizagem. | aprendizagem para os participantes estdo ancoradas
as dimensdes pessoais, individuais do sujeito, e a
familia surge como corresponsavel pelos resultados
negativos de seus filhos.
O artigo identifica as representacbes sociais de
MACHADO, L. Investigar as representacdes | professores considerados de sucesso, tendo como
B; SANTOS, sociais dos professores com | referencial a Teoria das Representacdes Sociais. A
CORDEIRO, A. | 2015 | praticas de sucesso sobre a | pesquisa foi desenvolvida com 20 professores da
L. escola e seus alunos Rede Municipal de Recife-PE.
Os resultados revelaram que os professores de
sucesso tém representacfes sociais positivas quanto
ao potencial transformador da escola.

Fonte: Elaborado pela autora.

Compreender as representacGes sociais a respeito das dificuldades de aprendizagem é
importante, na medida em que essas dificuldades acabam gerando a defasagem idade-série e 0
fracasso escolar. A dificuldade de aprendizagem € tema atual no debate educacional e social.
Nos estudos pesquisados na base de dados da CAPES, os resultados apontam que as
dificuldades de aprendizagem para os sujeitos das pesquisas estdo ancoradas as dimensfes
individuais do sujeito, e a familia surge como responsavel pelos resultados insatisfatorios de
seus filhos, ou seja, existe uma tendéncia de “culpalizar” o aluno e sua familia pelo insucesso
escolar.

Lahire (1997) compreende 0 sucesso escolar como um conjunto de situagbes que
envolvem as praticas de escrita, as condigdes econémicas das familias dos alunos, a ordem
moral doméstica e 0 modo como é exercida a autoridade familiar e as préaticas familiares de
escolarizacdo. O percurso do aluno para o sucesso escolar ndo ocorre de maneira isolada, uma
vez que, tanto a escola e sua equipe pedagodgica, quanto a familia dos estudantes, tém
responsabilidades na obtencdo do sucesso escolar dos alunos.

E preciso, contudo, ter precaucdes em relacdo aos discursos e as afirmativas que se produz,
para se correr o risco de ter uma fala carregada de valores negativos, discriminacgdes e

comparagOes entre os alunos de determinados grupos sociais. Assim, quando se trata de
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alunos em situacdo de sucesso ou fracasso escolar, as acfes académicas, a visao do professor,
o envolvimento da familia e a participagdo ativa do aluno e seu percurso nas atividades
escolares precisam ser investigadas.

Os sujeitos apresentam particularidades em suas trajetérias, formam-se por meio de
experiéncias diferenciadas, tém expectativas, ideais, projetam sonhos e esperancas de um
futuro melhor na escola, sobretudo aqueles advindos das populagdes desfavorecidas.

Ninguém quer estar uma situacéo de fracasso escolar, e mais do que trazer respostas,
devem ser feitas perguntas. Essa € uma perspectiva essencial para que se possa entender sobre
educacdo e sobre as pessoas inseridas no processo educacional. Considerando essa

perspectiva, foi necessario pesquisar producdes académicas sobre sucesso escolar (Quadro 8).

Quadro 8: Descritor: “Sucesso Escolar”

Autor Ano | Objetivo Sintese
Este estudo avalia o “efeito escola”, que é a proporgdo
BRITO, M. Avaliar fatores que afetam o | da variacdo do desempenho dos alunos. Os resultados
V.S. D. 2017 | rendimento escolar no apontaram que os fatores associados ao aluno e sua
Brasil. familia sdo de extrema relevancia. Os recursos
oferecidos pela escola também sdo relevantes, pois
permitem a adog¢do de politicas publicas educacionais
planejadas de forma mais eficiente.
Investigar se as atuacdes Pesquisa realizada dentro do contexto do sistema
educativas de éxito do educacional espanhol. As comunidades de aprendizagem
Cadena- projeto Comunidade de mostraram-se como uma proposta de organizacdo
Chala, M. 2016 | Aprendizagem influenciam escolar, que promove 0 sucesso académico e o
C.y Nno sucesso académico dos melhoramento da convivéncia entre os estudantes. A
Orcasitas- alunos. experiéncia esta concentrada na educagdo participativa
Garcia, J. R. da comunidade, concretizada em todos 0s seus espagos.
Investigar préaticas A pesquisa buscou por meio de um estudo de caso
SILVA, C. 2016 | educacionais eficazes descrever as caracteristicas de uma escola bem sucedida.
R.A.D. evidenciadas pelo Os resultados mostraram que uma escola bem sucedida
considerado “sucesso apresenta um bom clima escolar, lideranca pedagdgica e
escolar”. um processo de ensino aprendizagem sistematizado.
Analisar o sucesso escolar A pesquisa foi realizada por meio de entrevistas com as
de alunos oriundos de familias, e os resultados apontaram que a familia surge
BARBOSA, | 2016 | familias de origem popular, | como principal fator interveniente ao éxito escolar do
Z.R.D.S buscando explicar quais aluno.
mecanismos e fatores sdo
intervenientes nesse
processo.

Fonte: Elaborado pela autora.

O levantamento realizado trouxe a constatacdo de que o sistema educacional sé terd

avancgos quando cada sistema de ensino realizar esforgos no sentido de garantir a elaboragéo,

implementacdo e acompanhamento de politicas educacionais que proporcionem

acompanhamento adequado aos alunos com defasagem idade-série. Apontaram-se as falhas e

a possibilidade de caminhos para investimentos, sejam financeiros ou pedagdgicos, para
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melhoria do sistema (MARTINS, 2013). Para tanto, € preciso compreender as nogdes de
Campo, Habitus e Capital Cultural e 0 modo como esses conceitos se relacionam com a

escola

2.2. Defasagem idade-série e a evasao escolar: Campo, Habitus e Capital
cultural

Nos ultimos dez anos do século XXI, no Brasil ocorreram avancos significativos nas
politicas publicas educacionais:

e A criacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), fundo que financia a educacao
béasica, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio. De acordo com o portal do
Ministério da Educagdo, “ [...] essa politica promove a redistribuicdo dos recursos
vinculados a educac¢do de acordo com o nimero de alunos contabilizados por meio do
censo escolar” (MEC, 2017).

e Estabelecimento da obrigatoriedade do Ensino Fundamental e sua ampliacdo de oito
para nove anos, com o intuito de “[...] assegurar que as criangas tenham um tempo
maior no convivio escolar, mais oportunidades de aprender, na medida em que se
antecipa a matricula de criancas com seis anos no Ensino Fundamental” (MEC,2017).

e Criacdo do Plano de Desenvolvimento da Escola (PDDE), um programa de repasse
financeiro diretamente para a escola, destinado a auxiliar a melhoria da gestdo escolar
sua gestao

e Criagdo do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), um indicador
para medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria
do ensino;

e Estabelecimento da obrigatoriedade da educacéo basica para a faixa de 4 a 17 anos. A
matricula na Educagdo Infantil passa a ser obrigatoria a partir dos quatro anos de
idade; Elaboracéo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), um plano que define quais

diretrizes, metas e estratégias serdo fixadas para a educacao na proxima década.

Foram esses marcos legais que definiram a possibilidade de acesso e também que a

educacéo ofertada atendesse a qualidade da aprendizagem do aluno.



34

Apesar de todos esses avancos, a capacidade do pais de propiciar escolaridade minima
obrigatdria aos alunos brasileiros vem sendo afetada devido ao excessivo numero de
repeténcias e evasdes no sistema educacional (IBGE, 2016).

Conforme relatdério do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA),
em média 20,3% dos estudantes brasileiros ja repetiram pelo menos uma vez no Ensino
Fundamental (BRASIL, 2017). O aluno reprovado e submetido a consecutivos fracassos
frequentemente fica suscetivel ao abandono e a evasdo escolar, 0 que acaba gerando a
defasagem idade-série, sendo esse processo um circulo vicioso.

A evasdo escolar € um problema cronico em todo o Brasil. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) e o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) tornam
obrigatéria a matricula de todas as criancas e adolescentes no Ensino Fundamental; no

entanto, € preciso garantir também a permanéncia do aluno na escola e a qualidade do ensino.

No Brasil, 88% dos jovens de 15 anos e 83% dos jovens de 16 anos estdo
matriculados no Ensino Fundamental. Apesar disso, o percentual de adultos de 25 a 64 anos
ndo concluintes dos anos iniciais do Ensino Fundamental € de 17%, e a proporc¢do de adultos
de 25 a 34 anos de idade ndo concluintes do Ensino Médio é préxima de 40% (INEP, 2017).
Constata-se, pois, que uma significativa parcela dos adolescentes em algum momento de seus
percursos escolares abandona a escola, ficando em posi¢édo de desvantagem frente aqueles que
ndo apresentam defasagem idade-série (INEP, 2017).

A maioria dos estudantes ndo abandonam a escola de um dia para o outro, visto que
alunos suscetiveis ao abandono escolar apresentam primeiramente um numero elevado de
faltas. Assim sendo, a equipe escolar tem o dever de utilizar-se de todos 0s recursos
disponiveis para garantir a permanéncia dos alunos no ambiente escolar. Esgotados 0s
recursos, a escola deve informar o Conselho Tutelar do municipio os casos de alunos com

faltas excessivas sem justificativas e os casos de evasédo escolar (BRASIL, 2016).

Essa medida tem respaldo na Lei n° 10.287, de 20 de setembro de 2001, que
acrescentou ao art.12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), a seguinte

redacgéo:

VIII - notificar ao Conselho Tutelar do municipio, ao juiz competente da Comarca e
ao respectivo representante do Ministério Publico a relagdo dos alunos que
apresentem quantidade de faltas acima de cinquenta por cento do percentual
permitido em lei.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), disp0e:


http://www.infoescola.com/direito/conselho-tutelar/
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Art.56. Os dirigentes de estabelecimentos de ensino fundamental comunicardo ao
Conselho Tutelar os casos de: Il - Reiteracdo de faltas injustificadas e de evaséao
escolar, esgotados os recursos escolares; 111 - elevados niveis de repeténcia.

E, por fim, o artigo 205, da Constituicdo Federal do Brasil afirma que

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

E evidente que o Estado, o municipio, a familia, a escola e as redes de protecio
(Conselho Tutelar, CRAS, entre outras), devem atuar juntas, no sentido de unirem forcas para
resgatar os alunos com defasagem idade-série e/ou evadidos, criando meios para que retornem
para o convivio escolar. Caso contrério, o fracasso escolar continuara como realidade de uma

consideravel parcela da sociedade.

Patto (1997, p. 238) afirma que a evasdo é uma consequéncia do fracasso escolar e

que apesar de ser um problema social, tem sua principal causa dentro da escola:

Neste contexto sem ignorar as questdes extraescolares ndao se pode deixar de
enfrentar que o fracasso escolar, bem como a evasdo, constitui um problema
pedagdgico. E no estudo do cotidiano da escola que vérios autores tém apontado
possibilidades concretas de transformacdo de suas préticas, como forma de
enfrentamento problema.

De fato, o sistema educacional precisa modificar a sua funcdo de producdo de
“escolarizagdo” do individuo, pois essa forma de educagdo parte de um padrdo
preestabelecido que considera que todos os individuos “sdo iguais”. Ignoram-se as realidades
pré-existentes que levam os alunos a terem maior ou menor habilidade frente a cultura
académica formal. Bourdieu (1998, 1998, p. 41) afirma que cada pessoa chega a escola com

um capital cultural:

Na realidade, cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que
diretas, um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e
profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre outras coisas, as
atitudes face ao capital cultural e a institui¢do escolar. A heranca cultural, que difere,
sob dois aspectos, segundo as classes sociais, é a responsavel pela diferenca inicial
das criancas diante da experiéncia escolar e, consequentemente, pelas taxas de éxito.
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As criangas das camadas populares chegam até a escola com um capital cultural
diferente daquele que é proposto na escola, que apresenta aos sujeitos um mundo erudito e
“culto”. Assim, promove saberes opostos aos que sdo vivenciados pela realidade social de
uma parcela da sociedade, ndo gerando, assim, uma identidade cultural. Por meio de seu
discurso igualitario, oferece um Unico tipo de educagdo para todos, o que acaba gerando um
distanciamento entre os alunos das camadas populares e os conhecimentos produzidos por ela:

[A lingua escolar] sé é uma lingua materna para as criancas oriundas das classes
cultas. De todos os obstaculos culturais, aqueles que se relacionam com a lingua
falada no meio familiar sdo, sem davida, os mais graves e os insidiosos, sobretudo
nos primeiros anos da escolaridade, quando a compreensdo e 0 manejo da lingua
constituem o ponto de atencdo principal na avaliacdo dos mestres (BOURDIEU,
1998, p. 46).

Para compreender a dindmica escolar, é preciso analisar o conceito de campo.
Segundo Bourdieu (2003) o campo é o universo em que estdo inseridos agentes e instituicoes,
um microcosmo submetido a leis sociais mais ou menos especificas. A instituicdo escolar, que
estd dentro de um campo, possui certa autonomia, porém esta inserida em uma sociedade, que
tem seus valores, normas e costumes preestabelecidos. E um local de disputa entre os sujeitos
que o ocupam, lutando por determinadas posi¢cdes por meio de capitais especificos. Lahire
(2002, p. 47), com base na obra de Bourdieu, faz uma descri¢cdo de campo e apresenta suas
caracteristicas. Aqui, apresenta-se uma relacdo das caracteristicas apontadas pelo autor com as

caracteristicas da escola:

A. Campo (escola) € um microcosmo inserido em um macrocosmo (sociedade);

B. Cada campo (escola) possui regimentos e desafios préprios, irredutiveis as regras do
jogo ou aos desafios dos outros campos (0 regimento e a organizagdo da escola ndo
sdo 0s mesmos de um clube);

C. Um campo (escola) € um local estruturado de posigdes (cada individuo, dentro da
escola, assume um papel, com fun¢des hierarquicas de poder);

D. A escola, como campo, é um espaco de lutas entre os diversos sujeitos, que ocupam
variadas posicoes;

E. As lutas ocorrem em decorréncia da necessidade da apropriagdo de um capital
especifico do campo (a escola possui um capital cultural académico, e aquele que o

domina exerce uma relacéo de poder);
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F. O capital é desigualmente distribuido dentro do campo, surgindo os dominantes e 0s
dominados (as criangas das camadas populares ndo possuem o mesmo capital cultural
que os demais, estando sempre suscetivel a dominacdo dos demais sujeitos, e séo
sempre marginalizadas, dentro do ambiente escolar);

G. A desigualdade na distribuicdo do capital legitima a estrutura do campo (escola), ou
seja, no discurso da igualdade assumido pela escola, as desigualdades e as relacOes de
poder se perpetuam, pois o aluno com defasagem idade-série continuara excluido no
interior da escola;

H. A escola tem um habitus (sistema de disposi¢Ges incorporadas). Somente os alunos
que tiverem o tipo de postura ou comportamento social que a escola propaga
conseguirdo se manter nela; e

I. A escola possui uma autonomia relativa, na medida em que ela esta inserida na
sociedade. Assim, os alunos de camadas populares, marginalizados na sociedade,
dificilmente terdo espacos de atuacéo e transformacéo dentro da escola.

Constata-se que a escola € um campo, pois em sua estrutura (BOURDIEU,1998)
estdo definidos: categorias profissionais, curriculos minimos, diretrizes curriculares,
legislacdo especifica, regimentos, comportamentos esperados. Nesse campo estd o aluno com
defasagem idade-série, e no modelo na qual esta configurada a escola, ndo faz sentido para ele
e para sua familia. Isso acaba gerando desinteresse de ambas as partes, e aquilo que ndo tem
sentido é facilmente abandonado. N&o se deve atribuir as familias dos alunos com defasagem
idade-série a culpa pelo descrédito na escola, pois muitas de suas ac¢fes, conforme afirma
Bourdieu, sdo frutos de seu capital cultural:

O capital cultural e o ethos, ao se combinarem, concorrem para definir as condutas
escolares e as atitudes diante da escola, que constituem o principio de eliminagdo
diferencial das criancas das diferentes classes sociais. Ainda que o éxito escolar,
diretamente ligada ao capital cultural legado pelo meio familiar, desempenhe um
papel na escolha da orientacdo, parece que o determinante principal do
prosseguimento dos estudos seja a atitude da familia a respeito da escola
(BOURDIEU, 1998, p. 50).

O capital cultural é um exercicio do individuo sobre ele mesmo, com suas
particularidades, e se constitui em um Habitus. Sobre esse conceito elaborado por Bourdieu,

Vasconcellos (2002, p. 77) explica:
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O Habitus é uma matriz, determinada pela posicdo social do individuo que Ihe
permite pensar, ver e agir nas mais variadas situacGes. O Habitus traduz, dessa
forma, estilos de vida, julgamentos politicos, morais e estéticos. Ele é também um
meio de acdo que permite criar ou desenvolver estratégias individuais ou coletivas.

Embora a definicdo de habitus seja dificil, é possivel dizer que se trata de um meio
que permite compreender a relacéo entre o sujeito e o campo. O Habitus ndo é um conceito
imutavel, pois esta em constante transformagao. E possivel relaciona-lo a uma matriz cultural
que influencia a maneira como os individuos observam o mundo, a partir dos comportamentos

que ja estdo imbuidos na sociedade. Setton (2002, p. 60) afirma que:

Habitus é entdo concebido como um sistema de esquemas individuais, socialmente
constituido de disposi¢des estruturadas (no social) e estruturantes (hnas mentes),
adquirido nas e pelas experiéncias praticas (em condiges sociais especificas de
existéncia), constantemente orientado para funcdes e a¢bes do agir cotidiano.

A partir do conceito de habitus, percebe-se que, na relacdo entre o sujeito e a
sociedade, o individual e o subjetivo sdo sociais na medida em que sofrem as influéncias do
campo em que estdo inseridos. Assim, o adolescente com defasagem idade-série é educado a
se ajustar aos comportamentos de reproducdo social do campo em que vivem, sendo a escola
um desses campos (BOURDIEU, 1998).

O conceito de habitus tem estreita ligacdo com o conceito de capital cultural, visto
que, por meio, torna-se possivel analisar as situacdes de classe em uma sociedade. O conceito
de capital cultural serve para indicar as maneiras como a cultura interfere nas condicGes de
vida dos sujeitos, e a familia € encarregada da transmissdo desse capital. Grosso modo, capital
cultural é o conjunto de valores, conhecimentos e conceitos de uma pessoa, pois indica acesso
aos conhecimentos e informacdes ligados a uma cultura propria.

Para Bourdieu (1998), o capital cultural € visto como um instrumento que o grupo
dominante utiliza para legitimar seu poder. 1sso porque exerce um poder simbdlico sobre as
camadas populares da sociedade. Assim, como os alunos das camadas populares, entre eles
aqueles com defasagem idade-série, ndo possuem familiaridade e sensibilidade adquirida com
0 habitus de um certo tipo de conhecimento e/ou vivéncia (como exemplo, apreciacdo de
obras de arte), estardo socialmente distantes e despreparados para conviver e atuar na escola.

Até aqui, percebe-se que o capital cultural proposto e vivenciado na escola esta
relacionado com a reproducéo das distingdes de classe, ou seja, os desfavorecidos tém uma
tendéncia a abandonar a escola, e os demais, uma tendéncia a progredir. Apesar de ver a

escola como reprodutora da sociedade, Bourdieu afirma que, por ser um campo, a escola é um
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lugar onde se manifesta a luta de classes; portanto, ela é capaz de propiciar transformacéo, por
intermédio dos sujeitos que nela atuam e que sdo conscientes do que ela pode reproduzir ou
produzir. A escola pode favorecer oportunidades para que se instale em seu cotidiano um
ambiente cultural que garanta equidade de oportunidades educacionais que independam das
condigdes sociais dos sujeitos que a frequentam (AUBERT, et al., 2016).

E urgente pensar a escola como um espaco de construgdo social que considere 0s
conhecimentos relacionados a cultura do local onde esté inserida, que priorize estratégias e
conhecimentos relacionados com uma concepcao humanista, dialégica, democratica e menos

seletiva. Portanto, é preciso refletir sobre a escola que se tem e a escola que se quer.

2.3. A escola que temos e a escola que queremos: em busca de uma
educacao dialdgica

Entende-se que ha necessidade de se posicionar contrariamente a solucdo simplista
dos problemas educacionais, que responsabilizam o aluno e seu ambiente familiar ou atribuem
a culpa do fracasso a pratica docente do professor. Procura-se analisar, aqui, de que forma a
politica educacional e sua relagdo com a economia e com as condic¢des reais da instituicdo
social denominada escola, e também com as condic¢des de trabalho dos professores, interfere
nos resultados educacionais. Acredita-se que o fracasso escolar vivenciado pelo aluno com
defasagem idade-série s6 pode ser analisado mediante uma variedade de dimensdes,
principalmente aquelas relacionadas com as condic¢des de poder (FREIRE, 2016).

Apesar de tudo, percebe-se que a escola é um ambiente transformador, e que por seu
intermédio € possivel superar as desigualdades, valorizando o convivio respeitoso na
diferenca e na diversidade. A Figura 2, que representa as diferencas na escola, € um exemplo
de que as imagens falam por si mesmas. E um jeito de ver o mundo, de expressar aquilo que
as palavras ndo conseguem representar. Utilizar imagens para entender o sistema educacional
é um recurso valido, pois atualmente a imagem ocupa 0s mais variados ambientes. Assim,
neste texto sdo utilizadas imagens, para demonstrar como a escola atual ainda reproduz as

desigualdades socioculturais.
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Figura 2:lImagem representando as diferengas na escola
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Fonte: Freire (1980, p. 72).

Os seres humanos sdo diferentes em diversos aspectos. Neste mundo globalizado,
repleto de diferencas, a escola ndo considera as diferencas entre seus alunos; ao contrario,
trata todos eles do mesmo modo: livro didatico igual para todos, mesmo ritmo de trabalho, a

mesma avaliacdo e 0 mesmo tempo de aula. Mantoan (2003, p. 31) afirma que:

As diferencas de classe social, idade, género, capacidade intelectual, raga, interesses
entre os alunos como chave do aprimoramento do ensino e do sucesso ha
aprendizagem académica sdo ainda parcialmente aceitas e constituem um forte
impacto no conservadorismo dos sistemas educacionais, que insistem na eliminacéo
dessas diferencas para melhorar a qualidade do ensino em suas escolas.

A maioria das escolas ainda se pauta em um ensino compartimentado: os alunos séo
separados em classes por faixa etaria, o ritmo da aprendizagem é definido pelo tempo
cartesiano, com divisdo por horas aula de cinquenta minutos, nas quais o conhecimento é
fragmentado por disciplina que, na maioria das vezes, ndo guarda relacdo com as demais
disciplinas. O professor é centralizador/detentor do conhecimento e o aluno é um agente
passivo, nesse processo. O processo de ensino aprendizagem requer equilibrio entre o ensino
padronizado e a aprendizagem individual. O ensino padronizado atende o coletivo, mas néao é
suficiente para satisfazer as necessidades individuais (FREIRE,2016).

Parece que a educacdo esta sempre chegando atrasada. As concepgles de ensino que
permeiam as salas de aula foram elaboradas para sociedades industriais, que ja ndo existem
mais. Ha necessidade de concepgbes que tenham relacdo com os desafios propostos pela
sociedade do conhecimento e da informagéo (AUBERT, et al., 2016).
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Ao chegar a escola a crianca traz consigo atitudes, valores, habitos e vivéncias que
refletem o ambiente familiar em que vive e seu contexto social. Bourdieu (1998) formulou, a
partir dos anos 1990, uma teoria sobre o problema das desigualdades escolares, oferecendo
um modo de interpretacdo da escola e da educacdo. Ele demonstra que a escola passa a ser
vista como um local de reproducéo e legitimagéo das desigualdades sociais, em vez constituir
um espaco de igualdades de oportunidades e justica social. Para Bourdieu, os alunos sdo
atores socialmente construidos que trazem consigo uma bagagem social e cultural que ele
nomeia capital cultural (BOURDIEU, apud NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2012).

A Figura 3 apresenta duas imagens. Na primeira delas, um garoto em sua residéncia,
estudando em um ambiente propicio, sozinho, concentrado, em uma mesa prdpria para estudo.
Nesse ambiente percebe-se, a disposicdo do estudante, livros, instrumentos musicais,
materiais esportivos e de pesquisa. Na imagem seguinte, outro garoto estd estudando em um
ambiente que serve para assistir a televisdo e para realizar as refeicGes. Varios membros da
familia ocupam o0 mesmo espago. Ao mesmo tempo em que 0 garoto estd estudando, duas
criancas assistem a televisdo, um bebé chora no colo da avd, o pai prepara a refeicdo e a mae

arruma a mesa.

Figura 3:Imagens representando as diferencas sociais

Fonte: Freire (1980, p. 73).

Um contexto social que oferece um capital cultural privilegiado tem identificacdo
com os saberes que a escola produz, pois o ambiente escolar ndo é neutro, na medida em que
caminha para perpetuacdo das crencgas, valores e conceitos dos grupos dominantes. Ja as
criangas desprovidas de capital cultural sentem, conforme citam Freire et al. (1980, p. 75):
“[...] grande estranheza diante da linguagem, normas e valores da escola, que sdao totalmente
diferentes daqueles a que estdo habituadas [...]".

Nesse contexto estdo os alunos com defasagem idade-série, que possivelmente se se

sentem perdidos diante da falta de sentido e de utilidade do conhecimento que é produzido na
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escola, pois ndo apresenta esse capital cultural consolidado. Assim, os alunos acabam
vivenciando experiéncias sucessivas de repeténcia que o colocam em uma situacdo de
fracasso escolar. A escola cobra que os alunos sejam capazes de se comportar, ler, escrever,
que sejam curiosos, participativos, que cumpram as regras e realizem as atividades propostas,
exigéncias que sO podem ser atendidas por aqueles que tiveram essas vivéncias em seu
ambiente familiar.

Considerando o pressuposto de que cada crianca tem um ponto de partida (Figura 4)
qguando chega a escola, na medida em que algumas vivem em um meio social privilegiado e
outras em um meio social desfavorecido, como garantir que todas tenham acesso a uma

educacéo de qualidade?

Figura 4:1magem representando ponto de partida dos alunos

Fonte: Freire (1980, p. 32).

Segundo Bourdieu (1998, p. 51):

[...] para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, € necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
conteidos que o ensino transmite, dos métodos e técnicas de transmissdo e dos
critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criancas das diferentes
classes sociais.

Assim, tratando educacionalmente de modo igualitario, em direitos e deveres, 0s que
sdo diferentes, o sistema educacional privilegia somente os que ja sdo privilegiados. O
objetivo escolar ao final de um ano letivo é igualar todos os alunos em conhecimentos a um
padrdo que € estabelecido para aquele ano escolar por meio de um planejamento. Os que nao
se adequarem serdo retidos. (AUBERT et al., 2016).
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Segundo Bourdieu, a escola proporciona a todos 0 mesmo tratamento, todos assistem
a mesma aula, todos fazem a mesma avali¢do, todos obedecem as mesmas regras, porém nao
tém a mesma chance, pois alguns alunos chegam a escola em condi¢cGes menos favoraveis do
que outros (BORDIEU, apud NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2012, p.2 3).

Paulo Freire, em suas publicagdes, fez uma critica ao sistema educacional,
intitulando-o de educagdo bancaria. Esse tipo de educacdo, segundo Freire (1996, p. 57) é

aquela na qual:

[...] a narragdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos & memorizagéo
mecanica do conteudo narrado. Mais ainda, a narragdo os transforma em “vasilhas”,
em recipientes a serem “enchidos” pelo educador. Quanto mais va “enchendo” os
recipientes com seus “depodsitos”, tanto melhor educador serd. Quanto mais se
deixem docilmente “encher”, tanto melhores educandos serdo. Desta maneira, a
educacdo se torna um ato de depositar, em que 0s educandos sdo 0s depositarios e o
educador o depositante. Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” ¢
depdsitos que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam
e repetem. Eis ai a concepg¢do “bancaria” da educagdo, em que a unica margem de
acdo que se oferece aos educandos é a de receberem os depositos, guarda-los e
arquiva-los.

Essa educacdo supde uma relacdo vertical entre professor e aluno, pois o professor é
aquele que tem o conhecimento e o aluno apenas o recebe. Suprime-se, nesse processo, a
propriedade criativa do aluno, ao incentivar a dependéncia, em vez de promover a autonomia,
e a ingenuidade, em vez da criatividade (FREIRE, 1996).

Em contraposicdo a esse tipo de educacgdo, buscando indicios para responder ao
guestionamento apresentado anteriormente, observe-se em Freire a concep¢do de uma

educacdo libertaria, que busca romper com a relacdo oprimido/opressor:

[...] educacdo que se impBe aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres vazios a
quem o mundo “encha” de contetdos;, ndo pode basear-se numa consciéncia
espacializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos homens como “corpos
conscientes” e na consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. Nao pode
ser a do deposito de contelidos, mas a da problematizacdo dos homens em suas
relacbes com o mundo (FREIRE, 1996, p. 58).

A educacdo libertaria permite o alcance de uma educacgdo com estratégias de ensino e
convivéncia social baseada na problematizacdo da realidade, para que alunos e professores
possam atuar criticamente sobre ela. Uma educacéo tida como praxis a reflexdo e agdo do ser
humano, proporcionando ao aluno a construgcdo de uma consciéncia critica sobre o mundo
(FREIRE, 1996).
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O principio democratico de uma escola para todos devera se pautar em uma educagao
que se especialize nas diferengas. A escola contemporanea precisa propiciar espagos para
cooperacdo, didlogo, criticidade, criatividade, oferecendo recursos para que os alunos
consigam agir sobre seu meio, garantindo tempo para que todos possam aprender por meio de
um curriculo escolar que reflita sobre o meio social, estimulando o trabalho coletivo e
diversificado e o pensamento critico (AUBERT et al., 2016).

Os alunos merecem o que ha de melhor. Como a aprendizagem ocorre por
meio das intera¢bes (VIGOSTKY, 2010) em todos os espacos possiveis, na rua, em casa, na
escola, sdo necessarias concepgdes de aprendizagem que ultrapassem os muros da escola, com
base interdisciplinar e dialdgica.

Segundo Aubert et al. (2016, p. 25), “[...] a concepgdo de aprendizagem dialogica é
baseada em todos 0s seus aspectos, nas melhores teorias e praticas da atualidade [...] Esta é a
principal caracteristica da aprendizagem dialdgica, a interacdo e a comunicagdo como fatores-
chave do aprendizado”.

A globalizacdo e o avanco da tecnologia possibilitaram a sociedade novas
oportunidades de relacionamento e de dialogo, e os diversos tipos de informacdo e
conhecimento sdo publicos e gratuitos. Esse fendmeno esta presente nas escolas. Assim como
0 estudante tem acesso a informacdo e ao conhecimento antes de ir para a escola, 0 modo
como se aprende e como se ensina estd em processo de rupturas.

A concepc¢do comunicativa da aprendizagem dialdgica utiliza-se de contribuicdes de
diversos teoricos, como: Chomsky (1960) — Teoria da Gramatica Universal; Habermas (2001)
— teoria da agdo comunicativa; Vygotsky (1995) — teoria sociocultural do desenvolvimento da
aprendizagem; Mead (1973) — teoria do interacionismo simbdlico; Bruner (1988) — a
educacdo como um processo dialdgico; Rogoff (1993) — teoria sobre o pensamento na
interacdo; Wells (2001) — o didlogo como eixo central na educacao; Freire (1997) - teoria da
acao dialogica; e, Bakhtin (1989) e seu conceito de dialogismo (AUBERT et al., 2016).

Sobre a aprendizagem dialdgica, Aubert et al. (2016, p. 137) afirmam:

A aprendizagem dialogica é produzida em dialogos igualitarios, em interagdes nas
quais € reconhecida a inteligéncia cultural de todas as pessoas e que sdo direcionadas
a transformacdo dos niveis prévios de conhecimento e do contexto sociocultural, de
modo que seja possivel avancar até o sucesso de todos e todas.

Essa concepgdo esta fundamentada em sete principios: didlogo igualitario,
inteligéncia cultural, transformacdo, dimensédo instrumental, criacdo de sentido, solidariedade

e igualdade de diferencgas.
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O diélogo é igualitario quando é respeitoso e independente das relagdes de poder,
género, sexo, cultura. Traz para a escola a participacdo do alunado e da comunidade, e por
meio dele todos tém vez e voz. A concepcao de inteligéncia cultural refere-se aos diversos
tipos de saberes, culturas e habilidades diferentes das que que sdo encontradas na escola, mas
necessarias para o desenvolvimento integral dos alunos. A concepcdo de transformacao €
aquela que vé a escola como um local onde as interagdes devem ser ampliadas. Na medida em
que a escola abre as portas para a comunidade, ela muda, ndo so seu interior, mas todos que
vivem nela e ao seu redor (AUBERT, et al., 2016).

A dimens&o instrumental esta relacionada com aquilo que é definido como curriculo
para os alunos, pois hd que se ter altas expectativas sobre seus resultados. A criacdo de
sentido legitima-se no fato de que a escola precisa ter sentido para todos. Assim sendo, é
preciso diminuir a distancia cultural, incorporando novas culturas e linguagens nas salas de
aula (AUBERT, et al., 2016).

A concepcao de solidariedade corresponde a urgéncia da unido de todos os agentes
educativos no comprometimento com o desenvolvimento dos alunos, superando as
desigualdades sociais e o individualismo. E, por fim, a concepcdo de igualdade de diferencas
que busca superar o discurso do politicamente correto e que proporciona situacgdes reais de
interacdes baseadas na multiculturalidade (AUBERT, et al., 2016).

Freire (2016), afirma que a educacdo deve ser problematizadora e libertadora, tendo
a dialogicidade como sua esséncia. Para ele, o professor precisa ser um educador humanista,
um revolucionario, um companheiro dos alunos. Deve possibilitar o pensar auténtico, pois
somente por meio da comunicacdo e do dialogo a vida humana tem sentido. Os educandos
precisam ser chamados a conhecer, para que sejam investigadores criticos e desenvolvam seu
poder de compreensdo do mundo.

O dialogo é visto por Freire (2016) como um encontro dos homens mediatizados pelo
mundo; por isso, o didlogo é uma exigéncia existencial. A escola precisa conhecer e entender
a visdo de mundo de todos que a frequentam, para posteriormente definir seu curriculo.

Markovéa (2017, p. 151) afirma que na interacdo dialogica ndo existe a possibilidade
de se permanecer neutro. Para ela, “[...] mesmo a ndo resposta ¢ uma resposta”. Assim,
conhecer e acreditar no aluno com defasagem idade-série & uma condicéo indispensavel para
se realizar mudancgas. Se o professor e a escola acreditarem no potencial do aluno, ela
aproxima-se aproximam-se e passam a conhecer seus passos, suas davidas, para apoia-lo cada

Vez mais.
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Segundo Freire (2016, p. 97), “[...] a agdo politica junto aos oprimidos tem de ser, no
fundo, acdo cultural para a liberdade, por isso mesmo, a¢do com eles”. Assim, a educagdo
problematizadora e dialdgica aqui proposta é reflexiva, deve ser realizada junto com o aluno,
que vai desenvolvendo seu poder de compreensdo de mundo por meio de relacdes dialdgicas
que estdo em constante transformacao.

A sociedade mudou, as pessoas mudaram, mas a escola continua com a mesma
didatica do século XIX. As comunidades cientificas e as universidades tém contribuido com
pesquisas em educacdo. A concepcdo de aprendizagem dialégica € uma das muitas
contribuicbes que perpassam o0 campo académico e que sdo passiveis de promover a
superacao da defasagem idade-série e do fracasso escolar em nosso pais, pois podem mudar a
pratica classificatoria da escola e as representacbes sobre os alunos que sdo excluidos no
interior da escola. Diante disso, é preciso conhecer quais sdo as representacfes sociais

elaboradas sobre a defasagem idade-série.

2.4 A Teoria das Representacdes Sociais

Neste tépico busca-se o apontamento tedrico sobre a Teoria das Representacfes
Sociais (TRS), desenvolvida por Serge Moscovici. Acredita-se que as representacdes sociais
dos diretores, professores e alunos sobre a defasagem idade-série interferem no
desenvolvimento académico dos estudantes. Por esse motivo, 0 estudo desta teoria fornece
elementos para a analise dos dados coletados nas escolas em que se realizou esta pesquisa.

De acordo com Vygotsky (2010), as habilidades cognitivas do individuo acontecem
por meio de sua historia social e acabam se constituindo de acordo com o desenvolvimento
historico-social de sua comunidade. Dessa maneira, elas sdo produtos das atividades
realizadas por meio de habitos sociais e culturais. Como o sujeito esta inserido em diversos
grupos sociais, nos quais interage com o0s demais sujeitos, &€ por meio do grupo que se
constituem valores, normas de convivéncia, conceitos e diversos tipos de representacoes.

O conceito de representagdo coletiva foi trabalhado nos estudos sociolégicos por
Durkheim (1858-1917), a partir da formulagdo teodrica sobre as representacfes coletivas;
portanto, as representacfes ndo seriam apenas uma construgédo individual e ndo ocorreriam de
maneira isolada (DIAS, 2014).
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Fundamentado na teoria de Durkheim sobre representagOes coletivas, Moscovici
iniciou estudos sobre o conceito e elaborou a teoria das representacdes sociais, que esta

apresentada na proxima subsecéo.

2.4.1 A origem e 0 conceito da Teoria das Representagdes Sociais.

Nesta subsecdo, aponta-se a origem das representacGes sociais e sua definicdo a
partir dos autores Moscovici, Chamon e Jodelet. O estudo das representacgdes sociais constitui
uma teoria cientifica de carater interdisciplinar que tem como alicerce os conceitos de
representacdo que surgiram na filosofia e que foram incorporados aos campos da psicologia e
sociologia. (CHAMON, 2003).

Fundamentado na teoria de Durkheim sobre representacdes coletivas, Moscovici
iniciou estudos sobre o conceito e elaborou a teoria das representacfes sociais.

A teoria das representacdes sociais foi proposta por Serge Moscovici quando da
elaboragdo de sua tese de doutorado, mais tarde publicada em livro sob o titulo “A
psicanalise, sua imagem ¢ seu publico” (1961). O autor buscou identificar as representagdes
sociais da psicanalise, analisando como um grupo se apropria de um conhecimento,
apreendendo-o e transformando-o em uma modalidade de conhecimento (MOSCOVICI,
1978). Em seus estudos, Moscovici convalidou a interdependéncia entre os fendmenos sociais
e psiquicos, pois ambos se relacionam. Ele partiu do principio de que determinados eventos
psicolégicos tém origens sociais, da mesma maneira que os fendmenos sociais podem estar
enraizados psicologicamente (CHAMON e CHAMON, 2007).

Segundo Dias (2014, p. 54):

[...] Moscovici (1978, 2010, 2012) faz inicialmente a distingdo entre representacdo
social e os conceitos de natureza socioldgica: mitos, ciéncia e ideologia. Como eram
estudadas & época, essas trés formas distintas de conhecimentos seriam responséaveis
por fornecer os estimulos externos, os quais acarretariam numa resposta psicologica
(interna) por parte dos individuos. Comprova, assim, que nao ha separacdo entre o
universo externo e o universo interno, pois o estimulo e a resposta se formam numa
relacdo de interdependéncia entre o sujeito e seu ambiente.

Moscovici apresenta o conceito de representagdes sociais afirmando que “[...] em
poucas palavras, a representacao social € uma modalidade de conhecimento particular que tem

por funcdo a elaboragdo de comportamentos e a comunicagdo entre individuos”
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(MOSCOVICI, 1978, p. 26). Assim, Moscovici (2012, p. 27) postula que “[...] uma
representacdo é sempre de alguém e a0 mesmo tempo representagdo de alguma coisa”.
Como define Jodelet (2001, p. 22):

[...] ¢ uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um
objetivo pratico, e que contribui para a construcdo de uma realidade comum a um
conjunto social. Igualmente designada como saber do senso comum ou ainda saber
ingénuo, natural, esta forma de conhecimento é diferenciada, entre outros, do
conhecimento cientifico. Entretanto é tida como um objeto de estudo tdo legitimo
quanto este devido a sua importancia na vida social e a elucidacdo possibilitadora
dos processos cognitivos e das interacfes sociais.

De acordo com Chamon e Chamon (2007), baseados nos estudos de Abric (1994), as
representacdes sociais possuem quatro funcbes essenciais: a fungdo de saber, a funcdo de
orientacdo, a funcédo de justificacdo e a funcdo identitaria. Possuem a funcéo de saber porque
possibilitam conceber a forma como as pessoas adquirem conhecimentos e os relacionam com
seus valores. Compreendem a funcdo identitaria porque as pessoas estdo inseridas em um
determinado grupo social. Possuem a funcdo de orientacdo porque guiam as praticas e o0
comportamento. E, por fim, a funcdo de justificacdo, porque as representacdes sociais
permitem justificar as decisdes e certos tipos de comportamento.

O estudo das representacBes sociais permite ver a pratica social e as relacdes nas
quais 0s sujeitos estdo em constantes interacGes, partilhando conhecimentos. Elas estdo unidas
ao fazer vivenciado em um dominio social. Sob esse aspecto, as representacdes sociais — que
estruturam esse compartilhamento de significados e que sdo estruturadas por ele —
estabelecem a inter-relacdo com as praticas sociais, e essa é uma das razdes fundamentais para
seu estudo (CHAMON, 2014).

2.4.2 Representacdo Social: funcgdes e processos

Moscovici (2012), ao desenvolver a teoria das representacdes sociais, demostrou que
existem dois universos diferentes (“universo retificado” e “universo consensual”), mas que
ambos atuam conectados. Essa conexdo é necessaria, pois por meio dela os sujeitos que em
seu cotidiano enfrentam diversas situagdes, baseados em seus conhecimentos (senso comum)
conseguem compreender e organizar o ambiente social em que vivem.

Moscovici, em sua pesquisa, procurou comprovar que os fendmenos sociais e
psicologicos se relacionam entre si, identificando dessa forma os conceitos de “universo

retificado” e “universo consensual”. O universo retificado refere-se a algo que ndo pode ser
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modificado, e o conhecimento cientifico € o seu representante. J& o universo consensual abre
espaco para o0 conhecimento do senso comum, em que o individuo e a sociedade se
transformam mutuamente. Trata-se de um processo dindmico e participativo, permeado por

diversos saberes. Sobre esses dois universos, Moscovici (2010, p. 49-50) explica:

No universo consensual, a sociedade é uma criagdo visivel, continua, permeada com
sentido e finalidade, possuindo uma voz humana, de acordo com a existéncia
humana e agindo tanto como reagindo, como um ser humano [...] o ser humano é
aqui, a medida de todas as coisas. [...]. No universo reificado, a sociedade &
transformada em um sistema de entidades soélidas, basicas, invaridveis, que sao
indiferentes a individualidade e ndo possuem identidade.

Comparando esses dois universos, Moscovici (1978) constata que as pessoas utilizam
conhecimentos de indmeras origens, Vvisto que as praticas didrias e as comunicagdes se
baseiam em conhecimento de um ambito que é compartilhado pelas pessoas de um grupo
social.

O universo reificado € imutavel, inerente aos pensamentos e desejos dos sujeitos, e
“[...] as ciéncias sdo os meios pelos quais ndés compreendemos o universo reificado [...]”
(MOSCOVICI, 2010, p. 52). Ja o universo consensual possibilita trocas entre 0s sujeitos e 0
ambiente em que vivem, e atua juntamente com o universo retificado, na medida em que 0s
sujeitos utilizam dados empiricos para realizar seus julgamentos e opinides.

Assim, Moscovici buscou, em seus estudos, resgatar os saberes cotidianos, pois
considera que “[...] quando se estuda o senso comum, 0 conhecimento popular, nés estamos
estudando algo que liga a sociedade, ou os individuos, a sua cultura, sua linguagem, seu
mundo familiar” (MOSCOVICI, 2010, p. 322).

As representagcbes sociais sdo fendmenos que envolvem aspectos sociais e
psicolégicos. Ocorrem por meio da conexdo entre universo retificado e consensual e estdo
relacionadas com um objeto e com um sujeito. Mas como de fato se formam as representacdes
sociais? Moscovici (2012) afirma que dois processos interdependentes formam as
representacdes sociais: a objetivacdo e a ancoragem.

A ancoragem, segundo Chamon (2007, p. 135), tem a funcdo de “[...] realizar a
integracdo cognitiva do objeto representado num sistema de pensamento preexistente”,
proporcionando uma “[...] integragdo cognitiva do objeto representado dentro de um sistema
de pensamento preexistente. Desse modo, 0s novos elementos de saber sdo colocados em uma
rede de categorias mais familiares”. Em outras palavras, ¢ um processo que transforma algo

desconhecido em conhecido.
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Chamon (2007, p. 38) destaca as trés modalidades de ancoragem descritas por Doise:
psicoldgica (que diz respeito as crengas e/ou valores), sociologica (0 modo como as relagdes
simbolicas entre os grupos intervém na apropriacdo do objeto) e psicossocioldgica (0 modo
como 0s sujeitos estdo situados nas relacfes sociais de um campo).

A objetivagdo, segundo Chamon (2007, p.133) ¢ “[...] o processo que torna concreto
0 que é abstrato, que materializa a palavra, que transforma o conceito em coisa e 0s torna
intercambidveis”. Dessa forma, o processo de objetivacdo proporciona a conexao do subjetivo
com o material e com o objetivo.

Os processos de ancoragem e objetivacdo proporcionam a um grupo social o
equilibrio diante daquilo que € novidade, pois todo conhecimento, quando é novo, precisa ser
assimilado, o que acaba gerando acdo e reacao frente ao que é diferente.

As representacdes sociais sdao fendmenos; porém, como identificar um fenémeno
como representagdo social? Moscovici (2012) descreve que as representacOes sociais
demandam trés dimensdes para seu surgimento: a atitude, a informacdo e o campo de
representacdo ou imagem. A dimensdo da atitude diz respeito a orientacdo recebida por um
determinado grupo em relacdo a um objeto (MOSCOVICI, 2012). Chamon e Chamon (2007,
p. 133) afirmam que “[...] a atitude exprime uma orientacdo geral com respeito ao objeto de
representacdo € o posicionamento afetivo dos atores sociais em relagdo a esse objeto”. A
dimensdo da informacdo refere-se aos conhecimentos de um determinado grupo em relagéo a
um objeto, e a dimensdo do campo de representacdo, ou imagem, refere-se as opiniées que um
determinado grupo tem sobre um objeto.

Os conhecimentos compartilhados pelo grupo séo os que interessam aos estudos das
representacdes sociais. Constata-se, assim, que 0 objeto desta pesquisa aborda as condigdes
necessarias para uma acao representacional na medida em que o objeto é ausente e representa
um compromisso do grupo em entender por que tantos alunos apresentam defasagem idade-
série no meio educacional.

Desta maneira, procurou-se compreender como as representacdes sociais estdo no
contexto educacional e em que medida se relaciona com a educagdo e com o sistema

educacional. Ponderagdes sobre esse aspecto estdo apresentadas na proxima secéo.
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2.4.3 A Teoria das Representacgdes Sociais e a educacao

A educacdo, conforme aponta a Lei n® 9.394/96, que estabeleceu as Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996), é um direito do individuo. Assim, criangas e
adolescentes devem ter garantido seu atendimento e sua permanéncia na escola com
qualidade. Nessa perspectiva, é urgente considerar além das necessidades de cada sujeito, as
necessidades dos grupos sociais, no que se refere as suas singularidades e particularidades.

Na escola, espaco efetivo de aprendizagem da leitura e da escrita, da Matematica, das
Ciéncias e Artes, os educadores, mais do que transmitir conhecimentos, devem proporcionar
aos alunos o desenvolvimento de habilidades e competéncias, assim como seu
desenvolvimento pessoal.

Os processos de ensino aprendizagem, de acordo com Chaib (2015), historicamente
tém sido investigados por teorias cognitivas e por teorias do desenvolvimento da psicologia
(behaviorismo, cognitivismo e construtivismo social). Este estudo busca investigar a escola e
0 processo de ensino aprendizagem dos alunos com defasagem idade-série por perspectivas
externas a esses paradigmas psicologicos.

Entende-se a teoria das representagdes sociais como um estudo psicossocial do
conhecimento e da comunicacdo, portanto essencial para se discutir sobre educacao, uma vez
que, com a globalizacéo, o advento da sociedade da informacdo e o multiculturalismo, surgem
novas tecnologias educativas. A aprendizagem deixa de ser um ato privado, exclusivo, e passa
a ser compartilhada, pelo senso comum, pelos meios de comunicacdo e pela escola
(CHAIB,2015).

O estudo das representacdes sociais, portanto, € um meio eficaz para entender a
pratica educativa, pois se investiga, por meio delas, como se originam e funcionam os
sistemas de referéncia utilizados para classificar individuos e grupos com o intuito de
interpretar os acontecimentos da vida cotidiana. Por seu papel na orientagéo de condutas e das
praticas sociais, as representacdes sociais constituem elementos essenciais a analise dos
mecanismos que interferem na eficicia do processo educativo (MAZZOTT], 1994).

As representacdes sociais integram aquilo que é novidade para 0 sujeito e 0 que €
aceitavel para todos. Por meio das representacdes sociais é possivel orientar o processo de
comunicagdo na perspectiva do ensino aprendizagem, na medida em que definem a postura e

as atitudes dos sujeitos envolvidos no contexto escolar.
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Segundo Gilly (2001), as representacGes sociais sdo importantes no meio educacional
na medida em que explicam os mecanismos pelos quais fatores sociais agem sobre 0 processo

educativo e influenciam em seus resultados. Ele afirma que:

Dada a importancia crucial que lhe atribuem as diferentes partes envolvidas —
administradores e dirigentes centrais, agentes do sistema e usuérios — o fracasso
escolar e as desigualdades sociais face a escola estdo entre os temas que melhor
revelam os aspectos centrais das representagdes que sustentam os diferentes
discursos a seu respeito (GILLY, 2001, p. 322).

Neste sentido, é possivel incluir a defasagem idade-série como objeto de estudo das
representacdes sociais tendo os diretores, os professores e 0s alunos como sujeitos. Por meio
das representacdes, toma-se conhecimento das maneiras como os diretores e 0s professores
estabelecem relagcbes com os alunos com defasagem idade-série e da influéncia dessas
relacBes no processo educativo. Uma vez que as praticas se consolidam em consonancia com
as representacfes dos diretores e professores, torna-se possivel supor, por meio do discurso
desses profissionais, as concepcOes e as agdes que interferem, positiva ou negativamente, nos
resultados da aprendizagem dos alunos com defasagem idade-série.

Todo segmento sociocultural tem seu sistema de representacdes sobre os diversos
aspectos do cotidiano. Assim, a equipe escolar constréi suas préprias representacdes e por
meio delas suas praticas e as aplica aos alunos, muitas vezes sem considerar os sistemas de
representacdes dos alunos com defasagem idade-série e de suas familias. Acredita-se que, se 0
conhecimento das representacdes sociais pode colaborar para atingir maior compreensdo no

que se refere a problemas educacionais, especificamente sobre defasagem idade-série.

2.5 Defasagem idade-série e Fracasso escolar: publico alvo das aulas de
Recuperacao Paralela?

Neste subcapitulo, discute-se sobre as aulas de recuperagéo paralela (REDES), nas quais
os alunos com defasagem idade-série estao inseridos.

No primeiro momento, aborda-se a escolha pela nomenclatura utilizada neste estudo. Em
seguida, realiza-se um panorama legal e a sua aplicabilidade no que se refere a esse tipo de
atendimento na educacéo brasileira. Por fim, descreve-se a proposta pedagégica do programa que

estd sendo desenvolvido no municipio em gue se realizou esta pesquisa.
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25.1 Recuperacdo Paralela ou Reforgo escolar? A importancia da
nomenclatura na perspectiva do atendimento oferecido.

Desta pesquisa participaram 341 adolescentes com defasagem idade-série
matriculados no Ensino Fundamental Anos Finais, com idade de 12 a 17 anos. Esses
adolescentes frequentam, no contraturno escolar, aulas no programa REDES. Assistem a aulas
de recuperacdo paralela de Lingua Portuguesa e Matematica, duas vezes por semana.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) estabelece, em seu
artigo 12, inciso V, que aos estabelecimentos de ensino cabe: “Prover meios para a
recuperagdo dos alunos de menor rendimento” (BRASIL, 1996).

Apesar de a LDB utilizar o termo recuperagdo para definir o atendimento pedagdgico
realizado no contraturno escolar, na literatura e em resoluc6es aparece o termo reforgco escolar
para a mesma definicdo de atendimento. Percebe-se que ha falta de consenso nas publicaces,
nas quais se utiliza ora o termo reforco escolar, ora recuperacdo paralela, para definir o
atendimento pedagogico realizado no contraturno escolar, para alunos com baixo rendimento.

O diciondario online de Lingua Portuguesa define a palavra reforco como o “ato ou
efeito de reforcar, auxiliar”. J4 a palavra recuperacao ¢ compreendida como “A¢ao ou efeito
de recuperar” (DICIO, 2018).

Dessa forma, o termo reforgo denota algo que precisa ser reforcado, ou seja, se o
aluno ndo conseguiu compreender uma operacdo matematica, por exemplo, os procedimentos
para se realizar uma adicdo, e ao final do bimestre ele ficou com uma nota inferior & média,
automaticamente ele é direcionado pela professora para a sala de reforco. A professora
regente nesta sala devera reforcar aquilo que a professora da sala regular propds para o aluno
no que se refere as atividades relacionadas com a adicdo, e geralmente ela acaba usando as
mesmas atividades realizadas pelo aluno no periodo regular.

Esse tipo de metodologia refere-se ao modelo estimulo-resposta (concepgéo
behaviorista de educacdo), pois ndo se consideram os aspectos relacionados a construcdo do
conhecimento, autonomia, pensamento critico, aprendizagem dialdgica e dimenséo
instrumental e cultural.

Werneck (2011, p. 28), sobre 0 que se ensina na escola, postula que:

[...] o que fazemos, ou melhor, o que fazemos sem refletir? Ensinamos as mesmas
quantidades, num tempo determinado, para todos os estudantes; determinamos, a
priori, um contetdo que ndo é adequado as idades dos matriculados nas diversas
séries escolares; fazemos muitos exames e, alguns, até de surpresa, para excluir os
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estudantes; quando ndo atingem as metas que tragamos, reprovamos (WERNECK,
2011, p.28).

Nao ha mais sentido em fazer “o mais do mesmo” nas escolas contemporaneas
brasileiras. Acredita-se que o termo “refor¢o escolar” ¢ discriminatdrio e taxativo na vida
académica do aluno que por diversas razdes esta vivenciando um periodo de baixo
rendimento, provavelmente com baixa autoestima.

O municipio no qual se realizou a pesquisa utilizava, até o final do ano letivo de
2016, o termo reforco escolar para denominar as aulas de atendimento pedagdgico no
contraturno escolar. A partir do ano letivo de 2017, apds uma reestruturacdo metodolégica do
atendimento, acreditando ser o termo recuperacdo paralela 0 mais apropriado, previsto na
legislacéo, e visando alcangar o maior nimero de alunos com defasagem idade-série, criou-se
0 nome REDES para facilitar a identificagdo da sala e desmistificar o atendimento oferecido,
pois os alunos sentiam vergonha de ir para a sala do reforco.

Dessa maneira, nesta pesquisa adota-se a expressdo recuperacdo paralela para
denominar o atendimento oferecido no contraturno escolar para os alunos com baixo

desempenho académico.

2.5.2 A Recuperacgao Paralela na Educacéo brasileira: aspectos legais e
aplicabilidade das leis

A evasdo e a reprovacao escolar ainda fazem parte do cenario brasileiro educacional.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) estabelece, no inciso V

do artigo 24, que:

A verificagdo do rendimento escolar observard os seguintes critérios: a) avaliacéo
continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provas finais; b) possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com
atraso escolar; c¢) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante
verificacdo do aprendizado; d) aproveitamento de estudos concluidos com éxitos; €)
obrigatoriedade de estudos de Recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas
instituicGes de ensino em seus regimentos (BRASIL, 1996).

A legislacdo promulgada em 1996 e ainda vigente determina que as unidades
escolares proporcionem meios para que os estudantes sejam avaliados constantemente,
considerando os aspectos qualitativos e o processo de aprendizado do aluno, e ndo somente a

avalicdo final do encerramento do bimestre.
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Propde, também, o atendimento no contraturno para os alunos com baixo rendimento
escolar, o que é conhecido como sala de recuperacdo paralela. Outra medida prevista é o
processo de reclassificacdo para os alunos com defasagem idade-série, visando ao avango dos
estudos para aqueles que s@o aprovados na avalicao para reclassificagéo.

Prevista na LDB, e com histérico na educacgdo brasileira na década de 1990, est4 a
possibilidade de aceleragéo dos estudos, medida que algumas redes de ensino implementaram
em suas unidades escolares, as chamadas “Classes de aceleragao”. De acordo com Menezes,
as classes de aceleracdo foram instituidas no Brasil em 1997, pelo Ministério da Educacéo.
Sao salas idealizadas para o aluno ter acesso a recursos pedagdgicos voltados para a
recuperacdo da aprendizagem. Esse projeto foi premiado pela UNICEF em 1997 (MENEZES,
2001).

O projeto “classes de aceleracao” foi criado como uma “solu¢do” para o problema da
repeténcia que estava ocorrendo nas escolas publicas do pais, pois, de cada 100 estudantes do
ensino fundamental, 40 ja teriam repetido de ano escolar ao menos uma vez (HANFF, et al.,
2002).

A proposta era basicamente acelerar a aprendizagem dos alunos com defasagem
idade-série, alunos com dificuldades de aprendizagens em situacdo de fracasso escolar,
vitimas inclusive do proprio sistema de ensino. A proposta era a efetivacdo de um curriculo
compactado em um tempo reduzido, se comparado ao curriculo do ensino regular (HANFF, et
al., 2002).

Percebe-se aqui uma incoeréncia no processo ensino aprendizagem, pois esses
alunos, que teoricamente precisariam de mais atividades diversificadas, ricas, com estratégias
diferenciadas, mais tempo e acompanhamento sistematizado, sdo aqueles que recebem um
ensino compacto, acelerado, de modo excludente e classificatorio.

Outra medida legal, criada com o intuito de prevenir o indice de reprovacdo foi a
Resolucdo SE 183, de 17 de dezembro de 1996, que estabeleceu a possibilidade de
recuperacdo no periodo de férias escolares, ou seja, os alunos que durante o ano letivo ndo
atingissem a média prevista poderiam recuperar no més de janeiro (HANFF, et al., 2002).

Matriculada no segundo ano do Ensino Médio em uma escola publica estadual nessa
época, esta pesquisadora estava com média baixa na disciplina de quimica. Por esse motivo,
foi encaminhada para frequentar as aulas em janeiro, com o intuito de recuperar sua nota e
ndo ficar de dependéncia nessa disciplina. Ela se recorda que teria que ir todas as manhds para
frequentar uma sala com alunos que haviam ficado com média baixa em outras disciplinas.

Recorda-se também que a professora que fora direcionada para ministrar as aulas de
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recuperacdo ndo tinha formacao especifica em todas as disciplinas, uma vez que havia alunos
que precisariam fazer recuperacdo de Matematica, outros de Lingua Portuguesa, e
pesquisadora, de Quimica. Ela frequentou uma semana essas aulas, e propuseram-lhe que
naquele periodo fizesse trabalhos manuais. Diante dessa realidade, e por ndo ter aptiddes
manuais, desistiu de frequentar o periodo de recuperacao, ficando com uma disciplina a mais
para cumprir no ano seguinte. Ninguém da escola ligou para comunicar aos seus pais a sua
auséncia.

Nem todos os alunos tém clareza das possibilidades e/ou dificuldades que
encontrardo durante sua trajetdria escolar. Cabe a equipe escolar proporcionar a todos a
oportunidade de superarem suas fragilidades e seguirem em frente, em busca do sucesso

escolar.

2.5.3 Programa REDES: proposta Pedagogica

Em meados de 2016, a equipe técnica pedagogica da Secretaria de Educacdo estava
preocupada com o namero de alunos em defasagem idade-série da rede (cerca de 12,8% dos
alunos — 3.961 alunos). Assim, foram realizadas reuniGes para discutir a questdo da
defasagem idade-série, com o intuito de criar alternativas para solucionar o problema. O
objetivo era reformular as aulas de recuperacdo paralela (ja existentes do 1° ao 5° ano nas
escolas municipais). O municipio havia instituido acompanhamentos dos alunos em
defasagem nos anos iniciais, mas sem lograr éxito. Assim, aos professores das salas de
primeiro ao quinto ano (Anos Iniciais) foram propostas reformulacdes das estratégias
pedagdgicas para esses alunos, assim como para 0s alunos de sexto ao nono ano (Anos Finais,
inexistentes até o inicio do projeto).

Para os alunos com defasagem idade-série dos Anos Finais (6° a0 9° ano) a proposta
era recuperar seus niveis de aprendizagem e, uma vez eliminadas as defasagens, fazer sua
reclassificacdo (possibilidade de avancar nos ciclos e/ou anos subsequentes) no inicio do ano
letivo.

O programa foi pautado em metodologias ativas de aprendizagem, cuja principal
caracteristica é a insercdo do aluno como agente central do processo de ensino
e aprendizagem, comprometendo-se com seu aprendizado e contando com o apoio de um
professor mediador. O aluno torna-se protagonista no processo de construcdo de seu
conhecimento, sendo responsavel pela sua trajetoria e pelo alcance de seus objetivos,

estabelecidos conjuntamente com o professor.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Aprendizagem
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Pretendia-se que o aluno desenvolvesse autonomia e responsabilidade por meio do
incentivo e da mediacdo do professor. Nessa perspectiva, o aluno deve ser capaz de
autogerenciar seu processo de formacdo, na medida em que, para a elaboracdo de um
ambiente de construcdo para novos conhecimentos e de desenvolvimento de competéncias, €
necessario “[...] o respeito a autonomia e a dignidade de cada um” (FREIRE, 2000, p. 66).

Para que isso aconteca, o trabalho em sala de aula é realizado por meio de varios
instrumentos e materiais que propiciam aprendizagem significativa ao aluno e sua
independéncia. Esses instrumentos séo diversos tipos de jogos, recursos tecnoldgicos para a
realizacdo de pesquisas e atividades, além de fichas de atividades organizadas por eixos e
niveis de dificuldades, diferenciadas por cores (ver Figuras 5 a 8).

A Figura 5 apresenta caixas com fichas de atividades de lingua portuguesa e
matematica organizadas por cores: Azul (nivel facil), Verde (nivel médio) e Amarela (nivel
dificil).

Figura 5: Materiais utilizados no programa REDES.

Fonte: Elaborado pela autora.
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A Figura 6 apresenta caixas com jogos confeccionados com materiais reciclaveis

durante os encontros de HTPC, pelos professores do REDES.

Figura 6 : Materiais utilizados no programa REDES.

Fonte: Elaborado pela autora.

A Figura 7 e a figura 8 apresentam jogos confeccionados com materiais reciclaveis
durante os encontros de HTPC, pelos professores do REDES e jogos adquiridos pelas escolas
com verba do PDDE.



Figura 7 : Materiais utilizados no programa REDES.

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 8: Materiais utilizados no programa REDES.

Fonte: Elaborado pela autora.
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As aulas sdo organizadas e ministradas por professores de Lingua Portuguesa e
Matematica (Anos Finais).

O ensino da Matematica é pautado na perspectiva metodologica de resolugédo
de problemas (SMOLE, 2001), na qual aprender a pensar em Matematica exige transformar o
ambiente em um espaco no qual acontecam diariamente situacdes de problematizacdo que
levem os alunos a refletirem, a pensarem por si mesmo e a ndo desistirem dos desafios
propostos. Essa concepcdo parte do principio de que, ao se resolver um problema, nao basta
apenas compreender a proposta e aplicar as formulas adequadas para se obter a resposta, mas
proporcionar uma atitude de “investigacdo cientifica”, percebendo diferentes solugdes,
comparacles e 0 percurso realizado para se chegar a resposta do problema (SMOLE, 2001).
Dessa forma, um anico problema pode ocupar varias aulas por meio de investigacdes ludicas
e colaborativas, nas quais os desafios sdo reais e fazem sentido para os alunos. Ndo apenas
aulas de “arme e efetue”, mas atividades que proponham situagdes planejadas para a
construcdo de novas ideias e de novos procedimentos matematicos, como elaboracdo de
gréaficos por meio de pesquisa.

O ensino da Lingua Portuguesa baseia-se no contato com diferentes géneros,
suportes e midias de textos escritos por meio de vivéncias e do conhecimento dos espagos de
circulacdo e dos diversos suportes de escrita. Nessa perspectiva, ler e escrever deixam de ser o
fim e passam a ser 0 meio da construgdo de novos saberes e de compartilhamento de saber.

A formacdo de um leitor proficiente € um dos principais objetivos do ensino da
Lingua Portuguesa, portanto o processo de letramento nas préaticas escolares é fundamental
para o aprendizado dos alunos. Magda Soares (2000) define o letramento como o estado de
um sujeito que, além de saber ler e escrever, utiliza-se de praticas sociais da escrita. Desse
modo, é preciso criar espacos de aprendizado que propiciem aos alunos novas perspectivas
em relacdo ao carater multimodal dos textos e de seus multiplos significados.

No programa REDES, além dos jogos propostos e de recursos tecnoldgicos, os alunos
utilizam-se de fichas que sdo elaboradas de acordo com o curriculo da rede e com as
expectativas de aprendizagem propostas para cada faixa etaria. Os contedos sdo tratados de
forma interdisciplinar, pois uma ficha pode conter contetidos de duas ou mais disciplinas.

As fichas sdo elaboradas por meio de temas geradores, e nelas propdem-se para 0s
alunos varios recursos, como pesquisa na internet, confeccdo de jogos, interagdo com 0s
oficineiros do periodo integral, estudo de campo, resolucdo de desafios, entre outros.

Os alunos séo atendidos no programa no contraturno ao ensino regular, de duas a trés

vezes por semana, com duas horas aulas de duracdo/dia.Cada turma &€ composta por uma
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média de 10 a 15 alunos. Os agrupamentos sdo realizados conforme os anos escolares nos
quais os alunos estdo matriculados, faixas etarias ou disponibilidades de horarios, pois, como
0 plano de ensino desenvolvido é individual e os alunos tém niveis variados de aprendizagem,
cada um avancga no seu proprio ritmo. A forma como o agrupamento é realizado néo interfere
na execucao das atividades.

As salas de aulas sdo compostas por mesas coletivas, em sua maioria, de modo que
os alunos desenvolvam suas atividades com o apoio do professor e dos demais colegas, pois
ambos trabalham juntos.

Os alunos que j& estéo resolvendo fichas de niveis mais avangados podem tutorear os
alunos que estdo resolvendo as fichas iniciais. Esse tipo de organizagdo permite formas mais
cooperativas de estudar/trabalhar, de aprenderem juntos, como considera Boff (1999), com a
premissa de uma convivéncia respeitosa, valorizando-se as diferencas e acolhendo-se as
complementaridades, abrindo espaco para participacdes individuais e coletivas, e
privilegiando um espago que propicie o compartilhamento dos diversos conhecimentos que
cada um traz, para construgdo conjunta.

E na interacfo e no contato entre 0s sujeitos que se constroem os vinculos, condigdes
fundamentais para que haja troca de experiéncias e novos aprendizados. A partir das
interacbes sdo criadas as condicOes para a fluidez dos sentimentos e das emocgdes,
proporcionando troca de experiéncias entre os sujeitos do grupo (professores e alunos), e
potencializando as aprendizagens, na medida em que ideias e conhecimentos sdo
compartilhados entre os sujeitos (VYGOTSKY, 2010).

As salas sdo grandes, em sua maioria, e nelas séo disponibilizados livros, jogos,
fichas, lousa, um computador para uso coletivo de pesquisa, € materiais de uso diario, como
lapis, tesouras, cadernos, canetas, sulfite, entre outros.

Na Figura 9 observa-se a disposicdo das salas de aula do programa REDES e a forma
como os agrupamentos dos alunos séo realizados. Na imagem, verifica-se que os alunos estdo
resolvendo situacfes problemas por meio de atividades ludicas, com apoio de materiais

concretos, como abacos, retas numéricas, painel de solucgdes e jogos.



62

Figura 9: Disponibilizacdo dos espacos nas salas do programa REDES.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ambientes coletivos como os representados na Figura 9, proporcionam calma e
trabalho em equipe entre os alunos e professores, que trocam as cobrancas e a rigidez do
ensino tradicional por proximidade, confianca e disposi¢do para ajuda muatua. A empatia
possibilita olhar de forma respeitosa a dificuldade de aprendizagem do colega da turma, com a
suspensdo de julgamentos e a abertura para escuta e ajuda (KRZNARIC, 2015). Portanto, um
ambiente colaborativo possibilita aos sujeitos colocarem seus conhecimentos e habilidades a
favor do outro. Aceitam-se e respeitam-se as diferencas, e 0s sujeitos/alunos dispdem-se a
pressentir e avistar as possibilidades de auxilio. A partir dessas perspectivas, constroem
aprendizados que vao além dos propostos nos curriculos escolares.

As atividades ficam disponibilizadas para os alunos em caixas, organizadas por
cores. Quando o aluno chega a sala, ele vai até a caixa e pega a atividade (ficha) que ele ja
estava estudando/trabalhando/pesquisando, ou inicia uma nova proposta (Figura 10).

Os alunos com defasagem idade-série que participam do programa REDES precisam

passar por atividades que envolvem trés niveis de aprendizagem: Iniciacdo, Aprofundamento
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e Consolidagdo. Cada nivel possui fichas de trés cores, e as cores indicam niveis de
dificuldades: Azul (facil), verde (médio) e amarela (dificil). A medida que os alunos véo
realizando as atividades propostas com autonomia, eles avancam na resolucdo de problemas
por cores e, posteriormente, avangcam de nivel. A avaliacdo ocorre diariamente e ao término

de cada fase.

Figura 10: Disponibilizagdo das fichas do programa REDES

Fonte: Elaborado pela autora.

Quando ele passa de nivel, ele e inicia uma nova proposta. Nessa metodologia o
aluno consegue perceber seu percurso e seus avancgos.

Moram (2015, p. 26) afirma que a melhor forma de aprender “[...] € combinando de
maneira equilibrada atividades, desafios e informacdo contextualizada”, ou seja, as
metodologias precisam acompanhar 0s objetivos propostos. Os conteudos devem ser

propostos aos alunos com apoio de tecnologias, durante o planejamento, acompanhamento e
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avaliacio (MORAM, 2015). Nesse percurso, o professor deixa de ser o detentor do
conhecimento para ser o mediador do processo, na medida em que o aluno precisa de
acompanhamento de um profissional, sobretudo para apoia-lo, pois durante boa parte do seu
percurso escolar ele ndo teve éxito. O aluno chega ao programa REDES com defasagem e
com autoestima muito baixa, mas com esperanca de avancar no seu percurso escolar. Lahire
(1997, p. 172) afirma que “[...] o apoio moral, afetivo, simbolico se mostra tanto mais
importante quanto sejam os pequenos investimentos familiares”. Com apoio, o estudante
sente-se importante perante seus familiares, e assim 0 percurso escolar se torna mais
suportavel, tornando o trabalho escolar um local de construcao de seu valor como ser humano.
Dessa forma, as “desvantagens” dos alunos provenientes de vulnerabilidade social podem até
se tornar, para eles, uma fonte de desafio (LAHIRE, 1997).

As atividades (fichas), os jogos e as propostas metodoldgicas baseadas na teoria
socio interacionista (Vygotsky) sdo elaborados pelos professores que lecionam no Programa e
que se reinem semanalmente durante duas horas/aulas (uma hora e quarenta minutos) em uma
sala destinada para o cumprimento do Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC),
previsto na LDB, para formacdo tedrica e para a elaboracdo de materiais. Fazem parte do
programa 80 professores, dos quais 64 lecionam do 1° ao 5° ano e 14 lecionam do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental, sendo 7 na disciplina de Matematica e 7 na disciplina Lingua
Portuguesa.

O planejamento das atividades propostas pelos professores e sua concepcao sobre o
programa REDES diz muito sobre as expectativas que tém em relacdo ao aluno com
defasagem idade-série. Esse aspecto traz reflexdes sobre o impacto do programa no processo
de ensino aprendizagem dos alunos matriculados.

Com o intuito de verificar os processos pelos quais os participantes da pesquisa
constroem suas representacoes sobre a defasagem-idade série, € necessario um plano de agédo
por meio do método cientifico. Assim, na proxima secdo descrevem-se 0s caminhos

metodologicos percorridos.
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3 METODO

A atividade de pesquisa incita a busca pelo conhecimento. Constitui-se em responder
a algumas questbes de forma metddica e disciplinada. A pesquisa social interessa-se pela
maneira como as pessoas pensam e falam e pelo o que é importante para elas, em suas acoes e
nas dos outros. Assim, apoia-se em dados sociais que sdo construidos nos processos de
comunicacdo (BAUER; GASKELL, 2010). Na pesquisa social, a realidade pode ser
representada por meio de textos, imagens, de modo formal ou informal. Por isso, analisar o0s
fendmenos nos aspectos das significacdes e da intencionalidade estd na origem da proposta
deste estudo. A escolha da teoria das representagdes sociais como referencial tedrico
metodoldgico da pesquisa € adequada a proposta em pauta.

Esta pesquisa tratou da teoria das representacfes sociais sobre a defasagem idade-
série, abordando temas ligados aos aspectos historicos, legais e educacionais.

3.1 Tipo de Pesquisa

Este estudo é exploratdrio e descritivo, com abordagem quantitativa e qualitativa.
Os estudos exploratérios, de acordo com Trivifios (1987), propiciam para o
pesquisador a oportunidade de expandir sua experiéncia sobre qualquer problema. As

pesquisas descritivas, por sua vez, permitem:

[...] conhecer a comunidade, seus tragos caracteristicos, suas gentes, seus problemas,
suas escolas, seus professores, sua educagdo, sua preparacdo para o trabalho seus
valores, os problemas do analfabetismo, a desnutricdo, as reformas curriculares, 0s
métodos de ensino, o mercado ocupacional, os problemas do adolescente
(TRIVINOS, 1987, p. 110).

Considerando o tema da pesquisa, percebemos que ela é exploratéria na medida em
gue permite conhecer um programa que esta sendo desenvolvido em uma rede municipal de
ensino, suas caracteristicas, estrutura e organizacdo. E é descritiva porque busca descrever
uma metodologia de ensino voltada para os alunos com defasagem idade-série do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental.

A abordagem quantitativa lida com nameros e modelos estatisticos, opera por meio
de levantamento de dados, uso de questionarios e de programas de computador para analise

dos dados (DEMO, 1987). Foram aplicados aos alunos com defasagem idade-série
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questionarios cuja finalidade foi conhecer dados demograficos, indice de repeténcia, entre
outros.

A abordagem qualitativa em pesquisas € aquela que, “[...] evita nimeros, lida com
interpretacdes das realidades sociais” (BAUER ¢ GASKELL, 2010, p. 23). Para Chamon
(2003), procuram integrar, em suas analises, valores, sentimentos e intencdes.

Esta pesquisa utiliza as duas abordagens, que podem ser utilizadas
concomitantemente, uma complementando a outra (MINAYO e SANCHES, 1993). Como
ndo ha quantificacdo sem qualificacdo e nem analise estatistica sem interpretacao, procurou-se
utilizar dados quantitativos para entender o contexto educacional e social dos alunos e os
dados qualitativos para compreender as representacfes sociais dos diretores, professores e
alunos sobre a defasagem idade-série.

Com o intuito de investigar as representac6es sociais dos diretores e dos professores
sobre os alunos com defasagem idade-série, realizou-se uma pesquisa de campo, cuja coleta
de dados aconteceu no contexto escolar. A pesquisa de campo caracteriza-se pelas
investigacGes em que se realiza coleta de dados junto a pessoas, com o recurso de diferentes
tipos de pesquisa (FONSECA, 2002).

3.2 Populacéo / Amostra

De acordo com Bauer e Gaskell, “[...] a amostragem refere-se a um conjunto de
técnicas para se conseguir a representatividade” (BAUER e GASKELL, 2015, p. 41). Assim,
a amostra possibilita ao pesquisador eficiéncia no seu estudo na medida em que fornece uma
base l6gica de partes de uma populacdo sem que se percam as informacdes necessarias.

A pesquisa foi realizada em um municipio onde h& 60 escolas de Ensino
Fundamental, nas quais em 2017 havia 30.924 alunos matriculados. Desses alunos, 3.961
apresentavam defasagem idade-série, ou seja, 12,8% dos alunos da rede municipal.

As 14 escolas foram escolhidas pelo fato de possuirem o programa (REDES)
destinado a atender os 821 alunos com defasagem idade-série matriculados. Dessa forma,
participaram da pesquisa os 14 diretores e os professores que lecionam nesse programa, 7

professores de lingua portuguesa e 7 professores de matematica (Tabela 3).
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Tabela 3: Populagdo e Amostra da pesquisa

Quantidade de escolas Quantidade de Quantidade de professores Quantidade de alunos do
do Ensino Fundamental | diretores do Ensino | do Ensino Fundamental do programa REDES com
do municipio Fundamental do municipio defasagem idade-série
municipio
60 60 1453 821
Escolas participantes Diretores Professores participantes Alunos com defasagem
da pesquisa participantes da da pesquisa idade-série participantes da
pesquisa pesquisa (amostra)
14 14 14 341

Fonte: Elaborado pela autora.

Neste programa 821 alunos foram atendidos, portanto realizou-se uma amostra
simples ndo-estratificada, definida por critérios probabilisticos, por meio de calculo amostral,
com margem de erro de 5% e nivel de confianca de 95%, resultando num total de 341 alunos
participantes. A equacdo utilizada esta descrita abaixo, e o calculo foi realizado com o auxilio

de uma calculadora eletrénica online:

~ N.Z?.p.(1-p)
- Z%p.(1—-p)+e?(N-1)

n

Na formula, “N” significa a populacao de referéncia (800); “n”, a amostra a ser
e

calculada (341); “Z”, a variavel normal padronizada e associada ao nivel de confian¢a; “p”, a

verdadeira probabilidade; e, “e” € o erro amostral (SANTOS, 2013).

3.3 Instrumentos

Toda pesquisa adota uma metodologia que exige técnicas especificas para o
levantamento de dados, ou seja, a escolha dos instrumentos que serdo utilizados para a coleta
de dados precisa estar relacionada com o que se pretende com a pesquisa, ou seja, com 0 seu

objetivo. Dessa forma, para a coleta de dados foram utilizados trés instrumentos: a)
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questionario de multipla escolha elaborado por Chamon (2003) e adaptado para esta pesquisa,
b) entrevistas semiestruturadas e ¢) Registro iconogréafico (desenho). Esses instrumentos séo
aqui apresentados, a fim de argumentar sobre a importancia da escolha de cada um deles.

a) O questionario é um instrumento de coleta de dados constituido por vérias perguntas
numeradas, as quais 0 participante da pesquisa devera responder por escrito, ndo sendo
necessaria a presenca do pesquisador. E composto de questdes fechadas que, conforme Gil
(2001), sdo aquelas em que as respostas possiveis sdo apresentadas, devendo os participantes
da pesquisa escolher uma ou mais, a medida gque as considerem corretas. As perguntas devem
ser objetivas, com o vocabulario adequado ao nivel de escolaridade dos participantes da
pesquisa.

As questdes nesta pesquisa foram apresentadas no formato de mdaltipla escolha. Os

questionarios foram direcionados aos alunos participantes, visando conhecer aspectos
relacionados as questdes sociais, educacionais e demogréaficas dos alunos com defasagem
idade-série sujeitos desta pesquisa.
b) A entrevista € um processo de relacdo social, no qual o entrevistador tem o proposito de
conseguir informacdes do entrevistado por meio de um roteiro (HAGETTE, 1995). Optou-se
pela entrevista semiestruturada, na qual o entrevistado tem a oportunidade de discursar sobre
suas vivéncias a partir de um tema central proposto pelo pesquisador. Considera-se que essa
técnica possibilita conhecer a perspectiva dos diretores e professores sobre o aluno com
defasagem idade-série, traduzindo a representacdo sobre eles, uma vez que por meio da
entrevista foi possivel mapear e compreender as narrativas dos participantes da pesquisa, suas
relagdes, suas crencas e motivacoes.

Para Chamon (2007), a entrevista apresenta-se como um instrumento privilegiado nos
estudos das representacdes sociais, Visto que sdo construidas entre 0s membros de um grupo
na situacdo de comunicacéo.

As entrevistas semiestruturadas, elaboradas pela pesquisadora sob a supervisdo de
sua orientadora e realizadas com 14 diretores e 14 professores, foram gravadas em audio e
transcritas.
c) O desenho é um recurso privilegiado para expressar sentimentos, emocdes e
representacdes. Gomes (1996, p.13), relata que “[...] ¢ uma das formas de expressdo humana
que melhor permite a representacdo das coisas concretas e abstratas que compdem o mundo
natural ou artificial em que vivemos”. O uso do desenho como instrumento de coleta de dados
mostrou-se propicio para ser aplicado com os alunos com defasagem idade-série e com 0s

professores, uma vez que traz preciosas informacdes sobre os significados que séo
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compartilhados socialmente sobre a escola. Assim, o desenho foi utilizado nesta pesquisa
como elemento visual, e os alunos com defasagem idade-série e os professores participantes
foram convidados a se manifestar simbolicamente sobre duas pessoas: “uma pessoa que
aprende” e “uma pessoa que ensina”. O intuito foi levantar hipoteses a respeito do vinculo
estabelecido entre professor e aluno em relagdo a aprendizagem.

Além da aplicacdo desses instrumentos, foi realizada a analise documental do
programa REDES para complementar informacdes obtidas por outras técnicas, desvelando
aspectos organizacionais e metodoldgicos do programa REDES (LUDKE e ANDRE, 1986).
Diante disso, a analise documental serviu para conhecer um programa que estd sendo
desenvolvido no contraturno do ensino regular para alunos do 6° ao 9° ano com defasagem
idade-série no municipio escolhido para a pesquisa. Serviu também para conhecer a proposta
pedagdgica do programa e os resultados das avaliacdes realizadas nos anos letivos de 2017 e

2018 pelos alunos com defasagem idade-série matriculados no programa REDES.

3.4 Procedimentos para Coleta de Dados

Nessa secdo foram descritos os procedimentos desenvolvidos pela pesquisadora para
operacionalizar a coleta de dados. Assim, por contar com individuos, a pesquisa foi submetida
ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU), que tem como
proposito defender os interesses dos participantes de pesquisas, contribuindo para o
desenvolvimento de padrdes éticos. Foi aprovada sob o CAAE: 80305217.9.0000.5501,
conforme parecer (Anexo C).

Apds sua aprovacdo, por meio de protocolo, foi solicitada autorizacdo junto a
Secretaria Municipal de Educacdo, para realizacdo da coleta de dados.

Autorizada a pesquisa pelo Comité de Etica e pela Secretaria Municipal de
Educacéo, realizou-se reunido com os diretores das 14 escolas definidas, para esclarecimentos
dos objetivos do estudo e para apresentacdo do cronograma das agoes.

Ap0s a definigcdo dos dias e horarios, realizou-se o primeiro contato com a populagéo
a ser pesquisada, para leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos diretores e
professores participantes do estudo, sendo-lhes garantido o sigilo de sua identidade, bem
como assegurada sua saida do presente estudo, se assim desejasem, a qualquer tempo.
Considerando a participacdo de menores de idade, solicitou-se a assinatura dos responsaveis

no Termo de Consentimento.
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O envolvimento dos diretores, dos professores e dos alunos com defasagem idade-
série foram satisfatorios, pois participaram do processo e acompanharam as propostas
desenvolvidas.

Foram utilizados trés instrumentos para a realizacdo da pesquisa: questionario,
entrevista e desenho.

As entrevistas semiestruturadas foram aplicadas de forma individual, com tempo
médio de uma hora a uma hora e meia. Antecedendo a entrevista, foi preparado um roteiro
(Apéndice I11) com os temas centrais e 0 problema da pesquisa. A entrevista foi iniciada com
a apresentacdo do tema e dos objetivos da pesquisa, agradecendo a participacdo de todos e
solicitando permissdo para gravar a sessdo. Os participantes foram informados de que a
gravacdo possibilitaria ao pesquisador um registro para analise posterior. Iniciou-se com uma
solicitacdo ao participante, para que descrevesse 0 que era escola. Durante a sessdo, a
pesquisadora demonstrou interesse pela narrativa do participante. A entrevista foi encerrada
com uma pergunta positiva; pediu-se que descrevesse o que deveria necessario ser feito para
qgue o aluno com defasagem idade-série pudesse aprender. A pesquisadora agradeceu ao
participante e reiterou a confidencialidade das informacGes. Todas as entrevistas gravadas em
audio foram transcritas posteriormente, com o intuito de serem analisadas por meio do
software IRaMuTeq.

Os questionarios foram elaborados com 28 questdes de multipla escolha (Apéndice
IV), sendo xerocadas 341 copias em folhas de sulfite, uma para cada aluno com defasagem
idade-série participante da pesquisa. Em reunido com os professores de Lingua Portuguesa do
programa REDES, solicitou-se que para os alunos durante as aulas realizadas no contraturno
do ensino regular. Cada aluno demorou em média 20 minutos para responder o questionario, e
a aplicacdo durou cerca de uma semana para terminar, pois cada aluno frequentava o
programa REDES apenas duas vezes na semana. Todos os questionarios foram tabulados por
meio do software SPHINX ®.

No que diz respeito aos desenhos, foi solicitado aos 14 professores e aos 341 alunos
com defasagem idade-série que desenhassem livremente em uma folha de sulfite sobre duas
pessoas: “uma que aprende” e “uma que ensina”. Cada participante escolheu livremente os
materiais para realizar o desenho, como lapis, caneta, caneta hidrocor, entre outros. Os
professores confeccionaram os desenhos em Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo
(HTPC), e os alunos com defasagem idade-série, no mesmo dia da aplicacdo do questionério.
Os desenhos foram selecionados conforme interesse do pesquisador e utilizados nas analises

dos resultados (Figura 11).
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Figura 11: Fluxo do processo de coleta de dados.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Os instrumentos adotados justificam-se pelo fato de tratar-se de pesquisa qualitativa
e quantitativa a luz do referencial das representacdes sociais. De acordo com Minayo (1996),
os dados quantitativos e qualitativos em pesquisa social ndo se opBem, visto que, se
complementam em virtude da dinamicidade da realidade social.

As informacdes armazenadas no formato digital serdo mantidas sob a guarda do

pesquisador por um periodo de cinco anos, quando entdo serdo destruidas.

3.5 Procedimentos para Analise de Dados

Os dados obtidos por meio das entrevistas foram analisados pela Analise de
Conteldo, sistematizada por Bardin (2016), expressa a partir de elementos quantitativos,
inferéncias e analises dos resultados. A Analise de Contetdo é um conjunto de instrumentos

metodologicos que se aplicam a diversos discursos. Por meio dela, o pesquisador parte em
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busca do “nao dito”, do “escondido”, oscilando entre a objetividade e a subjetividade. Bardin
(2016, p. 70) afirma que “[...] a analise de conteudo ¢ um conjunto de técnicas de andlises das
comunicagdes”, ¢ uma técnica de investigacdo destinada a formular, a partir de certos dados,
inferéncias reprodutiveis e validas que se podem aplicar a um contexto.

Bardin (2016) aponta que existem trés fases para que a analise de contetido seja
realizada: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados (a inferéncia e
a interpretacdo). A pré-analise é a fase de organizacdo, com escolha dos documentos que
serdo submetidos a andlise. e de formulacdo de indicadores que facilitardo a anélise final e a
definicdo dos objetivos.

A escolha dos documentos que serdo utilizados na analise, denominados como
universo demarcado, gera a formulacdo de um corpus (BARDIN, 2016). O corpus é um
conjunto de documentos (colecdo de textos) que serdo submetidos a procedimentos analiticos.
Os materiais em um corpus possuem apenas um tema especifico, como nesta pesquisa, que
tem como objeto de estudo a defasagem idade-série. O corpus devera ser submetido a analises
até que o tema chegue a saturacdo. Saturacdo € o critério de finalizacdo, caso contrario o
projeto de pesquisa ndo teria fim. Dessa forma, investigam-se, durante a pesquisa, diversas
representacdes e, quando novos extratos ndo acrescentam nenhum dado novo, o tema da
pesquisa é considerado saturado (BAUER; GASKELL, 2015).

A segunda fase, proposta por Bardin, refere-se a exploracdo dos materiais. Consiste
na codificacdo, tabulacdo e categorizacdo dos instrumentos utilizados. Nesta pesquisa, 0S
resultados obtidos por meio da entrevista semiestruturada foram transcritos e categorizados
com o auxilio do software IRAMUTEQ ®. Foram categorizadas seis classes, relacionadas a
defasagem idade-série, familia, participacdo da familia na escola, definicdo e metodologia do
programa REDES, aluno com defasagem idade-série e formacao continuada.

Os dados obtidos por meio do questionario, por serem numéricos, em sua maioria,
foram tabulados com o auxilio do software SPHINX ®, por meio do qual foram calculados os
percentuais, as médias aritméticas das variaveis consideradas.

A terceira fase para a realizacdo da analise de contetdo proposta por Bardin refere-se
ao tratamento dos resultados, e cabe ao pesquisador codificar os resultados com o intuito de
chegar a uma representacdo do seu conteudo. A Figura 12 representa as etapas do
desenvolvimento da analise criada por Bardin (2016).
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Figura 12: Etapas de uma anélise de contetdo.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Para andlise dos dados desta pesquisa foi utilizada a técnica da Triangulacdo de dados,
que consiste em utilizar diferentes fontes para recolher dados para a pesquisa com
possibilidade de validagdo dos resultados obtidos. Dessa forma, realizaram-se as entrevistas
semiestruturadas, os questionarios e os desenhos, para investigar a defasagem idade-série,
procedendo a comparacao de resultados. A triangulacdo dos dados contribui para o0 exame do
fendmeno sobre varias perspectivas, enriquecendo a compreensdo do pesquisador.

Na proxima secdo sdo apresentados os resultados da pesquisa.
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4  RESULTADOS

Nesta secdo sdo apresentadas as analises e as discussdes dos resultados desta pesquisa.
Apobs a andlise de cada instrumento, conforme relatado na secdo anterior, realizou-se a
triangulacdo dos dados. Denzin e Lincoln afirmam que o “[...] uso de multiplos métodos, ou
da triangulacéo, reflete uma tentativa de assegurar uma compreensdo em profundidade do

~ .\

fendmeno em questdo” (2006, p.19). Ou seja, eles acreditam que a triangulacdo ¢ um meio

seguro para a validacdo da pesquisa (Figura 13).

Figura 13: Modelo de triangulagdo de métodos a partir das analises dos instrumentos de coleta de dados
utilizados.
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Fonte: Elaborado pela autora.
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A apresentacdo dos resultados foi organizada conforme as classes definidas por meio
das entrevistas semiestruturadas: Defasagem idade-série, programa REDES, formacao
docente e familia. Discorreu-se sobre as representacfes sociais dos diretores e professores
sobre a defasagem idade-série e sobre os resultados académicos dos alunos participantes da
pesquisa.

Inicialmente. a caracterizagdo sociodemografica dos diretores, professores e alunos
com defasagem idade-série, participantes da pesquisa. Em seguida, a triangulacéo dos dados,
descrevendo as concepcOes dos diretores e professores sobre o programa REDES, que atende
os alunos com defasagem idade-série do municipio onde se realizou a pesquisa. Na sequéncia,
discorre-se sobre a defasagem idade-série, sobre a formacéo continuada do professor, sobre as
relacfes familia-escola, sobre as representagdes sociais e sobre os resultados académicos dos
alunos nos anos letivos de 2017 e 2018.

Ao apresentar os dados coletados nas entrevistas, enfatizou-se a referéncia as falas
dos professores e diretores que participaram da pesquisa, por pelo professor 1, pelo professor
2, sucessivamente. Assim, garantiu-se o sigilo dos participantes da pesquisa.

4.1 Caracterizacao Sociodemografica

4.2.1 Caracterizacdo Sociodemografica dos diretores

A apresentacdo dos dados por meio da caracterizacdo da amostra partiu da descri¢ao
dos dados quantitativos referentes aos diretores. Tratou-se dos dados referentes a idade,
género, formacéo, tempo na docéncia e tempo no programa REDES. Foram pesquisados 14
diretores das 14 escolas de Ensino Fundamental Anos Finais de uma Rede Municipal de
Ensino.

Ao analisar os dados sociodemogréaficos dos 14 diretores das escolas em que o
programa REDES esta inserido, percebe-se, que todos séo professores estatutarios.

Por meio dos discursos dos diretores, percebe-se que todos tém mais de 10 anos na
docéncia. Outro aspecto que se refere ao exercicio da funcdo relaciona-se com a designagéo,
pois no municipio onde se desenvolveu a pesquisa ha mais de 20 anos ndo ocorre concurso
publico para o cargo de direcdo escolar. A funcdo é caracterizada como cargo de confianca

(funcdo gratificada), e para exercé-la é necessario ser professor efetivo da rede, com no
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minimo cinco anos de exercicio na docéncia e com formacgdo em Pedagogia ou p6s-graduacéo
em Gestéo Escolar.

No que se refere a funcéo gratificada, a Lei Complementar n°180, de 21 de dezembro
2007, que dispde sobre o Estatuto do Magistério Pablico do municipio onde se realizou a

pesquisa, regulamenta, na secao Il, os seguintes artigos:

Art. 19. Os servidores pertencentes ao quadro do magistério pdblico municipal que
atendam aos requisitos constantes do anexo Il poderdo ser designados por portaria
do 6rgdo municipal de educacdo para o exercicio de fungdes gratificadas. § 1° Para o
exercicio das funcBes gratificadas de que trata o caput, serd devida gratificacdo
correspondente a vantagem pecunidria de carater transitério, acesséria ao
vencimento, paga durante o tempo em que perdurar a designacdo. Art. 20. Para
efeito desta Lei Complementar, a funcdo gratificada serd exercida por servidor
efetivo, conveniado ou detentor de estabilidade do quadro do magistério.

Para assumir o cargo de diretor escolar, o professor que tiver interesse na vaga
precisa se inscrever em um processo seletivo que ocorre periodicamente, conforme
necessidade da secretaria de educacdo. O professor deve elaborar um plano de acéo e
apresenta-lo a uma banca composta por supervisores de ensino da secretaria de educacdo e

por membros externos de universidades parceiras.

Aprovado pela comissdo da banca, ele é direcionado para escola por meio de uma
portaria de designacéo, para desenvolver seu plano de acéo.

Em relacdo ao cargo, quatro possuem o cargo de Professor Ill, ou seja, realizaram o
concurso para lecionar nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano). Em sua maioria
(dez), possuem o cargo de Professor I, pois realizaram concurso para lecionar nos anos
iniciais (1° ao 5° ano) do Ensino Fundamental (SEED, 2018).

A direcédo escolar no municipio onde se realizou a pesquisa tem como caracteristica a
administracdo dos interesses do coletivo. O diretor escolar é um gestor de pessoas e cabe a ele
proporcionar ambientes nos quais cada membro da comunidade educativa seja valorizado pelo
papel que exerce na escola.

O diretor escolar deve ter claro sobre o papel que cada sujeito precisa desempenhar na
escola, sobre as expectativas referentes a cada um deles e sobre os resultados pretendidos com
0s aprendizados de todos os alunos.

O diretor escolar é referéncia para toda a comunidade educativa, pois cabe a ele o
papel de liderar sua equipe de trabalhno em prol do objetivo principal da escola: a
aprendizagem de todos os alunos (SEED, 2018).
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Em relagdo a idade, todos os diretores sujeitos da pesquisa tém 35 anos ou mais. E
possivel observar, na Tabela 4, que, dos 14 diretores, apenas 2 sdo do género masculino.
O municipio pesquisado conta com 133 escolas, mas em apenas 6 ha diretores do

género masculino, o que indica a preponderancia feminina no exercicio dessa funcéo.

Tabela 4: Diretores do programa REDES (Recuperagéo Paralela)

Ano de Tempo | Tempo
Sujeito Género | Idade | graduacdo Curso de na Cargo/
docéncia | direcdo Funcéo
Licenciatura em

Diretora 1 Feminino 43 2004 Letras 17 anos 4 anos Professor 111
Estatutaria
Diretora 2 Feminino 57 1991 Ciéncias 18 anos | 10 anos Professor 111
Biologicas Estatutaria

Diretora 3 Feminino 40 2011 Pedagogia 17 anos 4 anos Professor |
Estatutaria

Diretora 4 Feminino 36 2003 Licenciatura em 17 anos 4 anos Professor |
Matematica Estatutaria

Diretora 5 Feminino 38 2001 Licenciatura em 14 anos 2 anos Professor |
Matematica Estatutaria

50 1992 Pedagogia 25 anos 2 anos Professor I

Diretora 6 Feminino Estatutaria
36 2004 Pedagogia 13 anos | 6 anos Professor |

Diretora 7 Feminino Estatutaria
43 2000 Pedagogia 17 anos 9 anos Professor I

Diretora 8 Feminino Estatutaria
30 2008 Pedagogia 13 anos 3 anos Professor |

Diretora 9 Feminino Estatutaria
35 2004 Pedagogia 15 anos 5 anos Professor |

Diretora 10 | Feminino Estatutaria
36 2006 Pedagogia 13 anos 3 anos Professor |

Diretora 11 | Feminino Estatutaria
37 2000 Pedagogia 15 anos 4 anos Professor |

Diretora 12 | Feminino Estatutaria
Diretor 1 Masculino 48 1996 Licenciatura em 23 anos 6 anos Professor 11
Historia Estatutario

Diretor 2 Masculino 46 1998 Licenciatura em 20 anos | 10 anos Professor 111
Matematica Estatutario

Fonte: Elaborado pela autora.

Apos a descricdo dos dados sociodemograficos dos diretores, sdo apresentados, no
subitem que segue, os dados sociodemograficos dos professores do programa REDES.
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4.2.2 Caracterizacdo Sociodemografica dos professores

Inicia-se a apresentacdo dos dados por meio da caracterizacdo da amostra, partindo
da descricdo dos dados quantitativos dos professores. Tratou-se dos dados referentes a idade,
género, formacdo, tempo na docéncia e tempo no programa REDES. Foram pesquisados sete
professores de Lingua Portuguesa e sete professores de Matematica de uma rede municipal de
ensino.

Conforme se observa na Tabela 5, a maioria dos professores atuantes no programa
REDES tém mais de 30 anos: uma possui menos de 30 e dois possuem mais de quarenta anos.
Apesar da faixa etéria, percebe-se que dos 14 professores apenas quatro tém mais de 10 anos
de experiéncia docente. Os demais tém experiéncia inferior a 10 anos, o que possivelmente
esta relacionado com o ano de graduacéo no nivel superior. Os professores com menos tempo
na docéncia sdo aqueles que se formaram posteriormente aos demais professores do
programa.

Em relacdo a questdo do género, de 14 professores 12 sdo mulheres. A feminizacao da
docéncia ndo € recente; desde a criacdo das escolas normais, no seculo XIX, surgiram as
professoras normalistas. Sua formacéo ocorria em nivel médio, voltada para o magistério, que
era visto como uma continuidade da maternidade. Cabia aos homens as fung¢bes de comando
na escola (direcdo, supervisdo), e as mulheres ficavam restritas as salas de aula (GATTI,
2009).

Esse aspecto também é observado em Letras, pois, das 12 professoras do programa
REDES, 6 cursaram essa licenciatura (ROSEMBERG; AMADO, 1992; SETTON, 1994, apud
GATTI, 2009).

Outro aspecto a se observar em relacdo aos professores participantes da pesquisa
atuantes no programa REDES é que todos sdo contratados em regime de Consolidacdo da
Leis do Trabalho (CLT), ou seja, seu contrato € por tempo determinado (dois anos). Essa
rotatividade de professores em um programa que apresenta uma metodologia especifica acaba
gerando um processo de formagdo permanente. 1sso porque os professores se apropriam da
metodologia por meio das formagdes, mas ao término do contrato professores novos iniciam
nos lugares dos que sairam e o processo formativo precisa ser retomado do inicio.

A equipe técnica da secretaria de educagdo onde se realizou a pesquisa fez a op¢édo de
contratar professores em regime de CLT, pois o programa REDES para os alunos com
defasagem idade-série é um projeto que estd em fase de implementacédo e sua validade ainda

precisa ser analisada. Dessa forma, se por alguma razdo o professor ndo se adequar ao REDES
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ele podera ser desligado, e algo assim ndo poderia ser realizado com um professor estatutario,
0 que poderia vir a ser um dificultador nos avangos académicos dos alunos com defasagem
idade-série do programa (SEED, 2018).

A Tabela 5 retrata os aspectos relacionados a idade, género, graduacdo e tempo de

docéncia dos professores atuantes no programa REDES participantes da pesquisa.

Tabela 5: Professores do programa REDES (Recuperacao Paralela)

Ano de Tempo | Tempo
Sujeito Género | Idade | Graduacéo Curso de no Cargo/
docéncia | REDES Funcéo
Licenciatura em
Professora | Feminino 35 2004 Matematica 17 anos 2 anos Professor 111
1 CLT
2009 Licenciatura em Professor 111
Professora | Feminino 31 Letras 15 anos 1 ano CLT
2
2010 Licenciatura em Professor 111
Professora | Feminino 49 Matematica 9 anos 10 CLT
3 meses
2012 Licenciatura em Professor 111
Professora | Feminino 32 Matematica 8 anos lanoe 6 CLT
4 meses
Licenciatura em Professor 111
Professora | Feminino 31 2010 Letras 8 anos lanoe CLT
5 6 meses
Licenciatura em Professor 111
Professora | Feminino 38 2010 Letras 10 anos | 9 meses CLT
6
Licenciatura em Professor 111
Professora | Feminino 36 2005 Letras 14 anos | 9 meses CLT
7
2016 Licenciatura em Professor 111
Professora | Feminino 28 Matematica lanoe6 | lanoe6 CLT
8 meses meses
2016 Licenciatura em Professor 111
Professora | Feminino 31 Letras 2anoe 6 | 9 meses CLT
9 meses
Licenciatura em Professor 111
Professora | Feminino 33 2016 Letras 8 anos 2 anos CLT
10
Licenciatura em Professor 111
Professor | Masculino 45 2012 Matematica 3 anos 10 CLT
1 meses
Licenciatura em Professor 111
Professor | Masculino 41 2016 Matematica 4 anos lanoe?7 CLT
2 meses
Professora | Feminino 40 2015 Licenciatura em 1 ano 1 ano Professor 111
11 Matematica CLT
Professora | Feminino 36 2006 Licenciatura em 10 anos lanoe Professor 111
12 Letras 6 meses CLT

Fonte: Elaborado pela autora.
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No que se refere a jornada do professor, a Lei Complementar n°180, de 21 de
dezembro 2007, que dispde sobre o Estatuto do Magistério Publico do municipio onde se

realizou a pesquisa, regulamenta:

Art. 23. A jornada semanal de trabalho do docente serd constituida de horas-aula em
tarefas com alunos e de horas-atividade a serem cumpridas na escola e em local de
livre escolha. Paragrafo Gnico. A carga horaria de trabalho docente ndo podera
ultrapassar o limite de dez horas diarias, das quais oito horas em atividade com
alunos e duas de trabalho pedagdgico. Art. 24. A hora-aula e a hora-atividade terdo
duracdo de cinquenta minutos no periodo diurno e de quarenta e cinco minutos no
periodo noturno. Art. 25. As horas destinadas ao trabalho pedagdgico na unidade
escolar deverdo, obrigatoriamente, ser cumpridas em carater coletivo. Paragrafo
Unico. As horas de trabalho pedagdgico a que se refere o caput destinam-se a
preparacéo e avaliagdo do trabalho didatico, a colaboragdo com a administracéo da
escola, as reunides pedagbgicas, a articulagdo com a comunidade e ao
aperfeicoamento profissional. Art. 26. A jornada semanal de trabalho dos docentes
para todas as modalidades de ensino serd composta por: | - Jornada inicial: vinte
horas-aula de trabalho em sala de aula com alunos e quatro horas-atividade das quais
duas serdo cumpridas na unidade escolar e duas em local de livre escolha; 11 -
Jornada completa: quarenta horas-aula de trabalho em sala de aula com alunos e oito
horas-atividade das quais quatro serdo cumpridas na unidade escolar e quatro em
local de livre escolha.

A formacéo continuada dos professores ndo pode estar dissociada das condi¢cOes de
trabalho que permeiam a docéncia. Os professores entrevistados cumprem uma carga horéria
de 48 horas/aulas, das quais 4 horas/aula sdo cumpridas em Horario Pedagdgico Coletivo
(HTPC), 4 horas/aula sdo cumpridos em Horario de Trabalho Pedagdgico Livre (HTPL) e as
demais (40 horas/aula), com os alunos em sala de aula.

O Sistema Municipal de Ensino participante da pesquisa ndo possui a lei do piso
salarial, aprovada por meio da Lei 11.738/2008, que estabelece, entre outras coisas, que 1/3 da
jornada de trabalho do professor devera ser destinada a atividades de trabalho extraclasse,
como preparagdo de aulas, correcdo de provas, orientacdo de trabalhos, participacdo em
reunides pedagogicas e de formacéo.

Acredita-se que o didlogo entre os professores em momentos de formacdes é
fundamental para a construcdo de novos e diferentes saberes e para reflexbes e
aperfeicoamento das praticas pedagogicas que ocorrem nas salas de aula.

Percebe-se, nos discursos dos participantes da pesquisa (professor), que os professores
participam de formagdes semanais na escola com seus pares e formacOes quinzenais na
secretaria de educacdo com a equipe tecnica responsavel pelo monitoramento do programa
REDES.
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4.2.3 Caracterizacao Sociodemografica dos alunos

Os dados referentes aos alunos referem-se a seérie escolar, caracteristicas de idade,
renda familiar, género, escolaridade dos pais. Por meio do questionario realizado com 0s
alunos identificou-se que o maior nimero deles mora na regido urbana (95%). Na medida em
que ndo foram pesquisadas escolas na zona rural, percebe-se que 4,3% dos alunos se
deslocam da zona rural para estudar na zona urbana. A Figura 14 apresenta a distribuicéo de

estudantes por regido.

Figura 14: Distribuicdo de estudantes por regido
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Fonte: Elaborado pela autora.

Identificou-se que a maioria dos estudantes reside regido urbana (95%), e que o
numero de estudantes residentes na regido rural €, em média, 4% do nimero de estudantes das
escolas da regido urbana.

Em relacdo ao género, 68% dos alunos com defasagem idade-série sdo homens, e
30% sao mulheres, conforme demonstrado na Figura 18. Esses dados revelam um fenémeno
cada vez mais perceptivel no contexto educacional: o crescente insucesso do publico
masculino na escola. Essa realidade é exposta por Waiselfisz (2007) no relatorio de
desenvolvimento juvenil, no qual relata que as mulheres tém maior escolaridade e adequacéo
nos estudos do que os homens. Carvalho (2003, p. 191), atenta a essa questdo de género,
afirma: “[...] o que eu tenho visto em classes de reforco, nas classes de acelera¢do, quando
elas estavam no auge, sdo principalmente meninos, negros e pobres.”. Ela acredita que essa
discussdo, entre fracasso escolar e género deve ser tema central no debate educacional, uma

vez que tem um reflexo social impactante na sociedade.
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Figura 15: Distribuicéo de estudantes por género.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Quanto a caracterizacdo do grau de escolaridade dos pais e/ou responsaveis pelos
alunos, o maior porcentual em relacdo a escolaridade do pai e quanto a da mée € referente ao
Ensino Fundamental incompleto (29,7% em relacdo ao pai € 33% em relacdo a mée). Outro
dado significativo refere-se ao analfabetismo: 12,7% dos pais e 10% das maes ndo tém
nenhuma escolarizacao.

De acordo com os dados do IBGE (2014), percebe-se que, entre 0s pais que ndo eram
alfabetizados aos 15 anos, 23,6% dos filhos também ndo eram na mesma idade. Os dados
apontam que o nivel de instrucdo dos pais influencia na formacédo educacional de seus filhos,

mas ndo é determinante (Figuras 16 e 17).

Figura 16:Distribuicdo do nivel de escolaridade do pai.

Escolaridade do pai

N&o resposta
Nenhuma escolariza¢éo 12,7%

Ensino Fundamental incompleto ﬁ 29,7%

Ensino Fundamental completo ' ﬁ 15,0%
Ensino Médio incompleto 9,7%
Ensino Médio completo L 18,3%
Ensino Superior Completo 7,7%
Ensino Superior Incompleto 5

Fonte: Elaborado pela autora.
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Lahire (1997) afirma que as familias que sdo desprovidas de capital escolar, ou seja,
que apresentam lacunas em sua escolarizagcdo (como pais analfabetos), podem contribuir com
aprendizagem de seus filhos por meio do dialogo, de uma escuta atenta, demonstrando a eles
que aquilo que é produzido na escola tem valor. Esses espacos de dialogos e interesse sobre a
vida escolar de seus filhos indicam que a escola € importante. Os diadlogos familiares sobre a
escola e os conhecimentos nela produzidos possibilitam ao estudante verbalizar suas
experiéncias e, assim, compreendé-las e sistematiza-las com mais eficiéncia.

Percebe-se, dessa forma, que nem sempre as familias que dispdem de capital cultural e
financeiro sdo as que conseguem (devido ao tempo de que dispdem) ficar com a crianga com
mais frequéncia, com mais qualidade e de forma mais duradoura. O tempo de socializagdo é
uma condicdo sine qua non para aquisicdo dos modos de pensar, agir e ser do sujeito em
formacédo (LAHIRE, 1997).

A familia e a escola sdo redes de interdependéncia organizadas por meio de diversas
relagdes sociais. Lahire (1997) afirma que o fracasso ou o sucesso escolar dos alunos oriundos

de camadas populares dependem da maneira como as relacdes sociais ocorrem entre ambas.

Figura 17: Distribuicéo do nivel de escolaridade da mée.

Nao resposta

Nenhuma escolanzacao

Ensino Fundamental incompleto

Ensino Fundamental completo

Ensino Médio ncompleto

Ensino Médio completo

Ensino Supenor Completo

Ensino Superior Incompleto

Fonte: Elaborado pela autora.
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Ao investigar os aspectos relacionados a renda familiar (Figuras 18 e 19), constatou-
se que 38,3% possuem renda até 937,00, e que em 40,7% das familias apenas duas pessoas
contribuem com a renda. A renda familiar média per capita, no pais, era de R$ 1.268 em
2017, e no municipio no qual se realizou a pesquisa, de R$ 987,41, segundo dados do Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica (2017).

Figura 18: Renda Familiar.

Néo resposta 7%
) f

Enire RS 37 00e RS 280000 - lj 03
Entre R5.2.800,00 e RS 4600 Dﬂf ]j 13.3%

Enre RS 460,00 RS 9.0 oo. 4%

AcmadeRS 93000 ﬂ 3%

Fonte: Elaborado pela autora.

Lahire (1997, p. 24) pontua que “[...] para que uma cultura escrita familiar, ou para
uma moral da perseveranca e do esforco possam constituir-se, desenvolver-se € preciso
certamente condi¢des econdmicas de existéncias especificas”. Sabe-se que 0 desemprego, um
falecimento ou até mesmo um divorcio modificam a situacdo financeira de uma familia,
gerando instabilidade e desgastes.

Mediante isso, percebe-se que os alunos oriundos de camadas populares e/ou em
vulnerabilidade social tendem a apresentar baixo desempenho escolar, porém nenhuma
situacdo isolada é fator determinante para a situagdo de sucesso ou fracasso escolar de um
aluno com defasagem idade-série, uma vez que varios fatores interferem nesse processo, tanto

positiva como negativamente.
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Figura 19: Pessoas gue contribuem para a renda Familiar.

Pessoas ue contribuem na renda familiar

NZo resposta

uma pessoa

(uas pessoas

trés pessoas

quatro pessoas

¢inco oU mais pessoas

Fonte: Elaborado pela autora.

Em relacdo ao tipo de moradia, conforme consta na Figura 20, 68,7% residem em
casa propria, 22,0% em casa alugada e 4,3% em casa emprestada. De acordo com o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (2016), havia 69,2 milhdes de domicilios no Brasil, em
2016. Desse total, 86% eram casas (59,6 milhdes) e 13,7%, apartamentos (9,5 milhdes). Os
domicilios préprios ja pagos representavam 68,2% (47,2 milhges); 5,9% eram proprios, mas
ainda estavam sendo pagos (4,1 milhdes). Os domicilios alugados respondiam por 17,5% do
total (12,1 milhdes de domicilios), os cedidos representavam 8,2% (5,7 milhdes de
domicilios) e aqueles em outra condicdo, por exemplo, casos de ocupacdo, 0,2% (143 mil

domicilios).

Figura 20: Tipo de moradia.

A casa onde vocé mora é:

N&o resposta

Prépria

Alugada

Emprestada

Qutros

Fonte: Elaborado pela autora.
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Considerando os itens referentes a renda familiar e ao grau de escolaridade dos
responsaveis pelos alunos, mais de 40% dos alunos pesquisados apresentam nivel
socioecondmico médio-baixo (ANUARIO BRASILEIRO DE EDUCACAO BASICA, 2017).

Bourdieu (2018, apud SCHUBERT) afirma que a desigualdade social e o sofrimento
que ela gera sdo produzidos por meio da dominagdo simbdlica, que acaba gerando o que ele
define como violéncia simbdlica, sendo esta uma consequéncia da linguagem, na medida em
que a linguagem é um instrumento de poder. Dessa forma, por meio da violéncia simbdlica os
alunos com defasagem idade-série e suas familias, além de “[...] sofrerem os efeitos de sua
marginalizacdo, eles foram ensinados que seu fracasso no desempenho académico era
resultado de sua propria falta de talento natural (SCHUBERT, 2018, p. 236).

Mediante os dados apontados, conclui-se que: os alunos que apresentam defasagem
idade-série sdo de familias, em sua maioria, que tém renda superior a R$1.000,00, e moram
em residéncias proprias, sendo em nimero menor as casas emprestadas ou alugadas. Quanto a
escolaridade dos responsaveis, 0 maior nimero deles tem o Ensino Fundamental incompleto.

Estando caracterizada a amostra, passa-se a discorrer sobre os dados conforme os blocos
de analises ja descritos, quais sejam: Defasagem idade-série, formacdo continuada, relacdes
familia-escola, representacGes sociais dos diretores e professores sobre a defasagem idade-
série e os resultados académicos (2017 e 2018) dos alunos com defasagem idade-série.

4.2 REDES: Concepcdes dos participantes da pesquisa sobre o programa

A utilizacdo de varios instrumentos para a analise de um objeto (técnica chamada de
triangulagdo) possibilita conhecer informagdes significativas, ao articular e relacionar os
diferentes dados. Dessa forma, o bloco de analise sobre as concepcBes dos participantes da
pesquisa sobre o REDES foi elaborado por meio dos desenhos realizados por professores e
alunos com defasagem idade-série e das entrevistas semiestruturadas realizadas com diretores
e professores do REDES. Os dados foram tratados pelo software IRaMuTeQ e categorizados
por meio do mapa conceitual apresentado na Figura 21.

O mapa foi criado a partir das questdes quatro e cinco do roteiro das entrevistas, com as
quais foram os participantes foram arguidos sobre suas concepg¢des a respeito do programa
REDES. Utilizaram-se as concepcdes de educacao de Paulo Freire para fundamentar a analise

do contetdo.
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Figura 21: Mapa conceitual do programa REDES.
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menores diferenciadas Auxilio
y - individual

Fonte: Elaborado pela autora.

O mapa conceitual apresenta trés temas relacionados com a estrutura do programa

REDES: a definicdo, a metodologia e 0s objetivos. Para os diretores e professores
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participantes da pesquisa, 0 REDES é um programa que promove uma convivéncia social e
que respeita o ritmo do aluno, proporcionando-lhe um modo diferente de aprender. E portanto
inovador, um investimento na educacdo na medida em que procura sanar as dificuldades dos
alunos, integrando-os e desenvolvendo sua autoestima por meio de estratégias diferenciadas,
com apoio de tecnologias mediadas pelos professores. Esses aspectos aparecem nos trechos
das entrevistas com os diretores e professores, sobre o programa REDES, como podemos:

Bom, o programa REDES hoje esta ai para gente sanar tanto a defasagem de
contelido como a defasagem idade-série mesmo, porque a gente vai trabalhar com
0 aluno toda essa dificuldade dele e assim ajudar para que ele fique na série que

ele deveria estar mesmo (Professor 1).

O REDES auxilia os alunos a melhorarem e aprenderem tudo aquilo que ficou
faltando (Diretor 1).

O programa REDES eu vejo como um projeto maravilhoso que vem resgatar os
jovens que por algum motivo ficaram com essa defasagem de contelido e de idade e

a gente tem uma possibilidade de oferecer uma segunda chance (Professora 6).

O programa REDES eu vejo como um investimento na educacao, uma intervencao

pedagdgica (Professor 2).

Percebe-se, nos discursos analisados, a procura por uma educacdo que preze a
equidade, na medida em que possibilite o desenvolvimento de iniciativas que promovam a
interacdo entre todos os envolvidos no processo de ensino aprendizagem: professores e
alunos.

Segundo Vygotsky (2010, a interagdo contribui para o desenvolvimento e a
aprendizagem dos alunos, pois toda aprendizagem acontece em um primeiro momento no
plano social (intersubjetivo) e, posteriormente, é apropriada pelo sujeito no plano individual
(intrasubjetivo.

A Figura 22 e a 23 apresentam desenhos realizados por alunos com defasagem idade-

série sobre uma aula no REDES.



Figura 22: Sala de aula do REDES.

Fonte: Elaborado por um aluno com defasagem idade-série.

Percebe-se que o aluno se vé em uma posi¢do de igualdade com a professora do

REDES: as figuras sdo do mesmo tamanho, os dois estdo sorrindo e com a mesma postura.
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A Figura 23 apresenta um desenho realizado por um aluno com defasagem idade-
série sobre uma aula coletiva no REDES. Percebe-se que o desenho é colorido e que apresenta
espaco estantes com materiais. Apesar de o professor ser representado na postura tradicional
(em frente a lousa), a disposicdo dos alunos é diferente da disposicdo do Ensino Regular.

Figura 23: Sala de aula do REDES.

—

Fonte: Elaborado por um aluno com defasagem idade-série.

Por sua vez, a Figura 24 apresenta um desenho realizado por um aluno com defasagem
idade-série sobre uma aula realizada no Ensino Regular. Percebe-se que o desenho representa
uma professora na frente da lousa e um aluno em uma carteira. E nitida a diferenca de
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tamanho entre os dois. N&o h& cores no desenho. O professor est4, ndo em interagdo, mas de
costas para o aluno.

Figura 24: Sala de aula do Ensino Regular.

Fonte: Elaborado por um aluno com defasagem idade-série.

O processo de ensino aprendizagem esta relacionado como o entorno sociocultural
do sujeito; portanto, o dialogo igualitario € um processo basico para a aprendizagem e a
transformac&o da realidade dos alunos com defasagem idade-série. Freire (2016) afirma que,
para promover aos alunos uma aprendizagem libertadora e critica em relagdo ao ambiente,
cabe aos professores proporcionarem a eles um ambiente de dialogo. Assim como Freire,
Bruner (2000) propde criar aulas em subcomunidades de aprendizes mutuos, onde o

professor assuma o papel de potencializar o aprendizado dos alunos e possibilite que ambos
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se ajudem mutuamente. As salas de aulas tradicionais dificilmente conseguem proporcionar
um espaco de cooperacgdo e didlogo. Séo espagos dispostos com carteiras enfileiradas, muitos
alunos matriculados e com escassez de recursos materiais e tecnologicos. A Figura 25
representa um desenho realizado por um aluno com defasagem idade-série sobre uma sala de

aula regular.

Figura 25: Sala de aula do Ensino Regular.

Fonte: Elaborado por um aluno com defasagem idade-série.
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Wells (2001) afirma que o entorno escolar deve proporcionar agdes e interagdes
colaborativas, por meio de questionamentos. Os alunos questionam sobre quais
conhecimentos querem aprofundar, e 0s espacos escolares precisam proporcionar todos 0s
recursos necessarios para se chegar as respostas.

Percebem-se, na estrutura e organizagdo do programa REDES, o0s conceitos
formulados por Freire, Bruner e Welles no que se refere a disposicdo e organizagdo dos
espacos, as formas como séo realizados 0s agrupamentos e a aprendizagem por meio da
interacdo, didlogo e cooperacéo entre professores e alunos.

A educacdo contemporénea ndo devera se restringir a uma acomodagdo a realidade
académica e social de cada um, mas atuar como um facilitador da transformacéo da realidade
dos alunos, principalmente dagueles que estdo em situacdes de vulnerabilidade social, que
apresentam deficiéncias, transtornos de aprendizagem e situacdo de defasagem idade-série.
Freire (1997) pondera que somos seres de transformacdo, e ndo de adaptacdo, portanto
precisamos trabalhar com altas expectativas em relagdo aos nossos alunos e alunas, pois
nossas concepcoes sobre eles podem definir suas trajetorias escolares.

E preciso aprender a tornar a educacdo mais hibrida, para que se possa, segundo
Moram (2015, p.218), “[...] abrir a escola para o mundo e para trazer o mundo para a escola”.

Na proxima secdo, descrevem-se as analises referentes a defasagem idade-série.

4.3 Defasagem idade-série

O bloco de anédlise defasagem idade-série foi elaborado a partir das tematicas
relacionadas ao ano e a repeténcia escolar, obtidas por meio do questionario aplicados aos
alunos com defasagem idade-série. Essas tematicas abordam o0s aspectos considerados
relevantes sobre a vida escolar. Estdo reunidos nesta mesma analise os conteldos,
identificados nas entrevistas realizadas com os diretores e professores, referentes a categoria
defasagem idade-série, e desenhos elaborados pelos alunos sobre a defasagem idade-série.
Utiliza-se a teoria das representacdes sociais para fundamentar as analises.

Os discursos das classes identificadas pelo software IRaMuTeQ das entrevistas
realizadas com os professores e diretores contém elementos que indicam que as causas da
defasagem idade-série, para a maioria dos entrevistados, estdo relacionadas com a falta de
estrutura familiar, falta de medicacédo e/ou a falta de empenho do aluno. N&o séo considerados

0 ambiente escolar, as estratégias de ensino ou 0s modelos de avaliacdo utilizados pela equipe
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escolar. S&o crengas que estdo arraigadas no sistema escolar, por exemplo, a ideia
preconcebida de que o aluno é reprovado porque é desinteressado ou descomprometido com
sua educacéo escolar.

As palavras proferidas pelos professores e diretores participantes da pesquisa, sobre
os alunos com defasagem idade-série, possibilitou identificar a primeira disposi¢éo necessaria
para o surgimento das representagdes sociais de Moscovici (2012): a disperséo da informacao,
que ocorre quando a informacdo, no caso desta pesquisa a concep¢do sobre a defasagem
idade-série, vai se disseminando de varias maneiras, de acordo com as singularidades dos
grupos. Dessa forma, os participantes da pesquisa (professores e diretores) concentraram seus
pensamentos no intuito de refletir sobre a defasagem idade-série, para elaboracdo de respostas
coesas.

Esse processo possibilitou o surgimento da segunda disposicdo necessaria para 0
surgimento das representacdes sociais, a focalizagdo, fendmeno relacionado com aspectos
como opinido, posicdo ideoldgica, entre outros. Esses aspectos oportunizam que 0S
conhecimentos dos sujeitos sdo influenciados pelo conhecimento do grupo sobre o objeto
representacional.

Assim, ao se focalizarem situacOes especificas sobre a defasagem idade-série, como
aprendizagem, idade, proposta curricular, entre outros, acaba ocorrendo a simplificacdo do
objeto, o que acaba gerando o surgimento de inferéncias (pressao a inferéncia), na medida em
qgue os alunos com defasagem idade-série fazem parte do cotidiano profissional dos
professores e diretores. Portanto, os diretores precisam produzir uma opinido rapida sobre o
objeto, de acordo com suas estratégias de reconhecimento da realidade (MOSCOVICI, 2012).

Os alunos com defasagem idade-série participantes da pesquisa também possuem
representacdes sobre sua situacao escolar. Na Figura 26, verifica-se que 48,3% dos alunos que
responderam ao questionario repetiram o ano escolar por ndo compreenderem o conteudo,

seguidos de 20,7% que apresentaram desinteresse pelos estudos.
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Figura 26: Causa da repeténcia segundo o0s alunos.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Percebe-se que os alunos com defasagem idade-série, em sua maioria, relataram que
repetiram de ano porgque ndo compreenderam os conteldos propostos sobre o curriculo do ano
escolar em que estavam matriculados. Moscovici (2012) postula que as reagcOes aos fatos
estéo interligadas com o pensamento do grupo ao qual o sujeito pertence, ou seja, existe uma
tendéncia de se observar um objeto de maneira semelhante, uma vez que todos sdo seres
sociais.

Os alunos com defasagem idade-série, ao apresentarem dificuldades para compreender
os contetdos propostos da escola, acabam apresentando sentimentos de baixa autoestima e,
consequentemente, de fracasso escolar.

Para Charlot (2005), o fracasso escolar é construido diariamente na sala de aula, e as
praticas pedagogicas sdo essenciais, na medida em que o fracasso é construido quando o
estudante ndo compreende 0 que é proposto e o professor continua ensinando da mesma
maneira, sem considerar a perspectiva do aluno. Esse fracasso é o que acaba gerando a
repeténcia e a evasdo. E o que o leva a abandonar a escola, é a dificuldade que sente em

relacdo a aprendizagem, seguida do fato de ja ser repetente. Segundo Marchesi (2010, p. 129):

Parece razoavel, contudo, admitir que a auséncia generalizada de interesse pelo
estudo esta associada a importantes atrasos nos niveis de aprendizagem dos alunos,
0 que exige adaptacdes na metodologia, na organizagdo escolar ou na oferta
educativa. (MARCHESI, 2010, p.129).



96

A escola contemporanea, do modo como esta organizada, ndo atende as expectativas
dos alunos com defasagem idade-série, pois muitas vezes ignora as lacunas de aprendizagem
desses alunos, e aquilo que € dito na sala de aula ndo tem sentido para eles.

A Figura 27 representa o sentimento do aluno com defasagem idade-série na sala de

aula.

Figura 27: Aluno com defasagem idade-série na sala de aula.

Fonte: Elaborado por um aluno com defasagem idade-série.

Para Markova (2017, p.147), “[...] quem fala complementa seu conhecimento parcial
imaginando o que o outro pode ser e o que esperar dele”. Dessa forma, percebe-se, nas falas
dos professores e diretores entrevistados, que o responsavel pela ndo aprendizagem e fracasso
do aluno é ele proprio ou sua familia. A escola nunca assume sua responsabilidade pela
desmotivacdo do aluno com defasagem idade-série em relacdo a sua aprendizagem e a sua

permanéncia na escola. Além de ndo assumir a responsabilidade pela aprendizagem desses
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alunos, continua com os mesmos planos de ensino, a mesma didatica em sala de aula, com o
mesmo sistema de avaliagdo e com as mesmas aulas de reforgos escolares.

Marchesi (2010 observa que a falta de motivacdo € um fator que influi no baixo
rendimento dos alunos. Observa também que aqueles alunos que em algum momento de sua
vida vivenciaram o fracasso escolar sdo mais suscetiveis a abandonar a escola, pois sua
principal caracteristica é a inseguranca em suas habilidades. Além disso, acreditam que nédo
sdo capazes de ter éxito nas tarefas escolares.

A Figura 28 retrata 0 motivo pelo qual os alunos com defasagem idade-série
desistiram dos estudos. Percebe-se que 40% dos alunos ndo quiseram responder a esta
pergunta, seguidos de 26,7% que sentiram dificuldades na aprendizagem e 10% que repetiram

a mesma série varias vezes e por isso abandonaram a escola.

Figura 28: Motivo de desisténcia dos estudos.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Marchesi (2010, p. 25) refere-se a causa do fracasso escolar como uma consequéncia

de experiéncias de insucesso escolar:

O aluno tende a atribuir os éxitos e os fracassos escolares a causas fixas e ndo
controlaveis. A indefensibilidade aprendida se produz quando existe uma constante
e acentuada tendéncia a atribuir a falta de éxito a falta de habilidade, e a considerar
que a falta de habilidade esta além do controle pessoal. O aluno sente que ndo pode
resolver as tarefas escolares devido a sua falta de capacidade. A repeticdo das
experiéncias de fracasso leva-o a desvincular-se do processo de aprendizagem.

O aluno, apo6s recorrentes experiéncias de fracasso escolar, comeca a acreditar que
ndo é capaz de aprender, pois ndo tem habilidade para isso. Mais uma vez ele aparece como 0
unico responsavel pelo seu fracasso escolar, quando na verdade ¢ uma dimensdo de fatores

que colaboram para isso.
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Um aspecto a se considerar nos discursos dos participantes entrevistados € que as
causas da defasagem idade-série estdo relacionadas com problemas familiares, baixa
autoestima, indisciplina ou bloqueio do aluno. Seguem trechos de entrevistas com esse

conteudo.

Porque esses alunos que tem defasagem de idade-série tem uma autoestima muito
baixa, entdo eles desacreditam de tudo acham que s@o burros que ndo tem

capacidade pra nada (Professor 2).

As vezes por aspectos familiares, bloqueios na propria escola, as vezes bloqueio do
proprio aluno, as vezes dificuldade do proprio aluno de aprender entéo tem varios

aspectos que influenciam o aluno a ter essa defasagem idade e série (Professora 1).

Sao alunos que ndo sé tem a dificuldade de defasagem idade-série, mas sdo alunos
que muitas vezes tem outros problemas que inclusive pode ter sido o que acarretou

essa defasagem, tem problema familiar (Professora 2).

Moscovici (1978) afirma que as palavras sdo compostas de significacdes que
procuram traduzir a realidade, e diz que, devido ao fato de algumas palavras serem
representadas, sdo integradas ao que chama de “padrdao de nucleo figurativo”, ou seja, um
complexo de imagens que sistematiza um complexo de ideias. Assim, quando um grupo de
pessoas adota um nucleo figurativo, fica mais facil falar sobre qualquer coisa que tenha
relacdo com o ndcleo e, assim tornam-se palavras que sdo usadas com frequéncia.

Percebe-se isso claramente nos discursos dos professores e diretores sobre a
defasagem idade-série. Quando questionados sobre a expressdao defasagem idade-série,
algumas palavras sdo utilizadas por todos, como baixa autoestima, repeténcia, indisciplina,
entre outras.

No mapa conceitual (Figura 29), organizado a partir das palavras categorizadas por
meio do software IRaMuTeq sobre as entrevistas realizadas estdo descritos topicos
relacionados a fala dos professores sobre defasagem idade-série, no que se refere ao conceito,

as causas e possiveis intervencgoes.
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Figura 29: Mapa conceitual da defasagem idade série.
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100

De fato, analisando os discursos dos sujeitos e 0 mapa conceitual, observa-se que os
sujeitos da pesquisa atribuem as causas da defasagem idade-série a consequéncias de familias
desestruturadas, autoestima baixa e bloqueios de aprendizado. Tem-se, dessa forma, a
dimensdo de campo de representacdo, enquanto caracteristica do objeto de representacdes
sociais (CHAMON; CHAMON, 2007; MOSCOVICI, 2012).

Jodelet (1993) afirma que a as representacfes sociais circulam nos discursos e que
sdo carregadas pelas palavras, como se pode observar ver no mapa conceitual da Figura 30, no
qual é descrita a posi¢do do grupo de diretores e professores em relacdo a concepcgao de aluno

com defasagem idade-série.

Figura 30: Mapa conceitual do aluno com defasagem idade série na perspectiva do professor.
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Fonte: Elaborado pela autora.
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A Figura 30 traz indicios do estigma existente em torno do aluno com defasagem
idade-série. Esse aluno ndo se encaixa nos “padrdes de normalidade” determinados pela
equipe escolar, e passa a ser reconhecido no meio escolar pelos padrées que ndo apresenta.
Assim, os alunos com defasagem idade-série recebem os rotulos: desinteressados,
indisciplinados, faltosos, entre outros.

O préprio aluno com defasagem idade-série possui a representacdo de que os alunos
que repetiram mais de dois anos e/ou abandonaram a escola estdo socialmente vulneraveis,

como se pode ver na Figura 31.

Figura 31: Desenho de um aluno com defasagem idade-série.

Fonte: Elaborado por um aluno com defasagem idade-série.
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A realidade apresentada pelo aluno a partir dos desenhos acarreta reflexdes sobre as
medidas socioeducativas. Embora ndo seja o objeto deste trabalho, acredita-se que é
importante retratar a realidade, ou seja, o contexto desses alunos.

No municipio em que se realizou a pesquisa ha 91 adolescentes em Cumprimento de
Medida Socioeducativa de Liberdade Assistida (LA) e Prestacdo de Servi¢co a comunidade
(PSE). O intuito da medida é apoiar o adolescente que cometeu um ato infracional na
construcdo de um projeto de vida, para que deixe de cometer atos infracionais e passe a
conviver em sociedade de forma justa, saudavel e ética. Na medida em que propde condicdes
de vida no cotidiano do adolescente, 0 programa visa ao redimensionamento de suas atitudes,
valores, convivéncia familiar e comunitaria, de modo personalizado, por meio de orientacao,
escolarizacdo, insercao no trabalho, cursos profissionalizantes e manutencao e/ou restauracao
dos vinculos afetivos (VOLPI, 1999, p. 24).

Desses 91 adolescentes matriculados no municipio onde se realizou a pesquisa, 84
estdo em situacdo de defasagem idade-série e, em algum momento de suas vidas, cometeram

atos infracionais, como se pode verificar na Figura 32.

Figura 32: Alunos em medidas socioeducativas com defasagem idade-série.
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Desses 84 alunos com defasagem idade-série que estdo em cumprimento de medidas

socioeducativas, apenas 37 estdo com matriculas ativas em uma rede de ensino. Os demais, ou

abandonaram a escola, ou tiveram suas matriculas encerradas, ou foram transferidos para

outro municipio (Figura 33). Apds levantamento, percebe-se que, dos 37 alunos que estdo

frequentando a escola, 28 pertencem a rede estadual de ensino, e que 9 alunos estdo

matriculados no municipio onde se realizou a pesquisa. Nenhum desses alunos frequenta o

programa REDES.

Figura 33: Situac&o escolar dos alunos em cumprimento de medidas socioeducativas.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Percebe-se, no discurso dos diretores e professores, um controle que torna essa marca

visivel a todos que convivem com esses alunos. Seguem trechos de entrevistas que

apresentam esse conteudo:

Geralmente séo alunos carentes afetivamente com familias desestruturadas, eles

apresentam quadros de indisciplina, tem baixa autoestima, geralmente séo assim

(Professora 3).

Eles séo criancas desmotivadas porque acabam nao acreditando em si, sdo

indisciplinados (Professora 4).
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Tem a histdria de uma aluna, a Karen. Hoje ela esta no sexto ano, o irmao trabalha

na “boca” e a mde uma vez falou pra ela ir trabalhar com seu irméo (Professora 4).

Eles vao ficando com cada vez mais defasagem e mais desanimo, porque ele néo
aprendeu, ele passa para o préximo contetdo e ndo consegue aprender também, ai

ele vai ficando desanimado (Professora 5).

A gente se vé nessa situacao. Tem uma la que falou que esta estudando porque ela
nao quer ser igual a familia dela, que todos usam drogas, séo traficantes, pai preso,
tio preso (Professora 6).

Ele tem capacidade s que quer chamar tanta atencéo por ele ja ter sido repetente
que ele acaba repetindo mais vezes ainda, mas a maioria séo indisciplinados, ndo

tém problemas cognitivos (Professora 6).

Acredita-se que, ao receber um rétulo (desinteressado, agressivo, com dificuldades

de aprendizagem), o aluno passa a ser reconhecido apenas por ele, deixando-se de lado

possibilidades de superacdo de suas limitacGes, ou seja, a percepcdo de um professor a

respeito de determinado aluno é acatada por todos. Assim, caminha para a estigmatizacao

escolar e, consequentemente, para a repeténcia do ano letivo, conforme se verifica na Figura

34.

Figura 34: indice de repeténcia.
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Conforme a Figura 34, 84% dos alunos que participaram da pesquisa afirmaram que
ja reprovaram mais de uma vez o ano letivo. Apesar de 15,3% responderem que nunca
reprovaram ano letivo, essa informagdo ndo é verdadeira, uma vez que todos os alunos
matriculados no REDES apresentam defasagem idade-série, ou seja, j& repetiram mais de dois
anos letivos. Percebe-se que esses alunos ndo quiseram relatar esse fato porque ndo gquerem
confirmar o estigma.

Segundo Arroyo (2000, p. 13), instaurou-se nas ultimas décadas uma “industria da
reprovagdo”. Paro (2001), pesquisando sobre a resisténcia dos professores a promogao de seus
alunos ¢ a insisténcia na reprovacao, relata que a reprovagao escolar constitui numa “rentincia
a educagao”.

As escolas mostram-se pouco preparadas para receber alunos de grupos que
historicamente estiveram excluidos, como aqueles oriundos de camadas populares, com
deficiéncia, que diferem do padrdo heteronormativo das praticas curriculares vigentes nas
escolas. Assim, na medida em que os alunos, por diversas razfes, ndo conseguem acompanhar
0 que esta sendo ensinado na escola, sdo reprovados ou abandonam a escola.

As expressdes dos saberes do cotidiano escolar que constituem as representacoes
estdo presentes, tanto nos discursos dos participantes da pesquisa, quanto em suas praticas e,
consequentemente, nas relagfes sociais que perpassam o ambiente escolar (CHAIB, 2015).
Nessa perspectiva, é preciso compreender o papel do professor nesse processo, como sua
formagdo em servigo ocorre e em que medida essa formagdo resulta na melhoria do

aprendizado do aluno com defasagem idade-série.

4.4 Programa REDES: a formacé&o continuada do professor e a
afetividade durante o processo educativo

Inicia-se a apresentacdo partindo da descricdo dos dados encontrados na andlise
documental do programa REDES e dos registros iconograficos (desenhos) realizados pelo
professor sobre a tematica: “uma pessoa que aprende e uma pessoa que ensina”. Utiliza-Se a
categoria obtida por meio das entrevistas realizadas com os diretores e professores, que
apresentam analises relacionadas a formacdo dos professores do programa REDES da rede
municipal de ensino pesquisada e a questdo do questionario aplicado aos alunos com
defasagem idade-série, que se refere ao que o aluno espera do professor. Utiliza-se a teoria

das representacdes sociais e as legislagdes, para fundamentar a analise.
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Ao final do século XX, a formacdo continuada do professor, conforme afirma Gatti
(2015), tornou-se um requisito para o trabalho. A idéia da atualizacdo constante, em funcéo
das mudancas dos conhecimentos necessarios para a atualidade das tecnologias e das
mudancas no mundo do trabalho, trouxe a urgéncia do desenvolvimento de politicas nacionais
relacionadas a formagdo do professor em servigo, considerando-se 0s problemas
caracteristicos do sistema educacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, n. 9.394/96), trata desse
tipo de formacdo. A Lei reflete, em alguns artigos, sobre a questdo da importancia da
formacdo continuada. No artigo 40, refere-se a educacao continuada como uma das estratégias
para a formagdo para o trabalho. O artigo 67 estipula que os sistemas de ensino deverédo
promover a valorizacdo dos profissionais da educacdo, e em seu inciso Il refere-se ao
aperfeicoamento profissional continuado como uma obrigacdo do governo, afirmando que
essa formacdo devera ser remunerada. Segundo o artigo 87, inciso 111, cada municipio tera o
dever de realizar programas de formacdo para todos os professores em exercicio. Névoa
(1992, p. 13) afirma que:

A formacgdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores 0s meios de um pensamento autonomo e que facilite as dindmicas de
auto-formacdo participada. Estar em formacdo implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s projetos proprios, com vista a
construcdo de uma identidade, que é também uma identidade profissional.

Gadotti (2011, p. 41) postula que:

A formagdo continuada do professor deve ser concebida como reflexdo, pesquisa,
acdo, descoberta, organizagdo, fundamentagdo, revisdo e construcdo tedrica e ndo
como mera aprendizagem de novas técnicas, atualizagdo em novas receitas
pedagdgicas ou aprendizagem das Gltimas inovagdes tecnoldgicas.

A formacdo continuada devera estimular o desenvolvimento profissional e pessoal
dos professores, buscando uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Para isso, as
formagdes deverdo acontecer coletivamente, constituindo-se como um aspecto de socializagédo
profissional dos valores da profissdo docente. Neste sentido, Imbernén (2000, p. 40) relata
que a formagdo “[...] atravessa as paredes da instituicdo para analisar todo tipo de interesses
subjacentes a educacdo, a realidade social, com o objetivo concreto de obter a emancipacao
das pessoas.

A formacdo continuada dos professores de Lingua Portuguesa e Matematica que

atuam no programa REDES, junto a alunos com defasagem idade-série matriculados nos anos
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finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), ocorreram semanalmente em horario de trabalho
pedagogico coletivo (HTPC). Por meio da andlise documental, constatou-se que ndo ha
distingdo em relacdo a formacao académica, ou seja, os professores de Lingua Portuguesa e
Matematica reuniram-se em HTPC, todas as quartas-feiras, em uma escola na qual o
programa foi inserido. As formagdes foram realizadas com a mediag&o de uma supervisora e
de uma coordenadora de ensino da Secretaria de Educacdo, responsaveis pelo
acompanhamento do programa.

Os professores de Lingua Portuguesa e Matematica das 14 escolas pesquisadas
encontraram-se semanalmente em HTPC para realizar troca de experiéncias entre pares e

entre as escolas. Quanto a isso, Imberndn (2000, p. 78) afirma que:

Quando os professores aprendem juntos, cada um pode aprender com o outro. Isso
os leva a compartilhar evidéncias, informac&o e a buscar solucdes. A partir daqui os
problemas importantes das escolas comecam a ser enfrentados com a colaboracéo
entre todos.

A formacdo do professor, como se péde observar, precisa se pautar no dialogo, em
um regime de colaboracdo, em um espaco no qual se aprendam menos técnicas e mais
atitudes e valores. E preciso aprender a conviver na escola de modo mais dial6gico e
cooperativo, e a formacdo continuada tem um papel decisivo na efetivacdo dessa agéo.

Os temas abordados durante as formacdes dos professores do REDES em HTPC
foram relacionados com a aprendizagem participativa, no que se refere a: conducdo dos
trabalhos em sala de aula por meio das fichas e jogos; como realizar as intervencdes durante
as aulas; como corrigir os erros de modo que o aluno participe desse processo e reflita sobre
ele; como fazer registros para acompanhar o desenvolvimento dos alunos; quais saberes sdo
mobilizados no momento do jogo; como trabalhar com tutoria entre alunos; como melhorar a
elaboragéo das fichas; como incluir descritores nas fichas; escolha de temas geradores; como
realizar agrupamentos produtivos; como preparar o aluno para a reclassificacao.

Os entrevistados ratificaram a importancia da formagdo continuada para o
aprimoramento do trabalho a ser desenvolvido em sala de aula com os alunos dos Anos Finais
do Ensino fundamental (6° ao 9° ano) com defasagem idade-série. Os professores perceberam
a necessidade das trocas de experiéncias e de encontros interdisciplinares que auxiliem na
percepcéo do trabalho a ser desenvolvido com os alunos.

Percebe-se, por meio das escolhas dos temas trabalhados em HTPC com os

professores, a necessidade de se trabalhar aspectos relacionados a gestdo de sala de aula, na
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qual o aluno é um ser atuante do seu processo de aprendizado, uma vez que a analise indicou

que trés professoras nunca haviam trabalhado em sala de aula, duas tinham apenas dois anos

de experiéncias e todas nunca haviam trabalhado em sala de recuperacdo paralela.
Questionados pela pesquisadora sobre a formacéo continuada em HTPC, os diretores

e professores relataram que:

As formacGes semanais sdo importantes principalmente pra gente poder conversar,
nés vamos trocar experiéncia, vamos trocar esse material, entdo quem sabe eu
posso ajudar o meu aluno, porque a gente sabe que os alunos séo diferentes, porque
somos pessoas diferentes, as vezes a metodologia usada por um professor pode

ajudar um outro (Professora 2).

Olha eu acho muito importante todo e qualquer professor tem que ter formacéo
principalmente no caso do REDES que eles trabalham com esses alunos que ja vém

sem estimulo nenhum pra escola que ficam no processo de retengdo (Diretora 1).

Eu acho bom principalmente pra mim como eu falei tudo é novidade pra mim, entdo
tudo que eu puder absorver eu acho bom e nessas reunifes passa 0 que esté
acontecendo, né, na escola os procedimentos, as formacGes eu acho bem viével

(Professora 3).

Essenciais, eu ndo separo a aprendizagem do ensinar, eu acho que se aprende e se
ensina entdo a formacéo é essencial. Esta ensinando, mas vocé também precisa
saber pra levar ainda mais conhecimento pros alunos, dos alunos pra gente, é

sempre uma troca (Diretora 2).

A fala da diretora 2 remete ao pensamento do educador Paulo Freire (2016, p. 23):
“[...] educador ja ndo seria o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, ¢ educado, em
didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa’. Essa concep¢do também
aparece nos desenhos realizados pelos professores do REDES, como é possivel observar nas
Figuras 35, 36 e 37.



Figura 35: Desenho representando “uma pessoa que aprende e uma pessoa que ensina”.

Legenda: “ Professores também podem ter a humildade de aprender novas formas de ensinar com seus alunos”.

Fonte: Elaborado pela professora 4.
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Segundo Paulo Freire (1997, p. 67), “[...] ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da
procura, fora da boniteza e da alegria”. Esta frase denota uma caracteristica estética da
formacdo do professor. Para aprender o sujeito (aluno) precisa perceber a relacdo entre o
objeto que se aprende e 0 sentido para seu uso na vida. O sujeito (aluno) que ndo percebe essa
relacdo ndo vé sentido no que estd aprendendo, e torna-se indiferente ao professor e ao seu
aprendizado. O professor, ao ensinar com qualidade, utiliza ndo somente o dominio que
possui sobre o que serd ensinado, mas o contexto social, politico e econdbmico que esta
relacionado com aquilo que sera ensinado. Dessa forma, cada professor precisa ter clareza do

13

que ¢ “aprender a aprender”, para que possa compreender o ato de ensinar (GADOTTI, 2011).
Na Figura 36 percebe-se que o professor afirma que “quem ensina também aprende e quem
aprende também ensina”, conceito elaborado por Freire (1997, p. 25): “Quem ensina aprende

ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.

Figura 36: Desenho representando “uma pessoa que aprende e uma pessoa que ensina”.

Legenda: “Quem ensina também aprende! Quem aprende também ensina! ”. Fonte: Elaborado pelo professor 1.
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Aprender ndo é acumular conhecimentos, mas pensar sobre aquilo que se conhece que
aquilo que se aprende. A emogéo perpassa 0 campo do conhecimento, por iSso 0 ensinar e 0
aprender nao podem ocorrer fora da alegria (GADOTTI, 2011). Ha professores que se sentem
infelizes na sala de aula, impacientes, decepcionados, perderam o sentido sobre que estdo
fazendo, lutam por salarios melhores, por condi¢cbes melhores de trabalho, mas quem esté
lutando pela aprendizagem dos alunos?

Nio se deve perder a esperanca. E preciso compreender que a sociedade da
informacdo exige um novo tipo de professor, um professor que deixa de ser transmissor e

passa a ser mediador, como se pode observar na Figura 37.

Figura 37: Desenho representando “uma pessoa que aprende e uma pessoa que ensina”.

Legenda: “Deus nos fez com dois ouvidos e uma boca, portanto mesmo quando estamos ensinando podemos
ouvir e aprender”. Fonte: Elaborado pela professora 6.

Observa-se, tanto nos discursos, como nos desenhos apresentados, a concepg¢ao dos
diretores e professores sobre a importancia da afetividade nos processos de ensinar e
aprender, nos quais professores e alunos séo afetados uns pelos outros. Como na escola o
aprendizado ocorre coletivamente, “[...] o processo ensino aprendizagem deve ter sentido para
0 projeto de vida de ambos para que seja um processo verdadeiramente educativo”
(GADOTTI, 2011, p. 69), ou seja, professores e alunos precisam ver sentido naquilo que
fazem diariamente nas escolas.
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Quando questionados sobre o papel do professor, 232 alunos disseram que esperam
apoio do professor, seguidos de 219 que esperam orientacdo e de 125 que esperam amizade, e
esses sao aspectos mais relacionados com o vinculo afetivo do que necessariamente com a

aprendizagem (Figura 38).

Figura 38: O que o aluno com defasagem idade série espera do professor.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Gadotti (2011) pondera que a competéncia do professor deve estar relacionada com
sua capacidade de estabelecer relacbes com os seus alunos e com 0s Seus pares, por meio de
sua lideranca profissional e atuacéo colaborativa. I1sso leva a pensar que esse € 0 caminho para
uma educacdo emancipadora, na qual a esperanca € que, num futuro préximo, o professor
possa superar a concepcao de que ser professor & somente passar conteudos, fazer corregoes,
aplicar provas e receber seu salario no final do més. O que o aluno espera do professor
ultrapassa a pratica pedagdgica. Esperam, em primeiro lugar, apoio (habilidade interpessoal)
e, em segundo lugar, orientagdo (direcdo) para onde ir. Ele ndo despreza o conhecimento
(espera que o professor o medie) e, por fim, espera educagdo. O que se espera menos do
professor é a mediagédo de conflitos. Ora, essas mediagdes 0s alunos se sentem aptos a exercé-
las.

Percebe-se que o aluno nédo espera do professor nada além do que ele deveria ofertar

no exercicio da docéncia.
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4.5 Defasagem idade série: as relacbes familia- escola

Inicia-se esta apresentacdo com uma descricdo tedrica sobre a familia. Utilizam-se os
registros iconogréaficos (desenhos) realizados pelo aluno sobre a temética: “uma pessoa que
aprende e uma pessoa que ensina”. Apresenta-Se a categoria obtida por meio das entrevistas
realizadas com os diretores e professores, que apresentam andlises relacionadas a familia, e
por meio do questionario aplicado com os alunos com defasagem idade-série, no qual se
solicitou que apontassem 0s motivos de sua repeténcia escolar. A teoria das representacoes
sociais foi adotada para fundamentar a analise do contetdo.

E indiscutivel que a personalidade da pessoa, seus comportamentos e acdes s&o
incompreensiveis fora das relagbes sociais que estabelecem entre elas e seu meio social.
(MOSCOVICI, 2012; VIGOSTKY, 2010; WALLON, 2008; LAHIRE, 2004).

Lahire (1995) afirma que a crianca nao reproduz de maneira direta os modos de agir
de seus familiares, porém constitui seus esquemas (cognitivos, comportamentais, etc.), por
meio das relacGes que estabelece com as pessoas com as quais convive frequentemente.

A crianca, ou adolescente, quando chega a escola ja traz consigo um capital cultural
(BOURDIEU, 1998), constituido pelo meio social em que vive, portanto a escola precisa
conhecer a rede de relacBes familiares dessa crianca, para que possa compreender suas

atitudes, seus valores e seus resultados académicos. Lahire (1997, p. 19) postula que:

De certo modo, podemos dizer que os “fracassos” escolares sdo casos de soliddo dos
alunos no universo escolar: muito pouco daquilo que interiorizam através da
estrutura da coexisténcia familiar lhes possibilita enfrentar as regras do jogo escolar
(os tipos de orientagdo cognitiva, os tipos de préticas de linguagem, os tipos de
comportamentos... proprios a escola.

Percebe-se que esses estudantes ndo conseguem responder adequadamente aos
padrbes escolares por Ihe faltarem os requisitos necessarios (procedimentos, conhecimentos e
atitudes e valores), ficando alheios ao que acontece na escola. Quando do chegam a suas
casas, com as dificuldades encontradas no cotidiano escolar, a familia ndo consegue apoia-los,
e eles ficam a mercé da propria sorte.

O mapa conceitual (Figura 39), realizado a partir dos contetdos relacionados a
familia dos alunos com defasagem idade-série, apontam aspectos relacionados a essas

tematicas.
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Figura 39: Mapa conceitual da familia dos alunos com defasagem idade-série.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Ao observar o mapa conceitual elaborado a partir dos discursos dos diretores e
professores sobre a familia dos seus alunos com defasagem idade-série, pode-se identificar
gue percebem as familias dos alunos como desestruturadas, em varios aspectos, como

condi¢Bes econdmicas, uso de drogas, prostituicdo, violéncia, etc. A figura paterna, nos
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discursos obtidos nas entrevistas, quando no contexto familiar é configurada como negativa,
violenta ou ausente. A figura materna é relacionada com uso de drogas, prostituicao, perda da
guarda do menor, auséncia nos cuidados relacionados a saude de seus filhos, Ndo tem o
reconhecimento da escola. As familias, em sua maioria, sdo numerosas ¢ “desestruturadas”.

Alguns aspectos precisam ser observados em relacdo a dindmica familiar dos
estudantes. Lahire (1997) diz que é preciso considerar as configurac6es familiares, para que se
possa entender como a familia pode ou ndo colaborar com a educacdo de seus filhos. O
primeiro aspecto a ser considerado diz respeito a cultura escrita no meio familiar. A escola é
um ambiente de cultura escrita, desse modo a familiaridade com a cultura escrita e com a
leitura nos ambientes familiares é de grande importancia para o sucesso escolar dos alunos.
Quando um familiar 1€ para uma criancga, estabelece uma relacdo afetiva com ela (WALLON,
2008), e isso significa para ela que o afeto e a leitura estdo relacionados. Assim, o fato de
verem os pais lendo e escrevendo desempenha um papel importante no sentido que a crianga
vai atribuir as situacGes de leitura e escrita na escola.

A segunda questdo a ser observada ¢ a ordem moral doméstica, pois “[...] o universo
domeéstico, através da ordem material, afetiva e moral, pode desempenhar um papel
importante na atitude da crianga na escola” (LAHIRE, 1997, p.77). Assim, um aluno que em
casa tem uma rotina estabelecida de horérios, atividades, responsabilidades, adquire estruturas
cognitivas ordenadas, essenciais para seu desenvolvimento académico.

Um terceiro aspecto esta relacionado as condicBes econdmicas das familias, que
influenciam no processo educativo dos estudantes. 1sso porque, para que a cultura escrita
familiar e a cultura do esforco e da esperanga possam ser transmitidas, sdo necessarias
condigdes econdmicas.

Por fim, outro aspecto que favorece ou dificulta o desempenho escolar dos estudantes
estd relacionado as formas de autoridade familiar. A escola é um espaco organizado por
regras, ¢ as “[...] diferentes formas de exercicio da autoridade familiar dao relativa
importancia ao autocontrole, a interiorizagdo das normas de comportamento” (LAHIRE,
1997, p.82). Uma crianca que em casa passa por sang¢Oes brutas fisicas e verbais diariamente
ndo conseguird ter a mesma compreensdo de uma crianga que, na mesma configuracdo,
vivencia situacdes verbais que a levam a refletir sobre seu comportamento e sobre sua
mudanca de atitude.

Esses aspectos podem ser observados nos desenhos realizados pelos alunos com

defasagem idade-série. Quando se solicitou a eles que desenhassem sobre “uma pessoa que
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ensina e uma pessoa que aprende”, alguns desenharam sobre suas relagdes familiares (Figuras
40 e 41).

Figura 40: Desenho do aluno com defasagem idade-série sobre suas relacbes familiares.

Fonte: Elaborado por uma aluna com defasagem idade-série.

O desenho representa uma garota de joelhos que quebrou um copo de vidro. Esta
sendo repreendida pela mée, que segura uma cinta na mao. O outro desenho representa uma
pessoa do sexo feminino da familia rasgando o caderno de um garoto que estd sentado,

observando a cena.
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Figura 41: Desenho do aluno com defasagem idade-série sobre suas relagdes familiares.

Fonte: Elaborado por um aluno com defasagem idade-série.

Observem-se os discursos dos diretores e professores:

Os pais ndo estdo preocupados com o futuro dos alunos, sdo familias agressivas que

batem, judiam, infelizmente é uma estrutura complicada (Professora 3).

O pai foi assassinado e a mae sai para “‘se encontrar a noite” (Professora 1).

A grande maioria sao familias que ndo sao bem estruturadas, que tem problema na
estrutura familiar, os pais ndo participam da vida académica dos alunos, sdo pais
que muitas vezes estdo separados, familias muito numerosas, problemas sociais e
problemas econémicos. (Professora 1).

Eu tenho alunos que ndo tém pai e mée, eu tenho alunos que o pai e a mée estdo
presos, eu tenho aluno que a mée abandonou. (Diretora 1).
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Segundo Lahire (2004), é comum atribuir aos alunos caracteristicas dos familiares,
no que se refere as condicdes sociais precarias em que vivem. Os pais sdo sempre colocados
numa condicdo de inferioridade, sem condi¢des de proporcionar aos filhos recursos minimos
para que superem a condi¢do de miseria em que nasceram e estdo crescendo. Para esses
docentes, a heranca cultural é fator preponderante para definir a condi¢do de fracasso dos

alunos. Observem-se estes discursos:

Ele é repetente dois anos, ai eu fui conhecer a avd dele, ai a vo veio falar que a

mae dele largou ele quando ele era crianca (Diretora 1).

Ele é negro, tem uma situacdo financeira também dificil, tem 14 irm&os, mora
numa casa de CDHU que foi invadida porque eles ndo tém condi¢do. Ele me

contou que ele vende drogas porque ele ndo tem outra opc¢éo (Professora 6).

A maioria sdo pais que também tiveram problemas, eu acredito que tiveram esse
problema de aprendizagem na escola, ndo estudaram também, tem uma série de

problemas que dificultam a vida desses pais (Professora 3).

Ao analisar todos os discursos descritos sobre os alunos e suas familias, percebe-se
que as representacdes dos professores sobre as familias dos alunos sdo de julgamentos que se
constituem como uma selecdo para determinar as causas do fracasso escolar do aluno, a
defasagem idade-série e/ou a evasdo, como se o aluno ndo pudesse aprender unicamente
porque sua estrutura familiar ndo é propicia.

Para os professores e diretores, a familia é considerada participativa quando

comparece as reunides escolares de seus filhos. Lahire (1997, p. 225) afirma que:

Os discursos sobre a “omissdo” dos pais sfo emitidos pelos professores
principalmente quando os pais estdo ausentes do espaco escolar. Eles ndo séo
“vistos”, e essa invisibilidade ¢ imediatamente interpretada, principalmente quando
a crianca estd com uma dificuldade escolar.

O mapa conceitual (Figura 42) demonstra como o0s professores e diretores exprimem

0 “conceito” de familia participativa.
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Figura 42: Mapa conceitual da familia participativa.

ALUNOS COM DEFASAGEM IDADE SERIE

Acompanha
nasaude

Dedicados Conhecem

seu filho
FAMILIA ’

Presentes | <~ PARTICIPATIVA
Acompanhaa

vida escolar
Apoiam

Estabelece
rotinas

Conversam Olham os

como filho cadotrios Acompanham
nas tarefas

Estao sempre em
contatocom a escola

Participam das
reunioes

Fonte: Elaborado pela autora.

Alguns professores demonstram pensar que a auséncia das relacdes, a auséncia de

contato com algumas familias, explicaria a defasagem idade-série dos alunos:
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Entdo, os pais ndo tém tanta preocupacéo de ndo saber dos filhos, infelizmente, né,
muitos tém uma vida muito sofrida (Professora 7).

Alguns pais sdo usuarios de drogas, alguns ndo se preocupam com os filhos e estdo
preocupados apenas consigo mesmo e os alunos sentem essa maneira como 0s pais

se comportam, deixam as criancas de lado (Professora 5).

Lahire (1997) observa que grande parte das acdes ou reflexGes sobre as relagdes
familias-escola realizadas em razéo da luta contra o fracasso escolar demonstram que a escola
sO tem frageis relacbes com esse objeto, ou seja, ndo tem relacdo com os fundamentos das
diferencas culturais entre as familias dos alunos com defasagem idade-série e a escola. A
escola muitas vezes, insistindo para que as familias participem de festas e reunides bimestrais
nas quais sé sdo levantados aspectos relacionados ao rendimento de seus filhos (que em sua
maioria, ndo sdo bons), acabam legitimando esse ciclo vicioso. Os pais sdo aconselhados
sobre a maneira de agir com seus filhos, mas os professores ndo permitem que questionem o
campo pedagogico - afinal, os alunos tém baixo rendimento apenas por causa de sua estrutura
familiar, pois aspectos como gestdo de sala de aula, metodologias e organizagdes curriculares
sdo inquestionaveis.

Enquanto educadores os professores precisam refletir sobre seu papel social, pois sua
profissdo precisa abolir a concepcdo de educacdo predominante no século XIX, de mera
transmissao do saber escolar. A educacdo ja ndo esta mais restrita a sociedade; esta em toda a
comunidade.

Percebe-se que a escola precisa assumir uma posicao dialdgica, comunitaria, pois,

segundo Imbernén, (2000, p. 11):

A educacdo do futuro devera se aproximar mais dos aspectos éticos, coletivos,
comunicativos, comportamentais, emocionais... todos eles necessérios para se
alcangar uma educacdo democrética dos futuros cidadaos.

A nova pedagogia para a educacdo da humanidade precisa ser da esperanca e de
possibilidade (GADOTT]I, 2011). A educacdo que ocorre diariamente nas escolas precisa ter
sentido para os alunos, que precisam fazer parte das constru¢es que ocorrem na escola. Caso

contrario, ndo permanecerdo no ambiente escolar.
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4.6 Programa REDES: as representacoes dos diretores e professores
sobre o atendimento oferecido em contraturno para alunos com defasagem
idade-série

A teoria das representacdes sociais possibilita a compreensdo do sentido que 0s
diretores e professores, em suas praticas, atribuem ao programa REDES, quanto aos aspectos
relacionados ao sucesso ou fracasso dos alunos com defasagem idade-série. Por meio das
representacfes € possivel conhecer as formas como os diretores e professores estabelecem
relacbes com os alunos com defasagem idade-série, e como essas relagdes influenciam o
processo educativo desses alunos dentro do programa. Uma vez que as praticas sao realizadas
em consonancia com as representacdes dos professores e dos diretores, torna-se possivel
identificar, por meio do discurso da equipe escolar, as concep¢des e as acles passiveis de
intervir nos resultados da aprendizagem dos alunos com defasagem idade-série inseridos no
programa de REDES desenvolvido para alunos do 6° ao 9° do Ensino Fundamental. Nos
trechos das entrevistas realizadas com os diretores e professores que atuam nas escolas nas
quais o programa estd sendo desenvolvido constata-se sua importancia do ponto de vista da

equipe escolar:

Uma oportunidade para esses alunos se adequarem pra série que deveriam estar.
As aulas do programa sdo bem diferenciadas das aulas da sala de aula e a gente

trabalha com metodologia de fichas, né? (Professor 2)

N&o sdo aulas tradicionais, né, sédo grupos de alunos, tem grupo de portugués e
grupo de matemaética, nos trabalhos com as fichas da uma confianca maior para ele
(Diretora 2).

Eu entendo que o programa € mais uma ferramenta para o aluno, mais uma
oportunidade que o aluno tem de tentar suprir as lacunas, as dificuldades que ele
nao conseguiu na sala regular tendo em vista outras estratégias, outro atendimento,

outro individuo apoiando ele nas suas dificuldades (Diretora 3).

Aos diretores e professores perguntou-se sobre sua concepgédo sobre o programa e se
deveria ocorrer de forma integrada com o ensino regular. A seguir, trechos de entrevistas com

esse contetdo.
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De maneira integrada com certeza, é impossivel fazer separado, a gente precisa do
apoio da escola, dos diretores, dos professores do regular, a gente precisa estar
interagindo sobre o que eles estdo aprendendo no regular e como estdo la

(Professora 3).

Tem que funcionar de forma integrada, eu ndo acredito em nada na escola que

funcione de forma separada ndo (Diretor 1).

De maneira integrada, eu acho isso muito importante também porque a gente
precisa estar em contato com os outros professores com a direcdo da escola, com a

coordenacéo, pra poder fazer o melhor pelo aluno (Professora 4).

Ao analisar os discursos dos participantes da pesquisa, observa-se que acreditam que
o programa REDES é um investimento na educacao, uma oportunidade para alcancarem o que
esta sendo proposto na sala regular, e que esse trabalho tem que ser desenvolvido de forma
integrada, na escola. Tem-se, dessa forma, a dimensdo atitude como caracteristica do objeto
de representacdes sociais, na medida em que exprime uma orientacdo a respeito do objeto e o
posicionamento afetivo em relacdo a ele (CHAMON; CHAMON, 2007; MOSCOVICI,
2012).

Os professores afirmam que o programa REDES faz um resgate da aprendizagem e
da autoestima do aluno com defasagem idade-série:

O Redes possibilita inserir conteddo para os sanar em primeiro lugar, eu acho que

0 programa é isso, resgatar o aluno, resgatar a autoestima (Professora 5).

Aucxiliar os alunos a melhorar e aprender tudo aquilo que ficou faltando

[...] na lacuna da aprendizagem deles (Professora 5).

Esses alunos tém de baixa autoestima, sdo alunos que ndo tem auxilio em casa, tem
alunos que a gente precisa dar uma atencdo maior, tem alunos que falam que néo

sdo compreendidos em sala de aula, ndo por culpa do professor, mas pelo ndmero

de alunos em sala de aula (Professora 7).

Moscovici (2012, p.122) afirma que “[...] a representacdo contribui exclusivamente

aos processos de formacéo das condutas e de orientacdo das comunicagfes sociais. [...] A



123

representacéo social condensa uma racionalidade coletiva bem direta, diversificada e difusa,
sendo que cada participante ¢ até certo ponto um autodidata”.

Assim, percebe-se nos discursos dos diretores e professores que o aluno com
defasagem idade-série precisa de intervengdo pedagdgica para “solucionar” suas dificuldades.
Acreditam que um trabalho de apoio paralelo, como o programa investigado na pesquisa,
possibilitaria autoestima e aprendizado.

Percebe-se, no discurso dos participantes da pesquisa, a necessidade de se
desenvolver a autoestima dos alunos, a certeza de que séo alunos que nao tém apoio familiar.
O programa REDES possibilita o trabalhno com esses alunos por meio de temas geradores,
com o apoio de fichas, visando sanar as lacunas de aprendizagem dos alunos em salas de aula
com numero reduzido de alunos.

O fracasso escolar dos alunos com defasagem idade-série € visto pelos participantes
da pesquisa como consequéncia apenas de uma dificuldade de aprendizagem, oriunda da falta
de apoio familiar, e ndo como uma complexidade de dimensdes.

Na préxima se¢do, apontam-se os resultados académicos dos alunos com defasagem

idade-série no ensino regular.

4.7 Resultados académicos dos alunos com defasagem idade-série do
programa REDES

Debater sobre o processo de ensino aprendizagem é complexo, haja vista as variaveis
gue envolvem o assunto, na medida em que o aprender esta intrinsecamente interligado ao
mundo exterior (VIGOSTKY, 2010). E preciso ter clareza de que o contexto educativo é
diverso, essencialmente no que se refere & natureza humana, pois a diversidade cultural, social

e comportamental interfere significativamente no processo de ensino aprendizagem.

Na educacéo, decidir e definir os objetivos de aprendizagem significa estruturar, de forma
consciente, o processo educacional de modo a oportunizar mudancas de pensamentos, acoes e
condutas. Essa estruturacdo € o resultado de um processo de planejamento que esta
diretamente relacionado a escolha do conteudo, de procedimentos, de atividades, de recursos
disponiveis, de estratégias, de instrumentos de avaliacdo e da metodologia a ser adotada por
um determinado periodo de tempo (AUBERT, et al., 2016).
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O mundo contemporaneo proporcionou mudancas no estilo de vida das pessoas,
mudancas tecnoldgicas e de contexto social. Os alunos que chegam a escola ndo sao mais 0s
mesmos do seéculo passado, portanto a escola ndo pode continuar com as mesmas

metodologias.

Hoje ha um processo de constantes e rapidas mudancas. Os valores, as crencas, 0S
costumes e 0s meios de comunicagdo transformam-se rapidamente, e a escola precisa se
adequar a essas novas e constantes mudancas, se quiser modificar seus resultados em relacéo
aos desempenhos académicos dos alunos. Ndo pode continuar com as mesmas estratégias,
com 0S mesmos recursos, com o mesmo discurso e esperar resultados diferentes (FREIRE,
1997).

Antes da implementagdo do programa REDES, em anos anteriores ao ano letivo de
2017, as aulas de recuperagdo paralela, denominadas como “reforco escolar”, eram
configuradas para atender apenas alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental que
necessitavam de apoio pedagogico além da sala regular. Os alunos eram encaminhados
porque apresentavam dificuldades de aprendizagem acentuadas ou dificuldades em algum
contetdo especifico. As professoras do ensino regular, no inicio do ano letivo e ao final de
cada bimestre, preenchiam uma ficha de encaminhamento para o reforco, registrando quais

conteddos os alunos com média baixa precisavam aprender.

A professora do reforgo, por sua vez, recebia todas as fichas e agrupava os alunos com
necessidades similares, ou seja, se nos encaminhamentos houvesse alunos com dificuldades
em realizar operagcOes de adicdo, a professora organizava os atendimentos deles no mesmo
horario, em agrupamentos na maioria das vezes homogéneos, conforme as dificuldades de
aprendizagem. Ora, sabe-se que 0s agrupamentos homogéneos sao praticas excludentes, na
medida em que aumentam as diferencas de desempenho entre os alunos, reduzindo as

expectativas em relacdo a eles e limita suas oportunidades de aprendizagem.

Diante da necessidade de modificar essa estrutura de atendimento é que surge o
REDES, uma proposta de acompanhamento que tem como principio proporcionar altas
expectativas em relacdo ao aprendizado do aluno. Um ensino organizado no contraturno para
alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem e/ou com defasagem idade-série. Os
agrupamentos ocorrem de forma inclusiva, e ndo € mais o professor do ensino regular que
decide o que o professor do REDES vai ensinar para os alunos; por meio de agrupamentos
heterogéneos, os alunos, ap6s uma avaliacdo diagnostica, decidem qual caminho irdo

percorrer na construcdo do seu aprendizado (SEED, 2018).
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Assim, o programa REDES iniciou-se em fevereiro de 2017, periodo em que a equipe
pedagogica do municipio onde se realizou a pesquisa conseguiu acompanhar periodicamente
os resultados académicos dos alunos nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica das

14 escolas pesquisadas.

Analisamos as médias obtidas nas aulas do ensino regular dos anos letivos de 2017 e
2018, visando mensurar e comparar o0s resultados académicos obtidos pelos alunos com
defasagem idade-série matriculados no REDES durante os dois anos consecutivos.

No inicio do ano letivo de 2017 e de 2018, no més de fevereiro, realizou-se uma
avaliacdo diagndstica de Lingua Portuguesa e de Matematica com os alunos com defasagem
idade-série matriculados no contraturno na sala do REDES das 14 escolas pesquisadas,
visando, a partir dos resultados, acompanhar e direcionar as atividades desenvolvidas com os
alunos do programa.

Os resultados apontaram que, em trés escolas nas quais a pesquisa estava sendo
desenvolvida, a porcentagem de alunos com defasagem idade-série com nota abaixo da média
(seis), era superior aos alunos com defasagem idade-série com nota acima da média, no ano
letivo de 2017 (ver Figura 43).

Figura 43: Avaliacao diagnostica de Matematica dos alunos com defasagem idade-série do REDES (2017).
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Fonte: Elaborado pela autora.

No ano letivo de 2018, a avaliacdo diagnostica de Matemética apontou que, das 14
escolas, apenas uma manteve as notas abaixo da média. As escolas A, B, E,F, G, I, L,MeO
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melhoraram as médias das avaliagGes diagndsticas de um ano para o outro, demonstrando que
os alunos obtiveram avangos na aprendizagem dessa disciplina, apdés um ano de

funcionamento do programa (Figura 44).

Figura 44: Avaliacdo diagndstica de Matematica dos alunos com defasagem idade-série do REDES (2018).
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Fonte: Elaborado pela autora.

A avaliacdo diagnostica de Lingua Portuguesa realizada em 2017 com os alunos com
defasagem idade-série do REDES apontou que, das 14 escolas, trés estavam com nota abaixo

da média.

Figura 45: Avaliacdo diagnostica de Lingua Portuguesa dos alunos com defasagem idade-série do REDES
(2017).
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Fonte: Elaborado pela autora.
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No que se refere aos avangos na aprendizagem, percebe-se que, das 14 escolas
pesquisadas, 10 apresentaram avanc¢os nas médias obtidas na avaliacdo diagnostica realizada

com os alunos com defasagem idade-série matriculados no REDES (Figura 46).

Figura 46: Avaliacdo diagnostica de Lingua Portuguesa dos alunos com defasagem idade-série do REDES
(2018).
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Fonte: Elaborado pela autora.

Apos trés meses da avaliacdo diagndstica, realizaram-se, tanto no ano letivo de 2017,
quanto no ano letivo de 2018, as primeiras avaliacBes bimestrais no ensino regular e as
médias referentes aos quatro bimestres da disciplina de Lingua Portuguesa e da disciplina de
Matemaética dos alunos com defasagem idade-série foram tabuladas (ver Figuras 47 a 50).

Figura 47: Média da avaliacdo de Lingua Portuguesa dos alunos com defasagem idade-série (2017).
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Percebe-se, na Figura 47, que os alunos com defasagem idade-série na disciplina de
Lingua Portuguesa apresentaram poucos avangos, se forem comparadas as quatro médias
bimestrais. Os alunos abaixo da média obtiveram um avanco de 12%, se forem comparadas as
médias do primeiro e do quarto bimestre.

A Figura 48 demonstra que, em todas as escolas pesquisadas, mais de 50% dos alunos
apresentaram notas acima da media no ensino regular em todos os bimestres do ano letivo de
2018. Ao analisar as médias bimestrais da disciplina de Lingua Portuguesa do ano letivo de
2017 e compara-las com as médias bimestrais do ano letivo de 2018, é possivel concluir que
os alunos com defasagem idade-série apresentaram avangos no aprendizado da disciplina de
Lingua Portuguesa. Assim, constata-se que, quanto mais apoio o aluno tiver na superacao das

suas lacunas de aprendizagem, maiores serdo seus avangos académicos.

Figura 48: Média da avaliacdo de Lingua Portuguesa dos alunos com defasagem idade-série (2018).
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Fonte: Elaborado pela autora.

A disciplina Lingua Portuguesa ocupa espaco relevante nos curriculos. No municipio
onde se realizou a pesquisa, das 25 aulas semanais propostas na grade curricular, seis sdo
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direcionadas ao ensino de Lingua Portuguesa, seguidas por cinco aulas de Matemaética. Para
os alunos que estudam no periodo integral sdo oferecidas duas Oficinas de Estudos, nas quais
sdo propostas atividades de leitura e escrita, além das duas aulas semanais do REDES para 0s
alunos que necessitam de atendimento. Das 14 escolas pesquisadas, em apenas duas ha
biblioteca, e somente uma delas faz uso desse ambiente com seus alunos.

Observou-se, na disciplina de Matemaética, conforme Figura 49, que os alunos com
defasagem idade-série, ao final do 4° bimestre do ano letivo de 2017, apresentaram um
avanco significativo, o que demonstra o resultado do trabalho desenvolvido com os alunos no
programa REDES. Verificou-se, nos discursos dos professores da disciplina de Matematica,
que os alunos matriculados no 6° ao 9° ano apresentavam lacunas de aprendizagem de
conteddos que deveriam ter sido trabalhados no Ensino Fundamental I, ou seja, esses alunos
chegaram ao Ensino Fundamental Il sem saber as operacdes basicas de Matematica, sem
saber a terminologia utilizada, sem compreender a leitura para posterior resolucdo de um

problema.

Figura 49: Média da avaliacdo de Matematica dos alunos com defasagem idade-série (2017).
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Fonte: Elaborado pela autora.
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As avaliaces bimestrais de Matematica realizadas no ano letivo de 2018 (Figura 50)
apontaram que mais de 50% dos alunos com defasagem idade-série matriculados no REDES
conseguiram manter notas acima da média (seis), no ensino regular, o que demonstra que 0
vinculo afetivo e as expectativas sobre o aluno geram resultados académicos significativos.

O sucesso ou fracasso escolar dos alunos diante do ensino da Matematica depende da
relacdo que se € estabelecida entre o aluno e a Matematica no inicio das aulas. Dessa maneira,
as relacdes estabelecidas com o professor e a metodologia utilizada por ele no ensino de

Matematica sdo aspectos determinantes na aprendizagem dos alunos (LORENZATO, 2006).

Figura 50: Média da avaliacdo de Matematica dos alunos com defasagem idade-série (2018).
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Os professores de Matematica e de Lingua Portuguesa do programa REDES por meio
das formagGes realizadas compreenderam a importancia de se desenvolver, além de uma
metodologia diferenciada, o vinculo afetivo com os alunos, buscando compreender a trajetéria
de cada um e proporcionando o resgate da autoestima dos alunos com defasagem idade-série
por meio de sua participacédo efetiva no processo de ensino aprendizagem. Constata-se que 0s
alunos ndo querem ser somente ouvintes; querem também ser ouvidos: “[...]permitir que os
alunos se pronunciem ¢, antes de tudo, um sinal de respeito a eles e de crenca neles”
(LORENZATO, 2006, p. 15).

Apds um ano letivo (2017), dos 821 alunos com defasagem idade-série matriculados
no Ensino Fundamental, participantes do programa REDES 667 foram aprovados e 157
reprovados, dos quais 415 permaneceram no atendimento no ano letivo de 2018 (Figura 51).

Figura 51: Alunos com defasagem idade-série aprovados no Ensino Regular no ano letivo de 2017.
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Figura 52: Alunos com defasagem idade-série aprovados no ensino regular no ano letivo de 2018.
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Fonte: Elaborado pela autora.

A equipe técnica da secretaria de Educacgdo onde se realizou a pesquisa durante o ano
letivo de 2017 e 2018 empenhou forcas e estratégias no sentido de amenizar a situa¢do do
municipio em relacdo a defasagem idade-série. Além do programa REDES, que é direcionado
nesta rede municipal para alunos do 1° ao 5° ano em todas as escolas de Ensino Fundamental |
e em 14 escolas de Ensino Fundamental 1I, foi proposto aos alunos, conforme uma Ordem
Interna, um processo de reclassificacdo por meio de uma prova para os alunos com defasagem
idade-série com dois ou mais anos de atraso escolar. Dessa forma, reduziu-se a defasagem
idade-série em 32%, na medida em que em 2017 havia 3.961 alunos com defasagem idade-

série matriculados na rede, passando em 2018 para 2.669 alunos (Figura 53).
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Figura 53: Diminuigdo da defasagem idade-série no municipio onde se realizou a pesquisa.
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Fonte: Elaborado pela autora.

As iniciativas que visam proporcionar o resgate de alunos que em algum momento de
suas vidas passaram por periodos de fracasso escolar (o que muitas vezes gerou 0 abandono e
a evasdo escolar), possibilitando o seu retorno ao ambiente escolar e possibilidade de sucesso,

sdo sempre bem-vindas no meio educacional
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5 Consideracdes Finais

Esta secdo reune as consideracbes sobre os resultados dos objetivos propostos no
presente estudo. N&o se trata de conclusGes, pois muitos questionamentos ainda ndo foram
totalmente respondidos.

Retomando a pergunta inicial, a problemaética desta pesquisa tem sua origem em um dos
maiores problemas educacionais do Ensino Fundamental brasileiro, a defasagem idade- série.
Diante de tal agravante € que se julgou necessario caracterizar o perfil dos alunos com
defasagem idade-série, descrever um programa educacional (REDES) desenvolvido para
esses alunos, acompanhar os resultados escolares obtidos por eles nos anos letivos de 2017 e
2018 e conhecer as representacdes sociais dos alunos, diretores e professores sobre a
defasagem idade-série.

Ao realizar um estado da questdo sobre as producdes cientificas produzidas nos Gltimos
10 anos relacionadas ao objeto desse estudo, foi possivel refinar questdes da pesquisa, de
modo a utiliza-las na elaboracdo deste estudo por meio da construcdo de saberes e conceitos
de diversas fontes. Assim, conseguiu-se ampliar os horizontes sobre 0 tema e 0 objeto desta
pesquisa.

Dessa forma, o capitulo que trata sobre o referencial tedrico teve inicio com a reviséo da
literatura, por meio da apuracdo das producbes realizadas sobre a defasagem idade-seérie,
sobre sucesso e fracasso escolar, sobre as representacfes sociais de professores e diretores e
sobre as representacdes sociais e a defasagem idade-série. Em seguida, com base nos
conceitos de Bourdieu (Campos, Habitus e Capital Cultural), discorreu-se sobre defasagem
idade-série e evasdo escolar. Na sequéncia, discorreu-se sobre a escola contemporanea e a
necessidade de uma educacdo dialdgica (FREIRE). Posteriormente, apresentou-se a teoria das
representacdes sociais (MOSCOVICI), discorrendo sobre sua origem, conceito, funcbes e
processos e sua relacdo com a educacdo. Finalizando o capitulo sobre o referencial tedrico,
apresentaram-se 0s aspectos legais sobre a recuperagdo paralela, destacando-se a importancia
da nomenclatura do atendimento e o seu publico.

Os participantes desta pesquisa foram 14 diretores, 14 professores e 341 alunos de 14
escolas de uma rede municipal de ensino que se dispuseram a descrever 0S aspectos
relacionados a sua pratica docente e que emitiram suas opinides, crencas e valores sobre a

defasagem idade-série. Os professores e os alunos com defasagem idade-série dispuseram-se
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a realizar desenhos sobre a temdtica uma “pessoa que aprende e uma pessoa que ensina”, o
que enriqueceu as discussdes sobre os resultados.

Para coleta de dados foram utilizados: entrevistas semiestruturadas, questionario de
multipla escolha e registro iconografico (desenho). Este estudo caracterizou-se como uma
abordagem quantitativa e qualitativa, sendo exploratorio e descritivo.

O capitulo direcionado aos resultados tratou da caracterizacdo sociodemografica dos
professores, diretores e alunos com defasagem idade-série das 14 escolas onde se realizou a
pesquisa. Em seguida, discorreu-se sobre a defasagem idade-série, sobre a formacéo
continuada do professor e sobre afetividade durante o processo educativo. Na sequéncia, 0s
resultados sobre as relagdes familia escola e sobre as representacdes sociais dos professores e
diretores sobre a defasagem idade-série.

Os resultados encontrados revelaram que o perfil sociodemogréfico dos professores e
diretores participantes desta pesquisa € bem diverso. No que se refere aos diretores, apenas
dois sdo do sexo masculino. Em relagdo a formacéo, a metade é formada em Pedagogia, dois
sdo licenciados em Matematica, um em Letras e outro em Ciéncias Bioldgicas. Todos sdo
professores estatutarios da rede municipal ha mais de 10 anos e estdo na funcéo de diretor ha
mais de dois anos.

O perfil sociodemografico dos professores revelou que todos sdo contratados em regime
de CLT. Apenas dois sdo do sexo masculino, o que demonstra grande representatividade
feminina na funcdo docente.

Sobre a caracterizacdo dos alunos, identificou-se que todos estudam na zona urbana e
que a maioria € do sexo masculino. Grande parte das familias possuem casa propria e renda
superior a mil reais. Percebe-se que a maioria dos pais e das mées desses alunos néo
continuaram seus estudos, visto que possuem apenas 0 Ensino Fundamental incompleto.

Nas entrevistas realizadas com os professores e diretores das 14 escolas nas quais o
programa REDES foi desenvolvido para os alunos com defasagem idade- série, os diretores e
docentes relatam que as familias desses alunos sdo desestruturadas, apresentam problemas de
conduta e ndo participam da vida escolar de seus filhos. Muitos relatam que os alunos
possuem defasagem idade-série por causa da estrutura familiar, falta de medicacdo ou falta de
empenho do proprio aluno, contrapondo-se ao discurso dos alunos, que revelaram que
repetiram o0 ano letivo porque ndo compreendiam o conteudo proposto. Desistiram da escola
porque sentiam dificuldades relacionadas a aprendizagem.

Em relacdo ao REDES, um programa de recuperacdo paralela direcionado aos alunos

com defasagem idade-série, constatou-se que 0s sujeitos da pesquisa entendem que se trata de
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uma iniciativa inovadora, na medida em que o0 aluno consegue perceber sua trajetoria
relacionada ao seu desenvolvimento no programa. Percebe-se que, tanto os professores,
quanto os diretores, acreditam que o programa € benéfico para a superacdo da defasagem de
aprendizagem dos alunos e que as formacdes realizadas em servico para os professores
contribuem para o aperfeicoamento de sua préatica docente.

Os resultados académicos dos alunos com defasagem idade-série nos anos letivos de
2017 e 2018 revelaram um avanco significativo na aprendizagem, uma vez que 32,2% deles
sairam da situacdo de defasagem idade-série e, consequentemente, melhoram sua proficiéncia
escolar.

Jovchelovitch afirma que a teoria das representagdes sociais “[...] buscam explicar como
0s saberes sociais sdo produzidos e transformados em processos de comunicacdo e interacao
social (JOVCHELOVITCH, 2007, p. 87). Assim, quando se compreende como 0s sujeitos
pensam e interagem sobre um objeto, torna-se possivel entender o porqué de certas préaticas e
0 modo como se perpetuam no cotidiano escolar.

Sabe-se que “[...] todo conhecimento é ao mesmo tempo simbolico e social”
(JOVCHELOVITCH, 2007, p. 88). Assim, esta pesquisa buscou, por meio da teoria das
representagOes sociais, conhecer as interagdes, 0s sentimentos, os valores dos diretores,
professores e alunos sobre a defasagem idade-série no seu ambiente (escola) e como esses
sujeitos desenvolvem suas praticas e 0 modo como interpretam o sistema educacional por
meio de suas atitudes e crencas.

As representacdes sociais dos diretores e professores sobre os alunos com defasagem

99 ¢ bR AN1Y

idade-série os definem como “desinteressados”, “indisciplinados”, “atrasados”, ¢ apontam que
necessitam de medicalizagdo. As familias desses alunos sdao “desestruturadas”, “numerosas”,
“com baixa renda”. Esses elementos representacionais estdo presentes, tanto nos discursos dos
diretores e professores, quanto nos desenhos realizados pelos alunos com defasagem idade-
série. Essas opinides, crencas, valores e julgamentos acabam impactando negativamente a
aprendizagem dos alunos. Na medida em que essas representacfes permeiam as praticas
profissionais de todos o0s participantes da pesquisa e do campo (escola), percebe-se a
complexidade do objeto (defasagem idade-série).

A dispersdo das informaces possibilita aos sujeitos observarem aspectos relacionados
com a defasagem idade-série, simplificando (focalizacdo) o objeto de forma que ele fique
familiar. Essas informacdes sobre a defasagem idade-série, quando compartilhadas, passam a
fazer parte do universo intersubjetivo dos sujeitos pertencentes ao campo representacional

(diretores, professores e alunos).
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Essas representacdes sobre a defasagem idade-série norteiam as préaticas dos diretores
e professores participantes desta pesquisa; como consequéncia, suas opinides, julgamentos,
atitudes e acdes acarretam impacto na aprendizagem dos meninos e das meninas. Dessa
forma, a defasagem idade-série é vista pelos participantes da pesquisa como um aspecto que
impacta negativamente na vida escolar dos adolescentes em situacdo de fracasso escolar, e 0
programa REDES é para os participantes da pesquisa um apoio necessario e eficiente para os
alunos com defasagem idade-série.

Entende-se que 0s meninos e as meninas enfrentam situacdo de fracasso escolar
quando, no decorrer de suas trajetorias escolares, passam por situacdo de repeténcia, evasao
ou aprovacdo sem apropriagdo de conhecimento cientifico. Os alunos participantes desta
pesquisa, com defasagem idade-série (decorréncia de repeténcia e evasdo escolar),
vivenciaram ou ainda vivenciam situacdo de fracasso escolar.

Historicamente, o estigma do fracasso na escola é visto como culpa do aluno e/ou da
sua familia (PATTO, 1999), aspectos revelados nos discursos dos participantes desta
pesquisa. Os diretores e professores, apesar de considerarem fundamentais as formacdes
continuadas em HTPC e o trabalho desenvolvido no programa REDES, ndo percebem que as
praticas pedagdgicas realizadas na escola podem influenciar na producéo do fracasso escolar
dos meninos e das meninas. Os diretores ndo se enxergam como responsaveis pelas questdes
pedagogicas e pelas aprendizagens dos alunos e alunas.

Ao deparar na escola, na sala de aula, alunos em situacdo de fracasso escolar, com
defasagem idade-série, o professor deve considerar que essa situacdo é o resultado de varios
determinantes, ou seja, o fracasso escolar € produzido nas relagdes sociais ocorridas na escola,
na familia, na comunidade. Além disso é consequéncia da falta de politicas publicas
educacionais que efetivamente sirvam para promover a aprendizagem de todos e todas.

A escola faz parte da sociedade, e sozinha ndo consegue enfrentar e superar as lacunas
de aprendizagem dos meninos e das meninas, a defasagem idade-serie (fracasso escolar) é um
desafio de toda a sociedade, na medida em que o fracasso escolar dos jovens brasileiros
impacta efetivamente no desenvolvimento do pais.

A partir dessas consideracfes, considera-se que estudos que abordem a temaética
defasagem idade-série poderdo realizados com o intuito de identificar as representacGes
sociais das familias de alunos com essa defasagem. Por fim, acredita-se- que este estudo possa
colaborar na compreensdo das multiplas dimensdes que influenciam na aprendizagem das

meninas e dos meninos matriculados nas escolas brasileiras.
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APENDICE I - OFICIO

Taubaté, de de 2017.

Prezado (a) Senhor (a)

Somos presentes a V. S. para solicitar permissdo de realizacdo de pesquisa pela aluna Suellen Patareli
Miragaia, do Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade de Taubaté, trabalho a ser desenvolvido
durante o corrente ano de 2017, intitulado AS REPRESENTACOES SOCIAIS DE GESTORES,
PROFESSORES E ALUNOS SOBRE A DEFASAGEM IDADE SERIE: FRACASSO ESCOLAR?

O estudo serd realizado com 7 professores de Matematica, 7 professores de Lingua
Portuguesa, 14 diretores e 341 alunos do programa REDES que atuam com alunos com defasagem
idade-série, sob a orientagdo da Prof.2 Dr2 Edna Maria Querido de Oliveira Chamon.

Para tal, serd realizada entrevistas, aplicacdo de questionarios e desenhos por meio de um
instrumento elaborado para este fim, junto a populacéo a ser pesquisada. Sera mantido o anonimato da
instituicdo e dos participantes.

Ressaltamos que o0 projeto da pesquisa passou por analise e aprovacdo do Comité de Etica
em pesquisa da Universidade de Taubaté e foi aprovado sob o CEP/UNITAURN® _ /  (ANEXO).

Certos de que poderemos contar com sua colaboracéo, colocamo-nos a disposi¢do para mais
esclarecimentos no Programa de Pos-graduacdo em Educagdo e Desenvolvimento Humano da
Universidade de Taubaté, no enderego Rua Visconde do Rio Branco, 210, CEP 12.080-000, telefone
(12) 3625-4100, ou com Suellen Patareli Miragaia, telefone (12) 99112-01086, e solicitamos a gentileza
da devolugédo do Termo de Autorizagdo da Instituigdo devidamente preenchido.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar nossos protestos de
estima e consideragao.

Atenciosamente,

Edna Maria Querido Oliveira Chamon

Coordenadora do Curso de P6s-graduacéo
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APENDICE Il - TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

Taubaté, de de 2017.

De acordo com as informacbes do oficio sobre a natureza da pesquisa
intitulada AS REPRESENTACOES SOCIAIS DE DIRETORES, PROFESSORES E
ALUNOS SOBRE A DEFASAGEM IDADE-SERIE: FRACASSO ESCOLAR? com
proposito de trabalho a ser executado pela aluna Suellen Patareli Miragaia do Mestrado em
Educacao da Universidade de Taubaté, e, apos a analise do contetdo do projeto da pesquisa, a
Instituicdo que represento, autoriza a realizacio de ENTREVISTAS, APLICACAO DE
QUESTIONARIOS E DESENHOS com 7 professores de Matematica, 7 professores de
Lingua Portuguesa, 14 diretores e 341 alunos que atuam neste local, sendo mantido o

anonimato da Instituicdo e dos profissionais.

Atenciosamente,
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APENDICE |1l - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
Parte |

Dados Gerais

Profissdo/Formacéo:
Grau de instrucdo:
Idade: Sexo: Tempo na Instituigéo:

Escola:

Parte 1l

Roteiro de entrevista:

1. Descreva-me 0 que é escola para vocé?

2. Diga-me o que é defasagem de aprendizagem para vocé?

3. Conte-me como um aluno, ao seu ver, tem defasagem idade série?

4. Descreva-me com voceé vé o Programa REDES?

5. Descreva-me como funciona as aulas do Programa REDES na sua escola?

6. Ao seu ver, o projeto funciona separado da escola ou de maneira integrada?

7. Conte-me como vocé vé as formacGes semanais dos professores?

8. Descreva-me o0s elementos facilitadores/dificultadores da formagédo semanal para a
aprendizagem dos alunos?

9. Descreva-me como sdo os alunos com defasagem idade série ao seu ver?

10. Diga-me os alunos, no REDES, participam? Como? Conte para mim?

11. Descreva-me coo sdo ou € a (s) familia (a) dos alunos com defasagem idade
série?

12. S&o participativos na vida escolar de seus filhos?

13. Conte para mim: vocé conhece a historia de vida dos seus alunos? Descreva-me
ao menos uma historia?

14. Descreva-me 0 que séo pais participativos?

15. O que séo pais participativos com a defasagem?

16. Ao seu ver como a gente poderia fazer para o aluno com defasagem idade série

aprender?
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APENDICE IV — INSTRUMENTO DECOLETA DE DADOSQUESTIONARIO SOCIO

DEMOGRAFICO
Questionario
I S T Y S T ST

1. Em que ano vocé se encontra hoje?
O1.6°am0 ©2.7%an0 O 3.8%°ano O 4.9"ano

2. Por quanto tempo vocé estd nesse ano?
O 1. 1ano O 2.2anos O 3.3 anos
O 4. mais de 3 anos

3. Em que ano vocé entrou no 6*ano?

4. Vocé ji repetiu algum ano antes do que estd cursando?
O 1.sim O 2.n3o

5. Caso vocé tenha respondido sim na pergunta 4, qual
ano?

O l.nenhumano O 2.antesdo 6%ano O 3. 6° ano
O 4. 7°ano O 5. &%no 0O 6. 9%ano

6. Qual 0 motivo considera ser a causa de sua repeténcia?
O 1. Mudanga de cidade
O 2. Necessidade de trabalhar
O 3. Faltas continuas por desinteresse nos estudos
O 4. Nio gostava de ir a cscola
O 5. Niio compreendia o contetdo

7. Em guantas escolas vocé estudou antes da escola atual ?
O 1. Ncnhumaescola O 2.1 escola
O 3.2 escolas O 4.3 escolas
O 5. mais de 3 escolas

8. Qual motivo levou vocé a estudar em outras escolas?
O 1. Nenbum motivo
O 2. Necessidade de trabalhar
O 3. Mudanga de cidade
O 4. Local de dificil acesso

9. Em algum momento pensou em desistir dos estudos?
O 1.8im O 2.Nio

10. Caso vocé tenha respondido sim na pergunta 9, qual o
motivo?
O 1. Sentiu dificuldade na aprendizagem
O 2. Repetiu a mesma série vérias vezes
O 3. Para wrabalhar
O 4. No gostava da escola
O §. Nilo gostava dus aulas
O 6. Outros

11. Nesta questiio vocé deve escolher as 3 (trés) definigdes
que considera mals importante. Para vocé, a ¢scola
serve para: Vocé pode murcar 3 casas no maximo.

O 1. Estudar para aprender

O 2. Estudar para arrumar emprego
O 3. Encontrar amigos

O 4._Fazer refeigbes

O 5. Fazer atividades fisicas

O 6. Diversdo

O 7. Conhecer o munda

O B, Fazer trabalhos manuais

O 9. Nada

12. Nesta questdio vocé deve escolher as 5 (trés) definigdes
que considera Nesta questio vocé deve escolber as 5
(cinco) definigdes que considera mais i mportantes. O
que vocé espera do seu professor 7
Vocé pode marcar S definigdes no miximo.

O 1. Apoio

O 2. Orientagio

O 3. Organizagio

O 4, Mediagio de conflitos
O 5. Protegio

O 6. Conhecimento

O 7. Amizade

8, Resolugidio de problemas
9. Formagso
10. Compreensdo
11. Exemplo
12. Educacio
13. Etica

14. Valorizagio

0000000

13. Enumere as 5 (CINCO) caracterfsticas essenciais que
um bom aluno deve ter. Vocé pode marcar 5
caracteristicas no maximo.

O 1. Copiar a matéria da lousa

O 2. Sentar enfilcirado

O 3. Obedcecer o professor

O 4, Estudar para as provas

O 5. Realizar as tarefas de casa

O 6. Ter o habito da leitura

O 7. Nio faltar 4 aula

O 8. Ficar em siléncio

O 9. Participar dos eventos escolares
O 10. Ter boas notas

O 1 1. Participar das aulus

O 12, Realizar trabalhos em grupos
O 13, Realizar trabalhos individualmente
O 14, Sentar em grupo

14, Clte 3 (trés) atlvidades que vocé mals gosta de
realizar como lazer




15, Quem sou cu? Marca as carncteristicas que
descrevem vocd melhor (Vocd pade marcar diversas
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caracteristicas):
O 1. Dindmico O 2. Perseserante
O 3. Emotivo O 4. Preguigoso
O 5. Curioso O 6. Agil
O 7, Criativo O &, Inteligente
O 9. Estudioso O 10. Organizado
O 11, Motivado O 12, Comunicativo
O 13. Independente O 14, Simpético
O 15 Resporsdvel O 16, Idealista
O 17. Pontual O 18, Apaixonado
O 19, Sensivel O 20. Compromissado
O 21. Timido O 22. Ansivso
O 23. Honesto
IDades Peoals Sie SR e e

16. Marque qual regliio sua escola pertence,
O 1. Rural O 2, urbana

17, Qual 0 nome de sus escola '
18, Qual seu sexo?

O 1. Feminino O 2. Masculino
19. Qual sua idade? [ ]
IO.Quamlrﬁbsmitm?

O 1. Nenhum 0 2.Um

O 3. Dois O 4.Trés

O 5. Quatro O 6. Mais que quatro
21. Como voci se considera?

O 1. Branco

O 2. Negro

O 3. Pardo

O 4. Mulato

O 5. Amarclo

O 6, Oriental

O 7. Indigena ou de origem indigena
22. Com quem vocé mora stuxlmente?

O 1. Com os pais O 2. Com avis

O 3. Com outros parentes O 4. Outros

23, Qual € a sus renda familiar?
O 1. At R$ 937,00
O 2. Entre RS 937,00 ¢ RS 2.800,00
O 3. Entre RS 2.500,00 ¢ RS 4.600,00
O 4. Entre RS 4.600,00 ¢ RS 9.300,00
O 5. Acima de RS 9.300,00

T SUP U S

24. Quantas pessoas contribuem com a renda familiar

declurada na questiio anterior?
O 1. uma pessoa O 2. duas pessoas
O 3. trés pessoas O 4. quatro pessoas

O 5. cinco ou mais pessoas
25, Quantas pessoas dependem dessa renda, além de vocé?
O 1, Neahuma
O 2. Um dependente
O 3. Dois dependentes
O 4. Trés dependentes
O 5. Quatro dependentes
O 6. Mais de quatro dependentes

16. A casa onde vocé mora é:

O 1.Prépria O 2. Alugada O 3. Emprestada
O 4. Outros

27. Qual o grau de escolaridade do seu pai (ou
responsdvel)?
O 1. Neshuma escolarizagio
O 2. Ensino Fundamental incompleto
O 3. Ensino Fundamental completo
O 4. Ensino Médio incompleto
O 5. Ensino Médio completo
O 6. Ensino Superior Completo
O 7. Ensino Superior Incompleto

28, Qual o grau de escolaridade do sua mie (ou
responsdvel)?
O 1. Nenhuma escolarizagio
O 2. Ensino Fundamental incompleto
O 3. Ensino Fundamental completo
O 4. Ensino Médio incompleto
O $. Pasino Médio completo
O . Fasino Superior Completo
O 7. Ensino Superior Incompleto
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: AS REPRESENTAGOES SOCIAIS DE DIRETORES, PROFESSORES E ALUNOS
SOBRE A DEFASAGEM IDADE-SERIE: FRACASSO ESCOLAR?

Orientador: Prof. Dr2 Edna Maria Querido Oliveira Chamon

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. ApOs ser
esclarecido (a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador (a) responsavel. Em caso de
recusa vocé nao sera penalizado (a) de forma alguma.

Informacd@es sobre a pesquisa:

Titulo do Projeto: AS REPRESENTACOES SOCIAIS DE DIRETORES, PROFESSORES E
ALUNOS SOBRE A DEFASAGEM IDADE-SERIE: FRACASSO ESCOLAR?

Objetivo da pesquisa: Analisar as representaces sociais de diretores, professores e alunos sobre
alunos com defasagem idade-serie.

Coleta de dados: a pesquisa terd& como instrumentos de coleta de entrevistas, aplicacdo de
questionarios e desenho, que serdo aplicados junto a 14 professores, 14 diretores e 341 alunos.

Destino dos dados coletados: o (a) pesquisador (a) sera o responséavel pelos dados originais coletados
por meio das entrevistas, aplicacdo de questionarios e desenhos, permanecendo de posse dos mesmos por um
periodo nédo inferior a 5 (cinco) anos, quando entdo os mesmos serdo destruidos. Os dados originais serdo
guardados, tomando-se todo o cuidado necessario para garantir 0 anonimato dos participantes. As informagdes
coletadas no decorrer da pesquisa, bem como os conhecimentos gerados a partir dos mesmos néo serdo utilizadas
em prejuizo das pessoas ou da instituicdo onde a pesquisa sera realizada. Os dados coletados por meio de
entrevistas, aplicacdo de questionarios e desenhos serdo utilizados para a dissertagdo a ser apresentada ao
Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade de Taubaté (SP), bem como para divulgar os dados por
meio de publicacBes em periddicos e/ou apresentacdes em eventos cientificos.

Riscos, prevencdo e beneficios para o participante da pesquisa: 0 possivel risco que a pesquisa
podera causar aos voluntarios € que os mesmos poderdo se sentir desconfortaveis, inseguros ou ndo desejarem
fornecer alguma informacéo pessoal solicitada pelo pesquisador, por meio de entrevistas, aplicacdo de
questionarios e desenhos. Com vistas a prevenir os possiveis riscos gerados pela presente pesquisa, aos
participantes ficam-lhes garantidos os direitos de anonimato; de abandonar a qualquer momento a pesquisa; de
deixar de responder qualquer pergunta que ache por bem assim proceder; bem como solicitar para que os dados
por ele fornecidos durante a coleta ndo sejam utilizados. O beneficio esperado com o desenvolvimento da
pesquisa sera o fato de oferecer aos participantes e & comunidade académica maiores informagdes e
conhecimentos acerca dos aspectos que compdem intitulado AS REPRESENTACOES SOCIAIS DE
DIRETORES, PROFESSORES E ALUNOS SOBRE A DEFASAGEM IDADE-SERIE: FRACASSO
ESCOLAR?

Cabe aqui ressaltar também que, pelo aspecto interdisciplinar que se pretende abordar no presente
estudo, os conhecimentos gerados por meio da pesquisa poderdo despertar o interesse de profissionais,
instituicdes, pesquisadores e fundamentar estudos em outras areas do conhecimento no que diz respeito ao
presente objeto de pesquisa. Contudo, os principais beneficios do presente estudo poderdo se apresentar somente
ao final do mesmo, quando das conclus6es do mesmo.

Garantias e indenizacfes: fica garantido o direito as indenizacbes legalmente estabelecidas aos
individuos que, por algum motivo, sofrerem qualquer tipo de dano pessoal causado pelos instrumentos ou
técnicas de coleta de dados. Os participantes tém o direito de serem informados a respeito dos resultados parciais
e finais da pesquisa, para isto, a qualquer momento do estudo, terdo acesso aos pesquisadores responsaveis pela
pesquisa para esclarecimento de suas dividas.
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Esclarecimento de davidas: o (a) investigador (a) é mestrando (a) da Turma 2017 do Mestrado em
Educacdo da Universidade de Taubaté (SP), Suellen Patareli Miragaia, residente no seguinte endereco: Rua do
Rosério,118, Jardim Russi, Taubaté, podendo também ser contatado pelo telefone (12) 99112-0106. A pesquisa
sera desenvolvida sob a orientagdo do (a) Prof. Dré. Edna Maria Querido de Oliveira Chamon a qual pode
ser contatado pelo telefone (12) 99724-3631. A supervisdo da presente pesquisa sera feita pelo Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade de Taubaté, situado na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — Bairro: Centro,
Taubaté-SP, no telefone: (12) 3625-4217.

A presente pesquisa ndo acarretara quaisquer tipos de dnus e/ou despesas aos participantes, sendo 0s
dados coletados nas dependéncias da Instituicdo, onde os participantes que compordo a amostra atuam, em
horario condizente com as disponibilidades dos mesmos. Da mesma forma fica aqui esclarecido que a
participacdo no presente estudo é em carater voluntario, ndo havendo nenhum tipo de pagamento pela sua
participacdo no mesmo, ficando excluidas as indenizagdes legalmente estabelecidas pelos danos decorrentes de
indenizagdes por danos causados pelo pesquisador.

As informagfes serdo analisadas e transcritas pelo (a) pesquisador (a), ndo sendo divulgada a
identificacdo de nenhum participante. O anonimato sera assegurado em todo processo da pesquisa, bem como no
momento das divulgagbes dos dados por meio de publicacdo em periddicos e/ou apresentacdo em eventos
cientificos. O depoente terd o direito de retirar o consentimento a qualquer tempo. A sua participacdo dard a

possibilidade de ampliar o conhecimento sobre intitulado. AS REPRESENTAC}@ES SOCIAI’S DE
DIRETORES, PROFESSORES E ALUNOS SOBRE A DEFASAGEM IDADE-SERIE:
FRACASSO ESCOLAR?

DECLARACAO:

Declaro que li e que compreendi todas as informagdes contidas neste documento, sanei todas as minhas ddvidas,
junto ao pesquisador, quanto a minha participagéo no presente estudo, ficando-me claros, quais sdo 0s prop6sitos
da presente pesquisa, 0s procedimentos a serem realizados, 0s possiveis desconfortos e riscos, as garantias de
ndo utilizacdo das informacBes em prejuizo das pessoas no decorrer e na conclusdo do trabalho e da
possibilidade de obter esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que a minha participagdo ndo sera
paga, bem como nao terei despesas, inclusive se decidir em desistir de participar da pesquisa.

Concordo em participar desse estudo podendo retirar meu consentimento a qualquer momento, sem
necessidade de justificar o0 motivo da desisténcia, antes ou durante a pesquisa, sem penalidades, prejuizo ou
perda de qualquer beneficio que possa ter adquirido.

Taubaté, de de 2018.

Assinatura do Participante

Nome do Participante:

Suellen Patareli Miragaia
Pesquisador (a) responsavel
Declaramos que assistimos a explicacdo do (a) pesquisador (a) ao participante, que as suas explicagdes deixaram
claros os objetivos do estudo, bem como todos procedimentos e a metodologia que serdo adotados no decorrer da
pesquisa.

Testemunha Testemunha



154

ANEXO B-TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa AS REPRESENTACOES
SOCIAIS DE DIRETORES, PROFESSORES E ALUNOS SOBRE A DEFASAGEM
IDADE-SERIE: FRACASSO ESCOLAR?

Nesta pesquisa pretendemos “oferecer aos participantes e & comunidade académica maiores

informacdes e conhecimentos acerca dos aspectos que compdem as representacdes sociais de
diretores, professores e alunos sobre a defasagem idade-série”, sob a responsabilidade do
pesquisador Suellen Patareli Miragaia. Nesta pesquisa sua participacdo € voluntaria e se dara
por meio “da elaboragdo de desenhos e resolu¢do de questionério”. Os riscos decorrentes de
sua participagdo na pesquisa sd0 minimos, sd0 0S mesmos riscos existentes em atividades
rotineiras, como conversar, ler,etc. Se vocé aceitar participar estara contribuindo para maiores
informacdes e conhecimentos sobre a defasagem idade série. Para participar desta pesquisa, 0
responsavel por vocé devera autorizar e assinar um Termo de Consentimento. VVocé ndo tera
nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido (a) em
qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. O responsavel por
vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento. A
recusa em participar nao acarretard qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que €
atendido (a) pelo pesquisador que iré tratar a sua identidade com padrdes profissionais de
sigilo. Vocé ndo sera identificado em nenhuma publicacdo. Vocé tem assegurado o direito a
ressarcimento ou indenizagcdo no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela
pesquisa. Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o0 material
que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a permissdo do responsavel por vocé. Os
dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos, e ap0s esse tempo serdo destruidos. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo
pesquisador responsavel, e a outra seréa fornecida a vocé. Para qualquer outra informacéo o sr.
(@) podera entrar em contato com o pesquisador pelo telefone (12 99112-01-06, obs. Inclusive
ligacGes & cobrar), e-mail patareli@hotmail.com. Em caso de duvidas com respeito aos
aspectos éticos deste estudo, vocé poderd consultar Comité de Etica em Pesquisa —
CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — centro — Taubaté, telefone (12) 3635-
1233, e-mail: cep@unitau.br.

Suellen Patareli Miragaia

Consentimento pos-informacao

Eu, , portador (a) do
documento de Identidade (se ja tiver documento), fui informado (a)
dos objetivos da presente pesquisa, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas.
Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes, e me retirar do estudo a
qualquer momento sem qualquer prejuizo, e o meu responsavel podera modificar a decisao de
participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro
gue concordo em participar dessa pesquisa. Recebi uma copia deste termo de assentimento e
me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Taubaté, de de 2018.

Assinatura do (a) menor




ANEXO C - PARECER DO COMITE DE ETICA
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VICEPE=F TAUBATE w

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: As representagdes sociais de gestores, professores e alunos sobre a defasagem idade

série.
Pesquisador: SUELLEN PATAREL|I MIRAGAIA
Area Tematica:
Versdo: 2

CAAE: 80305217.9.0000.5501
Institui¢do Proponente: Universidade de Taubaté
Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 2,538 697

Apresentacido do Projeto:

A presente pesquisa investigs as Representacdes Sociais de gestores, professores e alunos sobre a
defasagem idade serie, O referencial tedricometodolégico

desta pesquisa fundamenta-se na Teorla das Representacges Socials, partindo do principio que a realidade
partilhada e a vida diaria se concebem por intermédio de conhecimentos compartiihados entre os
individuos.Este estudo se caracteriza como exploratorio e descritivo, com abordagem guantitativa e
qualitativa.Comporio a amostra 15 gestores, 14 professores € 341 alunos das 15 escolas de Ensino
Fundamental do 6° ao 9° ano de uma rede municipal localizada em um municipio da regido Metropolitana do
Vale do Paraiba Paulista na qual um programa de correcio de defasagem de aprendizagem e idade-série
esta sendo desenvolvido. Sera realizada a

descricdo e a analise das Representacdes Sociais dos gestores, professores e alunos sobre defasagem
klade série, por meio de entrevista semlestruturada, registro icnografico € questionario de miltpia escotha
Os dados obtidos por meio do questionério, por se tratarem de dados em sua maiona numéricos, serdo
tabulados com o auxilio do software SPHINX ®. Os resultados obtidos por meio da entrevista
semiestruturada serdio transcritos e categorizados com o auxilio do software IRAMUTEQ ® Os dados serfo
analisados por meio da técnica de analise de conteddo proposta por Bardin (2010).
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: UNITAU - UNIVERSIDADE DE .
V' CEP y TAUBATE Wﬂp

Cootinuagdn do Parecer: 2,538 537

Objetivo da Pesquisa:
Identificar as representacdes sociais que 0s gestores, professores e alunos atuantes em programa de
correcdo de fluxo elaboram sobre defasagem idade-série no Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Adequada avaliacdo de riscos e beneficios.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pendéncias atendidas.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Termos apresentados adequadamente.

Recomendacoes:

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté recomenda a entrega do relatorio final ao
término da pesquisa,

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Projeto aprovado,

Consideragdes Finais a critério do CEP:

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté, em reunifio realizada no dia 09/03/2018, e no
uso das competéncias definidas na Resolugdo CNS/MS 510/16, considerou o Projeto de Pesquisa
APRQOVADO.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Shuacio
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 24/02/2018 Aceilo
do Projeto ROJETO_ 959484 paf 19.08:07
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 24/02/2018 Aceito
do Projeto ROJETO_ 859494 pdf 19:04:23
TCLE / Termos de | menor.pdf 24/02/2018 |SUELLEN PATARELY Aceito
Assentimento / 18:58:14 |MIRAGAIA
Justificativa de
Auséncia
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\'l (FPhstr UNITAU - UNIVERSIDADE DE |
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Cootinuagdn do Parecer: 2,538 537

Qutros responsavel.pdl 18/02/2018 |SUELLEN PATAREL| Aceito
17:06:36  |MIRAGAIA

Qutros carta.pdf 18/02/2018 |SUELLEN PATAREL| Acsito
17:04:15 _|MIRAGAIA

Qutros termo. pdf 18/02/2018 |SUELLEN PATAREL| Aceito
17:.03:10  |MIRAGAIA

Projeto Detalhado / | Projeto doc 08/02/2018 |SUELLEN PATARELY Aceito

Brochura 13:50:58 |MIRAGAIA

| Investigador e

Declaragio de oficio.paf 05/11/2017 |SUELLEN PATARELY Aceito

Instituicdo e 21:06:38 |MIRAGAIA

| Infraestrutura

Folha de Rosto folha.pdf 18/09/2017 |SUELLEN PATAREL| Aceito
16.52:28 | MIRAGAIA

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdao da CONEP:
Nio

TAUBATE, 12 de Margo de 2018

Assinado por:
José Roberto Cortelll
(Coordenador)
Endereg Rua W de da Rio Branco. 210
Bairro: Centro CEP: 12.020-040
UF: SP Municipio: TAUBATE
Telefone:  (12)3835.1233 Fax: {12)3635-1233 E-mail: cepuntau@unifau br
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