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RESUMO

Este estudo surge como fruto da necessidade de atuar na transformacdo da sociedade,
trazendo & tona a discusséo da relagdo homem-meio ambiente. Seu objetivo é identificar as
Representacdes Sociais (RS) da comunidade escolar (professores, gestores, alunos e pais)
sobre a Educacdo Ambiental (EA) em uma escola publica modelo de um municipio da regido
metropolitana do Vale do Paraiba. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, em que foram
utilizados trés instrumentos diferentes com o0s sujeitos da pesquisa, sendo: entrevistas
semiestruturadas aplicadas a quatro professores e trés gestores da escola; questionario
exploratério aplicado a 16 pais; e dindmica de grupo com roteiro proprio para orientar a
elaboragédo de desenhos de 16 alunos, de 4° e 5° anos do ensino fundamental. Os resultados
foram analisados por meio do software Iramuteq. Para a caracterizagdo sociodemografica dos
sujeitos da pesquisa, foi elaborado um perfil a partir das informacgdes obtidas no questionério
semiestruturado. O estudo teve como referencial tedrico-metodoldgico a Teoria das
Representacdes Sociais de Moscovici (1976). Os resultados obtidos apontam para a
necessidade de um amplo didlogo em torno do campo da Educacdo Ambiental nas escolas de
educacdo basica e de uma formacdo que direcione os educadores a seguirem 0s objetivos
tracados no projeto politico-pedagdgico, a fim de fomentar ainda mais as discussdes acerca da
EA nas escolas e, de forma interdisciplinar, nos demais espacos de atuagdo. Constatou-se que
as acOes de formacdo continuada ofertadas aos professores sao de fato aplicadas e vivenciadas
diariamente no ambito escolar. Todo o repertdrio tedrico e pratico apreendido pelos
professores durante a formagdo impactam suas representacdes e suas praticas pedagdgicas no
que se refere & Educacdo Ambiental — e, por sua vez, influenciam as Representaces Sociais
dos alunos, que sao evidenciadas pelos desenhos analisados na pesquisa. Com os resultados
obtidos no percurso da pesquisa, foi possivel verificar que as RS dos professores a respeito da
EA se estruturam, preliminarmente, a partir de reflexdes que se entrelacam com a teoria e a
pratica escolar em uma conjuntura de responsabilidades partilnada entre os sujeitos que
compdem a comunidade escolar. Os dados gerados pelos desenhos revelam a pratica
vivenciada em aula como um dos elementos estruturantes das RS dos professores da pesquisa,
que refletem diretamente nas RS em EA dos alunos. Verificou-se com o estudo que o0s
projetos devem ser acompanhados por permanente processo de avaliagdo dos conhecimentos e
praticas desenvolvidas nas préaxis educativas, com participacdo mais efetiva dos pais, visando
desenvolver uma consolidacdo do ensino e da aprendizagem e promover uma intervengédo
critica no meio socio-historico, com o intuito de tornar a escola um espaco que envolva toda a
comunidade escolar consciente da importancia de uma Educacdo Ambiental transformadora.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Comunidade Escolar. Representacdes Sociais.



ABSTRACT

This study arises as a result of the need to act in the transformation of society, bringing up the
discussion of the relationship between man and environment. Its objective is to identify the
Social Representations (SR) of the school community (teachers, managers, students and
parents) about Environmental Education (EE) in a public model school of a municipality in
the metropolitan region of Vale do Paraiba. This is a qualitative research, in which three
different instruments were used with the research subjects: semi-structured interviews applied
to four teachers and three school managers; exploratory questionnaire applied to 16 parents;
and group dynamics with its own script to guide the drawing of drawings of 16 students, 4th
and 5th grade of elementary school. The results were analyzed using Iramuteq software. For
the sociodemographic characterization of the research subjects, a profile was elaborated from
the information obtained in the semi-structured questionnaire. The theoretical-methodological
framework of the study is Moscovici's Theory of Social Representations (1976). The results
point to the need for a broad dialogue around the field of Environmental Education in schools
of basic education and a training that directs educators to follow the goals outlined in the
political-pedagogical project, in order to further encourage the discussions about EE in
schools and, in an interdisciplinary way, in other areas of action. It was found that the
continuing education actions offered to teachers are in fact applied and experienced daily in
the school environment. The whole theoretical and practical repertoire seized by the teachers
during the training impact their representations and their pedagogical practices with regard to
Environmental Education — and, in turn, influence the students’ Social Representations, which
are evidenced by the drawings analyzed in the research. With the results obtained in the
course of the research, it was possible to verify that the teachers’ SR about the EE are
structured, preliminarily, from reflections that are intertwined with the theory and the school
practice in a conjuncture of responsibilities shared between the subjects which make up the
school community. The data generated by the drawings reveal the practice lived in class as
one of the structuring elements of the SR of the research teachers, which directly reflects in
the SR of the students. It was verified with the study that the projects must be accompanied by
a permanent process of evaluation of the knowledge and practices developed in the
educational praxis, with more effective participation of the parents, aiming to develop a
consolidation of the teaching and learning and to promote a critical intervention in the social-
historical environment, in order to make the school a space that involves the entire school
community aware of the importance of a transformative Environmental Education.

Keywords: Environmental Education. School Community. Social Representations.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental surge como fruto da necessidade de atuar na transformacéo
da sociedade trazendo a tona a discussdo da relacdo homem-meio ambiente. Acredita-se
ser possivel, por meio da pratica social, abrir espacos para a transformacdo do ser humano
em relacdo a seu projeto de vida, em face da necessidade de se fortalecer um novo senso
de justica e solidariedade. A Educacdo Ambiental (EA), envolvendo toda a sociedade e o
espaco escolar, pode favorecer e orientar a conscientizacdo do meio em que se vive.

A questdo ambiental precisa ser trabalhada com toda sociedade e, principalmente, nas
escolas, pois as criangas bem informadas sobre os problemas ambientais terdo a oportunidade
de se tornarem cidaddos mais preocupados com o meio ambiente. Além disso, elas também
podem atuar como transmissoras dos conhecimentos sobre as questdes ambientais que
obtiveram na escola em sua casa, para sua familia e seus vizinhos.

As instituicBes de ensino ja estdo conscientes que precisam trabalhar a problemética
ambiental, e muitas iniciativas tém sido desenvolvidas em torno da questdo. A temaética do
meio ambiente ja foi incorporada nos sistemas de ensino como tema transversal dos curriculos
escolares, permeando toda pratica educacional. De acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN (BRASIL, 1997; 1998), a educacdo ambiental nas escolas contribui para a
formagdo de cidaddos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade
socioambiental de modo comprometido com a vida.

A escola é o espaco onde o aluno ira dar continuidade a seu processo de socializagéo.
Assim, no decorrer da vida escolar, comportamentos ambientalmente corretos devem ser inseridos
nas praticas de ensino e aprendizagem, com o intuito de contribuir para a formacao de cidad&os
responsaveis. Contudo, a escola deve oferecer a seus alunos contetidos que discutam as questdes
ambientais de forma contextualizada em relacdo a comunidade em que esses alunos estéo
inseridos, mostrando como suas iniciativas de cuidar do meio em que se vive podem contribuir
para o planeta sustentavel e para a qualidade de vida das futuras geragoes.

Segundo Leonardo Boff (1999), cuidar ¢ mais que um ato, € uma atitude de
preocupacédo, de responsabilidade e de envolvimento afetivo com o outro. As pessoas nédo
possuem somente corpo e mente, sdo seres espirituais. Assim, devemos valorizar esse lado
espiritual através do sentimento e do cuidado com o nosso planeta.

A Educacdo Ambiental (EA) surgiu como resposta as necessidades que ndo estavam
sendo completamente correspondidas pela educacdo formal, pois a educagdo deveria incluir
valores, capacidades, conhecimentos, responsabilidades e aspectos que promovessem 0

progresso das relagdes éticas entre as pessoas, 0S seres vivos e a vida no planeta.
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Segundo a Organizacdo das Nagdes Unidas para Educacdo, a Ciéncia e a Cultura —
Unesco (2005, p. 46), “educacdo ambiental é uma disciplina bem estabelecida que enfatiza a
relacdo dos homens com o ambiente natural, as formas de conserva-lo, preserva-lo e de
administrar seus recursos adequadamente”. A partir desta perspectiva da Unesco, o professor,
a equipe gestora e a comunidade devem elaborar o projeto politico-pedagdégico com o objetivo
de desenvolver uma postura critica diante da realidade ambiental e de construir uma
consciéncia global das questbes relativas ao meio ambiente, adquirindo conhecimento de
instrumentos que proporcionem acao para essa conscientizacao.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) fortalecem para os professores a
importancia de se trabalhar a EA como forma de transformacdo e conscientizacdo dos
individuos, sendo uma forma de integrar as diversas areas do conhecimento.

Em muitas instituicdes de ensino, a tematica ambiental é abordada nas disciplinas de
Geografia e Ciéncias, quando deveria ser abordada em todas as matérias ministradas em sala
de aula. Assim, o carater integrador da inser¢do da EA no ensino fundamental teria o papel de
despertar na crianga a consciéncia de preservacao e de cidadania. A crianca passa a entender,
desde cedo, que precisa cuidar e preservar, que o futuro depende do equilibrio entre homem e
natureza e do uso racional dos recursos naturais.

Segundo Dias (1992, p. 92), “sabe-se que a maioria dos problemas ambientais tem
suas raizes em fatores socioeconémicos, politicos e culturais, e que ndo podem ser previstos
ou resolvidos por meios puramente tecnoldgicos”. Dai a relevancia e importancia da insercédo
da Educacdo Ambiental nas escolas, a fim de conscientizar os alunos e ajuda-los a se tornarem
cidadéaos ecologicamente corretos.

O modelo de desenvolvimento estabelecido a partir da Revolucdo Industrial gerou
aumento quantitativo e qualitativo no processo de destruicdo da natureza (BRASIL, 2001).
Nesse sentido, a questdo ambiental é, atualmente, um dos temas considerados estratégicos nos
compromissos e tratados internacionais promovidos por agéncias intergovernamentais, como
as que integram a Organizacédo das Nac¢des Unidas (ONU).

Segundo Layrargues (2004, p. 31), em seu livro Identidades da educagéo ambiental
brasileira, na perspectiva critica da educacdo ambiental, as acGes pedagogicas que refletem
essa compreensdo da necessidade da insercdo da EA devem “superar a mera transmissédo de
conhecimentos ecologicamente corretos, assim como as ac¢oes de sensibilizacdo, envolvendo
afetivamente os educandos com a causa ambiental”.

Nessa perspectiva de sensibilizacdo com a causa ambiental, Sorrentino (2002)
salienta a importancia da participacdo de diferentes atores para que essas transformacdes de

fato se concretizem. Enfatiza a necessidade de que ndo apenas os dirigentes governamentais
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e suas equipes de economistas decidam sobre as politicas publicas a serem criadas e
executadas, mas que outros atores também possam integrar essas decisdes, incluindo os
técnicos/académicos estudiosos desses temas e as populagdes que serdo afetadas por cada

uma das decisGes tomadas.

1.1 Problema

A prética educativa voltada para Educacdo Ambiental no Brasil enfrenta graves
desafios. Por um lado, tem a responsabilidade de formar uma sociedade sustentavel e
promover a melhoria da qualidade de vida; por outro lado, defronta-se com a necessidade de
formar cidaddos criticos, conscientes da atual situa¢édo do nosso planeta.

Diante dos problemas ambientais ocasionados pela acdo do homem, e de acordo com
0s PCN e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Educacdo Ambiental deve ser
incluida no contexto escolar de forma interdisciplinar no ensino formal. No entanto, muitas
dificuldades e questionamentos surgem quanto a sua pratica nas escolas.

Com a perspectiva de compreender e verificar as representacfes sociais na comunidade

escolar, objetiva-se, com este trabalho, responder as seguintes questdes da pesquisa:

e Quais as representacdes sociais da comunidade escolar sobre EA?

e Os projetos desenvolvidos em EA influenciam as RS da comunidade escolar?

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral
Esta pesquisa teve como objetivo geral identificar as representacdes sociais que a

comunidade escolar (professores, gestores, alunos e pais) tem sobre a Educacdo Ambiental

em uma escola publica modelo de um municipio da regido metropolitana do Vale do Paraiba.

1.2.2 Objetivos especificos

Como objetivos especificos que colaboraram para responder as questdes desta

pesquisa, elencam-se 0s seguintes:
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e conhecer o perfil sociodemogréafico dos sujeitos envolvidos na pesquisa;

e identificar se ha dificuldades em implantar EA de forma transversal em uma
escola modelo; e

e verificar como se desenvolve a aplicabilidade em EA na rotina da comunidade

escolar.

1.3 Delimitacéo do estudo

Os trabalhos em Educacdo Ambiental no municipio de Guaratingueta tiveram inicio
em 2005, com a criagdo do Programa Ambiental Interativo Semente do Amanhd, conhecido
como Programa Semente do Amanhd. De iniciativa da Prefeitura Municipal, o programa
reuniu diversos projetos individuais ja existentes no municipio, que tratavam de maneira
isolada do tema ambiental e agiam de acordo com seu objetivo e area de atuacdo. Assim, 0
programa foi criado visando um maior aproveitamento dessas atividades bem como cumprir
as exigéncias da Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999 (BRASIL, 1999), de maneira mais
eficiente e eficaz, somando esforcos para atingir um objetivo comum.

Além da Prefeitura Municipal, o programa conta com o apoio das secretarias da
Educacéo, da Agricultura e Meio Ambiente, da Satde, da Companhia de Servico de Agua,
Esgoto e Residuos de Guaratingueta (SAEG), do Grupo de Apoio aos Animais de
Guaratinguetd (GAPAG), do Fundo Estadual de Recursos Hidricos (FEHIDRO), da
Policia Militar Ambiental, bem como de empresas privadas, que colaboram com recursos
humanos e financeiros.

O objetivo principal do programa é a transmissdo de forma ampla dos conceitos
envolvidos na Educagdo Ambiental aos alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental
municipal de Guaratinguetd. Assim, por meio de um processo de conscientizagdo em relacao
ao meio ambiente, ou seja, de uma atitude reflexiva e transformadora (Freire, 1980), os alunos
desenvolveriam um conhecimento critico acerca do tema, e a sociedade seria afetada
positivamente, diminuindo o impacto negativo que a acdo humana pode trazer ao meio
ambiente.

Os dados do Censo Escolar 2018, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP), apresentam o numero de matriculas por nivel e por séries e
demonstram um numero maior de alunos no ensino fundamental, o que justifica a escolha

deste nivel de ensino para este trabalho.
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Tabela 1 — Quantidade de matriculas por nivel de ensino (2018)

Variavel Guaratingueta Estado de Sao Paulo Brasil
Pré-escola 2.767 1.127.150 5.157.892
Ensino fundamental 13.890 5.367.614 27.183.970
Ensino médio 4.709 1.640.170 7.709.929

Fonte: Censo Escolar 2018 (INEP, 2019).

A escolha pelo ensino fundamental também se deve a existéncia de projetos sendo
desenvolvidos no ambito do Programa Semente do Amanhd, que € mantido pelo municipio
até hoje. Na escola selecionada para a pesquisa, por exemplo, o tema da EA sera abordado por
meio da confec¢édo de um livro.

No momento de realizacdo desta pesquisa, a escola participante possuia 507 alunos
no ensino fundamental — anos iniciais; 15 professores; e 3 membros da equipe gestora,
composta por diretora, vice-diretora e coordenadora. Foram selecionadas para a pesquisa:
duas salas de 4° ano, uma delas com 30 alunos e outra com 29; e mais duas salas de 5°
ano, uma composta de 28 alunos e outra de 31.

A pesquisa contou com a aplicacdo de uma entrevista semiestruturada acerca da visao
da comunidade em que a escola esta inserida. Das quatro salas que fizeram parte da pesquisa,
foram selecionados quatro alunos de cada, e 0s pais ou responsaveis pelos alunos
selecionados também foram convidados a responder a um questionario. Assim, foram
entrevistados um total de 16 alunos e 16 familiares, as quatro professoras das salas
selecionadas, além da diretora, da vice-diretora e da coordenadora. Os alunos que fizeram
parte da pesquisa também participaram da elaboracdo de desenhos com o mesmo objetivo,
qual seja captar a representacao social deles sobre a EA na escola.

A seguir sdo apresentados os dados referentes ao I6cus onde esta inserida a escola

selecionada (Tabela 2) e 0 mapa com a localiza¢do do municipio no Estado de S&o Paulo (Figura 1).

Tabela 2 — Caracteristicas gerais do municipio de Guaratingueta

Item Valor
Populacéo estimada (2016) 119.753
Populacéo (2010) 112.072
Area da unidade territorial — Em km2 (2016) 752.636
Densidade demografica — Em hab/km2 (2010) 148.91
Cdédigo do municipio 3518404

Fonte: IBGE. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/guaratingueta/panorama. Acesso em: 20 jul. 2017.
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Figura 1 — Mapa do municipio de Guaratingueta
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Fonte: Google Maps. Disponivel em: https://www.google.com.br/maps. Acesso em: 20 jul. 2017.

1.4 Relevéancia do estudo / Justificativa

A preocupacdo com a interferéncia do ser humano no meio ambiente € antiga, apesar
de recentemente ter tomado enormes proporcGes, fazendo da crise ambiental uma
preocupacdo em todo o mundo. Diante dessa crise que se faz presente na sociedade, o
discurso ambiental foi incorporado ao discurso educacional, e a grande relevancia dessa
temaética no contexto educacional resultou em sua incorporacao aos curriculos escolares.

No ensino fundamental, a Educacdo Ambiental é recomendada como tema transversal,
pois como um campo de conhecimento em formacéo, exige permanente atualizagéo, servindo
entdo de proposta para introduzir inovagdes educativas nas escolas.

No entanto, observa-se que ainda h& muita resisténcia e precariedade de politicas
publicas para a insercdo da tematica ambiental nas escolas.

De acordo com Leonardo Boff:

somente um processo generalizado de educacdo pode criar novas mentes e novos
coragGes, como pedia a Carta da Terra, capazes de fazer a revolugdo paradigmatica
exigida pelo risco global sob o qual vivemos. Como repetia com frequéncia Paulo
Freire: “a educagdo ndo muda o mundo mas muda as pessoas que vdo mudar o
mundo”. Agora todas as pessoas sdo urgidas a mudar. Ndo temos outra alternativa:
ou mudamos ou conheceremos a escuriddo (BOFF, 2012, s.p.).

E segundo essa perspectiva que se buscou discutir criticamente a EA neste trabalho.

Para Layrargues (2004), as acOes pedagdgicas voltadas para a insercdo da EA precisam
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superar a mera transmissdo de conhecimentos ecologicamente corretos e envolver
afetivamente os educandos na causa ambiental.

Diante da necessidade de mudanca de comportamento social para a efetividade do
conceito de desenvolvimento sustentavel, ¢ preciso “educar para a compreensdao humana”
(MORIN, 2002, p. 93). Assim, a partir dos projetos desenvolvidos no municipio para difundir
a EA na escola, esta pesquisa permitiu verificar se estas a¢bes tém produzido impacto na
conscientizacao de professores, alunos e comunidade.

A proposta pedagdgica da escola reforca a reconstrucao do significado das relagdes no
cotidiano, entretanto ambiciona ultrapassar a adeséo a projetos de reciclagem de detritos, de
acondicionamento adequado do lixo ou da preservacdo de areas verdes; tem como meta a
compreensdo de um desenvolvimento com justica social, a diminuicdo do consumo de uns
para inclusdo cidada de outros (RUSCHEINSKY, 2004).

De acordo com Layrargues (2004), a inser¢do da EA no ensino fundamental de forma
critica, ou seja, a préatica educativa de formacdo do sujeito humano enquanto ser individual e
social, parece ser um dos caminhos de transformacdo que desponta da convergéncia entre

mudanca social e ambiental.

1.5 Organizacéo do trabalho

Este primeiro capitulo apresentou a introducdo do tema e da pesquisa, tendo sido
apontados o problema, os objetivos (geral e especificos), a delimitacdo do estudo, bem como
suas relevancias cientificas e sociais.

A seqguir, o capitulo dois, que oferece uma revisdo de literatura e o suporte teorico ao
estudo, foi dividido de forma a apresentar: o estado da arte sobre o tema da pesquisa; 0s
aspectos que permeiam Educacdo Ambiental formal, suas caracteristicas, relevancias e
contribuicdes para o ensino-aprendizagem dos alunos; a teoria das representagdes sociais e
suas contribuicdes para o desenvolvimento pessoal e intelectual dos alunos.

O capitulo trés, por seu turno, oferece a descricdo dos procedimentos metodoldgicos
seguidos para o desenvolvimento da pesquisa. Nos capitulos quatro e cinco sdo descritos 0s
resultados obtidos por meio da pesquisa em relacdo ao perfil sociodemogréafico dos alunos e
da comunidade escolar.

O capitulo seis apresenta os resultados em relacdo ao olhar dos responsaveis pelos
alunos sobre o projeto de EA desenvolvido na escola. Por sua vez, o capitulo 7 traz uma

analise dos desenhos produzidos pelos alunos para a pesquisa.
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Por fim, s&o oferecidas as consideracOes finais e, ao final do trabalho, sdo acrescidos
nos apéndices e anexos outros documentos que apoiaram a realizacdo da pesquisa, tais como a
entrevista semiestruturada utilizada como instrumento para a coleta dos dados, os termos de

consentimento livre e esclarecido, entre outros.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Este capitulo traz uma revisdo da literatura, apresentando os referenciais tedricos que
fundamentaram a pesquisa e um levantamento de producdes cientificas que envolvem a tematica
principal deste estudo: educagdo ambiental, formacdo continuada e representacdes sociais. Esse
levantamento bibliogréfico permitiu identificar, verificar e contextualizar o aporte tedrico em
relacdo a pesquisa, tornando-se, desse modo, imprescindivel para cada uma das fases do estudo, e
determinando o cenério que orientou todo trabalho.

Para a revisao bibliogréfica que subsidia o presente trabalho, realizou-se pesquisa nas seguintes
bases de dados: Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes da Universidade de Sdo Paulo (USP),!
Catalogo de Teses e Dissertaces da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes),? Banco de Dissertagdes do Mestrado de Desenvolvimento Humano (MDH) da Universidade
de Taubaté (Unitau).?

Inicialmente, os descritores utilizados para pesquisa nas bases consultadas foram: “Educacédo
Ambiental”, “Representa¢des Sociais”, “Ensino Fundamental Formal” e “Formagdo Continuada”.
Como recorte temporal, foi definido o periodo de 2015 a 2016. O quadro 1 demonstra os registros dos

documentos localizados, de acordo com as categorias identificadas.

Quadro 1 - Resultado da consulta as bases de dados de teses e dissertagdes

Bases de dados consultadas Descritores utilizados Ocorréncias
Capes Educacdo Ambiental Formal 54
Capes Ensino Formal 16
Capes Formacéo Continuada 6
Unitau — MDH Representagbes Sociais 5
Unitau — MDH Representagbes Sociais 5
USP Educacao Ambiental Formal 34
USP Formacéo Continuada 9
Professores
USP Projeto/Educacdo Ambiental 25
Total 154

Fonte: Dados da pesquisa.
Nota: Dados coletados entre os dias 8 e 10 de junho de 2017.

! Disponivel em: <http://www.teses.usp.br/>.
? Disponivel em: <http://catalogodeteses.capes.gov.br>.
* Disponivel em: <https://mpemdh.unitau.br/mdh/banco-de-dissertacoes/>.
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No Catdlogo de Teses e Dissertacdes da Capes, utilizando-se o descritor “Educacao
Ambiental” foram encontradas 33.574 teses de doutorado com defesa entre 2015 e 2016.
Refinando-se a busca para o ano de 2016 de trabalhos na area de Educacéo, o resultado obtido foi
de 13.327 documentos. Aplicando-se a busca com o descritor “Educacdo Ambiental Formal” no
mesmo periodo, o resultado foi de 54 trabalhos. J& quando aplicado os descritores
“Representagdes Sociais” e “Educagdo Ambiental”, o resultado foi de 86.244 documentos, sendo
que para 0 ano de 2015 e 2016 o resultado foi de 40. O descritor “Ensino Fundamental” ofereceu
entre 2012 a 2016 como resultado 16.154 documentos e, refinando-se a busca para o ano de 2015
e 2016 e utilizando-se o descritor “Ensino Fundamental Formal” na &rea de conhecimento
Educacéo, o resultado foi de 90 documentos.

Na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes da Universidade de S&o Paulo (USP) a busca por
estudos realizados em 2016 para o descritor “Educacdo Ambiental” retornou um total de 6.029
documentos. Ao refinar a busca utilizando-se o descritor “Educacdo Ambiental Formal”, o ano de
2016 e o termo “Educacdo Escolar”, o resultado foi de 34. Para o descritor “Ensino Fundamental”,
considerando o ano de 2016, obteve-se como resultado 5.787 documentos. J& com o descritor “Ensino
Fundamental Formal”, foram obtidos 48 documentos. Da mesma forma, para o descritor
“Representagdes Sociais”, o resultado foi de 19 pesquisas.

No Banco de Dissertacbes do Mestrado de Desenvolvimento Humano (MDH) da
Universidade de Taubaté (Unitau), com o descritor “Ensino Fundamental”, o resultado foi de 5
dissertacbes de Mestrado em Educacdo Profissional (MPE). Com o descritor “Representaces
Sociais” foram recuperadas 2 dissertacdes. Pelo fato de o tema também ser discutido com frequéncia
no Mestrado em Desenvolvimento Humano (MDH), buscou-se também nesse banco as dissertacfes
no periodo de 2012 a 2015, tendo como resultado 5 dissertagdes. Por sua vez, para o descritor
“Educacdo Ambiental” n&o havia nenhuma dissertagéo.

Com base nos resultados obtidos, a escolha das pesquisas para uma analise mais detida se
deveu a uma maior afinidade do titulo e do resumo com o tema de interesse. Foram selecionados,
com o descritor “Educacdo Ambiental”, 5 trabalhos voltados para insercdo da EA no processo de
ensino aprendizagem visando intervengdes pedagogicas na organizagdo escolar. Grande parte dos
trabalhos ndo foram considerados, pois abordavam temas especificos, tais como desequilibrio
ecoldgico e cuidado com o meio ambiente, e estavam sempre voltados para disciplinas especificas,
como ciéncias e biologia. Ressalte-se que, nesta abordagem, a prioridade foi dada aos estudos
interdisciplinares e seu desenvolvimento no ensino fundamental.

Os estudos sobre Educagdo Ambiental, segundo Silva (2015), situam-se entre 0s campos

da Educacdo Ambiental e da Educacdo Formal, partindo da concepcdo de que a Educagédo
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Ambiental consiste em uma pratica pedagogica dirigida fundamentalmente a formacdo da
cidadania, o que requer um trabalho educacional que contemple a identidade moral no processo
formativo dos educandos. A pesquisa desenvolvida, portanto, assumiu carater intervencionista e,
do ponto de vista da investigacdo empirica, teve como preocupacao central explorar como a
pratica pedagogica realizada poderia contribuir para a formacéo de valores morais dos estudantes
da 52 série do Ensino Fundamental 1.

As diretrizes tedrico-metodoldgicas acerca da pratica de Educacdo Ambiental para a cidadania
foram referenciadas em metodologias de problematicas, e participativas de ensino- aprendizagem, em
métodos de educacdo moral e na proposta de articulacdo entre escola e comunidade do entorno por
meio dos foruns de ética e cidadania. Os resultados desta pesquisa indicaram que o projeto de
Educacdo Ambiental para a cidadania trabalha de modo sistematico cinco tipos de valores morais:
justica, solidariedade, generosidade, responsabilidade (com o bem comum e com as geracdes futuras)
e participacao cidada. Tais valores foram abordados por meio de préticas de intervencéo na realidade e
de momentos de significacdo intelectual e afetiva a respeito de contetdos socioambientais. Em linhas
gerais, os resultados oferecem importantes indicios de que o trabalho sistematico e prolongado em
torno de valores morais e a participacdo dos educandos na resolucdo de problemas e conflitos
socioambientais reais constituem estratégias relevantes para a constru¢do de valores morais em uma
Educacdo Ambiental para a cidadania.

A Educacdo Ambiental como critica social tende a fascinar e seduzir para engendrar
sonhos e utopias, considerando a utopia como compromisso historico de que o presente ndo € o
fim de tudo nem a Unica alternativa possivel de organizacdo social. “E acalentar sonhos que
contrapdem uma sociedade de controle e repressdo a liberdade, de participacdo para consolidar
cidadania e sujeitos sociais capazes de decisfes” (RUSCHEINSKI, 2002, p. 12).

Rocha (2016) contribui com seu estudo ao analisar a complexa tarefa de aprimorar a
qualidade do ensino para enfrentar os problemas socioambientais que afetam a sociedade. Nesse
sentido, os professores precisam repensar suas concepcOes e praticas pedagogicas acerca do
processo de ensino-aprendizagem da Educacdo Ambiental. Nesse contexto, a pesquisa aborda que a
formagdo de professores em Educacdo Ambiental é estratégica, proporcionando a efetivacdo desse
campo no ambito na educacdo escolar. O objetivo principal do estudo de Rocha (2016) foi promover
um curso de formagdo continuada para os professores, fornecendo subsidios teoricos e
metodoldgicos para a pratica docente que remetesse a um sentido mais critico da Educagéo
Ambiental. A pesquisa focou nas concepgdes dos professores acerca do meio ambiente e da
Educacdo Ambiental; nas possibilidades de implantacdo da metodologia da aprendizagem baseada

em problemas em sala de aula; e na avaliacdo do curso pelos professores.
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Em seu estudo, Zuleta (2016) propde como hipdtese que a pesquisa-agao-participativa
pode contribuir para desenvolver, com professores das escolas, processos de construcdo coletiva e
participativa de propostas interdisciplinares da EA. O objetivo geral da pesquisa foi, por meio de
um processo investigativo em uma escola, identificar e analisar os aspectos pedagdgicos de como
a perspectiva metodoldgica da pesquisa-acdo-participativa permite a constru¢do coletiva de
estratégias de interdisciplinaridade na Educacdo Ambiental.

Por sua vez, Ribeiro (2016) destacou em sua dissertagdo a importancia da Educacao
Ambiental formal como um fio condutor para os direitos a0 ambiente e ao desenvolvimento
sustentavel, por meio da andlise das conferéncias, declaracdes, acbes internacionais, leis nacionais
e goianas em favor da EA, pontuando sua efetividade no estado de Goias. Foram apresentados
dados obtidos por meio da Secretaria de Educacdo de Goias para demonstrar a estruturacdo das
acOes aplicadas a Educacdo Ambiental no estado, que conta, no ensino formal da rede publica,
com o0s programas “Mais Educacdo” e “Escolas Sustentaveis”, que atuam no ensino fundamental,
e “Entendendo o Meio Ambiente Urbano”, no ensino médio. Esses programas tém como objetivo
formar/educar criancas e adolescentes para se tornarem cidad&os criticos e conscientes em relacdo
ao meio ambiente, de acordo com as recomendacdes das conferéncias internacionais.

Wollmann (2016) constatou que, no desenvolvimento profissional de professores, tanto na
formagcdo inicial quanto permanente desses profissionais, ha necessidades a serem trabalhadas em
todos os niveis e modalidades de ensino. Para isso, foram desenvolvidos cursos de formagéo, com
a utilizacdo de diferentes estratégias metodoldgicas, tais como oficinas tematicas e metodologia da
problematizacdo, buscando  trabalhar  também  aspectos de interdisciplinaridade,
multidisciplinaridade, concepgdes e paradigmas de EA na formacdo desses professores. A
pesquisa teve carater qualitativo e os dados foram analisados por meio da analise de conteudo, tal
como proposta por Bardin (2011).

Os resultados do estudo da arte demonstraram a for¢a do social das representacdes
relacionadas a pratica docente dos professores, bem como o quanto é possivel inserir de maneira
significativa a EA nos distintos niveis e modalidades de ensino.

Destaca-se, portanto, a importancia desses estudos, que se propdem a abordar a EA como
eixo norteador de maneira critica, considerando os aspectos historicos, politicos e sociais, em prol
da melhoria de ensino-aprendizagem. Os estudos que tratam da Educacdo Ambiental permitem
concluir que sua insercdo busca a formacdo de cidadaos criticos, conscientes, participativos e
atuantes, modificadores do meio em que estdo inseridos, visto que, segundo Moscovici (2001), os

sujeitos, coletivamente, constroem a realidade social.
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Quando dizemos ser-no-mundo ndo expressamos uma determinacdo geografica como estar
na natureza, junto com plantas, animais e outros seres humanos. 1sso pode estar incluso, mas a
compreensdo do ser-no-mundo é algo mais abrangente: significa uma forma de existir e de
coexistir, de estar presente, de navegar pela realidade e de relacionar-se com todas as coisas do
mundo. Nessa coexisténcia e convivéncia, nessa navegacao e nesse jogo de relagdes, o ser humano
vai construindo seu proprio ser, sua autoconsciéncia e sua prépria identidade (BOFF, 1999).

Os trabalhos que abordam o tema “Representacdes Sociais” foram selecionados em funcéo
do tema mobilizador no processo educacional dos sujeitos participantes desta pesquisa:
professores e alunos. Sua leitura teve como objetivo investigar a pratica de professores atuantes
em escolas dos anos iniciais a partir da identificagdo de suas representacdes sociais.

Em sua pesquisa, Rocha (2016) analisou as representac@es sociais relacionadas ao ensino de
Ciéncias, procurando — a luz da teoria das representacdes sociais, na perspectiva proposta por
Moscovici (2013) — captar os sentidos que os termos disciplinaridade, multidisciplinaridade e
interdisciplinaridade tém para estes profissionais, fundamentando-se em uma ampla reviséo literaria
sobre os termos citados. A pesquisa identificou as representacdes sociais dos professores sobre o
ensino de Ciéncias e analisou sua pratica docente. A metodologia utilizada baseou-se na pesquisa
qualitativa, tendo como instrumentos de coleta de dados dois questionarios semiestruturados: piloto e
definitivo. Para a andlise de dados, foi utilizada a analise categorial tematica de contedos com suporte
do software Atlas.ti. Os dados coletados permitiram aferir a compreensdo sobre o termo
multidisciplinaridade e interdisciplinaridade por alguns dos sujeitos da pesquisa. A pesquisa sinalizou
que ha representacBes sociais equivocadas sobre o ensino de Ciéncias, no que se refere ao
conhecimento e a préatica docente, em relacdo aos termos multidisciplinaridade e interdisciplinaridade.

Avila (2015) analisou representacdes sociais e objetivacOes nas praticas pedagdgicas.
Segundo a autora, 0s objetivos da investigagdo eram: conhecer o atual quadro de EA desenvolvido
pelas professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental | do municipio; identificar suas
representacdes sociais sobre EA e 0s modos pelos quais essas representacdes sdo objetivadas em
suas praticas pedagogicas. A metodologia utilizada caracterizou-se pela abordagem qualitativa, e 0s
instrumentos de coleta de dados foram: o questionario de evocagdo livre (QEV), a entrevista
semiestruturada e a pesquisa documental. O QEV foi composto por questdes de evocagéo livre e
questBes dissertativas, cujos dados sdo quantitativos e qualitativos. Os dados obtidos por esse
instrumento foram analisados de acordo com os procedimentos da Abordagem estrutural da teoria
das representac@es sociais. Por sua vez, a anélise dos dados obtidos através da entrevista e da leitura
dos documentos seguiu as orientagdes do metodo de analise de conteudo. A base teorica e
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metodoldgica dessa pesquisa consistiu na teoria das representacfes sociais e na abordagem critica de
Educagdo Ambiental.

Ja o estudo de Monteiro (2017) refere-se a realizacdo de uma pesquisa voltada a analise das
representacdes sociais (RS) de um grupo de professores acerca da Educacdo Ambiental. A pesquisa
foi realizada em um municipio do Vale do Paraiba paulista e desenvolvida em cinco escolas
municipais. Composta por uma amostra de 41 professores atuantes no Ensino Fundamental 11, no
ambito de todas as disciplinas que comp&em o curriculo comum, o trabalho teve como objetivo
apreender e analisar as RS relativas a EA dos docentes. Os materiais coletados foram sistematizados
e analisados pelo programa Alceste e compreendidos a luz do arcabougo tedrico referente a analise
de contelido e a teoria das representacdes sociais. Para conferir maior fidedignidade ao tratamento
dos dados, utilizou-se a estratégia da triangulacdo. Os resultados obtidos pela pesquisa permitiram
observar que as RS dos professores a respeito da EA no Ensino Fundamental 1l se organizam,
inicialmente, a partir de reflexdes mais gerais, que aliam teoria e préatica escolar em um contexto de
responsabilidades compartilhadas entre escola, familia, sociedade e as caracteristicas ambientais
contemporaneas, primando pelo desenvolvimento humano.

No que se refere as “Representa¢des Sociais”, 0s resultados obtidos com esta investigacao
permitiram identificar as representacOes sociais de EA dos participantes e confirmar que tais
representacdes estdo sendo objetivadas em suas praticas pedagdgicas. Permitiram, ainda, verificar
que se caracterizam como conservadoras, e confirmam que: os documentos pedagdgicos da rede
pesquisada estdo em consonancia com os documentos oficiais sobre EA; as acdes de EA
desenvolvidas na rede sdo referenciadas nos documentos pedagdgicos da rede e nos documentos
oficias de EA; e nas praticas de EA das professoras participantes estdo presentes uma forte relacdo
entre as representaces sociais e as interacdes que 0 sujeito estabelece tanto com outros seres
humanos quanto com o meio ambiente. Por meio da teoria das representagdes sociais, busca-se,
nesta pesquisa, uma explica¢do dos conceitos atribuidos & Educacdo Ambiental.

Com relacéo as dissertacbes do ano de 2015 relacionadas ao Ensino Fundamental Formal da
Rede Publica, pode-se salientar os aspectos apontados nos paragrafos a seguir. Em seu estudo, Santos
(2015) analisou as percepgdes dos docentes do Ensino Fundamental de duas escolas do Rio de Janeiro
acerca do entendimento do que € curriculo, e da forma como este afeta as atividades relacionadas a
Educacdo Ambiental como pratica interdisciplinar. Trata-se de pesquisa empirica, com abordagem
qualitativa, que teve como instrumentos de coleta de dados a aplicacdo de entrevista semiestruturada,
além da analise de documentos oficiais orientadores para o curriculo. Tanto as entrevistas quanto 0s
documentos foram analisados em um contexto multirreferencial, buscando a discussdo e a

contextualizacdo com diversos autores da area. Os dados da pesquisa indicaram que 0s professores
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possuem uma concepgao de curriculo como programa a ser seguido, além de possuirem uma visdo de
Educacdo Ambiental conservadora. Ja os documentos analisados foram baseados em uma concepgao
de Educacdo Ambiental critica, cujo foco foi a reflexdo dos problemas globais e locais sob uma
perspectiva contextualizada e critica, através de um trabalho interdisciplinar e continuo. A investigacao
justifica-se pela defasagem da prética interdisciplinar e da EA em relacdo ao contexto escolar e as
demandas decorrentes do progresso técnico.

O percurso para o estudo foi se delineando e, com as leituras das dissertacdes, o
conhecimento acerca do objeto desta pesquisa ampliou-se e estruturou-se; novos aportes foram
sendo incorporados a analise, sendo que muitos deles ndo figuravam inicialmente nesta pesquisa
com termos descritores.

Segundo Ferreira (2002), pesquisas definidas como de carater bibliografico parecem trazer
em comum o desafio de mapear e discutir a producdo académica em diferentes areas do
conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados
em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condi¢Bes tém sido produzidas certas
dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, publicacBes em periddicos e comunicacGes em anais
de congressos e de seminarios. Na perspectiva de Ferreira, cada novo estudo com uma referéncia
permite que se conhega outras questdes conceituais que, de certa maneira, ainda ndo haviam sido
refletidas, proporcionando, assim, a busca por outros didlogos que elucidam e auxiliam na

compreensdo do objeto de estudo.

2.1 Historia da educacdo ambiental

Segundo Henriques et al. (2007, p. 12-13), o termo “Educacdo Ambiental” foi usado pela
primeira vez em 1948, num encontro da Unido Internacional para a Conservagdo da Natureza
(UICN) em Paris. No entanto, a insercdo da tematica da Educacdo Ambiental na agenda
internacional s6 ocorreu a partir da Conferéncia de Estocolmo, em 1972.

Ja em 1975, foi lancado em Belgrado (antiga lugoslavia) o Programa Internacional de
Educagdo Ambiental, em que foram definidos principios e orientagdes para o futuro em relacéo ao
tema. Em 1977, por meio de uma parceria entre a Unesco e o Programa de Meio Ambiente da
Organizacdo das Nacgdes Unidas (Pnuma), foi realizada em Thbilisi, na Georgia (ex-Unido
Soviética), a Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental. Nesse encontro, foram

estabelecidos os objetivos, os principios, as defini¢cGes e estratégias para a Educagdo Ambiental.
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Essas diretrizes sdo adotadas hoje em todo o mundo, e o documento que resultou desse encontro
foi firmado pelo Brasil.

Em 1992, na 1° Jornada de Educacdo Ambiental que aconteceu no Férum Global, durante a
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Uniced) — mais conhecida
como Rio 92 —, foi firmado o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global. Esse documento, elaborado por educadores ambientais, jovens e pessoas
ligadas a0 meio ambiente de varios paises do mundo, estabelece principios fundamentais da educacédo
para sociedades sustentaveis, mas compreende a Educacdo Ambiental como um processo politico
dindmico, em constante construcdo, orientado por valores baseados na transformacdo social. De
extrema relevancia, o tratado destaca a necessidade de formagdo de um pensamento critico, coletivo e
solidario, de interdisciplinaridade, de multiplicidade e diversidade. Nesse sentido, demonstra o vinculo
existente entre as politicas pdblicas de EA e a sustentabilidade e, além de destacar os principios e a
importancia de processos participativos voltados para a recuperagao, conservagdo e melhoria do meio
ambiente e da qualidade de vida, oferece um plano de agdo para educadores ambientais.

Ainda durante a Rio 92, foi concebida e aprovada pelos governos a Agenda 21, que consiste
num plano de acéo global. Como tal, deve ser adotado em ambito nacional e local pelos governos e
pela sociedade civil, além das organizacfes da ONU, em todas as areas em que a a¢do humana
impacta 0 meio ambiente. O processo de constru¢do da Agenda 21 deve ter como base a analise da
situacdo atual de um pais, estado, municipio, regido, setor, para que, de forma participativa, o
planejamento para o futuro ocorra de maneira sustentavel social e ambientalmente.

Em 1997, durante a Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educacéo e
Consciéncia Publica para a Sustentabilidade, realizada em Thessaloniki, as disposicoes estabelecidas
na Rio 92 sdo reforcadas.* A necessidade de promover acdes de EA fundamentadas nos conceitos de
ética e sustentabilidade, identidade cultural e diversidade, mobilizacdo e participacdo, alem da
promoc&o de préticas interdisciplinares, foi especialmente destacada na ocasido.

Ap0s cinco anos de realizacdo da Rio 92, é preciso reconhecer que o desenvolvimento da
EA ainda ndo se efetivou plenamente, sendo insuficiente. Sendo assim, € preciso discutir possiveis
alteracbes de curriculo, visando incorporar as premissas basicas que norteiam uma educacgdo
voltada para a sustentabilidade, pautada por principios éticos e com énfase em ac¢fes cooperativas
e novas propostas com enfoques variados.

Por fim, vale destacar a implementacdo pela ONU da Década da Educacdo para o

Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014). Essa iniciativa pode ser considerada um ganho para a

* Estes e outros documentos de referéncia para a EA podem ser lidos na integra no site do MMA. Disponivel em:
<http://www.mma.gov.br/educacao-ambiental/politica-de-educacao-ambiental/documentos-referenciais.html>.
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Educacdo Ambiental, pois reconhece seu relevante papel no enfrentamento da problematica
socioambiental, fortalecendo as politicas, 0s programas e as agdes educacionais ja existentes, e

incentivando o surgimento de novas propostas.

2.2 Institucionalizacdo da educacdo ambiental no Brasil

De acordo Henriques et al. (2007, p. 13-15), os registros historicos ddo conta de que a EA
surgiu no Brasil muito antes da sua institucionalizagdo pelo governo federal. Houve um forte
movimento conservacionista até o inicio dos anos 1970, quando entdo surge um movimento
ambientalista, aliado as lutas isoladas de professores, estudantes e escolas pelas liberdades
democraticas. Esses atores se articulavam por meio de pequenas acdes de organizaces da sociedade
civil, de prefeituras municipais e governos estaduais, promovendo atividades educacionais voltadas
para recuperacdo, conservacio e melhoria do meio ambiente. E também nesse periodo que s&o
oferecidos os primeiros cursos de pos-graduacao em Educacdo Ambiental.

Com a criagdo, em 1973, da Secretaria Especial do Meio Ambiente (Sema), vinculada &
Presidéncia da Republica, tem inicio o processo de institucionalizacdo da Educacdo Ambiental no
governo federal brasileiro. Na mesma direcdo, foi instituida, em 1981, a Politica Nacional de Meio
Ambiente (PNMA), que estabeleceu a necessidade de inclusdo da Educagdo Ambiental em todos
0s niveis de ensino, além de promover a capacitacdo da comunidade, para que esta pudesse
participar ativamente da defesa do meio ambiente. Reiterando a posi¢do do governo ja assumida
nesse sentido, a Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu, em seu art. 225, inciso VI, a
necessidade de “promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo
publica para a preservacdo do meio ambiente”.

Em 1991, a Educacdo Ambiental passou a ser considerada um dos instrumentos da politica
ambiental brasileira, de acordo com a Comissdo Interministerial para a preparagdo da Rio 92.
Nesse sentido, foram criadas no Poder Executivo duas instancias dedicadas a desenvolver esse
aspecto: o Grupo de Trabalho de Educacdo Ambiental do Ministério da Educacdo, que
posteriormente se transformou na Coordenagédo-Geral de Educacdo Ambiental (Coea/MEC); e a
Diviséo de Educagdo Ambiental do Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis (Ibama), que representou um marco para a institucionalizacédo da politica de Educacgéo

Ambiental no &mbito do Sistema Nacional de Meio Ambiente (Sisnama). No ano seguinte, para

% Em 1992, a Sema foi transformada no Ministério do Meio Ambiente (MMA).
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operacionalizar as agdes educativas no processo de gestdo ambiental na esfera estadual, o Ibama
instituiu os Nucleos de Educacdo Ambiental em todas suas superintendéncias estaduais,.

Durante a Rio 92, foi elaborada a Carta Brasileira para Educacdo Ambiental. O documento
reconhecia a Educacdo Ambiental como ferramenta essencial para promover a sustentabilidade e a
melhoria da qualidade de vida humana. No entanto, a Carta também assumia que o modelo
educacional entdo em vigor ndo era capaz de atender as reais necessidades do pais, apontando, em
especial, a lentidao da producdo de conhecimentos e a falta de compromisso do Poder Publico em
relacdo as politicas de Educacdo Ambiental. Visando estabelecer instituicbes de referéncia para a
elaboragdo dos programas estaduais de Educacdo Ambiental, foram criadas as ComissOes
Interinstitucionais Estaduais de Educacdo Ambiental. O Ministério do Meio Ambiente (MMA) prestou
auxilio técnico para a elaboracdo dos programas dos estados.

Considerando o disposto na Constituicdo Federal de 1988 e 0s compromissos
internacionais assumidos na Rio 92, em dezembro de 1994, a Presidéncia da Republica criou o
Programa Nacional de Educacdo Ambiental (Pronea). O programa contava com apoio do
Ministério da Cultura e do Ministério da Ciéncia e Tecnologia, sendo executado de forma
articulada pela Coordenacdo de Educacdo Ambiental do MEC e pelos setores correspondentes do
MMA/Ibama.

Em 1995, no ambito do Conselho Nacional de Meio Ambiente (Conama) foi criada a
Cémara Técnica Temporaria de Educacdo Ambiental, que tinha como principios norteadores a
participacdo, a descentralizacdo, o reconhecimento da pluralidade e diversidade cultural e a
interdisciplinaridade.

Por sua vez, no ambito do MMA, foi criado em 1996 o Grupo de Trabalho de Educagédo
Ambiental. Visando o desenvolvimento de a¢es conjuntas, também foi firmado com o MEC um
protocolo de intengdes para cooperacao técnica e institucional em Educacdo Ambiental.

Em 1997, para apoiar as escolas na elaboragéo de seu projeto educativo, foram aprovados pelo
Conselho Nacional de Educagdo os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), que introduziram
procedimentos, atitudes e valores no convivio escolar. Os PCN também estabeleceram a necessidade
de tratar de temas sociais urgentes, os chamados temas transversais: meio ambiente, ética, pluralidade
cultural, orientacéo sexual, trabalho e consumo.

Em 1999, foi sancionada a Lei n°® 9.795, que institui a Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA). Também foi criada a Coordenacdo-Geral de Educacdo Ambiental (CGEA) no
MEC e a Diretoria de Educacdo Ambiental (DEA) no MMA.
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Em 2000, o Plano Plurianual (2000-2003) contempla pela segunda vez a EA, desta vez
como um programa de Educacdo Ambiental (identificado como 0052),° institucionalmente
vinculado ao MMA.

Em 2002, o Decreto n® 4.281 regulamentou a Lei n°® 9.795/1999, definindo a composicao e

as competéncias do 6rgio gestor da PNEA. As atribuicdes do Orgéo Gestor foram assim definidas:

| - definicdo de diretrizes para implementacdo em dmbito nacional;

Il - articulagdo, coordenacgdo e supervisao de planos, programas e projetos na area de
educacdo ambiental, em dmbito nacional;

I11 - participagdo na negociacdo de financiamentos a planos, programas e projetos na area
de educacédo ambiental (BRASIL, 1999, p. 4).

A primeira tarefa do referido 6rgdo foi a assinatura de um termo de cooperacdo técnica
para a realizacdo conjunta da Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente.

Em 2004, a terceira versdao do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (Pronea) foi
submetida a consulta publica e passou a ser a principal referéncia programatica para a construcao
das politicas publicas federais, estaduais e municipais de educacdo ambiental. Também foi criada no
MEC a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad), com a
transferéncia da CGEA para esta secretaria, que também passou a atuar de forma integrada com as
areas de Diversidade, Educacdo Escolar Indigena e de Educacdo no Campo. Essa mudanca permitiu
gue a Educacdo Ambiental estivesse mais fortemente presente no MEC e nas redes estaduais e
municipais de ensino, assegurando maior visibilidade a EA.

No ambito do Ministério da Educacdo, a Educacdo Ambiental estd presente em todos 0s
niveis de ensino formal, como parte de uma visdo sistémica. A EA faz parte das Orientacdes
Curriculares do Ensino Médio e dos modulos de educacdo a distancia na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), além de promover agdes de formagdo continuada nas escolas, buscando maior
capilaridade e mobilizagéo social.

De acordo com as informagdes contidas na obra Educacdo Ambiental: por um Brasil
sustentavel (BRASIL, 2014), publicada pelo Orgdo Gestor da PNEA, entre os dias 13 a 15 de abril de
2004, aconteceu em Goiania o primeiro encontro nacional sobre politicas publicas de EA, que reuniu
secretarios e gestores publicos ligados as areas educacional e ambiental nas trés esferas de governo. O
evento tinha como objetivo realizar um diagndstico da educacdo ambiental no pais, para identificar
seus principais desafios. Na ocasido, foi elaborado o importante documento “Compromisso de
Goiania”, que se configurou num pacto entre as esferas de governo para a criagdo de politicas e

programas estaduais e municipais de EA, em consonancia com o Pronea.

® No Plano Plurianual (PPA) de 2004-2007, o programa 0052 foi reformulado e passou a se chamar Educago
Ambiental para Sociedades Sustentaveis.
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No mesmo ano, em novembro, foi realizado em Goidnia o V Forum Brasileiro de
Educacdo Ambiental, que permitiu didlogo e trocas entre educadores ambientais. Outras edigdes
do Forum foram realizadas em 2009, no Rio de Janeiro, e em 2012, em Salvador.

Em 2005, o Orgéo Gestor da PNEA realizou o VV Congresso Ibero-americano de Educacéo
Ambiental que reuniu educadores ambientais ibero-americanos para discutir a importancia da
educacdo ambiental para a sustentabilidade do planeta.

Em 2007, com a divisdo do lbama e a criacdo do Instituto Chico Mendes de Conservacéao da
Biodiversidade (ICMBIo), este passou a ser responsavel pela estruturacdo da area de educagédo
ambiental no 6rgdo. A educacdo ambiental é entdo aprimorada e ampliada com a criacdo e
consolidacdo das comiss@es interinstitucionais de Educacdo Ambiental (Cieas) nos diferentes estados
da federagdo, além da criacdo de coletivos educadores, coletivos jovens de meio ambiente, foruns
locais da Agenda 21, inclusive no ambito das escolas, com a constituicdo das comissGes de meio
ambiente e qualidade de vida (Comvida); a criacdo de redes de educacdo ambiental nos estados,
regides e municipios do pais; a realizacdo dos foruns brasileiros de Educacdo Ambiental; as
conferéncias nacionais de meio ambiente, entre outras iniciativas.

E possivel relacionar ainda acBes importantes ligadas a transversalizacdo e estruturacdo da
EA em outras politicas publicas e tematicas, por exemplo: a Estratégia Nacional de Educacao
Ambiental e Comunicacdo em Unidades de Conservacdo (Encea); o Programa de Educacgdo
Ambiental e Mobilizacdo Social em Saneamento (PEAMSS); o Programa de Educagdo Ambiental e
Agricultura Familiar (PEAAF); a Estratégia de Educacdo Ambiental e Comunicacdo Social na
Gestédo de Residuos Solidos (EducaRes); o fortalecimento do componente de educacdo ambiental no
ambito do Sistema Nacional de Gerenciamento de Recursos Hidricos (SINGREH); e o Programa
Juventude e Meio Ambiente.

Apesar de ndo ser tema central da Rio+20 realizada em 2012, a EA foi discutida em
diversas atividades paralelas. Por exemplo, na Cupula dos Povos, foi realizada a Il Jornada
Internacional de Educacdo Ambiental, que discutiu e langcou a Rede Planetaria de Educacéo
Ambiental, ainda no &mbito do Tratado de EA.

O ano de 2012 também foi importante sob a perspectiva da instrumentacgdo legal, uma vez que,
no contexto da educacdo formal, o Conselho Nacional de Educagéo aprovou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental. O Ibama, por seu turno, publicou a Instru¢do Normativa n° 2,
que trata da EA nos processos de licenciamento ambiental federal, estabelecendo diretrizes e
procedimentos para elaboragéo, implementacdo, monitoramento e avaliacdo de programas e projetos

de educacdo ambiental para empreendimentos.
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No novo PPA (2012-2015), o governo insere a Educacdo Ambiental no programa
intitulado Licenciamento e Qualidade Ambiental, com o objetivo de “promover a educacgéo
ambiental integrada as politicas e programas socioambientais: contribuindo para a construcdo de
sociedades sustentaveis”.

Atualmente, o Orgio Gestor da PNEA trabalha no planejamento de suas ac@es, realizando
um diagnostico da EA no Brasil e uma avaliacdo das conferéncias de meio ambiente. A proposta é
que, na elaboracdo da nova edicdo do PRONEA,’ o aspecto educativo e de mobilizacdo social,

recebam maior atencao.

2.3 A definicdo de educacédo ambiental

O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global,
firmado no ambito da Rio 92, definiu Educacdo Ambiental nos seguintes termos: “a Educagdo
Ambiental para uma sustentabilidade equitativa € um processo de aprendizagem permanente, baseado
no respeito a todas as formas de vida” (BRASIL, 1992). O referido tratado discutiu a inser¢do da EA
tanto no ensino formal quanto no ensino ndo formal, destacando seu carater abrangente e a
importancia de ser trabalhada nas diversas disciplinas do curriculo escolar.

Sobre este tema, no relatério final da Conferéncia Intergovernamental sobre Educacéo
Ambiental, elaborado pela Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura

(Unesco) e pelo Programa das Nagoes Unidas para o0 Meio Ambiente (PNUMA/UNEP), consta que:

A educacdo ambiental ndo deve ser uma matéria a mais que se acrescenta aos programas
dedicados a todos os estudantes, seja qual for sua idade [...]. Esta tarefa exige a aplicacéo
de novos conceitos, métodos e técnicas no programa de um esforgo global que se encaixe
no papel social, desempenhado pelas instituicbes educativas, bem como a criacdo de
novas relaces entre todos os participantes do processo educativo (UNESCO; UNEP,
1997, p. 53).

Segundo Muline e Campos (2013), a Educacdo Ambiental formal tem como principal
instrumento a escola, mas para que o tema Educacdo Ambiental seja incorporado ao cotidiano
escolar, por meio das areas do conhecimento, e ndo apenas se mantenha como um tema
excepcional em semanas ou atividades comemorativas, cumpre a ado¢ao de uma proposta de acéo
pedagdgica continua. Resultados proficuos podem ser obtidos se a escola desenvolver seu projeto
de Educagdo Ambiental propondo acdes ndo especificas por disciplina, mas abrangendo as

diferentes areas do conhecimento. E extremamente necessaria a implantacio das questdes

" Todas as edi¢des do PRONEA podem ser consultadas no site do MMA. Disponivel em:
<http://www.mma.gov.br/publicacoes/educacao-ambiental/category/98-pronea.htmi>.
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referentes a EA no contexto educacional brasileiro, de modo a atender as reais necessidades,
conforme previsto na Constituicdo Brasileira de 1988, que traz, no capitulo referente a0 meio
ambiente, a inclusdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino.

Nessa perspectiva, Dias (1992) destaca que um dos problemas mais discutidos em eventos
na area de educacdo e que instigam os pesquisadores é como fazer essa inser¢cdo dos temas
referentes a Educagdo Ambiental no contexto escolar brasileiro. O grande desafio é que a EA seja
inserida nas escolas de forma que ndo fique reduzida somente a uma ideia conservacionista do
meio natural, ou até mesmo com um carater utopico, longe das reais necessidades que a sociedade
contemporanea precisa alcancar. 1sso, se desejarmos a formacdo de cidaddos criticos e conscientes
de seu papel dentro do ecossistema.

Tristdo (1992) e Reigota (2006) compartilham da ideia de que o entendimento da Educacéao
Ambiental ultrapassa 0s aspectos ecoldgicos, para também se inserir em outras vertentes, como a
politica e a econbmica, atentos a toda complexidade que envolve essa temética. Concordamos com as
ideias desses autores e entendemos que a Educacdo Ambiental Critica deve estar permeada de diversas
abordagens, e ndo somente da ecologizacdo dessa tematica.

Nesse sentido, Lobino (2007) alerta para o fato de que ndo é a natureza que esta em
desarmonia, mas, sim, a sociedade “p6s-industrial”. Concordamos com a autora e isso nos faz
refletir sobre a real necessidade de implementar préaticas pedagogicas cotidianas sobre a Educacéao
Ambiental dentro das salas de aula, por meio de atividades que envolvam aspectos amplos
relacionados ao tema, sem reduzi-lo apenas a aspectos conservacionistas, numa simplificacdo dos
contetdos educativos, frutos de uma heranca de uma filosofia neoliberal-pragmatica, que ainda
estd impregnada em nossa educacdo. A incorporacdo de uma Educagdo Ambiental critica, para
Lobino (2007), exige que se explicite o conceito de natureza e o papel da cultura escolar, forjados
no contexto atual.

E preciso refletir sobre um dos pontos caracteristicos do movimento ambientalista, que seria
a critica a ciéncia moderna e a sua visdo de mundo, em que o conhecimento dela decorrente arroga-
se o direito de domar a natureza, pretendendo dela ser independente, ou seja, dissociar 0 ser humano
no meio natural. 1sso traz consequéncias graves para 0 espago escolar, j& que a maior parte das
praticas pedagogicas trabalhadas nesse ambiente ainda esta arraigada a esse tipo de pensamento, que
ndo privilegia 0 homem como ser integrante do ambiente.

Diante da necessidade de mudancgas paradigmaticas sobre a concepcdo de natureza,
observamos o quanto é urgente um investimento macigo na formacgdo dos professores (inicial e
continuada), em especial os das séries iniciais da educacdo basica (LOBINO, 2007), ja que esses

sdo, por sua formacdo académica, educadores interdisciplinares. Levar para a sala de aula uma
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Educacdo Ambiental critica requer, basicamente, esse tipo de prética, em que o professor tenha a
oportunidade de reaprender constantemente e possa levar para 0s seus educandos praticas
pedagdgicas mais comprometidas com a realidade e com a necessidade social, atento a dindmica
da cultura escolar em que atuara. Baseada na relacdo do ser humano com o meio ambiente, da
sociedade com a natureza e das sociedades entre si, podemos entender que isso se encontra, ainda,
em construcio e debate (TRISTAO, 2004).

Gama e Borges (2010) desenvolveram pesquisa nesse campo de conhecimento, detendo o
olhar sobre as préaticas de Educacdo Ambiental empreendidas no ensino fundamental de uma escola
municipal de Uberlandia. Apds o estudo, a autora afirma que: “A partir da analise das respostas dos
professores, foi possivel verificar que, de modo geral, a Educagdo Ambiental é entendida como um
processo de instrucdo e sensibilizacdo em busca de valores e comportamentos que visem a
conservacao do meio ambiente” (GAMA; BORGES, 2010, p. 21).

Os resultados obtidos na pesquisa de Gama e Borges (2010) contrastam com a concepgao
de que a Educacdo Ambiental é trabalhada apenas pelos professores de Ciéncias e Geografia, pelo
fato de estas disciplinas possuirem conteddos ecologicos. Na estudada escola, 0s
trabalhos/projetos elaborados e desenvolvidos pelos professores de reforco e Geografia incluiram
ndo s6 os aspectos ecoldgicos, mas também os demais aspectos da Educacdo Ambiental, como os
de &mbito social, econdémico e politico.

Merece destaque ainda o fato que: “Embora os professores das diferentes disciplinas
avaliadas tenham mostrado interesse de praticar a Educacdo Ambiental na escola, percebe-se que
aqueles que buscaram a formacdo continuada apresentam maior facilidade de desenvolver
atividades néo rotineiras e que envolvem a participacdo efetiva dos alunos” (GAMA; BORGES,
2010, p. 22).

O que chama a atencdo nessa investigacdo € que a tematica Educacdo Ambiental, como
formagéo continuada, pode ampliar a atuacéo e a participacdo de outros docentes na abordagem e
no trabalho pedagogico.

Segundo essa trilha de analise, Souza (2012) divulga um trabalho que promove reflexdes a
respeito da urgente necessidade de superacdo da visdo reducionista da Educacdo Ambiental no
cenario atual. Visdo que a torna, muitas vezes, um mero cliché, como tantos outros modismos
tematicos presentes no contexto educacional, sendo traduzida em préaticas educativas simplistas, e
impossibilitando, assim, o debate acerca dos aspectos sociais, politicos e econémicos que a
constituem.

A autora aponta fragilidades e desafios, e enfatiza a importancia de a Educagdo Ambiental

ser explorada de modo critico e significativo em nossas escolas. Para Souza (2012, p. 2),
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enquanto educadores, incorremos no sério risco, sempre presente no cenario educacional,
de nos colocarmos a frente de mais um modismo tematico, dentre muitos outros presentes
nas agendas escolares. Se por um lado percebemos que a formacéo docente para tratar da
EA é insuficiente; por outro, verificamos que sua abordagem numa perspectiva mais
critica é muitas vezes negligenciada, seja pela falta de informacéo/formacédo do professor,
ou mesmo por “mazelas” educacionais, tdo presentes em nossas escolas, nas quais se
busca dar conta dos contetidos, mas pouco se faz em relacdo ao questionamento sobre as
énfases e omissBes dos mesmos.

Entretanto, ndo é fécil inserir a tematica ambiental na escola. Concordam com essa
afirmativa Torres e Maestrelli (2012), que desenvolveram uma pesquisa para evidenciar a
dificuldade de implementacdo da Educacdo Ambiental no contexto escolar brasileiro. Para as
autoras, essa problemaética pode estar associada a caréncia de processos formativos de professores
e de aportes tedrico-metodoldgicos viaveis. Preocupadas com tais dificuldades, Torres e Maestrelli
(2012) se empenharam em explicitar os principais atributos da Educacdo Ambiental a fim de que a
efetivacdo destes subsidiem a formacdo de sujeitos criticos-transformadores por meio de préaticas
pedagogicas interdisciplinares.

Entre os principais resultados obtidos pela pesquisa de Torres e Maestrelli (2012),
destacamos que as orientacdes das politicas publicas voltadas a Educacdo Ambiental, a partir do
final da década de 1990, acenam para uma perspectiva critica de Educacdo Ambiental, com base
em atributos como: o enfoque humanista, democratico e participativo; a consideracdo da
concepcdo globalizante de meio ambiente; a dimensdo de sustentabilidade; o pluralismo
metodoldgico na perspectiva da interdisciplinaridade. No ambito da Educacdo Ambiental escolar,
destacam-se a perspectiva transdisciplinar/interdisciplinar.

De acordo com Fazenda (2002, p. 15), em seu Diciondrio em construcdo, a
interdisciplinaridade permite ver o que ndo se mostra e intuir o que ainda ndo se consegue

alcancar, mas para isso € necessario exercitar a capacidade de ler nas entrelinhas.

Um procedimento interdisciplinar de educacdo envolve outras dimensdes, como as da
vontade, as normativas, as ideais, as politicas, as projetivas e as cientificas. Tal
procedimento também ajuda a discernir a que campo nos referimos (inicial, continuada,
do sujeito, do cidaddo, do profissional etc.), a identificar o discurso (ético, normativo,
voluntarista etc.), a escolher o processo ou objeto de pesquisa capaz de produzir novos
conhecimentos (FAZENDA, 2002, p. 21).

Portanto, para se pensar em atividades relacionadas a Educacdo Ambiental, dentro do
contexto escolar, € necessario estar atento para trabalha-las durante todo o ano letivo e torna-las
continuamente parte da praxis cotidiana dos educadores. Uma vez que a Educacdo Ambiental é um
componente essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar presente de forma
articulada nos processos educativos, os projetos de EA desenvolvidos nas escolas devem assumir

uma perspectiva transdisciplinar, envolvendo todas as areas do conhecimento.



2.4 O que dizem os PCN sobre educacdo ambiental?

Apds dois anos de debates, o Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) langcou, em 1997, o
documento intitulado Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que veio concretizar a insergéo
da educacdo ambiental em prol da protecdo do meio ambiente e do desenvolvimento
sustentavel.

Servindo como guia curricular organizado em disciplinas e por ciclos para 0 ensino
fundamental, os PCN sugerem que se mantenham as disciplinas conceituadas como
fundamentais e que sejam agregados de forma transversal temas e questdes urgentes. Os PCN
(BRASIL, 1998, p. 21) tém como objetivo auxiliar os educadores a transformar criancas em
homens conscientes de seu papel junto a sociedade, propondo uma educacdo comprometida
com a cidadania, adotando em favor da educagdo escolar os seguintes principios
constitucionais:

e Dignidade da pessoa humana: implica em respeito aos direitos humanos, repudio a
discriminacdo de qualquer tipo, acesso a condigdes de vida digna;

e Igualdade de direitos: refere-se a necessidade de garantir a todos a mesma
dignidade e possibilidade de exercicio de cidadania.

e Participacdo: como principio democratico, traz a nocdo de cidadania ativa, isto é,
da complementaridade entre a representacdo politica tradicional e a participacdo
popular no espaco publico, compreendendo que ndo se trata de uma sociedade

homogénea e sim marcada por diferencas de classe, étnicas, religiosas etc.

Os temas transversais sdo incorporados nas disciplinas ja existentes, com o intuito de
fazer o aluno questionar a vida humana, refletir sobre a realidade que est4 sendo criada. Temas
em vérias dimens@es da vida social, como “ética, meio ambiente, pluralidade cultural, saude,
orientagédo sexual, trabalho e consumo” (BRASIL, 1998, p. 25), séo pontuados para que sejam
inclusos no curriculo escolar, permitindo ao aluno um acesso ao conjunto de “conhecimentos
socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL,
1998, p. 6).

Nos PCN, os contetdos de meio ambiente foram integrados as &reas numa relacdo de
transversalidade, de forma que agreguem a pratica educativa e, a0 mesmo tempo, possibilitem

ao aluno a visdo global sobre as questfes ambientais.
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Trabalhar de forma transversal significa buscar a transformagdo dos conceitos, e a
explicitacdo de valores e inclusdo de procedimentos, sempre vinculados & realidade
cotidiana da sociedade, de modo que obtenha cidaddos mais participantes. Cada professor
especificidade de sua area, deve adequar o tratamento dos conteidos para contemplar o
tema meio ambiente, assim como os demais temas transversais (BRASIL, 1998, p. 193).

Diante desta visdo, a educacdo ambiental toma forma em nosso sistema educacional, e
passa a ser aplicada nas instituicdes de ensino. Os educadores comecam a trabalhar o tema com
0 intuito de contribuir para a formacdo de cidad@os conscientes, capazes de tomar decisoes e
atuar na realidade socioambiental a favor da vida.

2.5 A Educacdo Ambiental na Base Nacional Comum Curricular

A proposicdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é tida por diversos
atores do cenario politico-educacional brasileiro como passo fundamental em direcdo a garantia
do direito a aprendizagem e a equidade educacional. Nesse sentido, sendo a BNCC um
documento que “apresenta os Direitos e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento que
devem orientar a elaboracéo de curriculos para as diferentes etapas de escolarizagao” (BRASIL,
2016, p. 24) e materializando-se, portanto, como documento norteador dos curriculos de
estados, municipios e da rede privada, seu estudo tornou-se essencial a analise da insercdo da
Educacdo Ambiental (EA) no espaco escolar.

A BNCC foi redigida para todas as disciplinas e etapas da educacdo basica — da educacdo
infantil ao ensino médio. Para o ensino fundamental, esta organizada a partir de “quatro eixos de
formagdo” que irdo articular os conhecimentos a0 longo desta etapa de formagdo, assim
subdividida: Letramentos e capacidade de aprender; Solidariedade e sociabilidade; Pensamento
critico e projeto de vida; Intervencdo no mundo natural e social (BRASIL, 2016, p. 47).

Para o ensino de Ciéncias Naturais, nos anos iniciais e finais do ensino fundamental, o
documento organiza-se em quatro eixos formativos: Conhecimento conceitual e cientifico;
Processos e préaticas de investigacdo; Contextualizacdo social, cultural e historica das ciéncias; e
Linguagem das ciéncias da natureza (BRASIL, 2016, p. 436), além de organizar cinco unidades
de conhecimento: Materiais, propriedades e transformacdes; Ambiente, recursos e
responsabilidades; Terra: constituicdo e movimento; Vida: constituicdo e evolugdo e sentidos,
percepcdo e interacdes (BRASIL, 2016 p. 440). Para cada uma destas, por sua vez, estdo
definidos os objetivos de aprendizagem.

Apos a verificacdo da organizacdo geral da segunda versdo da BNCC, analisa-se a
insercdo da Educagdo Ambiental (EA) no documento. O interesse pela EA se fundamentou no



fato de que alguns temas estdo perdendo espacgo nas disputas pela formulagdo do curriculo da
Educacdo. Partindo do curriculo vigente, os Parametros Curriculares Nacionais, nota-se que a
EA, que tinha status de tema transversal — meio ambiente —, passa a ser reconhecida de forma
apenas difusa nos eixos de formacgao, sendo o eixo “Interven¢dao no mundo natural e social” o
que passa a ser a aproximacdo possivel com o que se compreendia como espaco da EA no
curriculo escolar.

Trazendo a discussdo mais especificamente para o campo da educacdo ambiental,
Sorrentino e Portugal (2016) colocam o desafio da constru¢do de uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que estabeleca um tema integrador comprometido com a Educacéo
Ambiental (EA). Os autores se perguntam sobre as possiblidades de construcdo desse
documento considerando os principios, objetivos e as diretrizes ja enunciados em documentos
como o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade
Global (BRASIL, 1992), a Carta da Terra (BRASIL, 2000), o Programa Nacional de Educacéo
Ambiental (ProNEA) — que ndo consta nos PPA 2012/2015 e 2016/2019, mas permanece como
o programa formulado participativamente pelo 6rgdo gestor da Politica Nacional de Educacao
Ambiental - PNEA (BRASIL, 1999) — e no seu decreto regulamentador (BRASIL, 2002), todos
contemplados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL,
2012).

Porém, apds a divulgacdo oficial pelo Ministério da Educacéo, no final de janeiro de 2017,
da terceira versdao da BNCC, o que até entdo vem se configurando é a gestacdo de trés unidades
tematicas propostas para orientar a elaboracdo dos curriculos de Ciéncias, “que se repetem ao
longo de todo Ensino Fundamental” (BRASIL, 2017, p. 277). O referido documento preconiza
que as aprendizagens essenciais a serem asseguradas neste componente curricular foram
organizadas em ‘“Matéria e energia”, “Vida e evolucdo” e “Terra e Universo”. Nessa versdo da
base, essas trés unidades tematicas devem estar integradas, segundo o que propde o documento,
em ‘“temas importantes”, tais como, “a sustentabilidade socioambiental, o ambiente, a saude e a
tecnologia”. Nao ha a explicitacdo de EA como tema gerador, o que retira da nova BNCC todo o
processo historicamente construido em torno dos principios, objetivos e diretrizes da educacdo
ambiental como centralidade.

A BNCC € uma politica publica de Estado e, portanto, reine um conjunto de atores
individuais e coletivos. Uma agdo politica fundamental de “algo comum” ¢ a criagdo de arenas
decisorias ampliadas para as politicas educacionais e, dentro delas, o curriculo. Dai ressaltamos a
necessidade de resgatar a educagdo ambiental como um tema integrador respaldado em marcos
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legais estruturantes para ser eixo transversal (Constituicdo Federal, art. 225, e as leis que instituem a
Politica Nacional de Meio Ambiente e a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, entre outras).

Na tradicdo e na legislacdo de praticamente todos os paises da Ameérica Latina
consolidou-se o termo EA e, mesmo antes, durante e ap6s a Rio 92, quando o sistema das
Nacbes Unidas buscou difundir o conceito de educacdo para o desenvolvimento sustentavel (ou
mesmo educagédo para a sustentabilidade ou sustentabilidade socioambiental), ele foi mantido
majoritariamente na literatura especializada, na legislacdo e no cotidiano escolar e das agdes
comunitarias, apos longos e profundos dialogos sobre os sentidos dos diversos termos
(SORRENTINO; PORTUGAL, 2016, p. 11).

Esse quadro politico que estabelece uma ruptura da EA como politica nacional de
educacdo, reforca, a nosso ver, a tendéncia ja identificada por varias pesquisas de um processo
de insercdo fragmentada da educacao ambiental na escola. No bojo de um governo sem respaldo
popular, engendrado por uma manobra parlamentar de legitimidade questionavel, verifica-se a
reproducdo de um modelo neoliberal que quer impor um curriculo que tende a reforcar uma
formagdo de professores centrada na racionalidade técnica. A “Base” da énfase a uma
“educacgdo cientifica contemporanea”, prioriza as competéncias técnicas para a execucdo de
metas e objetivos, salientando “os multiplos papéis desempenhados pela relagdo ciéncia-
tecnologia-sociedade na vida moderna e na vida do planeta Terra como elementos centrais no
posicionamento e tomada de decisdes frente aos desafios éticos, culturais, politicos e
socioambientais” (BRASIL, 2017, p. 281).

Diante desse contexto, acreditamos que essa seja uma importante possibilidade de
intervencdo politica e um compromisso viavel de diferentes grupos e experiéncias educativas
em curso, que devem buscar com uma intencionalidade educomunicativa estabelecer redes de
saberes e fazeres compartilhados, que venham como praticas contra-hegemdnicas engrossar e
consolidar os processos de enfrentamento e transformacdo da realidade de uma grave crise

ambiental que vivemos na atualidade.

2.6 Educacéo ambiental formal

No Brasil, a EA foi introduzida no ensino formal na década de 1990, especialmente com a
publicacdo da Lei n° 9.795/1999, ou Lei da Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Como
vimos anteriormente, foi esta lei que orientou a implantacdo da EA nos diferentes ambitos do
ensino, formal ou ndo formal, ampliando suas a¢des (BRASIL, 1999).
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O Plano Nacional de Educagdo (PNE) faz referéncia explicita a Educagdo Ambiental na
producdo de materiais didaticos e paradidaticos, com destaque para os alunos do Ensino
Fundamental. Embora os trabalhos de EA ainda sejam norteados, em sua maioria, por bi6logos,
pedagogos ou geodgrafos (BRASIL, 1998), nota-se que educadores com formacdo em outras areas
tém participado cada vez mais dos trabalhos e projetos de EA nas escolas. Esta diversidade de
formacdo, somada as orientacfes dos PCN e as orientacfes emanadas da Lei n. 9.795/1999,
permite inferir a consolidacdo da interdisciplinaridade e transversalidade, essencial para a
efetivacdo dos trabalhos de EA (BRASIL, 1999; 1996).

O modo de fazer EA nas escolas — e fora delas — vem mudando gradativamente no pais,
ampliando sua esfera de atuagdo. A Lei n. 9.795/1999, em consonancia com documentos
internacionais ja assinalados, aponta para a insercdo de valores sociais, éticos, econémicos,
politicos, psicoldgicos, cientificos e culturais, somados aos valores ecoldgicos na consecucdo dos
objetivos que perpassam as atividades ambientais (BRASIL, 1999).

Entre os principios basicos expressos nessa lei, observa-se uma concep¢do de meio
ambiente com enfoque humanista, holistico, democrético e participativo, considerando o seguinte

conceito:

a interdependéncia entre o meio natural, o socioecondémico e o cultural sob o enfoque da
sustentabilidade; o pluralismo de ideias e concepcdes pedagogicas; a vinculagdo entre a ética,
a educacéo, o trabalho e as praticas sociais; a abordagem articulada das questBes ambientais
locais, regionais, nacionais e globais; o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a
diversidade individual e cultural (BRASIL, 1999, p. 1).

A Lei n° 9.795/1999 reafirma a obrigacdo de que a Educacdo Ambiental deve ser
implementada em todas as modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal,
sendo que as de carater ndo formal devem ser “voltadas a sensibilizagdo da coletividade sobre as
questdes ambientais e a sua organizacdo e participacdo na defesa da qualidade do meio ambiente”,
cabendo aos entes federativos a propagacao desses temas a par do desenvolvimento sustentavel.

A EA formal deve ser aplicada em todos os niveis de ensino e instituicbes de ensino
publicas e privadas, devendo ser “desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e
permanente” em todas as disciplinas, ou seja, deve ser apresentada como tema transversal (ou
transdisciplinar), inter e multidisciplinar. O enfoque interdisciplinar, presente na lei é reforcado

nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental:

Art. 8° - A Educacdo Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica escolar e
académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada e
interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e modalidades,
ndo devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou componente curricular
especifico (BRASIL, 2012, p. 70).
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A Politica Nacional de Educagdo Ambiental trouxe como objetivos a serem executados através
da pratica pedagdgica, em seu capitulo I, art. 5° o “desenvolvimento de uma compreensao integrada
do meio ambiente em suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos,
psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econdémicos, cientificos, culturais e éticos”. Ou seja, 0 processo
educativo que expde o0 meio ambiente deve apresenta-lo também em uma visao politico-econémica, a
fim de que todos os cidaddos compreendam as informagGes ambientais, para que o homem adquira
“uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental e social”, com o intuito de mudar a sociedade
em prol da protecdo do meio ambiente e do préprio homem. A politica também promove o “incentivo
a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio
ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da

cidadania”.

2.7 Correntes em educacdo ambiental

Quando se aborda o campo da educacdo ambiental, podemos nos dar conta de que, apesar
de sua preocupacdo comum com 0 meio ambiente e do reconhecimento do papel central da
educacdo para a melhoria da relagdo com este Gltimo, os diferentes autores (pesquisadores,
professores, pedagogos, animadores, associacdes, organismos etc.) adotam diferentes discursos
sobre a EA e propGem diversas maneiras de conceber e de praticar a acdo educativa neste campo.
Cada um predica sua propria visdo, observando-se, inclusive, a formacdo de “igrejinhas”
pedagogicas, que propdem a maneira “correta” de educar, “o melhor” programa, 0 método mais
“adequado”.

Uma das estratégias de apreensao das diversas possibilidades teoricas e praticas no campo
da educagdo ambiental consiste em elaborar um mapa desse “territorio” pedagodgico. Trata-se de
reagrupar proposicdes semelhantes em categorias, caracterizando cada uma destas Ultimas,
apontando suas diferencas e similaridades, divergéncias, pontos comuns, 0posicdo e
complementaridade.

Para Reigota (2006), 0 meio ambiente centra-se nessa 6tica globalizante, sendo definido como
um conjunto de interagBes entre 0s aspectos sociais e naturais, além dos processos historicos, politicos,
filosdficos e culturais. Dessa forma, o autor ndo se restringiu apenas as dimensfes da fauna e da flora,
0 que implica considerar as diversas areas de conhecimento e suas relacGes abertas ao trabalho, ao
didlogo e ao planejamento, que contribuem para o encaminhamento de projetos interdisciplinares

pautados na transversalidade. Sauvé (2005) identificou sete correntes em Educacdo Ambiental. Para



45

ela, uma corrente pode ser compreendida como “uma maneira geral de conceber e de praticar a
Educagiio Ambiental” (SAUVE, 2005, p. 17). Segundo Sato (2004) e Sauvé (2005), as concepcdes

ambientais estdo enquadradas nas seguintes categorias:

e Natureza: pauta-se no vinculo com elementos bucdlicos da natureza, por exemplo,
cachoeiras e matas, prevalecendo a dimenséo estética, sensorial, afetiva em relacéo a
ética humana;

e Recurso: enfatiza o aspecto pragmatico e conservacionista dos recursos. Os
programas de Educagdo Ambiental focados nos trés “R” — reutilizacdo, reciclagem e
reducdo — ou vinculados a gestdo ambiental, como gestdo do lixo e da agua, sdo
exemplos tipicos desse enfoque;

e Problema: focado no aspecto resolutivo e pragmatico, despertando atencdo da
sociedade mediante os problemas de queimadas, chuvas &cidas, buraco da camada de
0zOnio, entre outros;

e Sistema: aborda a importancia do pensamento sistémico para compreender a
realidade apropriadamente para tomadas de deciséo;

e Meio de vida: privilegia os aspectos sensorial e afetivo com a finalidade de
desenvolver o sentimento de pertencimento ao local que o individuo habita;

e Biosfera: valoriza comunidades indigenas, buscando desenvolver uma visdo global
do meio ambiente por meio de um pensamento cOsmMico;

e Projeto de vida: pauta-se pelo desenvolvimento de competéncias em
ecodesenvolvimento regional, comunitério ou local.

Da mesma forma que correntes de Educacdo Ambiental se delinearam ao longo do
tempo, autores adotaram também diferentes perspectivas epistemoldgicas. A linha critica
apresenta pesquisadores como Carvalho (2006), Guimardes (2011), Reigota (1998; 2009) e
Loureiro (2006), que se correlacionam com a abordagem de Educagcdo Ambiental escolhida

neste trabalho.

2.8 Correntes epistemoldgicas da Educacdo Ambiental

A epistemologia na Educacdo Ambiental busca investigar o que é esse meio ambiente que
tanto se fala, esse objeto de conhecimento tdo complexo que emerge do campo da eternidade e nos

foge da compreensao.
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Segundo Sauvé (2005), a nocdo de corrente que referimos € uma maneira geral de
conceber e de praticar a educacdo ambiental. Estas correntes apresentam caracteristicas distintas,
mas todas possuem objetivos em comum.

Apresentamos quinze correntes epistemoldgicas da educacdo ambiental. Algumas tém uma
tradicdo mais antiga e foram dominantes nas primeiras décadas da Educacdo Ambiental (1970-
1980). Outras correspondem a preocupacgdes que foram surgindo recentemente. Cada uma das

correntes aqui destacadas sera apresentada em funcéo dos seguintes parametros:

a concepc¢do dominante do meio ambiente;

a intencéo central da educacdo ambiental,

os enfoques privilegiados;

exemplos de estratégias ou de modelos que ilustram a corrente.

Esta sistematizacdo deve ser vista como uma proposta tedrica e de grande serventia,
podendo ser o objeto de discussdes criticas. Ha correntes que tém uma longa tradicdo em educacgéo

ambiental e ha as recentes, como demonstra 0 Quadro 2 a seguir.

Quadro 2 — Correntes epistemolégicas em Educagdo Ambiental

Longa tradigédo Correntes mais recentes
e Corrente naturalista; ¢ Corrente holistica;
e Corrente conservacionista/recursista; ¢ Corrente biorregionalista;
e Corrente resolutiva; e Corrente préaxica;
¢ Corrente sistémica; ¢ Corrente critica;
e Corrente cientifica; e Corrente feminista;
e Corrente humanista; ¢ Corrente etnografica;
¢ Corrente moral/ética. e Corrente da ecoeducagéo;

¢ Corrente da sustentabilidade.

Fonte: Sauvé (2005, p. 18).

Mediante a cartografia desenvolvida por Sauvé (2005), as correntes sdo demonstradas
perante caracteristicas divergentes, em conceitos e nas praticas, destacando as representacoes
sobre meio ambiente aplicadas em cada corrente, assim como 0s objetivos pretendidos. Para

melhor compreensdo, Sauvé oferece alguns exemplos, conforme os quadros 3 e 4 a seguir.



Quadro 3 — Correntes de longa duracéo

Correntes Con_cepgﬁ_es do Objetivos da EA Enquues Exemp[os_ de
meio ambiente dominantes estratégias
Corrente Natureza Reconstruir uma Sensorial, Imerséo,
naturalista ligacdo com a experiencial, afetivo, | interpretac¢éo, jogos
natureza. cognitivo e criativo sensoriais e
estético. atividades de
descobertas.
Corrente Recurso Adotar Cognitivo e Guia ou codigo de
conservacionista/ comportamento de pragmatico. comportamentos.
recursista conservacao. Projetos de gestéo,
conservagao.
Corrente Problema Desenvolver Cognitivo e Estudos de caso:
resolutiva habilidades de pragmético. andlise de situacfes
resolucéo de problema.
problemas (RP); do Experiéncia de RP
diagnostico a acao. associada a um
projeto.
Corrente Sistema Desenvolver o Cognitivo. Estudo de casos:
sistémica pensamento andlise de sistemas
sistémico: anélise ambientais
para uma visdo
global.
Compreender as
realidades
ambientais, tendo
em vista decisdes
apropriadas.
Corrente Objeto de Adquirir Cognitivo Estudo de
cientifica estudo conhecimentos em experimental. fenbmenos,
ciéncias ambientais. observacéo,
Desenvolver demonstracao,
habilidades relativas experimentacao.
a experiéncia Atividade de
cientifica. pesquisa hipotético-
dedutiva.
Corrente Meio de vida Conhecer seu meio Sensorial, Estudo do meio.
humanista de vida e conhecer- | experiencial, afetivo, | Itinerario ambiental.
se melhor em cognitivo e criativo Leitura de
relagdo a ele. estético. paisagem.
Desenvolver um
sentimento de
pertenca.
Corrente Objeto de Dar prova de Cognitivo. Afetivo e | Andlise de valores.
moral/ética valores ecocivismo. moral. Definicdo de

Desenvolver um
sistema ético.

valores. Critica de
valores sociais.

Fonte: Sauvé (2005, p. 40-42).
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Quadro 4 — Correntes mais recentes

Concepcdes do . Enfoques Exemplos de
Correntes 1CEPCOE Objetivos da EA 0 plos
meio Ambiente dominantes estratégias
Corrente holistica | Total. Desenvolver as Holistico, organico, Exploracgéo livre.

Todo. multiplas dimensbes | intuitivo e criativo. Visualizacéo.

O Ser. de seu ser em Oficinas de criag&o.
|nte_ragtao dcom 0 Integracéo de
gpnjun 9 e d . estratégias

IMENSOEs do melo complementares.
ambiente.
Desenvolver um
conhecimento
“organico” [...].
Corrente Lugar de Desenvolver Cognitivo, afetivo, Exploracéo do meio.
biorregionalista pertencga. competéncias_em experigncial, Projeto comunitario.

Projeto ecodesenvolvimento | pragmatico e Criacdo de

comunitario. comunitario, local criativo. ecoempresas.
ou regional.

Corrente praxica Cadinho de Aprender em, para Praxico Pesquisa-agéo

acdo-reflexdo

e pela acéo.
Desenvolver
competéncias de
reflexdo.

Corrente critica Objeto de Descontruir as Préxico, reflexivo e Andlise de discurso.
transformagéo. realidades dialogistico. Estudo de casos.
Lugar de s_ociogmbientais Debates.
manci a0. visando a . ~
emancipacac transformar o que Pesquisa-acéo.
causa 0s
problemas.
Corrente Objeto de Integrar os valores Intuitivo, afetivo, Estudos de caso.
feminista solicitude feministas a relagdo | simbdlico, espiritual, | |mersao.
como meio criativo-estético. Oficinas de criago.
ambiente. Atividades de
intercambio.
De comunicacao.
Corrente Territério: lugar Reconhecer a Intuitivo, afetivo, Contos.
etnografica de identidade, estreita ligacao simbdlico, espiritual, | NarracGes.
natureza e entre natureza e criativo-estético, Lendas.
cultura. cultura. [...] experiencial E
Valorizar a stud?s de caso.
dimenséo cultural Imers&o.
de sua relagdo com Camaradagem.
0 meio ambiente.
Corrente da Polo de Experimentar o Intuitivo, afetivo, Relato de vida.
ecoeducacao interacéo para meio ambiente para | simbdlico, espiritual, | |mersio.
formagao experimentar-se e criativo-estético Exploracéo.
pessoal. formar-se em e pelo ~
Cadinho de meio ambiente. [...] Introspecgaol.
identidade. Escuta sensivel.
Alternancia

subjetiva e objetiva.
Brincadeiras.

Corrente da
sustentacao e da
sustentabilidade

Recursos para o
desenvolviment
0 econdmico.
Recursos
compartilhados

Promover um
desenvolvimento
econdémico
respeitoso dos
aspectos sociais e do
meio ambiente [...]

Pragmatico,
cognitivo.

Estudo de casos.
Experiéncias de
resolucéo de
problemas.

Projetos de
desenvolvimento [...]

Fonte: Sauvé (2005, p.

40-42).
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Sauvé (2005) reconhece algumas correntes da EA, que sdo organizadas em uma lista
contendo 15 categorias que remetem a EA praticada e conceituada nas décadas de 1970 e 1980.
Algumas categorias sdo mais tradicionais e dominantes, e outras mais recentes. A sistematizacao
das correntes propostas por Sauvé (2005) se apresenta como mecanismo que pode auxiliar a

discussdo critica da EA em diferentes paises.

2.9 A Educacdo Ambiental no projeto politico-pedagdgico

Este capitulo aborda a préatica e a compreensdo dos sujeitos acerca da Educacdo Ambiental,
que também envolve a discussdo mediada pelo projeto politico-pedagogico (PPP). Propomos aqui
analisar como o projeto politico-pedagdgico se efetiva em préaticas pedagogicas educativas. Para
tanto, observamos as informacbes oferecidas pelos sujeitos contidos dentro da escola e suas
atuacdes, estabelecendo um cruzamento com o PPP e a insercdo de EA que tem servido de
referéncia para desenvolver a anélise da pesquisa.

Sobre o projeto politico-pedagdgico, usamos como base o pensamento de Gadotti (2000),

que diz que:

todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para o futuro. Projetar significa
tentar quebrar um estado confortdvel para arriscar-se, atravessar um periodo de
instabilidade e buscar uma nova estabilidade em funcdo da promessa que cada projeto
contém de estado melhor que o presente. Um projeto educativo pode ser tomado como
promessa frente a determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis os campos de
acdo possivel comprometendo seus autores e atores (GADOTTI, 2000, p. 579).

Entendemos que as rupturas devem visar a qualidade do processo educativo, como afirma
Gadotti, almejando um futuro melhor que o presente, uma formacdo que invista em mais
qualidade no ensino. Desta forma, apontamos para o projeto politico-pedagdgico como um
sulcador da préatica educativa escolar, tragcando os objetivos a serem alcancados e um intenso

movimento de acao e reflexdo.

O projeto politico-pedagogico € um documento que ndo se reduz a dimensdo pedagogica,
nem muito menos ao conjunto de projetos e planos isolados de cada professor em sua sala
de aula. O PPP é, portanto, um produto especifico que reflete a realidade da escola,
situado em um contexto mais amplo que a influencia e que pode ser por ela influenciado.
E um instrumento clarificador da aco educativa da escola em sua totalidade (VEIGA,
1995, p.11).

A elaboracdo do projeto politico-pedagogico é de responsabilidade das instituicbes de

ensino, que precisam estar cientes da relevancia deste documento. Este ndo pode ser elaborado
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apenas para cumprir tarefas do sistema educacional, ele precisa ser posto em prética e ser
renovado constantemente, a fim de que ele cumpra seu papel social.

Segundo Veiga (1995), o PPP néo se resume a um plano de desenvolvimento da escola, ele
€ mais amplo, mais dindmico e mais relevante, pois diz respeito aos aspectos e concep¢oes
politicas, pedagogicas e filosoficas que devem ser seguidas. Por este motivo é que ele deve ser
uma construgéo coletiva dos sujeitos que compdem a escola.

No sentido objetivo das palavras: projeto significa o que planejamos e 0 que projetamos
para o futuro, com vistas a algum objetivo a ser atingido; politico significa o estabelecimento com
um vinculo social, econémico e ambiental, visando o sujeito que se quer formar/educar; e
pedagdgico expressa a intencionalidade da escola, em desenvolver determinadas préticas de
ensino-aprendizagem.

Nas palavras de Gadotti (2010),

O educador, ao repensar a educacdo, repensa também a sociedade. O ato educativo é
essencialmente politico. O papel do pedagogo é um papel politico. Ndo acredito numa
educacdo neutra: ou fazemos uma pedagogia do oprimido ou fazemos uma pedagogia contra
ele. Essa tese, defendida por Paulo Freire, desde os anos 60, continua valida. Nenhuma
pedagogia é neutra. Toda pedagogia é politica (2010, p. 71).2

Considerando que o PPP deve se constituir na referéncia norteadora de todos os ambitos da
acao educativa da escola, sua elaboracdo requer, para ser expressdo viva de um projeto coletivo, a
participacdo de todos aqueles que compdem a comunidade escolar.

Nesse contexto, “construir o projeto pedagdgico de uma escola é manté-la em constante
estado de reflexdo e elaboracdo, numa esclarecida recorréncia as questdes relevantes de interesse
comum e, historicamente, requeridos” (GADOTT], 2000, p. 71).

Apods a compreensdao do PPP, partimos para a questdo da Educacdo Ambiental para
entender de que forma houve a necessidade de sua inclusdo nos curriculos escolares.

Em 1987, o MEC aprovou o Parecer n® 226, do conselheiro Arnaldo Niskier, determinando
assim a necessidade da incluséo da Educagdo Ambiental nos curriculos escolares de 1° e 2° graus.
Este, certamente foi um grande ganho para a formacéo em EA no ensino formal, mas percebemos
que mais de 30 anos se passaram e a Educacdo Ambiental caminha a passos lentos na educacao,
ou mesmo no ensino formal.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012) trazem
como conteddo a insercdo de questdes fundamentais para a Educacdo Ambiental, como a

implementacdo de préaticas ambientais para dentro dos curriculos escolares, a curto e a longo

8 Segundo Freire (1987), todo ato educativo no é neutro, ele sempre apresenta uma intengao.
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prazos, interligando pesquisa, ensino e extensdo nas praxis educativas pedagogicas, a fim de
estabelecer os critérios para a formac&o humana do homem.

Como bem aponta o documento, a trilha tracada pela implementacdo néo foi imediata, mas se
constituiu por meio de um longo trajeto, iniciado na Constituicdo Federal de 1988 (CF-88), que em seu
artigo 225, prevé que “todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o
dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geraces” (BRASIL, 1988).

O projeto politico-pedagogico é definido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n® 9.394, de 1996) como uma prescri¢cdo legal que visa promover nas escolas a
elaboracdo de propostas pedagdgicas voltadas para a comunidade escolar que serd por elas
atendida, bem como um processo de reflexdo sobre a intencionalidade educativa (VEIGA,
1995, p. 163).

Com o intuito de definir as tarefas pertinentes para determinado grupo de educandos,
determinado processo de acdo e reflexdo, o PPP contribui para o fortalecimento do processo
educativo. Cria-se dentro dele um carater educativo, diretivo e participativo das tomadas de

decisdo em prol de um ato educativo comum.

O projeto pedagdgico, ao se constituir em processo participativo de decisBes, preocupa-se em
instaurar uma forma de organizacdo do trabalho pedagdgico que desvele os conflitos e as
contradi¢Bes, buscando eliminar as relagbes competitivas, corporativas e autoritarias,
rompendo com a rotina do mando pessoal e racionalizado da burocracia e permitindo relacGes
horizontais no interior da escola (VEIGA, 1995, p. 164).

A intencionalidade, prevista para a elaboracdo de um projeto pedagdgico é que ele se constitua
como uma “tarefa comum do corpo diretivo e da equipe escolar e, mais especificamente, dos servicos
pedagogicos (coordenacdo pedagdgica, orientacdo educacional). A esses cabe o papel de liderar o
processo de construgdo, execucgdo e avaliacdo desse projeto pedagogico” (VEIGA, 1995, p. 165), ou
seja, um trabalho conjunto, desenvolvido em prol do coletivo, estabelecendo as concepcOes de
sociedade e individuos que se deseja formar.

E de grande relevancia que o PPP contemple as questfes socioambientais necessarias para a
constituicdo das criancas e jovens. Sob este viés, acreditamos que sua elaboracdo deve ser realizada
por todos 0s sujeitos que integram a escola, a fim de que os criadores sejam também os executores e
dominem os conhecimentos e objetivos previamente definidos. Precisamos utilizar a praxis educativa
para enfrentar os problemas politicos, econdmicos, culturais, sociais e, principalmente, ambientais, que
sd0 essenciais para a qualidade tdo sonhada em nossas escolas, desvelando, dessa forma, as

implicac6es dos curriculos ocultos impostos nos PPP, que adentram as escolas.
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2.10 Representacdes sociais

A teoria das representacdes sociais (TRS) foi proposta na Franca, em 1961, com a pesquisa
do romeno naturalizado francés Serge Moscovici. Desde o final dos anos 1950 e inicio da década
de 1960, os pesquisadores preocupavam-se em tentar compreender como 0 conhecimento é
produzido e transformado nas relacBes cotidianas, analisando seu impacto nas praticas sociais.
Nesse sentido, a TRS foi elaborada por Serge Moscovici considerando a dimens&o histérico-critica
(OLIVEIRA, 2001).

Para Moscovici (2012), a representacdo apresenta uma estrutura, desdobrada, um verso e
um reverso indissociaveis, como uma folha de papel constituida por duas faces: a figurativa e a
simbdlica, devendo entender-se, “com isso, que a representacdo transmite a qualquer figura um
sentido, e a qualquer sentido uma figura” (MOSCOVICI, 2012, p. 60).

A TRS vem oferecendo a pesquisa educacional novas possibilidades para lidar com a
diversidade e a complexidade da educacdo e do contexto escolar na sociedade moderna,
constituindo-se como um valioso suporte teérico para estudos nesse campo. Sua contribuicdo
reside, principalmente, na compreensdo da formacdo e consolidacdo de conceitos construidos e
veiculados pelos sujeitos.

O conceito de representacdo social é potencialmente pertinente para a compreensdo da area
educacional, na medida em que permite focalizar o conjunto de significagdes sociais presentes no
processo educativo, o gue nao significa uma reducdo do campo educacional ao das representacoes
sociais ou vice-versa.

Conforme observa Jodelet (2007):

O campo educacional ndo se limita a um espaco de coleta de dados ou um espaco puro de
aplicacdo de um modelo teérico. Ele deve ser pensado como uma totalidade no seio da
qual os recursos oferecidos pelo modelo das representacdes sociais devem ser utilizados
de maneira adaptada aos problemas caracteristicos dos diferentes niveis de sua
estruturacdo. O segundo, [no caso, as representacdes sociais] referente a uma disciplina
que tem objetos tedricos, conceitos e procedimentos préprios, € que se orienta por um
olhar especifico [...], ndo pode ser absorvida (sic) numa simples transferéncia para
campos vizinhos (JODELET, 2007, p. 13).

A TRS oferece um suporte importante de analise dos intrigados conflitos produzidos no
cotidiano, sem desconsiderar aspectos oriundos da historia e da cultura de uma sociedade. Isto
porque as representacdes sociais vinculam os conhecimentos sobre certos objetos a um sistema de
valores que orientam a agdo dos individuos no meio social, fornecendo-lhes um codigo para

denominar e classificar sua historia individual ou coletiva (MOSCOVICI, 1978).
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Considerando a perspectiva de Moscovici, faz-se necessario refletir sobre os limites e
desafios que tal teoria traz & area educacional. Na medida em que identifica-los é estabelecer
possibilidades, ampliam-se, com isso, as condi¢des de aplicabilidade da teoria no dialogo com outras
areas do saber, notadamente, com a educacional, podendo ser uma delas a questdo da EA.

Os estudos de representacdes sociais na area educacional ndo podem desconsiderar essa
transversalidade entre o psicoldgico e o social, sob risco de acabar ou reduzir “o problema social
da educacdo ao da cultura individual” (CHARLQOT, 2000, p. 34).

Por meio das teorias de representacdes sociais, 0s conhecimentos sobre certos objetos sdo
vinculados a um sistema de valores que orientam a a¢do dos individuos no meio social. A escolha
dessa teoria se deu, portanto, para tentar esclarecer quais séo as representagdes sociais geradas nos
alunos, nos professores e na comunidade através dos projetos de EA.

Segundo Chamon (2006), o estudo das representacGes sociais (RS) proporciona ver a
prética social como caracterizada pela multiplicidade e complexidade de relagdes por meio das
quais se criam e se trocam conhecimentos, criando redes que ligam os sujeitos em interacdo. Nesse
contexto, a préatica social esta relacionada a uma rede de relagcdes sociais em que os individuos
partilham significados, ou seja, esta ligada ao fazer, ndo apenas individual, mas, sobretudo, ao
fazer vivenciado em um dominio social. Nesse aspecto, as representagdes sociais estruturam esse
compartilhamento de significados e s&o alicercadas por ele, estabelecendo um encadeamento com
as praticas sociais, uma das razdes fundamentais para seu estudo. E através das representagdes
sociais que se explica como um grupo se apropria de um objeto social e recria coletivamente seu
significado, gerando, a priori, uma direcdo para sua pratica e, a posteriori, uma explicacdo para
suas acoes (CHAMON, 2014).

Nessa perspectiva, para Jodelet (2001), as representacbes sociais sdo fendmenos
complexos, sempre ativados e em agéo na vida social, que englobam uma riqueza de elementos
informativos, cognitivos, ideoldgicos, normativos, crencas, valores, atitudes, opinides, imagens
etc., formando uma totalidade significante em relacdo com a acdo. Dessa forma, para a autora, as
representacdes sociais ndo podem ser reconhecidas exclusivamente enquanto sistemas de
interpretacdo que guiam nossa relagdo com o mundo e com 0s outros, sendo responsaveis por
nortear e organizar as condutas e as comunicagdes sociais. Elas intervém em processos variados,
que passam por “difusdo e assimilagdo de conhecimento, desenvolvimento individual e coletivo,
definicdo das identidades pessoais e sociais, expressdo dos grupos e as transformagdes sociais”
(JODELET, 2001, p. 22).
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2.11 Ancoragem e objetivacdo em representacdes sociais

Nos estudos de Chamon (2014b), as representacdes sociais se apresentam sempre sob dois
aspectos: o da imagem (reproducdo do real de maneira concreta) e o do conceito (abstracdo do
sentido do real, significacdo que corresponde a imagem do real). Para a compreenséo da dindmica
das RS, € necessario analisar os dois processos que ocorrem na sua formacdo: a objetivacdo e a
ancoragem. Esses procedimentos modificam um conhecimento em representacdo e como essa
representacdo se transforma o social.

Ainda sob a luz da teoria de Moreira e Chamon (2015), a ancoragem se faz pertinente por
ser entendida como um processo que permite ao sujeito definir ou aproximar-se de um objeto
estranho a sua representacdo e, nessas circunstancias, o sujeito investiga na memdria meios para
que o desconhecido se torne familiar. Ao aproximar-se de circunstancias que antes se mostravam
obscuras, estas deixam de ser ameacadoras e tornam-se visiveis, esclarecedoras ao grupo e,
mediante essa orientacdo, 0 sujeito se apodera dessas situacOes e incorpora suas referéncias ao
objeto, construindo sua propria versao da realidade.

Segundo Moscovici (2013), a ancoragem ¢ nomear as ‘“‘coisas” que, quando n&o
classificadas, séo vistas como estranhas, tornam-se estranhas. Quando ndo somos capazes de
avaliar algo, experimentamos resisténcia de descrevé-los a n6s mesmos ou a outro sujeito.

Nessa perspectiva, na TRS, ancoragem é contemplada quando ha competéncia de
transportar da mente aspectos de experiéncias e aprendizados familiares as situacdes inéditas e
estranhas que podem ameacar as regras estabelecidas no grupo (MOSCOVICI, 2013; MOREIRA,;
CHAMON, 2015).

Na objetivacdo, segundo Chamon (2014b), o processo torna concreto o que é abstrato,
materializa-se a palavra, que modifica o0 conceito em objeto, tornando-os intercambiaveis. Ela
substitui o conceito pelo que é compreendido, o0 objeto pela sua imagem, a imagem transformando
0 objeto e ndo sua representacdo. A imagem € sempre uma simplificacdo, distorcida, do conceito
que proporcionou sua origem.

A objetivacdo promove a opacidade da representagdo social, porque a representacao social
é opaca a si mesma, ndo se situa no discurso como representacio. E compreendida como verdade e
facilita a comunicacdo.

E necessario entender a complexidade das RS. Jodelet (2001) considera as RS como de
natureza socioldgica e psiquica, sendo pertinente conceituar estudos com empreendimentos no
campo de aproximacgdo do cognitivo-psicoldgico e sua evolugdo no campo sécioestrutural, uma

vez que esses sdo consideraveis e interferem nas interacées.
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2.12 Nucleo central e sistemas periféricos

A Teoria do Nucleo Central (TNC) foi abordada por Jean Claude Abric (1998) no ano de
1976. Segundo, o autor toda representagdo social esta organizada em torno de um ndcleo central e
um sistema periférico. O ndcleo central esta relacionado & memoria coletiva dando significagéo,
consisténcia e permanéncia a representacdo sendo, portanto, estavel e resistente a mudanca. De
acordo com a Teoria do Nucleo Central (ABRIC, 1998), uma representacdo social se estabelece
como um conjunto organizado e estruturado de informagdes, crencas, opinides e atitudes,
composta de dois subsistemas — o central e o periférico, que atuam como uma entidade, em que
cada parte tem um papel especifico e complementar. Abric (1998, p. 10) discorre que ¢ preciso
identificar os elementos centrais — o0 nucleo central — que déao a representacao sua significacdo, que
determinam os lagos que unem entre si 0s elementos do contetdo e que regem enfim sua evolugéo
e sua transformagao”.

Abric (1994, p. 78) afirma que a funcéo do ndcleo central é consensual, ““¢ por ele que se
realiza e se define a homogeneidade de um grupo social. Ele é estavel, coerente, resistente a
mudanga, assegurando assim uma segunda funcdo, a da continuidade e da permanéncia da
representacdo”.

Factualmente, o sistema periférico pode ser entedido como complemento indispensavel ao
nacleo central, visto que, segundo Abric (1994, p. 79), ele ¢ “constituido pelos elementos
periféricos da representagdo”, “provendo a interface entre a realidade concreta e o sistema
central”. Nessa perspectiva, Flament (1994) também atribui relevancia ao sistema periférico — ou,
como ele denomina, “periferia” — uma vez que as representaces se dao no cotidiano e que o
nacleo central estabelece uma relagéo dialética continua com os aspectos periféricos.

O periférico estd mais associado as caracteristicas individuais e ao contexto imediato e
contingente. Por isso, conforme Sa (1998), a Teoria do Nucleo Central atribui aos elementos do
sistema central as caracteristicas de estabilidade, rigidez e consensualidade, enquanto os elementos
do sistema periférico aprsentam um carater mutavel, flexivel e individual. Isso permitiu solucionar
teoricamente o problema empirico de que as representacdes exibiam caracteristicas contraditdrias,
ja que se mostravam ao mesmo tempo estaveis e mutaveis, rigidas e flexiveis, consensuais e
individualizadas (S&, 1998, p. 77).

Assim também Abric (1998, p.33) afirma:

Esse sistema periférico permite uma adaptagdo, uma diferenciagdo em funcdo do vivido,
uma integracdo das experiéncias cotidianas, de modo que modulagdes pessoais frente ao
nlcleo central resultam em representacdes sociais individualizadas.
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O sistema periférico, por ser mais permeavel, permite a diferenca de conteudo e a
adaptac&o a realidade concreta. E através da periferia que as representacdes aparecem no cotidiano
e é por meio da relacdo dialética que estabelece com o nucleo central que este pode ser
compreendido.

Nesse sentido, por sua vez, quando as representacbes compreendem o aspecto consensual,
assumindo carater homogéneo, observa-se o nicleo central estavel e resistente & mudanga, pouco

sensivel ao contexto imediato dentro do qual o sujeito se relaciona socialmente.
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3 METODOLOGIA

Para Fonseca (2002), methodos significa organizacdo, e logos, estudo sistematico,
pesquisa, investigacdo; ou seja, metodologia é o estudo da organizacdo, dos caminhos a
serem percorridos, para se realizar uma pesquisa ou um estudo, ou para se fazer ciéncia.
Etimologicamente, significa o estudo dos caminhos, dos instrumentos utilizados para fazer
uma pesquisa cientifica. Dessa forma, a metodologia vai além da descricdo dos
procedimentos (métodos e técnicas a serem utilizados na pesquisa), indicando a escolha
tedrica realizada pelo pesquisador para abordar o objeto de estudo. No entanto, de acordo
com Minayo (2007, p. 44), embora ndo sejam a mesma coisa, teoria e método sdo dois
termos inseparaveis, “devendo ser tratados de maneira integrada e apropriada quando se
escolhe um tema, um objeto, ou um problema de investigacdo”. A autora define

metodologia de forma abrangente e concomitante

[...] @ como a discussdo epistemolégica sobre o “caminho do pensamento” que 0
tema ou o objeto de investigacdo requer; b) como a apresentacdo adequada e
justificada dos métodos, técnicas e dos instrumentos operativos que devem ser
utilizados para as buscas relativas as indagagdes da investigacdo; ¢) e como a
"criatividade do pesquisador”, ou seja, a sua marca pessoal e especifica na forma de
articular teoria, métodos, achados experimentais, observacionais ou de qualquer
outro tipo especifico de resposta as indagacdes especificas (Minayo, 2007, p. 44)..

Neste trabalho, a analise dos desenhos embasou-se em Bardin (2011), que ressalta a
obrigacdo de os resultados brutos serem tratados de maneira a se tornarem significativos
(“falantes”) e validos. Segundo a autora (2011), para maior exatiddo, esses resultados devem
ser submetidos a provas estatisticas, como testes de validagdo (BARDIN, 2011).

Buscou-se legitimar os resultados deste estudo por intermédio da estratégia da
triangulacdo. Segundo Minayo (2010), a estratégia da triangulagcdo é um instrumento que
facilita e corrobora a compreensdo entre as diferentes areas do conhecimento durante a
pesquisa.

Além de circular entre as mais variadas areas do conhecimento, a triangulagéo é uma
estratégia que promove a relagdo entre teoria e pratica, cruzando distintas maneiras de
linguagem. Essa estratégia permite ao pesquisador articular formulagdes tedricas conforme o
entendimento da visdo de mundo dos informantes da pesquisa, segundo a percepcdo dos
autores e dos textos académicos (MINAYO, 2010).
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3.1 Tipo de pesquisa

Para o presente estudo utilizou-se da pesquisa exploratoria, que tem como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
construir hipdteses. A grande maioria dessas pesquisas envolve: levantamento bibliografico;
entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado;
analise de exemplos que estimulem a compreensdo (GIL, 2007). Com base na pesquisa
explicativa sera utilizada para este estudo a entrevista semiestruturada.

Esta pesquisa nasceu da necessidade de abordagens da realidade social que ndo pode
ser quantificada — ou seja, trabalha com um universo de significados, motivos, aspiragoes,
crencas, valores e atitudes dos sujeitos envolvidos na articulacdo de uma determinada agédo
social. Assim, ela se caracteriza como exploratoria, com abordagem qualitativa do problema.

A investigacdo qualitativa em educacdo tem sido abordada em varios estudos. Entre
eles, podemos destacar as contribui¢cdes de Bogdan e Biklen (1994, p. 48), que compreendem
a descricdo como uma das caracteristicas essenciais para a pesquisa qualitativa, defendendo
“que 0 mundo seja examinado com as ideias de que nada € trivial, que tudo tem potencial para
construir direcionamentos, que nos permitam estabelecer uma compreensdo mais
esclarecedora do nosso objeto de estudo”.

Em sua caracterizagcdo da pesquisa qualitativa, Minayo (1992, p. 26) afirma que o
desenvolvimento da pesquisa, ou ciclo da pesquisa, caracteriza-se como um processo de
trabalho em espiral, que comeca com um problema ou pergunta e termina com um produto

provisorio capaz de dar origem a novos questionamentos.

3.2 Populacdo/Amostra

Para o presente estudo, foi selecionada uma escola denominada escola modelo da rede
municipal da cidade de Guaratingueta. A Escola Piramide do Saber, onde sdo realizados todos 0s
anos apresentacgdes, exposicdes dos projetos de Educagdo Ambiental, esté localizada ao lado da
Secretaria de Educacéo, portanto todos os eventos educacionais acontecem nesta instituicao.

A escola selecionada para a pesquisa conta com 507 alunos nos anos iniciais do ensino
fundamental e 15 professores, além da equipe gestora, composta por diretora, vice-diretora e
coordenadora.
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Foram selecionadas para a pesquisa, quatro salas: uma sala de 4° ano e outra do 5° ano,
ambas do periodo da manh&, uma delas com 30 alunos e outra com 29 alunos; e outras duas
salas de 4° e 5° anos do periodo da tarde, sendo uma composta por 28 alunos e a outra por 31.
Destas quatro salas, foram selecionados dois alunos de cada classe, num total de 16 alunos,
para participarem do roteiro de desenhos da pesquisa.

Das entrevistas, participaram as quatro professoras das salas selecionadas e trés
professoras da equipe gestora. Os questionarios também foram aplicados nos responsaveis
pelos alunos selecionados de cada sala, que somam 16 respondentes.

Conforme demonstrado anteriormente, optou-se pelo ensino fundamental, pois diante
dos dados levantados pelo Censo Escolar 2015, o ensino fundamental é o que apresenta maior

numero de alunos, o que confere maior representatividade a pesquisa.

3.3 Instrumentos

O instrumento utilizado foi a entrevista semiestruturada, que, segundo Marconi e
Lakatos (2011), é aquela:

[...] em que o entrevistador segue um roteiro previamente estabelecido; as perguntas
feitas ao individuo sdo predeterminadas. Ela se realiza de acordo com um formulario
elaborado e efetuado de preferéncia com pessoas selecionadas de acordo com um
plano (MARCONI; LAKATOS, 2011, p. 82).

Desse modo, a entrevista semiestruturada é um instrumento muito utilizado nas
Ciéncias Sociais em funcdo de seu carater de interacdo. Ela “permite a captacdo imediata e
corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os
mais variados topicos” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34). E considerada ainda como “um
encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacfes a respeito de
determinado assunto, mediante uma convocagdo de natureza profissional” (MARCONI;
LAKATOS, 2009, p. 197).

A pesquisa foi realizada por meio de uma entrevista semiestruturada, com roteiro
prévio de perguntas composto de perguntas abertas, a partir das quais se buscou analisar a
influéncia dos projetos de EA nas RS de alunos, gestores, professores e comunidade.

Segundo Trivifios (1987) a entrevista semiestruturada é um dos instrumentos
sistematicos mais utilizados nas pesquisas em ciéncias sociais, pois emprega uma relagdo de
interacdo social entre o pesquisador e o sujeito colaborador. Essa metodologia de coleta de
informacdes possibilita dialogos semiestruturados e dirigidos, que corresponderdo ao

problema, as hipdteses e aos objetivos propostos nesta investigacéo.
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A entrevista semiestruturada visa esclarecer o problema da pesquisa que foi delimitado.
Tal modelo de entrevista, por sua caracteristica semiestruturada, permitiu intervir durante o
processo, partindo das respostas oferecidas pelos entrevistados, permitindo também seguir com
outras interrogativas e explorar o potencial dialégico dos sujeitos visando a compreensdo do
fendbmeno em estudo de modo que, ao final, pudéssemos interpretar as informacdes obtidas.

Assim, as “descobertas” desta pesquisa foram encontradas no conteldo dos documentos
e, centralmente, das entrevistas semiestruturadas, por meio da analise critica dos significados
contidos nos documentos bem como na fala dos protagonistas da pesquisa. Segundo Trivifios
(1987, p. 159), uma anéalise dessa natureza forma parte de uma compreensao mais ampla, que se
funde nas caracteristicas do enfoque dialético. Por se tratar de uma metodologia que analisa
materiais objetivos, como documentos e transcricdo de entrevistas, é possivel fazer uso desses
materiais tantas vezes quantas forem necessarias, possibilitando a maturacdo da critica ao
fenbmeno sem que haja modificacbes no contetido analisado.

Foram elaborados quatro instrumentos diferentes, em funcdo dos sujeitos selecionados,
para viabilizar a analise das representacdes, sendo: trés roteiros de entrevistas para pais,
professores e gestores; e um roteiro de desenhos para os alunos. O roteiro de entrevista foi
elaborado com perguntas relacionadas ao projeto EA, além de direcionamentos de acordo com
0 grupo dos sujeitos citados.

A analise dos desenhos, enquanto recurso ludico que aparece atrelado a nocdo de
representacdo, de forma figurada, de metafora, pode trazer significados que nem sempre ficam
evidentes na linguagem oral e escrita. Podemos pensar o desenho como linguagem universal
que possui convengdes pertencentes a sociedade e a cultura, perpetuada por diferentes
gerac0es, cada qual com suas singularidades proprias, dotadas de historia.

Jungueira Filho (2005) afirma que o desenho é uma linguagem com estrutura e regras
proprias de funcionamento. Linguagem esta que significa toda e qualquer realizacdo humana
em gue o desenho se enquadra num sistema de representacdo como uma producédo de sentido.

Desenhando, a crianga imprime registros, portanto, expressa e comunica.

A crianga aprende ainda sobre sua propria humanidade, na medida em que, ao
desenhar, a crianga esta realizando - reafirmando e atualizando - algo ancestral de
sua humanidade: a capacidade e a necessidade dos seres humanos de se deixarem em
marcas. Foram os seres humanos que inventaram o desenho e, ao fazé-lo, puderam
dizer algo de si por meio de imagens, puderam se ver representados graficamente em
aspectos de sua humanidade; deixaram-se em marcas que contribuiram para a
producdo de sua humanidade, de sua historia; que contribuiram para a demarcacéo,
comunicacdo e significacdo de sua passagem pela vida, pelo planeta Terra, pelo
mundo (JUNQUEIRA FILHO, 2005, p. 54).
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3.4 Procedimentos para coleta de dados

Por utilizar seres humanos para a coleta de dados, a pesquisa foi submetida ao Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP/UNITAU), que tem a finalidade
maior de defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade,
contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. Apos a submissdo
por meio da Plataforma Brasil, e com a devida aprovacdo do Comité, por meio de protocolo,
foi solicitada a autorizacdo dos gestores das escolas para a coleta de dados, que foi realizada

de maio a junho de 2017.

3.5 Procedimentos para analise de dados

As entrevistas foram gravadas em midia digital e posteriormente transcritas. Para a
andlise dos dados, foi utilizado o software Iramuteq, que viabiliza diferentes tipos de analise
de dados textuais, desde aquelas bem simples, como a lexicografia basica, que abrange
sobretudo a lematizacdo e o célculo de frequéncia de palavras; até analises multivariadas,
como classificacdo hierdrquica descendente, analise pos-fatorial de correspondéncias e
analises de similitude. Por meio desse software, a distribuicdo do vocabulario pode ser
organizada de forma facilmente compreensivel e visualmente clara com representacfes
gréficas pautadas nas analises lexicogréaficas.

No Iramuteq essas analises podem ser realizadas tanto a partir de um grupo de textos a
respeito de uma determinada tematica (corpus textual) reunidos em um Unico arquivo de texto,
como a partir de matrizes com individuos em linha e palavras em coluna, organizadas em
planilhas, como € o caso dos bancos de dados construidos a partir de testes de evocacoes livres.

As entrevistas foram analisadas por meio da analise de conteludo sistematizada, pois
segundo Bardin (1977), a analise de conteudo pode ser definida como um conjunto de
técnicas de analise das comunicagfes visando obter, por procedimentos sistematicos e
objetivos de descrigdo do conteudo das mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢es de producgéo e recep¢do destas mensagens. Caracteriza-

se, assim, como um metodo de tratamento da informacéo contida nas mensagens.
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4 RESULTADOS OBTIDOS

Este capitulo tem intuito de expor a caracterizacdo do perfil sociodemogréafico dos
professores e gestores que participaram desta pesquisa — profissionais do Ensino Fundamental
| da rede municipal —, bem como examinar suas representacdes sociais (RS) acerca da
Educacdo Ambiental para identificar se ha dificuldades em implantar EA de forma transversal
em uma escola modelo, considerando os cenarios sociais, geograficos, culturais e econémicos
nos quais o0s sujeitos estao inseridos.

Com tratamento dos dados coletados, foi possivel identificar as RS dos professores,
gestores, alunos e responsaveis dos alunos, através de inferéncias norteadoras que constituem
a pratica pedagogica em torno EA. Consequentemente, a analise perscrutou o entendimento
de conceitos ndo explicitos claramente nos discursos dos interlocutores, mas que constitui
suas RS, buscando sentidos que podem ser concebidos no exercicio das préticas pedagdgicas.

Posteriormente ao levantamento dos dados, a analise foi ordenada mediante a triangulacéo
para 0 cruzamento entre os discursos. O levantamento comecou pelo perfil sociodemografico,

com proposito de entender o contexto dos sujeitos diante dos dados apresentados.

4.1 Como se constituiu o Projeto Horta Educativa

O Programa Horta Educativa foi instituido no estado de Sdo Paulo pelo Decreto n°
57.910, de 27 de margo de 2012, e alterado pelo Decreto n°® 59.794, de 22 de novembro de
2013. Direcionado a criancas com idade de 4 a 8 anos matriculadas em unidades escolares
publicas, o programa tem como objetivo fortalecer o trabalho educacional voltado a formacéo
de valores sociais, culturais e alimentares compativeis com a preservacgéo da cultura do pais,
do meio ambiente e da promocdao de habitos alimentares saudaveis.

Criado como um instrumento pedagdgico para a compreensdo da relagdo meio
ambiente e alimentagdo saudavel, relacionando-os & saude, cidadania e qualidade de vida, o
programa consiste em implantar hortas educativas em unidades de ensino publicas como um
instrumento de educacdo ambiental e alimentar de forma interdisciplinar e vivenciada.

O grupo responsavel pelos projetos e programas do Fundo Social de Solidariedade
prop0e a realizagédo deste programa considerando:
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e 0 aumento na prevaléncia da obesidade infantil, assim como a alta incidéncia em adultos
das doencas cronicas como hipertensdo, doencas do coracdo, cancer e diabetes, doencas
relacionadas a obesidade e habitos de alimentagdo inadequados;

e que a modernizacdo, a industrializacdo dos alimentos, as propagandas dirigidas as
criangas e a urbanizagdo colaboram de forma negativa para um consumo inadequado e
destruidor do planeta, prejudicando a adesdo a uma forma de alimentacdo saudavel,
distanciando cada vez mais as criancas da cultura de seu pais e das questdes ligadas aos
recursos disponiveis e de preservacao da natureza;

¢ a necessidade de tratar os temas envolvidos neste projeto, tais como agdes preventivas
em relacdo a salde, educacdo, meio ambiente e horticultura, de maneira integrada e
transversal no processo de aprendizagem do ensino infantil;

e que a horta educativa, da forma como esta proposta, serd utilizada como estratégia
interdisciplinar de educagdo ambiental e alimentar, possibilitando a criacdo de habitos
saudaveis de alimentacao;

e que o Fundo Social de Solidariedade do Estado esta vinculado a Casa Civil e tem, entre
as suas atribuicbes, a difusdo de préaticas relacionadas a seguranca alimentar e
nutricional com vista a producéo e utilizacdo de alimentos de qualidade para uma vida
saudavel, conforme Lei n°14.512 de 24/08/2011.

O objetivo do Programa Horta Viva é fortalecer o trabalho educativo destinado as
criancas quanto a formacdo de valores sociais, culturais e alimentares compativeis com a
preservacdo da cultura do pais, do meio ambiente e da promo¢do de habitos alimentares
saudaveis. Nessa perspectiva, em seu artigo Educacdo ambiental como politica publica,

Sorrentino (2005) propde a implementacdo de quatro processos educacionais:

1 — formacdo de educadores ambientais, por meio de programas oferecidos por
parceiros chancelados pelo MMA, que possibilitem a capilaridade e enraizamento do
processo;

2 — educomunicagdo socioambiental (difusa, de massa): estratégias de comunicagao
com finalidade educacional e de tomada de decisdo, envolvendo a producdo e
distribuicdo de materiais educacionais, campanhas de educacdo ambiental e o uso de
meios de largo alcance;

3 — estruturas educadoras: municipais, da escola a praga publica; do viveiro a horta
comunitaria, dentre outras, nas quais, ou a partir das quais, acontecem acfes ou
projetos voltados para a sustentabilidade, que devem ter por objetivos a
transformacéo da qualidade de vida e também a definicdo e implementacdo de seu
papel educador;

4 — foros e coletivos: sdo os diferentes espacos de participagdo democréatica que se
propdem a realizar projetos e acGes em prol da sustentabilidade, a0 mesmo tempo
em que discutem valores, métodos e objetivos de agdo.
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No processo educacional 3, a horta comunitaria € citada como uma acdo de
transformacdo de qualidade de vida, o que evidencia a pertinéncia do Programa Horta
Educativa proposto na escola analisada.

O publico-alvo do Horta Educativa € composto por criangas matriculadas nas unidades de
ensino publico, da pré-escola (a partir de 4 anos) até o 5° ano do ensino fundamental. O programa
é desenvolvido em parceria com a Secretaria Estadual da Agricultura e Abastecimento (executora)
e com os Fundos Sociais Municipais (coordenadores do programa nos municipios).

O Programa Horta Educativa é realizado durante o ano letivo e termina ao final do
ano. Considerando que a proposta do programa € de que a horta seja incorporada pela
instituicdo de ensino e inserida no curriculo escolar, ao final de cada ano letivo é realizada
uma avaliacdo do projeto naquela instituicdo. Se houver intencdo conjunta de renovacao da
parceria para o proximo ano letivo, um novo “Estudo de viabilidade” sera realizado para
quantificar a necessidade de material didatico e de kit de sementes para doacdo, alem de

atualizar os nomes dos responsaveis por cada area.

4.2 Perfil sociodemogréafico dos professores e gestores

Apds a aplicacdo dos instrumentos de coleta (entrevistas semiestruturadas) de dados aos
atores selecionados para a pesquisa, foi possivel compreender as caracteristicas gerais que
compdem o perfil sociodemografico dos professores (4) e gestores (3) participantes. E
consideravel identificar as caracteristicas sociodemograficas dos professores e gestores
participantes da pesquisa, uma vez que esse perfil pode intervir na construcéo das RS dos sujeitos.
Os dados referentes ao perfil sociodemogréafico expostos pelos professores participantes, quanto
aos aspectos de idade, sexo, estado civil, renda, turno de trabalho, tempo no exercicio da profissao
sdo apresentados por meio de gréficos, analisados nas sec¢oes a seguir.

Sob a perspectiva de conhecer o perfil sociodemografico dos sujeitos, Moscovici
(2001) e Jodelet (2001) buscam formalizar um conceito para a teoria das representagdes
sociais, definida por Jodelet (2001, p. 22) como uma “forma de conhecimento, socialmente
elaborada e partilhada, com objetivo pratico, e que contribui para a constru¢cdo de uma
realidade comum a um conjunto social”. Ainda de acordo com a compreensdo de Jodelet
(2001), a representacdo social se diferencia do conhecimento cientifico tradicional porque
valoriza 0 senso comum, na medida em que as relacGes entre os sujeitos, individuais e

coletivas, podem ser igualmente consideradas como fonte de conhecimento.
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4.2.1 Distribuicdo dos professores e gestores por género

A andlise realizada em relacdo ao género indicado pelos sujeitos da pesquisa apresenta
um grafico com unanimidade do género feminino tanto no grafico 1 referente ao grupo das
professoras, quando no grafico 2, referente a equipe gestora. Esse quadro se aproxima da
realidade da educacdo brasileira, principalmente se considerarmos os dois ciclos do ensino
fundamental. No que se refere ao sexo do grupo, como é de conhecimento, a categoria dos
professores é predominantemente feminina. Segundo informagdes de Gatti e Barreto (2009).

No que tange ao sexo do grupo, como é de conhecimento, a categoria dos
professores & majoritariamente feminina (segundo a PNAD 2006, 83,1% versus
16,9% do sexo masculino), apresentando algumas varia¢fes internas conforme o
nivel de ensino. E assim que a quase totalidade dos docentes na educagdo infantil
(98%) e de mulheres, prosseguindo com uma taxa de 88,3% no ensino fundamental
como um todo e atingindo ai 93% entre os professores de 12 a 42 séries com
formacéo de nivel superior.

No segmento da educacdo basica, a presenca de docentes do sexo feminino é mais
acentuada do que em outros segmentos de educacdo. De acordo com as informacOes das
Sinopses Estatisticas da Educacdo Basica — 2015, do Instituto Nacional e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2016), de todos os 2,2 milhdes de professores

cadastrados, em ambito nacional, 1 milhdo e 750 mil docentes sdo mulheres.

Grafico 1 - Distribuicdo dos entrevistados, por género — Equipe gestora

EQUIPE GESTORA - GENERO

FEMININO MASCULINO

0,00%

100,00%

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboragé&o prépria.
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Gréfico 2 — Distribuicao dos entrevistados, por género — Professores

PROFESSORES - GENERO

FEMININO MASCULINO

0,00%

100,00%

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboracéo prépria.

4.2.2 Distribuicdo dos professores e gestores por faixa etaria

No que se refere a idade conforme declarado pelos sujeitos entrevistados, pela
distribuicdo apontada pelos gréaficos 3 e 4, nota-se que a totalidade (100%) dos docentes

apresenta-se na faixa etaria que vai dos 36 aos 45 anos.

Grafico 3 — Distribuic@o dos entrevistados, por faixa etaria — Equipe gestora

FAIXA ETARIA - EQUIPE GESTORA

MAISDE 56 ANGS | 0
DE 46 A 55 ANOS 1 2
DE36A4SANDS | 0
DE 26 A 35 ANOS & 11
DEIBA25ANOS | 0

0 1 2 3

DE1BA25 DE26A35 DE36A45 DE46ASS MAISDESE
ANOS ANOS ANOS ANOS ANOS

M FAIXA ETARIA 0 1 0 2 0

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboracgéo prépria.
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Gréafico 4 — Distribuicdo dos entrevistados, por faixa etaria — Professores

FAIXA ETARIA PROFESSORAS

MAISDESEANOS | 0
DE46AS5ANOS |0
DE 36 A 45 ANOS 4
DEJ6A35ANOS |0

DEIBAZSANOS | O

m FAIXA ETARIA 0 0 4

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboracgéo prépria.

Ja na equipe gestora ha uma predominancia de participantes (66,66%) que se encontra na
faixa etéria que vai dos 46 aos 55. Percebe-se que ha uma equivaléncia de idades entre a equipe
gestora e os professores; contudo, ha um ligeiro distanciamento em que um dos sujeitos da equipe
gestora pertence a uma faixa etaria mais nova (26 a 35 anos) que 0s demais sujeitos.

De acordo com a Unesco (2004), no Brasil, a média de idade dos professores é de 37 anos,
0 que os caracteriza, em relacdo a outros paises, como relativamente jovens. Os dados analisados
para a pesquisa apontam que a faixa etaria das quatro professoras analisadas enquadra-se na média
de idade indicada para os professores brasileiras. Ja entre as professoras participantes da equipe
gestora, duas possuem idade entre 46 e 55 anos e uma estd na faixa etaria de 26 a 35, ndo
correspondendo, portanto, a média nacional. Desse modo, do total de professores participantes

desta pesquisa, pode-se afirmar que 50% se aproximam da média nacional.

4.2.3 Distribuicdo dos professores e gestores por estado civil

Os dados da Unesco (2004) apontam que 55,1% dos professores brasileiros, homens e
mulheres, se declaram casados. Essa porcentagem € um pouco maior ao analisar os dados da
presente pesquisa. Por seu turno, a Unesco (2004) indica ainda que 28,3% dos professores
brasileiros s@o solteiros e classificados como jovens, pois apresentam idade inferior a 35 anos.
Verificou-se, assim, que esta dimensao ndo se confirma em referéncia aos sujeitos desta pesquisa.

Considerando o estado civil declarado pelos sujeitos da pesquisa, verificou-se que a
maioria indicou estar casada. Entre as respondentes da equipe gestora, 100% (3) afirmou ser
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casada. J& entre o grupo das professoras, 50% (2) afirmaram ser solteiras e 50% (2) afirmaram
ser casadas. Tem-se assim um total de 71,42% (5) de participantes casadas.

Grafico 5 — Distribui¢cdo dos entrevistados, por estado civil — Equipe gestora

ESTADO CIVIL EQUIPE GESTORA

CASDO 13

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboracé&o prépria.

Grafico 6 — Distribuic@o dos entrevistados, por estado civil — Professores

ESTADO CIVIL PROFESSORAS

VIVE MARTINALMENTE | 0

SEPARADO/ DESQUITADO/ DIVORCIADO | 0

ViIvo | o
SOLTERQ | ¥
CASADO | 12
0 1 2 3
SEPARADO) .
CASADO SOLTERO VO DESQUITADO/ "
o ! e MARTINALMENTE
DIVORCIADO
EESTADOCVL 2 ? 0 0 0

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboragé&o prépria.
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4.2.4 Distribuicdo dos professores por renda pessoal, turnos de trabalho e tempo de exercicio

De acordo com os dados disponiveis em Brasil (2006), a jornada de trabalho
informada pelos professores da educacdo bésica ao IBGE indica que os trabalhadores
docentes tendem a exercer em torno de 30 horas semanais. Deve-se considerar que, no caso
dos docentes, 0 nimero de horas semanais efetivamente trabalhadas costuma ultrapassar o
numero de horas-aula informadas. Trata-se do diferencial entre tempo de ensino e tempo de
trabalho, que engloba também o tempo empregado com preparacdo de aulas, correcbes de
provas, estudos realizados fora do horario escolar, que deveriam ser acrescidos ao tempo de
ensino para melhor dimensionar a jornada semanal de trabalho dos docentes.

Pelos graficos 7 e 8, pode-se perceber, entre 0s sujeitos da pesquisa, que a grande
maioria dos sujeitos, trabalha em um turno. Note-se que uma das professoras trabalha em dois
turnos e, em relacdo a isso, os dados obtidos ao longo desta pesquisa afastam-se um pouco da
realidade encontrada entre os professores brasileiros, segundo informac6es do IBGE.

Grafico 7 — Distribuicdo dos entrevistados, por turno de trabalho — Equipe gestora
TURNOS DE TRABALHO EQUIPE GESTORA
3TURNOS | 0

2TURNOS | 0

1 TURNO 2 TURNOS 3 TURNOS

W TURNOS DE TRABALHO 3 0 0

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboracéo prépria.



70

Grafico 8 — Distribuicao dos entrevistados, por turno de trabalho — Professores

TURNOS DE TRABALHO

PROFESSORES
JTURNOS | 0
2 TURNOS | 1
1TURNO | | 3
0 1 2 3 4
1 TURNO 2 TURNOS ITURNOS
u TURNOS DE TRABALHO 3 1 0

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboracéo prépria.

Em seqguida, os graficos 9 e 10 apresentam a distribuicdo dos sujeitos segundo tempo
de exercicio na profissdo e conforme declaracdo dos sujeitos. Pode-se perceber que as
professoras, em sua maioria, atuam como docentes ha pelo menos dez anos. Ja as gestoras,
tém de um a cinco anos de tempo como docente — aproximadamente o tempo que duram oS

cargos de confianca.

Grafico 9 — Distribuic@o dos entrevistados, por tempo de exercicio da profissdo — Equipe
gestora

TEMPO COMO GESTORA

ACIMADE 20ANCS | 0
ENTREI0E 20 ANCS | 0
ENTRESE10ANCS | 0

ENTRETESANCS ]
ENTRE 6 MESESA1ANO ¥ 11
0 2 3
ENTRE 6
MESES A1 ENTRELES ENTRESE ENTREI0E ACIMADE
'll_ ANOS 10ANOS ~ 20ANOS ~ 20ANOS
ANO

BTEMPO COMO GESTORA 1 2 0 0 0

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboracgéo prépria.
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Grafico 10 — Distribuicédo dos entrevistados, por tempo de exercicio da profissdo — Professores

TEMPO COMO DOCENTE
PROFESSORES

L

ENTREG _ . o Ep——

o, ENTRETES ENTRESE EN E ACIMADE

AN ANOS  10ANOS  20ANOS  20ANOCS
ANU

TEMPO COMODOCENTE 0 0 0 3 1

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboracéo prépria.

Em sua maioria, os docentes da educacdo béasica no Brasil sdo pessoas com
experiéncia de trabalho. Isso quer dizer que, mesmo com a renovacdo de quadros, com a
ampliacdo na contratacéo, os docentes estdo permanecendo mais tempo na profissao.

Segundo o Censo dos Profissionais do Magistério (CPM) de 2003, quase um quarto
(¥a) dos trabalhadores docentes estdo na profissdo ha mais de 20 anos, e quase 70% tém mais
de 10 anos de trabalho. Na Prova Brasil (PB) 2011, a distribuicdo € um pouco diferente, e isso
pode estar relacionado com o perfil dos respondentes do questionario, que trabalha somente
com docentes de séries especificas do ensino fundamental. De qualquer forma, ha uma
ampliacdo na permanéncia na profissdo, tendo em vista o perfil dos docentes nas décadas

anteriores, conforme Souza e Gouveia (2011, p. 5) ja alertavam:

Correspondente ao envelhecimento da populagdo docente, encontramos um aumento
da experiéncia profissional, pois em 1997 tinhamos 14,6% dos docentes com mais de
21 anos de trabalho docente, enquanto em 2007, este grupo representa mais de ¥ do
total da populacéo. E, na outra ponta, enquanto em 1997, 27,6% dos docentes tinham
menos de 5 anos de atuacéo profissional, em 2007, este grupo cai para 17,1%.

Em face dos dados, os graficos demonstram que a permanéncia de 20 anos ainda
opera, ndo se encaixando apenas as ocupantes de cargos de gestdo (cargos de confianga).
Contudo, se considerarmos que, antes de ocupar cargos de gestdo, todas as representantes da
equipe de gestoras também ocupavam o cargo de professora, elas se enquadram no mesmo
tempo de docéncia das professoras.

Na sequéncia, os graficos 11 e 12 apresentam a distribuicdo dos professores em relacdo

a renda pessoal. Nesta pesquisa, para fins de anéalise de perfil sociodemografico, considerou-



72

se apenas a renda declarada pelo professor, portanto, ndo se configura nem como a renda total
nem a renda per capita da familia dos professores. Em virtude das semelhancas profissionais
no que tange a carreira docente na rede publica municipal, o dado relativo a distribuicao de
renda entre os professores se concentra entre trés (3) e dez (10) salarios minimos.

As pesquisas sobre o perfil de professores costumam descrevé-los como uma categoria
profissional relativamente homogénea, proveniente, em larga medida, dos estratos médios da
populacdo. N&o obstante, pesquisas mais recentes tém apontado diferencas de renda dignas de
nota entre os docentes, em funcdo do nivel educacional (FANFANI, 2007; UNESCO, 2004,
SAMPAIO, 2002).

Grafico 11 - Distribuic&o dos entrevistados, por renda pessoal — Equipe gestora

RENDA PESSOAL EQUIPE
GESTORA

ENTRE 10 E 15 SALARIOS MINIMOS | 0
ENTRE 5 £ 10SALARIOS MINMOS | 0
ENTRE 3 € 5 SALARIOS MINIMOS 3

0 1 2 3

ENTRE3ESSALARIOS  ENTRESE 10
MINIMOS SALARIOS MiNIMOS
B RENDA PESSOAL 3 0 0

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboracéo prépria.

Grafico 12 — Distribuic&o dos entrevistados, por renda pessoal — Professores

RENDA PESSOAL PROFESSORES

ENTRE 10 E 15 SALARIOS MINIMOS | 0

ENTRE 5 € 10 SALARIOS MINIMIOS 1
ENTRE 3 E 5 SALARIOS MINIMOS 1 3
0 1 2 3 4
ENTRE3ESSALARIOS  ENTRESE 10 ENTRE 10 F 15
MINIMOS SALARIOS MINIMOS ~ SALARIOS MINIMOS
u RENDA PESSOAL 3 1 0

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboragé&o prépria.
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Percebe-se pelos gréficos que, entre todos os respondentes, apenas um sujeito ganha
entre 5 e 10 salarios, que corresponde ao Unico que tem pos-graduacdo, podendo este ser um
indicador de valorizagéo salarial no plano de carreira da prefeitura.

No Brasil, apenas 65,5% dos professores tém renda familiar entre 2 e 10 salarios
minimos. Nesta pesquisa, mais de 99% dos professores afirmaram ter renda pessoal

compreendida nesse intervalo.

4.3 Analise dos discursos — As representacoes sociais dos professores

Conforme descrito na metodologia, foi utilizado o software Iramuteq como método
centralizado de analise que permite a utilizacdo de indicadores matematicos. A analise das
classes de significado geradas pelo Iramuteq revela que os sujeitos da pesquisa trazem
reflexdes e argumentos sobre o projeto da EA, sobre a escola e sobre a relagdo professor
/aluno/pais. Os professores também destacam a conscientiza¢do em relacdo a sociedade e ao
meio ambiente, levantando questionamentos sobre a quem beneficia a transformacdo nas

atitudes diarias com acdes voltadas a EA.

[...] ensina-nos que o compromisso de cada um dos bilhGes de habitantes deste
planeta é essencial e insubstituivel para a implantagdo das mudancas radicais que o
momento exige. [...] Em uma perspectiva planetaria, ndo basta contemplar o olhar do
homem branco ocidental. E necessario incluir as mulheres, 0s negros, os jovens, 0s
idosos, as criangas, 0os homossexuais, 0s paises do sul, o interior, a periferia, os
artistas, os pacifistas e outras minorias étnicas, ouvindo-o0s em suas especificidades e
aprendendo a expressar seus sonhos, demandas e propostas. E no didlogo da
diversidade de olhares que buscamos respostas para 0 impasse que esse modelo de
desenvolvimento nos imp6s (SORRENTINO, 2002, p. 16).

Nessa perspectiva, Reigota (1997), Dias (2004) e Guimardes (2011) demonstram que 0S
conceitos atribuidos a educacdo ambiental estdo diretamente relacionados & percepcdo que os
individuos possuem sobre o ambiente e que consequentemente determinam suas concepcoes.
Antes de questionar sobre as a¢es em educacdo ambiental desenvolvidas nas escolas, solicitou-se
a apresentacdo das concepcgdes de educacdo ambiental adotadas pelos professores, pois é a partir
destas que o profissional planeja sua atividade e a finalidade da mesma.

A andlise de similitude ou de semelhancas teve apoio na teoria dos grafos, pois um
grafo constitui 0 modelo matematico ideal para o estudo das relacdes entre objetos discretos
de qualquer tipo e possibilita identificar as co-ocorréncias entre palavras e seu resultado,
trazendo indicagOes da conexidade entre as palavras, auxiliando na identificagdo da estrutura
de um corpus textual, distinguindo também as partes comuns e as especificidades em funcéo
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das variaveis identificadas. Essa analise de semelhancas permitiu visualizar a relacdo entre as
palavras e a sua conectividade dentro de cada classe e, por outro lado, a ligagdo entre as varias
classes. Com essa analise, foi possivel perceber como os professores relacionam as varias
palavras para descreverem suas RS do projeto que desenvolve a EA.

De acordo com as Diretrizes curriculares nacionais para a educa¢cdo ambiental, as
acOes de EA devem partir de agdes pedagdgicas que permitam aos sujeitos a compreensao
critica da dimensdo ética e politica das questdes ambientais; de projetos e atividades que
valorizem o sentido de pertencimento dos seres humanos a natureza, a diversidade dos seres
Vvivos e as diferentes culturas locais (BRASIL, 2012).

Dos oito (8) professores participantes da pesquisa, 100% trabalham em diversas areas
de conhecimento e relataram desenvolver acGes em educacdo ambiental através do Programa
Horta Viva, e refletem sobre atitudes didrias que impactam no cuidado com o ambiente,
desenvolvendo contelidos relacionados ao meio ambiente de maneira transversal as
disciplinas ministradas (BRASIL, 1997). Ainda de acordo com as defini¢cGes de educacéo
ambiental apresentadas pelos professores, essa transversalidade pode propiciar uma visdo
holistica, integrativa do todo. Essa visdo holistica aparece nas falas das professoras

entrevistadas e da equipe gestora, quando questionadas sobre a insercao da EA.

Eu ndo insiro, eu tento fazer com que a conscientizacdo dos alunos seja diéria, nao
existe um exato momento, mesmo que ainda exista 0 momento do desenvolvimento
do projeto, eu penso que a Educagdo ambiental deve estar presente sempre
(Professora Ipé).

Através da disciplina de Ciéncias, eu tento inserir uma consciéncia sobre o cuidado
com o meio ambiente e nos projetos desenvolvido na escola este ano também
(Professora Jatoba).

Quando questionadas sobre a inser¢do da EA no cotidiano escolar, as professoras
discorrem com uma visao de corrente humanista, que, de acordo com Sauvé (2005, p. 25)

“convida a explorar o meio ambiente como meio de vida e a construir uma representagao’.

Eu insiro sempre, no recreio, quando os alunos jogam lixo no chdo, na sala quando
quebram algo, na tarefa peco para fazerem observacdo de consumo em casa. Nossa!
Tudo que eu posso incluir, eu incluo ( Professora Pau Brasil).

Boff (1999) discute a necessidade de o ser humano desenvolver a capacidade de cuidar
de si, das pessoas e de toda a natureza, pois a falta de cuidado se apresenta constante em
nossos dias. Uma solugdo seria a busca de uma nova filosofia com enfoque holistico. Percebe-
se que as professoras apresentam preocupacdes reflexivas de educagdo de fazer sua insercéo

diariamente.
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As RS dos professores sdo as praticas interdisciplinares no desenvolvimento da EA.
Contudo vale ressaltar que essa referéncia ainda € visivelmente pouco explorada na pratica
docente, como fica evidente diante do discurso de uma professora, quando gquestionada sobre

aspectos positivos e negativos em EA.

Para mim, sO positivo, eu consigo trabalhar muito bem com projeto e fazer
interdisciplinaridade com outras disciplinas e conscientizar os alunos do cuidado
com o meio ambiente (Professora Pau Brasil).

Para Fazenda (2001), sdo muitas as compreensdes errbneas que se fazem acerca do
envolvimento com a interdisciplinaridade. E t40 necessario e possivel planejar quanto
imaginar, o que impede a previsdo do que serd produzido, em quantidade ou intensidade. O
processo de interacdo permite gerar conceitos novos e mais fortes, caminhar na ambiguidade,
entre a forca avassaladora das transformacGes e os momentos de profundo recolhimento e
espera. Essa perspectiva de transformacao fica clara no discurso das professoras, assim como
fica evidente o conjunto social abordado e desenvolvido no projeto de educagdo ambiental da

escola analisada.

4.3.1 Conhecimentos dos professores acerca da educacdo ambiental

A insercdo da educacdo ambiental no ensino formal estad diretamente relacionada ao
conhecimento que o educador possui acerca desse elemento educacional, pois o trabalho com
educacdo ambiental reflete diretamente os posicionamentos filosoficos e ideoldgicos que o
educador possui. As referéncias contidas nas conceituacfes apresentadas pelos professores
indicaram que a educacdo ambiental € frequentemente compreendida como uma
conscientizagao para preservacao da natureza.

A andlise estatistica hierarquica descendente dos discursos realizada com uso do
Iramuteq possibilita trés escolhas diferentes junto ao Iramuteq: Double SUR SRT — néo
utilizada geralmente pelo baixo aproveitamento do corpus; Simple SUR ST — recomendado
para analise de segmentos de texto com respostas mais longas; e o Simple SUR Textes — que
realiza a analise considerando os textos sem dividi-los em segmentos de texto, recomendado

para respostas mais curtas, tais como as utilizadas nesta pesquisa.
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Figura 2 — Dendograma

classe 7 classe 3 classe 2 classe 5 classe 4 classe 6 classe 1
conservagéo ~ também capacitagdo comunidade achar diariamente
ligado slvimer forma paulo permitir vida lembrar
natural A tar pratico ano fato atitude
ambiente a0 Conseguir - N disciplina exemplo
insercio O conceito saudavel - falar
ini tema desenvolver pal - ;
ensino ems Ervolver _ opinido rotina
: syl conscientiza 2im 3 i
meio . nao
. aula plantio ! jogar
conhecimento maior h3
formagao norta == trabalhar EE?HD re
acontecer imentacio familis consciéncia =mp
ﬂti'.'idﬂi:IE . N material e depender nao . .
importancia naturezs projets MporEnte risco consclentizacac
?:ff;::n.tE e construcdo : - i|§|I|E.I'Il.f==‘_tﬂ. digrio
preservacdc F-r.c-flessc-r re n_iﬁ_”l: momento
propor t-al_mfr'tan gestio tentar
realidade o ;Lpri;; aceditar lixo
fundamental i plansjamenta familiar dificuldade
spedanis = corpo sducacio inserir
abardagem objectivo diferentz existir
fornecer :'ET; presente
: B investimento interdisciplinar ﬂ:”dﬂ
=riiscipline curmprir e sbordagem EE%ZE;_‘C
zbalha investimento it aml:-re_rrtanée pensar
- CORSCE

Cl |t|:~'? transmitir



77

A leitura do Dendograma é feita da esquerda para direita conforme a afinidade entre as
classes. Primeiro o software divide a amostra em dois grupos; destes dois grupos surgem trés
classes em cada uma delas, e dentro destes subgrupos podemos perceber que a aproximacéo
ainda maior dos vocabulos entre as classes, tornando clara a afinidade entre elas — por

exemplo, a classe 1 e 6 e seu distanciamento da classe 7.

4.3.2 Anélise das classes na perspectiva de mapas esquematicos

Para melhor organizacéo e compreenséo dos discursos separados em classes, optou-se por
analisar os discursos em mapas esquematicos, visto que, segundo Buzan (1996), utilizar mapa
mental proporciona sistematizar os pensamentos e utilizar ao maximo as capacidades mentais.

Utilizar do mapa mental como recurso para analisar um discurso permite verificar uma
série de ideias a respeito de um tema central, as quais se cruzam, constituindo o assunto. Esse
método de ensino possui alguns componentes em comum, como 0S tOpicos com Sseus
conteudos, simbolos, palavras e desenhos.

Um mesmo tema pode criar diferentes mapas mentais, elaborados por um mesmo
sujeito ou sujeitos distintos, pois representa a forma como 0 pensamento se estrutura em
relacdo ao tema central, variando também conforme o conhecimento que o sujeito detém e sua
forma de dividir e organizar as informac6es pertinentes ao tema do mapa.

O tema central é a tematica que gera 0 mapa, com suas proposicdes organizadas em

topicos e subtopicos.

4.3.3 Classe 1: EA na rotina escolar

Na analise das classes, denominou-se EA na rotina escolar, diante das palavras
evidenciadas em maior proporg¢éo atraves dos discursos dos professores, em que fica evidente
a questdo de trabalhar conscientizacdo ambiental diariamente. Nesse intuito, 0 mapa mental
demonstra haver uma preocupacao diaria com a Educacdo Ambiental, com a valorizagdo do
aprendizado diario como componente primordial para o entendimento das RS dos professores
a respeito da EA.

Para as professoras da pesquisa, a atitude dos alunos frente as questbes ambientais
ocorre mediante o exemplo e a aquisi¢do de novos habitos, que proporcionam reflexdo e

conscientizacdo, permitindo aos alunos pensar e transmitir atitudes pertinentes a questdo
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ambiental do cuidar® e existir no mundo. Cuidar, mais que um ato, é uma atitude de
preocupacéo, de responsabilidade e de envolvimento afetivo com o outro. Devemos valorizar

esse lado espiritual através do sentimento e do cuidado com nosso planeta.

Figura 3 — Mapa esquematico: EA narotina escolar

TODO DIA

ATITUDE EXEMPLO CONSCIENTIZACAD

PENSAR TRANSMITIR EXISTIR

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboragéo propria.

Mediante 0 mapa mental que reflete os discursos das professoras, fica evidente a
corrente de pensamento moral/ético que orienta a Educacdo Ambiental Formal (EAF).
Segundo Sauvé (2005), é importante a valorizacdo dos principios éticos para melhor relacdo
com 0 meio ambiente, atuando sobre os valores e a consciéncia na busca de uma moral
ambiental e comportamentos ambientalmente corretos. Quando questionadas sobre sua

compreensdo em Educacdo Ambiental, as professoras descreveram o seguinte:

Eu vejo a Educagdo Ambiental como um tema que deve ser trabalhado arduamente e
diariamente, Educagcdo Ambiental é a Unica forma de conseguirmos conscientizar
nossos alunos (Professora Ipé).

Eu compreendo Educacdo Ambiental como a mudanca global que o mundo
necessita. SO com a verdadeira licdo que aprendemos com a natureza é que podemos
salvar o mundo. A conscientizagdo estd em simples atitudes como jogar o lixo no
lixo, mesmo esse ainda néo seja seu (Professora Pau Brasil).

Percebe-se uma preocupacdo das professoras quanto a formagdo conscientizadora e
coletiva. Conforme Sorrentino (2005, p. 287), “a educacdo ambiental, em especifico, ao

% Conforme Boff (1999) defende a opgao pelo cuidado.
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educar para a cidadania, pode construir a possibilidade da agdo politica, no sentido de
contribuir para formar uma coletividade que é responsavel pelo mundo que habita”.

Essas falas das professoras sobre EA propdem uma perspectiva provocadora, tendo
como premissas 0 exercicio da cidadania, enfocando o carater coletivo da responsabilidade
pela sustentabilidade. Percebe-se claramente a preocupacdo das professoras quanto a
formacgéo conscientizadora e coletiva como formulada por Sorrentino. Nesse contexto, as RS
das professoras evidenciam o tratamento dos contetdos disciplinares, que poderia se dar por
meio da colocacdo do lixo no lixo. Ao tratar da consciéncia para cuidar do meio ambiente,
Trajber e Sato (2010) abordam a questdo das escolas sustentaveis, ou espacos educadores
sustentaveis, aos quais chamam de incubadoras de transformacgdes comunitarias.

As RS das professoras constituem-se na rotina diaria nas acdes do dia a dia, que
permitem refletir sobre as atitudes no meio em que estdo inseridas, esse espaco que referimos
como espaco escolar. Partindo do principio da teoria de Moscovici (1978), de que as RS séo
entidades quase tangiveis, elas circulam, entrelacam-se e cristalizam-se constantemente, por
intermédio de uma fala, um gesto, um encontro em nosso universo cotidiano, elas constituem-
se, assim, numa categoria de conhecimento particular que tem por finalidade a construcdo de
comportamentos e a comunicacdo entre os individuos. Nessa perspectiva, as professoras

elucidam que suas RS foram constituidas por intermédio de atitudes cotidianas.

4.3.4 Classe 2: conceito de EA na perspectiva das professoras

A classe 2 é denominada como Conceito de EA na perspectiva das professoras, por se
tratar dos discursos das professoras referentes a forma como a EA é abordada na rotina
escolar. Nessa perspectiva, os discursos das professoras tém fundamento de acordo com as
proposicdes de escolas sustentaveis e com-vida (BRASIL, 2010). E relevante perceber que a
instituicdo escolar esta inserida em um cenario historico, decorrente das praticas peculiares e
coletivas, que envolve circunstancias que marcam a identidade da comunidade escolar e,
como resultado, também a da escola.

Os discursos das professoras decorrem de uma concepcao de corrente moral/ética que,
de acordo com Sauvé (2005), considera que a ligacdo com 0 meio ambiente é organizada de
forma ética, devendo-se assim intervir de maneira prioritaria. O praticar fundamenta-se num

conjunto de valores, que estdo presentes no discurso por meio das diversas proposicOes de
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educacdo ambiental que se baseiam no desenvolvimento de valores ambientais, ou seja, de

preservacao da natureza, como proferido pela professora Seringueira.

Figura 4 — Mapa esquematico: conceito de EA perspectiva dos professores

PRATICA AULA SUPORTE

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboracéo prépria.

Nessa perspectiva, de ado¢do de uma “moral” ambiental, que prescreve um codigo de
comportamentos socialmente apetecivel (como os que o ecocivismo recomenda), pode ocorrer
de se desenvolver uma “competéncia €tica”, e de se construir seu proprio sistema de valores.
Né&o se trata somente de analisar os valores dos protagonistas de um discurso, mas esclarecer
0s proprios valores das professoras em relacdo ao contexto de formacéo continuada, uma vez
que a professora Seringueira cita que se deve ter um suporte — suporte este que seria 0

“suporte material” e de “formagdo continuada”.

Para abordagem da Educacdo Ambiental, ndo existe uma receita, mas a melhor
maneira de se trabalhar Educacdo Ambiental é na prética durante a aula e transmitir
a conscientizacdo que a vida do planeta corre graves riscos e sé depende dos nossos
habitos a salvacao (Professora Ipé).

O conceito de Educacdo Ambiental deve ter um suporte oferecido pela escola para
que possamos trabalhar valores que despertem a preservacgdo da natureza (Professora
Seringueira).

Partindo das concepgdes de Chamon (2014b), as RS permitem olhar a prética social
em sua multiplicidade e complexidade de ligacdo, a partir das quais se concebem e se trocam
conhecimentos, tecendo redes que ligam os sujeitos em interacdo. Nesse sentido, a pratica

social esta ligada a uma rede de relagfes sociais em que os individuos partilham significados.
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Assim ocorre com as RS das professoras, quando questionadas sobre abordagem que realizam
no cotidiano escolar, estabelecendo relagcfes tais como a que a professora “Ipé” se refere — “a
melhor maneira de se trabalhar Educacdo Ambiental é na pratica durante a aula e transmitir a
conscientizagdo” — estabelecendo uma relagdo com as praticas sociais. Sdo as representacdes
sociais que explicam como um grupo se apropria de um objeto social e reinventa
coletivamente seu significado, proporcionando, a priori, uma dire¢cdo para sua prética e, a

posteriori, um fundamento para suas agoes.

4.3.5 Classe 3: desenvolvimento do Projeto Horta

Nesta classe, as RS dos docentes organizam-se a partir do planejamento da construcéo da
Horta, da forma como ela é trabalhada e desenvolvida com os alunos. Toda essa dindmica é
utilizada para abordagem pratica interdisciplinar da EA, que permite abordar a importancia da
nutricdo, da producéo do alimento, da alimentagdo e de todo este percurso que se relaciona com a
EA e se faz pertinente nesse contexto de reflexdo de um ser ativo e participante do seu proprio
crescimento. Assim, as RS dos docentes a respeito da EA sdo formadas a partir das reflexes que
motivam o interesse para o desenvolvimento da consciéncia critica e cidada, ao mesmo tempo em

que envolvem os diferentes atores em busca de melhor qualidade de vida e da sustentabilidade.

Figura 5 — Mapa esquemético: desenvolvimento do Projeto Horta

PROJETO HORTA

INTERDISCIPLINAR

PRODUCAO DO
ALIMENTO

NUTRICAO ALIMENTACAO

REFLETIR

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboracgéo prépria.
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Os discursos das professoras elucidam a corrente naturalista que, como discorre Sauve
(2005), é centrada na relacdo com a natureza. A dtica educativa pode ser cognitiva (aprender com
coisas sobre a natureza), experiencial (viver na natureza e aprender com ela), afetiva, espiritual ou
artistica (associando a criatividade humana & da natureza). Na compreenséo de Sauvé,'° o fato de
as professoras se referirem & horta como projeto efetivo de EA remete ao que propde a corrente
naturista, que é o aprender com as coisas da natureza. A manipulagdo e construgdo da horta € o

que determina uma acéo pratica de envolvimento dos professores e alunos.

4.3.6 Classe 4: participacdo da comunidade escolar

A classe denominada Participacdo da Comunidade Escolar apresenta o envolvimento
da comunidade escolar no projeto. A partir do mapa mental, percebemos a participacdo da
familia, do aluno e da sociedade que representa a comunidades escolar, apresentando assim,
todos sujeitos analisados e demonstrando que hd um trabalho efetivo, em que todos estdo
envolvidos. No mapa mental, é possivel verificar a presenca de um processo formativo,

conforme estabelece o artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB):

Art.1°- A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestacGes
culturais (BRASIL, 1996).

Para os docentes, 0 projeto viabiliza a participacdo dos alunos e dos pais; e a
construcdo da horta proporciona a necessaria mudanca de atitude dos alunos frente as
questBes ambientais mais amplas, que devem ocorrer com a aquisi¢do de novos habitos diante
de circunstancias corriqueiras. No que tange a importancia do trabalho do professor e da

participacdo da familia, apoiamo-nos também no estudo de Monteiro.

[...] acredita-se que o trabalho do professor, de modo geral, aponta para uma EA que
busque provocar mudangas de habitos no que tange as responsabilidades
sustentaveis, a consciéncia critica, ao desenvolvimento pleno da cidadania, a
participacdo coletiva e familiar, inserindo essas mudancas na transformacdo da
relacdo do homem com o0 MA (MONTEIRO, 2017, p. 99).

Nos discursos das professoras, quando questionadas sobre o envolvimento com o

Projeto Horta Viva, percebemos que ha um envolvimento da comunidade escolar.

Consigo ver uma participagdo da familia no desenvolvimento do projeto, pois
antigamente essa participacdo ocorria somente no dia das apresentagdes e
exposi¢des dos trabalhos relacionados a Educagdo ambiental. Este ano no Projeto

10«As proposicdes da corrente naturalista com fregiiéncia reconhecem o valor intrinseco da natureza, acima e
além dos recursos que ela proporciona e do saber que se possa obter dela” (SAUVE, 2005, p.19).
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Horta ha uma participacdo ativa dos pais, que envolve toda comunidade. Ainda
temos um material impresso que orienta e capacita os pais. Sinto cada aluno
envolvido, sinto uma relacdo intima com o projeto e na conservacdo da horta
(Professora Jatoba).

Verifica-se a presenca da corrente conservacionista/recursista no discurso da
professora Jatoba. Na concepcdo de Sauvé (2005), esta corrente associa as proposicoes
centradas na ‘“conservacao” dos recursos quando se fala de “conservacdo da natureza”, e
aparece no discurso a preocupacao com a “administracio do meio ambiente”, conforme

Sauve.

Figura 6 — Mapa esquematico: participacdo da comunidade escolar

ESCOLAR

=

=

TRANSFORMACAO

EDUCATIVD INVESTIMENTO

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboracéo prépria.

A “educacdo para a conservacgdo” certamente sempre foi parte integrante da educagéo
familiar ou comunitaria nos meios onde 0s recursos sdo escassos. Nesse mesmo sentido da

corrente conservacionista/recursista de Sauve, discorre também a professora Pau Brasil:

H& uma relacdo direta entre trabalho na sala, alunos, familias e o projeto, pelo fato
do nosso projeto se tratar de horta, eu sempre cito sobre os cuidados que temos que
ter com o cultivo, o comprometimento para cuidar dos alimentos.
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Nessa perspectiva, ocorrem varias maneiras de representar a EA nos discursos dos
professores, ainda que todas elas apresentem como premissa a busca pela conscientizacdo e a
tomada de responsabilidade pelo ambiente no qual os atores est&o inseridos. A luz dos estudos
abordados por Sauvé (2005) e Trajber e Sato (2010), hd semelhancas para a compreensao da
EA e dos fundamentos da conscientizacdo e de responsabilidade compartilhada, como

procede no discurso das professoras.

4.3.7 Classe 5: capacitacdo dos professores

Por meio da classe denominada Capacitacdo dos Professores, apresenta-se uma
abordagem em EA a partir da analise do mapa mental em que é possivel notar de que maneira
surge o projeto e por quais processos ele passa para existir de forma efetiva e se relacionando
com a EA. Os discursos discorrem sobre 0s suportes pedagdgicos que a gestdo proporciona.

As professoras em seus discursos apontam a influéncia de investimentos para a
formacdo, investimentos que possibilitam reflexdes, que transformam as teorias da EA em
pratica. Teixeira e Torales (2014) salientam que a forma mais global, como parte da educacéo
formal escolar, é a capacitacdo de professores e as reponsabilidades inerentes aos 6rgdos
publicos. Esta classe apresenta a importancia de capacitacdo de professores e gestores na area
de EA, por meio de acdes e politicas a serem implementadas.

Diante da importancia da capacitacdo para os professores, verifica-se que na escola
pesquisada ocorre uma capacitacdo para a realizacdo do Projeto Horta Viva. Quando
questionadas sobre a oferta de formagdes para os docentes na preparacdo do projeto, 0

discurso das professoras afirma:

Houve um investimento, tivemos uma capacitacdo em S&o Paulo, onde vivenciamos
na pratica aula de plantio, construcdo da horta, a importancia da alimentagio
saudavel, a qual foi rica e motivadora para os professores (Professora IPE)

Sim, houve um grande investimento de formacao continuada sobre a construcdo de
uma horta e as diversas competéncias e habilidades que sdo possiveis desenvolver
com a aplicabilidade do projeto (Professora OLIVEIRA).

Percebemos nos discurso apresentados pelas professoras que, para elas, a EA é uma
possibilidade para que o aluno compreenda que a sua subsisténcia acontece por meio de uma
relagdo inerente com o meio ambiente, e esta relagdo ocorre no contato com a horta. Os
discursos das professoras podem ser identificados nas correntes conservacionista e de critica

social, segundo modelo cartografico apontado por Sauvé (2005).
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H4, portanto, um real papel da capacitacdo, que exerce uma grande diferenca na

aplicabilidade. Nesse sentido, partimos da premissa de Mello e Trajber (2007)

[...] a Formacdo de Professores, que deve acontecer tanto como formacao inicial nas
licenciaturas e no magistério como também como formacdo continuada de
professores em servico. A Lei n® 9.795/99, que estabelece a PNEA, afirma, em seu
artigo 2°, que “a educagdo ambiental ¢ um componente essencial ¢ permanente na
educagdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal”. O artigo 3°,
inciso II, complementa a idéia ao prescrever que cabe as “instituicdes educativas
promover a educacdo ambiental de maneira integrada aos programas educacionais
que desenvolvem” (MELLO; TRAJBER, 2007, p. 19).

Figura 7 — Mapa esquemaético: capacitacdo dos professores

e e el

PROJETO — PLANTIO
HORTA CULTIVO
L—{| ALIMENTACAOD

Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboragé&o prépria.

Com efeito, o nicleo central das RS organiza-se em torno dos elementos
desenvolvidos no projeto como: construcdo da horta, plantio, cultivo, alimento, respeito.
Esses elementos sdo os mais prontamente lembrados pelas professoras evocadas. As RS
apontam no sentido do planejamento de ac¢Ges de circunstancias que impulsionem a pratica
docente no cotidiano da sala de aula. Esse ndcleo estruturante caracteriza uma fungéo
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geradora “¢ o elemento pelo qual se cria ou se transforma o significado dos outros elementos
constitutivos da representacdo. Pela fungédo geradora os outros elementos ganham um sentido,
um valor.

Nesse contexto a compreensdo da RS das professoras pode cooperar no
estabelecimento de diretrizes que auxiliem na interpretacdo dos comportamentos e atitudes
nos ambientes escolares, atitudes presentes nas RS por meio da alusdo ao cultivo, plantio,
alimentacéo, reflexdo e mudancas nas praticas das professoras quanto a compreensao do seu
ambiente de trabalho, suas contribuicdes e o proposito de seu oficio. De acordo com Jodelet
(1989), as representacOes sociais sdo realidades mentais, versdes da realidade, comuns e
partilhadas. Entendida dessa maneira, a representacdo € o componente mental do objeto, ela é

expressiva do sujeito incluindo suas crencas, valores, atitudes, opinides, imagens.

4.3.8 Classe 6: visao da gestdo escolar em EA

Na classe denominada Visdo da Gestdo Escolar em EA, cabe verificar a participacdo e
envolvimento da equipe gestora da escola pesquisada. O mapa mental norteia a visdo da
equipe gestora quanto a EA. Ao contrario de uma “romantizagdo”, nos discursos da
professoras até 0 momento, deparamo-nos com um discurso que discorre sobre o “desafio”.
Desafio este que logo é superado pela abordagem realizada de forma interdisciplinar,
promovendo a EA e transmitindo aos alunos uma conscientizacdo ambiental diante do risco
em que o planeta se encontra atualmente. Esse percurso reflexivo é transmitido pelo mapa
mental e aparece nos discursos das professoras.

As integrantes da equipe gestora — que também é formada por professoras que ja
foram atuantes em sala de aula — quando questionadas sobre a abordagem da EA no PPP da
escola, pronunciaram-se com uma descricdo que aponta dificuldades, composta por um
repertorio de significados da RS dos professores a respeito da EA. Essas RS, por sua vez,
devem ser consideradas, segundo Moreira e Chamon (2015), no planejamento de a¢des de um

ambiente que impacte a pratica docente no cotidiano da sala de aula.

Nosso PPP vé a escola como um ambiente que propicia o desenvolvimento das
diversas potencialidades do educando. E mesmo com os desafios sua organizacéo
contempla os objetivos previstos nas leis e documentos que regem o sistema
educacional brasileiro, nos quais, estdo previsto a insercdo da Educacdo Ambiental
nas praticas docentes, e refere a escola como primeiro ambiente que traz para perto
da crianga 0 contato com a pesquisa, com novas experiéncias e com 0 saber
sistematizado, mas ndo é apenas neste espaco que o ser humano aprende, porque a
conscientizacdo ambiental deve ocorrer na diariamente (Professora OLIVEIRA).
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O PPP da nossa instituicdo apresenta projetos relacionados com o Meio Ambiente e
tem a funcdo de auxiliar no desenvolvimento das atividades escolares, mas o
documento ndo tem uma definicdo de como deve ocorrer as atividades dentro da
instituicdo escolar (disciplinar, interdisciplinar, ou transdisciplinar) e assim ocorre
um dificuldade por ser desarticulado ao modo de se trabalhar. Neste sentido as
evidéncias de Educacdo Ambiental citados no PPP ndo apresentam especificamente
0 projeto a ser desenvolvido e sim os eixos a serem desenvolvidos (Professora
JATOBA).

Figura 8 — Mapa esquematicol: viséo da gestdo escolar em EA
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Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboracéo prépria.

Em face das dificuldades apontadas pelas professoras da pesquisa, percebe-se uma
divergéncia nos discursos, indicando uma incoeréncia em relagdo ao documento do PPP, o
qual deveria estar entrelacado com o projeto desenvolvido. Enquanto a professora “Jatoba”
afirma estar desarticulado, a professora “ Oliveira” discorre em Sentido oposto. Ela tem uma
visdo da corrente conservacionista, que, segundo Sauvé (2005 p. 20), centra-se na
“conservacdo” dos recursos.

Quando se fala de “conservagdo da natureza” e da biodiversidade, trata-se, sobretudo, de
uma natureza enquanto recurso, uma preocupagao com a “administracdo do meio ambiente”. A0

2

mesmo tempo que as professoras apresentam ‘“‘praticas concomitantes ” e “ag¢des coletivas”
como pressupostos para a EA, organizam as propostas por meio de uma perspectiva

fragmentada em relagdo ao PPP, que, por sua vez, ndo ocorre de forma efetiva na pratica.
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Nessa concepgéo, Veiga (1995) apresenta o PPP como um documento importante para
a escola, na medida que pode fortificar o vinculo no contexto da escola e garantir avangos no
trabalho pedagogico. Entende-se o PPP “como a propria organizacdo do trabalho pedagdgico
da escola como um todo” (VEIGA, 1995, p. 11). Uma “agao intencional, com um sentido
explicito, com um compromisso definido coletivamente” (VEIGA, 1995, p. 13).

Partindo do discurso da professora “ Jatoba”, que aponta uma desarticulacdo do PPP
com a préatica em EA, torna-se pertinente a concepcao de Veiga (1995), que afirma que um
projeto politico deve estar intimamente articulado ao compromisso sociopolitico, com
interesses reais e coletivos da populacdo majoritaria.

Nesse contexto, a professora “Jatoba” percebe a necessidade de a pratica em EA ser
desenvolvida de modo entrelagcado com o PPP. Observando essa fragmentacdo, pautamo-nos em
Moscovici (2011), que declara as RS como guia da acdo individual. Ao fundar os elementos da
conjuntura em que a agdo ocorre, as RS da EA das professoras identificam como dificuldade e
desafio o trabalho desatrelado do PPP. Ainda que representem de forma significativa a

importancia da acao conscientizadora da EA, percebe-se esse distanciamento nos discursos.

4.3.9 Classe 7: conservacao do meio ambiente na concepc¢do das professoras

A classe nomeada como Conservagdo do Meio Ambiente surge como uma ancoragem
da representacdo das professoras acerca da relevancia no espaco escolar dos cuidados para
conservagdo do meio, uma vez que a fun¢do da ancoragem nas RS ¢ “realizar a integracgdo
cognitiva do objeto representado num sistema de pensamento preexistente” (CHAMON,
2014, p.306). Ou ainda, segundo Jodelet (1992), pode-se dizer que 0 grupo exprime sua
identidade a partir do sentido que ele da a representacdo. A reflexdo que percorre 0 mapa
mental demonstra que a RS das professoras sobre a conservacdo do meio ambiente esta
atrelada ao ambiente natural. Sua reflexdo aponta para um trabalho de cidadania na espécie
humana, promovido por meio da educacéo.

Quando questionadas de que maneira veem a contribuicdo da EA para os alunos do ensino
fundamental, os discursos das professoras apresentaram a corrente conservacionista/recursista na
qual o projeto aplicado na escola esta pautado. O projeto Horta Viva propfe a conservacéo e
preparo do solo, cuidados com o alimento, cultivo e tem por objetivo entrelacar as proposi¢des

focadas na conservagdo dos recursos e demais elementos relacionados a biodiversidade. Partindo
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desta concepgdo, é pertinente o estudo de Reigota (1995), que aponta a EA como alternativa para

oferecer uma familiaridade entre 0s seres e 0S recursos naturais.

Figura 9 — Mapa esquematico: conservagdo do meio ambiente
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Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboracgéo propria.

Nos discursos das professoras, fica evidente que a EA é uma ferramenta que
proporciona valores para uma conscientizagdo com foco na cidadania. Nesse sentido,
reportamos aos estudos de Moreira e Chamon (2015), que compreendem que “nas escolas
existem discursos que justificam a pratica profissional, discursos que geralmente diferem dos
implementados pelos sistemas de ensino” (MOREIRA; CHAMON, 2015, p. 19-20). As
professoras deixam explicito que a EA desenvolve valores e, para que iSso ocorra, 0 espacgo

escolar promove um projeto pratico, ativo e programado.
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5 PERFIL SOCIODEMOGRAFICO DA COMUNIDADE ESCOLAR

De acordo com Bauer e Gaskell (2014), os dados mostrados por um grupo, no campo
das representacbes sociais (RS), determinam a maneira pela qual esse grupo enxerga as
ocorréncias e como efetua as interpretagdes mediante a realidade social em que esta inserido.

Por outro lado, Rodrigues (2008), afirma que: “Através de processos interativos e
congruentes, poder-se-a4 constituir novos conhecimentos, novas formas de interacdo, de
comunicacdo e de aprendizagem ético-politica-ambiental-tecnoldgica e afetiva entre o0s
homens” (RODRIGUES, 2008, p. 90).

A partir do entendimento de que a comunidade escolar ndo se restringe somente ao
corpo docente e discente, e com base nas afirmativas de Bauer e Gaskell (2014) e Rodrigues
(2008), discutir a participacdo da familia no contexto escolar mostrou-se ndo apenas
pertinente, mas de grande relevancia.

Conhecer as caracteristicas sociodemograficas dos responsaveis pelos alunos
participantes da pesquisa é importante, uma vez que esse perfil pode influencia a maneira
como as RS sdo constituidas e manipuladas pelos sujeitos. Trata-se de pessoas que interferem
indiretamente na rotina da escola e, a partir de suas representagcdes, podem ou nao contribuir
para a efetividade das atividades relacionadas a educacdo ambiental (EA) desenvolvidas no
ambito escolar, interferindo nos resultados esperados.

Para este estudo, foi definida uma amostra constituida por 16 responsaveis, aos quais
foi aplicado um questionario. Desse modo, a utilizacdo dos instrumentos de coleta de dados
selecionados para a analise permitiu conhecer as caracteristicas gerais que compdem o perfil
sociodemografico dos responsaveis pelos alunos participantes da pesquisa.

Este capitulo apresenta uma analise do perfil sociodemografico, construida com base no
resultado obtido a partir das declaragBes dos responsaveis participantes do estudo, no que diz
respeito a caracteristicas como género, idade, estado civil, renda, turno de trabalho, bem como de
suas respostas as perguntas norteadoras acerca de seus conhecimentos em relacdo a EA.

Os graficos apresentados a seguir oferecem dados parciais obtidos a partir da valiosa
participacdo dos responsaveis que se dispuseram responder 0s questionarios acerca das
perspectivas da educacdo ambiental no ensino formal nas representacfes sociais dos

professores das séries iniciais — ensino fundamental I.
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5.1 Distribuicdo por género

O Gréfico 13, a seguir, representa a participacdo dos entrevistados no que se refere ao
género, indicando o numero de sujeitos que declararam ser do género feminino ou masculino.
Os dados obtidos demonstram que 5,56% declararam ser do género masculino enquanto
94,44% declararam ser do feminino.

Grafico 13 — Distribuicdo dos responsaveis, por género
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Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboragéo propria.

A distribuicdo por género, conforme indicada pelos sujeitos da pesquisa, apresenta um
grafico que destoa de maneira muito significativa na porcentagem dos géneros, demonstrando
gue entre 0s responsaveis que aceitaram participar da pesquisa predominam 0s que pertencem
ao género feminino. De acordo com Almeida (2014), ao se buscar conhecer qual membro da
familia participa com mais frequéncia das atividades escolares dos filhos, a literatura apresenta
gue em mais de 50% dos casos era a mée, restando uma parcela de 34% indicando ser o pai.
Ainda nesse vies, € importante considerar que outras pessoas que fazem parte da familia
tambem estdo relacionadas aos alunos e participam do cotidiano escolar.

Portanto, no caso desta pesquisa, a participacdo dos responsaveis do género masculino
mostra-se num valor bastante abaixo da média esperada. Assim, embora seja percebida a
participacdo de responsaveis do género masculino nas atividades escolares, o grupo que lidera

a demanda é composto predominantemente por mulheres.
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Independentemente do género do responsavel que participa em maior ou menor
presenca na vida escolar dos alunos, para Rodrigues (2008, p. 89): “A educagdo é forma de
perpetuar ou modificar” valores, estabelecer normas e principios frutos da decisdo e das
escolhas dos sujeitos e dos grupos sociais. Salienta-se, desse modo, o papel ambiguo do
processo educacional, que, a0 mesmo tempo que perpetua valores, também pode se apresentar
como importante ferramenta, com capacidade de criar e difundir concepgdes diferenciadas de
valores e crencas tradicionalmente estabelecidas.

Nesse contexto, ha de se considerar, concordando com Rodrigues (2008), que a
participacdo da familia nos projetos escolares voltados & EA ou outras atividades escolares é
de extrema importancia, mesmo que apenas um dos responsaveis represente os membros do

ndcleo familiar.

5.2 Distribuicdo por faixa etaria

O Quadro 14, por sua vez, representa em nimeros a faixa etaria dos responsaveis que

compdem a pesquisa acerca da EA na escola e responderam ao questionario.

Grafico 14 — Distribuicdo dos responsaveis, por faixa etéria
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Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboracéo prépria.

A partir dos dados obtidos, verifica-se que apenas um responsavel declarou ter mais 56
anos, e outro declarou ter entre 46 a 55 anos, o que ndo representa um dado significativo.

Cinco pessoas declararam estar na faixa etaria entre 36 a 45 anos e 9 sujeitos declararam ter
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idade entre 26 a 35. J& na faixa etéria entre 18 a 25 anos, nenhum declarante se identificou
com idade equivalente.

Para um parametro de comparacdo em relacdo as informacdes obtidas na pesquisa,
observa-se que, nos dados coletados pelo IBGE (2016) para a populacdo brasileira, na faixa
etaria entre 20 e 34 anos, verifica-se uma predominancia do sexo feminino da ordem de
4,98% maior em relacdo ao universo masculino. J& na faixa etaria entre 35 a 45 anos, esse

percentual corresponde a 8,01% também em favor das mulheres.

5.3 Distribuicdo por renda pessoal

O Gréfico 15, a seguir, oferece o perfil dos responsaveis em relacdo a renda pessoal
considerando faixas salariais baseadas na quantidade de salarios minimos (SM). A resposta
foi unénime entre os respondentes da pesquisa, composta por 16 sujeitos. Todos declararam
possuir rendimentos na faixa salarial entre trés e cinco salarios minimos. Nenhum dos

entrevistados respondeu estar nas demais faixas, entre 5e 10 SM e 10 e 15 SM.

Grafico 15 - Distribuicéo dos responséaveis, por renda pessoal
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Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboracgéo prépria.

De acordo com IBGE (2016), no municipio de Guaratingueta, o salario médio mensal
dos trabalhadores formais era de 2,9 salarios minimos, e a proporcao de pessoas ocupadas em

relacdo a populacéo total era de 28,2%. Considerando esses indices, em comparagdo com 0s
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outros municipios do estado, Guaratinguetd ocupava as posi¢Ges 81 de 645 e 169 de 645,
respectivamente. J& na comparacdo com cidades do pais todo, ficava na posi¢do 219 de 5.570
e 565 de 5570, respectivamente. No que se refere aos domicilios com rendimentos mensais de
até meio salario minimo por pessoa, Guaratinguetd tinha 34,1% da populacdo nessas
condic@es, o0 que colocava 0 municipio na posi¢gdo 170 de 645 entre as cidades do estado, e na
posicao 3.748 de 5.570 entre as cidades do Brasil.

Assim, tendo como base as respostas oferecidas pelos entrevistados, pode-se afirmar
que os resultados desta pesquisa destoam da realidade geral do municipio, visto que 0s
sujeitos pesquisados se encontram numa faixa de renda acima da média de remuneragdo
municipal. Desse modo, verifica-se que o perfil demogréfico dos responsaveis pelos alunos

participantes da pesquisa é composto por familias com renda superior a média local.

5.4 Distribuicdo por contribuicéo para renda familiar

O Grafico 16, a seguir, apresenta os resultados obtidos a partir dos dados referentes a
contribuicdo para a renda familiar. Em relacdo a esse quesito, 0s sujeitos participantes da
pesquisa foram questionados quanto ao nimero de pessoas da familia que contribuem de
alguma forma para a renda familiar.

Para o levantamento desta pesquisa, 0 questionario utilizado como instrumento de
coleta de dados foi estruturado de forma a questionar sobre a quantidade de pessoas que
contribuiam para a renda familiar, com op¢@es indo de uma pessoa até cinco ou mais pessoas.

Os dados obtidos com a populacdo de 16 entrevistados apontam que nenhum sujeito
declarou ter cinco ou mais pessoas na familia contribuindo para a renda familiar e, da mesma
forma, nenhum respondente declarou ter quatro pessoas na familia com parcela de contribuic&o.
Dois sujeitos declararam que na familia ocorre a contribuicdo de 3 pessoas no orgamento
domeéstico e trés respondentes informaram que duas pessoas colaboram para a renda familiar.

Por sua vez, a grande maioria, que corresponde a 11 desses responsaveis, declarou que nas
familias existe a contribui¢do gerada por duas pessoas. Segundo o IBGE (2016), a proporcéo de

pessoas ocupadas em relacéo a populacéo total do municipio de Guaratinguetd, era de 28,2%.
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Grafico 16 — Distribuicdo dos responsaveis, por contribuicdo para a renda familiar
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Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboracgéo prépria.

De acordo com os dados coletados através da entrevista com os sujeitos selecionados,
podemos concluir que, na propor¢do de 28,2% de pessoas ocupadas, 12,5% correspondem a
duas familias, em que trés pessoas trabalham contribuindo para a renda familiar. Do mesmo
modo, 68,75% do universo de pessoas ocupadas, dentre o0s pesquisados, apresenta sua
contribuicdo para a renda familiar, formada por duas pessoas, e por Gltimo, 18,75% desse
mesmo universo pesquisado, tem sua renda mensal garantida por apenas uma pessoa.

Entre 2000 e 2010, a taxa de atividade baixou de 79,7% para 75,7% entre 0os homens e
aumentou de 50,1% para 54,6% entre as mulheres. Porém, o crescimento da formalizacéo
entre as mulheres (de 51,3% para 57,9%) foi inferior a dos homens (de 50,0% para 59,2%).
Em 2010, 30,4% das mulheres de 16 anos ou mais ndo tinham rendimento, frente a 19,4% dos
homens. Verificou-se, ainda, que as mulheres tiveram maior aumento real do rendimento
médio de todas as fontes na comparacdo entre 2010 e 2000 (12,0%), mas a disparidade
permanece alta: elas ganham em média 68% do que os homens ganham.

Em relacdo aos dados obtidos nesta pesquisa, vale lembrar que a populagdo dos
responsaveis é predominantemente composta pelo género feminino (94,44%). Assim, esse
resultado sugere que todas as mulheres entrevistadas tém participacdo efetiva na renda
familiar, embora os dados ndo apresentem o nimero de mulheres sujeitos que participam na

contribuicédo de renda.
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5.5 Distribuicéo por tipos de trabalho

Na sequéncia, apresenta-se a distribuicdo dos responsaveis em relagdo ao tipo de
trabalho realizado pelos declarantes da pesquisa. Para fins da andlise de perfil
sociodemogréfico proposta para a pesquisa, foi os respondentes foram questionados se o
trabalho que exerciam era formal ou informal. Por tipo formal entenda-se o regime de
contratacdo pela CLT ou estatutario; nao foi feita descriminacdo por tipo de regime ou local

de trabalho. O Gréafico 17 apresenta os resultados obtidos.

Grafico 17 — Distribuic&o dos responséaveis, por tipo de trabalho
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Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboracéo prépria.

Considerando a populagdo de sujeitos entrevistados, 68,75%, ou seja, 11 sujeitos
declararam encontrar-se na categoria de emprego formal, ou seja, formalmente empregados.
Por sua vez, 25% dos sujeitos entrevistados encontram-se enquadrados na categoria trabalho
informal, ou seja, quatro responsaveis. Acrescente-se que um dos sujeitos participantes das
entrevistas nao respondeu essa questdo para que se tivesse o total de 100% da populacéo de
responsaveis entrevistados.

Quando comparados a totalidade de pessoas ocupadas no municipio identificadas pelo
IBGE (2016), ou seja, 33.827 pessoas, que representa 28,2% da populacdo municipal, €
possivel concluir que o universo de sujeitos entrevistados corresponde a 0,03% daqueles que

possuem ocupacédo formal e 0,01% dos que trabalham na informalidade.
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5.6 Distribuicdo por nucleo familiar

Os responsaveis também foram questionados sobre a formacdo do nucleo familiar
como parte integrante da caracterizacdo do perfil sociodemografico dos sujeitos desta

pesquisa. O Grafico 18 apresenta os resultados obtidos com a aplicacdo do questionario.

Grafico 18 — Distribuicdo dos responsaveis, por nucleo familiar
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Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboracéo prépria.

Conforme se verifica pelo grafico, no universo da populacdo pesquisada, entre 0s
entrevistados, quatro pessoas — ou 25% dos sujeitos — pertencem a uma familia composta por
cinco ou mais pessoas.

Ja para a opcdo de familia composta por até quatro pessoas, tivemos uma proporcao de
31,25% dos sujeitos entrevistados, ou seja, Cinco pessoas.

Por fim, entre os que responderam a essa questéo, 43,75%, ou sete sujeitos, declararam
pertencer a grupos familiares de até trés pessoas. Ndo houve, portanto, nenhum dos

respondentes que se encaixasse nas composi¢des familiares de uma ou duas pessoas.
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5.7 Distribuicéo por composicédo da familia

O Gréfico 19 apresenta o perfil sociodemografico segundo declaracdo dos sujeitos
desta pesquisa no que se refere a composicao da familia considerando o numero de membros
com idade inferior a 18 anos.

A partir dos dados levantados por meio do questionario aplicado aos sujeitos
entrevistados, é possivel observar que apenas um declarante (6,25% das familias) possui em
seu nucleo familiar quatro membros menores de 18 anos. As familias que tém em sua
composicdo até trés menores de idade representam 12,50% da populagdo entrevistada,
correspondente a dois sujeitos da populacéo de amostragem que fizeram essa declaracéo.

Cinco responsaveis declararam ter na familia até dois até individuos com idade
inferior a 18 anos, o0 que representa 31,25% dos respondentes da pesquisa. Vale salientar que
nenhum dos sujeitos entrevistados declarou ter mais de cinco menores de 18 anos fazendo

parte do nucleo familiar.

Grafico 19 — Distribuicdo dos responsaveis, por composi¢cédo da familia
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Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboracéo prépria.

Entre as declaracbes, a op¢do que predomina, com oito sujeitos respondentes, é a
composicgdo de familia em que ha apenas um menor de 18 anos. Considerando a faixa etaria
dos alunos que estudam no ensino fundamental | da escola pesquisada, supde-se que o menor

de 18 anos seja a crianga que se encontra matriculada no ensino regular das séries iniciais e
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que também faz parte da pesquisa. Portanto 50% das familias possuem somente um menor de
idade em sua composigao.

Ainda em relacdo a esse dado, o Gréafico 20, a seguir, permite comparar os resultados
obtidos neste estudo sobre o perfil sociodemografico dos sujeitos participantes pesquisa com

o perfil da populagédo do municipio no qual a pesquisa realizou-se, ou seja, Guaratingueta.

Grafico 20 — Populagdo com menos de 15 anos, por regido geografica (1980-2016)
(Em %)
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Fonte: Perfil dos municipios paulistas. Disponivel em: http://www.perfil.seade.gov.br/?#

O grafico demonstra, de forma comparativa, o perfil da populagdo menor de idade
inserida no contexto familiar da regido no vale do paraibano paulista, evidenciando que vem
ocorrendo uma queda gradativa e constante na quantidade de jovens com menos de 15 anos
nos lares do estado de S&o Paulo.

Desde 1980, ou seja, ha 38 anos, a presenca de jovens com idade inferior a 15 anos, vem
sofrendo uma queda percentual significativa, considerando-se as trés regiGes administrativas
analisadas. Esses dados corroboram os resultados encontrados na presente pesquisa, em que a
maioria substancial das familias tem em sua constituigdo somente um jovem menor de idade.

Importante registrar que, se considerada a Regido Administrativa de S&o José dos
Campos, onde esta inserido o municipio de Guaratingueta, o indice da populacdo com idade
inferior a 15 anos, corresponde a 19,64%, enquanto, no estado de S&o Paulo como um todo,
verifica-se um indice de 19,18%, segundo informacdes disponibilizadas pelo Sistema
Estadual de Anélise de Dados (Seade, 2018).


http://www.perfil.seade.gov.br/
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6 O OLHAR DOS RESPONSAVEIS PELOS ALUNOS SOBRE O PROJETO HORTA

No percurso das coletas de dados, perante a analise do PPP e das entrevistas, esperava-
se um olhar participativo, ativo dos responsaveis, uma vez que, 0 projeto tem como objetivo
trabalhar com a familia e os discursos das professoras citavam o envolvimento dos
responsaveis. No entanto, houve um afastamento entre o discurso das professoras acerca da
proposta do PPP e a respostas do questionario aplicado aos responsaveis.

Os graficos apresentam visivelmente esta auséncia de “conversa” entre os Sujeitos da
pesquisa. Nesse contexto, a inexisténcia de uma concepcao da relacdo homem/natureza e
sustentabilidade inserida no PPP da escola dificulta uma continuidade ativa da EA, que
deveria estar atrelada a toda comunidade escolar. Sato e Carvalho (2005) relatam que a EA
necessita de didlogos com varias areas do conhecimento, inclusive dos saberes populares, para
que se abram 0s caminhos necessarios para a inclusao social e a justica ambiental. Presume-se
uma necessidade de se reestruturar o PPP e fazer com que o mesmo se relacione com o pleno
desenvolvimento da comunidade escolar e aceite a EA como contribuicdo impar a

sustentabilidade planetaria.

6.1 Conhecimento prévio do responsavel sobre educacdo ambiental

Conforme se observa pelo Grafico 21, o resultado obtido com as respostas dos
responsaveis pelos alunos demonstra que mais de 50% deles ja ouviu falar sobre EA e ja leu
sobre 0 assunto. Percebe-se uma comunidade envolvida e informada em sua maioria no que
tange a EA. Ha presenca de RS mediante a busca individual que os sujeitos fazem, a luz da
teoria de Moscovici (1976), estdo principalmente entrelagadas com o estudo das simbologias
sociais, ou seja, estudo das trocas em nosso meio e por intermédio das relagdes interpessoais,
interferindo assim diretamente na construcdo do conhecimento.

Fica evidente que mesmo que o conhecimento pela EA seja realizado predominantemente
de forma individual, as representac@es sociais tém por finalidade tornar familiar algo ndo familiar,
categorizando e nomeando novos acontecimentos, com 0s quais nao tinhamos contato
anteriormente. Torna-se possivel, assim, a compreensdo e manipulacdo destes a partir de ideias,

valores e teorias ja preexistentes e internalizadas por nos e aceitas pela sociedade.
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Grafico 21 — Conhecimento prévio do responsavel sobre EA
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Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboracé&o prépria.

6.2 Conhecimento do responsavel sobre o projeto de educacdo ambiental

Na apresentacdo do Grafico 22, a seguir, precebe-se uma divergéncia entre 0s
discursos das professoras, da equipe gestora e o PPP, que mencionam um trabalho efetivo
com a comunidade — os “responsaveis”. Percebe-se que 0 objetivo de se trabalhar com a
familia parte apenas de um discurso dos professores e dos alunos representados no desenho,
mas, na préatica, ndo esta sendo realizado um trabalho de conscientizacdo conservacionista
como ocorre com os alunos e professores.

No que tange a participacao do responsavel no projeto, isto fica sob o encargo da gestéo
escolar e depende de as professoras fazerem de fato essa divulgacéo, criar oportunidades para
que 0s responsaveis possam conhecer o projeto que se desenvolve no espago escolar, projeto
este que deveria estar além dos “muros” da escola. A EA prescreve, sobretudo, uma condigao
prévia, uma mudanca da educacdo. De acordo com Sorrentino (2002), € preciso resgatar e
formar um conjunto de acOes e reflexdes que permitam atitudes compromissadas com outro
paradigma de sociedade e organizacdo social, direcionado para a importancia do sentido de

pertencimento, participacéo e responsabilidade.
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Gréfico 22 — Conhecimento do responsavel sobre o projeto de EA
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Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboracé&o prépria.

6.3 Conhecimento do responsavel sobre o projeto de EA desenvolvido na escola

Diante dos resultados do grafico, verifica-se que mais da metade dos responsaveis ndo

estdo sendo informados do projeto desenvolvido na escola.

Grafico 23 — Conhecimento do responséavel sobre o projeto de EA desenvolvido na escola
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Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboragé&o prépria.
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No que tange a participacdo e ao envolvimento dos responsaveis ‘“familiares”,

partimos do conceito de Veiga:

O PPP exige profunda reflexdo sobre as finalidades da escola, assim como a
explicitacdo de seu papel social. Também deve ter definido seus caminhos, formas
operacionais e a¢des a serem empreendidas por todos os envolvidos com 0 processo
educativo. Seu processo de construgdo aglutinara crencgas, convicgdes, conhecimento
da comunidade escolar, do contexto social e cientifico, constituindo-se um
compromisso politico e pedagdgico coletivo. Ele precisa ser concebido com base nas
diferengas existentes entre seus atores, sejam eles professores, equipe técnico -
administrativo, pais, alunos e representantes da comunidade local. E, portanto fruto
de reflexéo e investigacdo (VEIGA, 1998, p. 9).

Ha necessidade de uma participacdo efetiva de toda a comunidade, na escola
pesquisada, onde os anseios poderdo serem mais bem supridos e 0s objetivos quanto a EA
serem facilmente alcangados. Desta forma, cabe a equipe 0 gestora reaver seu PPP junto a sua
comunidade, buscando uma participacdo mais efetiva, desenvolvendo o projeto que de fato
viabilize acbes ndo somente de alunos e professores, mas de toda comunidade escolar,
priorizando resultados com eficacia na consecucdo de objetivos almejados, buscando o
comprometimento no processo de conhecimento da EA.

6.4 Contribuicéo do projeto na vida dos alunos na visao do responsavel

No questionamento aos responsaveis quanto a contribuicdo da EA na vida dos filhos,
os dados representados no Gréafico 23 evidenciam que mais da metade dos responsaveis tem a

visdo da corrente conservacionista/recursista, que segundo Sauvé focaliza-se em:

programas de educacdo ambiental centrados nos trés “R” ja classicos, os da
Reducdo, da Reutilizag8o e da Reciclagem, ou aqueles centrados em preocupagdes
de gestdo ambiental (gestdo da agua, gestdo do lixo, gestdo da energia, por exemplo)
se associam a corrente conservacionista/recursista. Geralmente se da énfase ao
desenvolvimento de habilidades de gestdo ambiental e ao ecocivismo. Encontram-se
aqui imperativos de acdo: comportamentos individuais e projetos coletivos.
Recentemente, a educagdo para o consumo, além de uma perspectiva econdmica,
integrou mais explicitamente uma preocupacdo ambiental da conservagdo de
recursos, associada a uma preocupacao de eqiidade social (SAUVE, 2005 p. 20).

Nesse vies, em funcdo das RS constituidas pelos responsaveis, percebe-se que a
corrente conservacionista/recursista é intrinseca. Moscovici (2013, p. 17) a descreve como
“um sistema de valores, ideias e pratica com uma dupla fungao [...], habilitando os individuos
a se orientarem no mundo material e social”. Portanto, ha variadas formas de compreender,
significar, interpretar e conhecer as realidades sociais, de modo que possam guiar as a¢des dos
sujeitos na sociedade, de acordo com suas ideias predominantes. Jodelet (2002, p. 17)

apresenta em seus estudos que “as representacdes sdo sociais e sdo tdo importantes na vida
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cotidiana”, assim como para uma comunidade escolar que trata cotidianamente com as
representagdes de cada membro e, principalmente, sdo elas que conduzem as ac¢des dos
sujeitos. Nas concepcOes de Moscovici e Jodelet, percebe-se que as correntes que carregam

estdo intimamente ligadas as suas RS.

Gréfico 23 — Contribuicdo do projeto na vida dos alunos na visao do responsavel
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Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboragéo propria.

6.5 Abordagem quanto a Educacdo Ambiental

Por sua vez, conforme os dados apresentados no Grafico 24, percebe-se que a EA é
ofertada como tarefa e que é assim que o0s responsaveis a reconhecem, pois 100% deles
responderam que “as vezes”. Este ainda ndo é o resultado ideal, como seria se ocorresse
diariamente. A classe 1 mencionou nos discursos das professoras que ha um trabalho diario
(“todo dia”), mas ndo fica evidente um trabalho efetivamente diario, ja que os alunos apenas
“as vezes” levam tarefas sobre EA para a escola.

Segundo Monteiro (2017), o educador sustentavel desenvolve didlogos constantes
voltados a melhoria da qualidade de vida, buscando envolver os estudantes, os membros dos
conselhos escolares, os familiares, os professores, os funcionarios e a comunidade em uma
acdo estruturante da EA. Nessa perspectiva de desenvolver um diélogo constante, fica nitida a

precariedade desse dialogo diante dos graficos apresentados.



Gréafico 24 — Abordagem quanto a EA
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Fonte: Dados da pesquisa.
Elaboracgéo prépria.
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7 ANALISE DOS DESENHOS

A pesquisa se incorpora na proposta de investigacdo da dimensdo subjetiva das
criancas em processo das séries iniciais de escolarizacdo. O propdsito € identificar
representagdes sociais por meio dos desenhos elaborados pelos alunos.

A interpretacdo dos desenhos foi realizada de forma intrinseca, mediante a
investigacdo das RS, a luz de Reigota (1997) e Moreira e Chamon (2015).

Sob o olhar de Loureiro (2006), se 0 ambiente se relaciona socialmente com a natureza,
em determinado momento, essa relacdo tambem se configura sob o aspecto espago-temporal.
Nessa perspectiva, 0 social se torna uma elaboracéo intrinseca, e, em sua concep¢do da TRS,
desenhos, fotos, caricaturas etc., originam-se de e “materializam” representagdes sociais
existentes por intermédio das relacGes profissionais, sociais, académicas e culturais, concretizando

preconceitos e esteredtipos que, simultaneamente, validam interpretacdes equivocadas.

[...] analisar as imagens graficas como fonte e processo de difusdo e materializagdo
das representacfes sociais traz implicito o componente pedagdgico da necessidade
de educar-se para ler, interpretar e desconstruir os discursos implicitos efou
explicitos que estas tentam consolidar no espaco social (REIGOTA, 1997).

Ainda segundo Reigota (1997), a analise dos desenhos elaborados pelos alunos
propicia outro elemento pedagdgico importante: a oportunidade de analise e dialogicidade de
distintas representacdes sobre o mesmo tema, que permite apontar discursos acobertados,
revelar erros, desaprovacOes e até possibilidades, além de elucidar propostas de pessoas e
grupos sociais. E nessa perspectiva coletiva se faz pertinente a proposta de andlise dos
desenhos de um grupo social, no caso desta pesquisa, os alunos da escola selecionada.

Para Chamon (2014b), a erudicdo das representacbes sociais (RS) nos concede
enxergar a pratica social em sua multiplicidade e complexidade de conexdo. Por seu
intermédio conhecimentos sdo criados e trocados, entrelacando redes que reinem 0s sujeitos

em comunicago.

Nesse sentido, a pratica social esta ligada a uma rede de relagfes sociais em que 0s
individuos partilham significados, ou seja, estd ligada ao Fazer, ndo apenas
individual, mas, sobretudo, ao fazer vivenciado em um dominio social. Sob esse
aspecto, as representacdes sociais — que estruturam esse compartilhamento de
significados e sdo estruturadas por ele — estabelecem a relagdo com as préaticas
sociais, uma das razes fundamentais para seu estudo. S&o as representagdes sociais
0 que explica como um grupo se apropria de um objeto social e recria coletivamente
seu significado, gerando, a priori, uma orientagdo para sua pratica e, a posteriori,
uma justificativa para suas a¢des (CHAMON, 2014, p. 305).
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Partindo da concepgéo de Chamon (2014b), as conexdes objeto e sujeito realizadas a
partir do conjunto de ideias e concepgOes em torno de um determinado assunto chocam-se
reciprocamente.

Com base nisso, os desenhos elaborados pelos alunos foram triangulados a partir dos
discursos dos sujeitos, em face das contribuicBes tedricas e das ferramentas metodoldgicas
selecionadas, com objetivo de compreender como as concepcdes dos professores em relagdo a
pratica da EA, responsaveis e alunos se relacionam ou se chocam em suas representacdes sociais.

Os nomes atribuidos aos alunos e associados aos desenho foram estabelecidos no contexto
do projeto Horta Viva, desenvolvido na escola. Assim, cada aluno recebeu o nome de uma

verdura.

7.1 Representacdes sociais dos desenhos dos alunos

Foram selecionados seis (6) desenhos do total de dezoito (18) realizados pelos alunos dos
4° e 5° anos. A escolha utilizou o critério de semelhancas e divergéncia mediante a identificacéo
dos elementos. Os conceitos de meio ambiente foram analisados com base em Reigota, que
aborda as representacdes sociais de meio ambiente. O autor considera como basico em qualquer
projeto de Educacdo Ambiental delimitar-se o conceito de meio ambiente envolvido, pois este
conceito relaciona-se intimamente com a Educacdo Ambiental que sera realizada (REIGOTA,
1997, p. 321). Reigota afirma ser possivel elencar uma série de defini¢Bes, mas, quando ndo ha
consenso, o autor defende que se deve investigar os diversos conceitos de cada grupo. Assim, ao
longo de suas pesquisas, ele identificou dois grupos de representacfes sociais desse conceito: 0
grupo denominado naturalista, para 0 qual meio ambiente é sinbnimo de natureza, em que “o
homem é enquadrado como a nota dissonante a0 meio ambiente, ou seja, 0 componente
depredador por exceléncia. Os elementos citados com maior incidéncia sdo os abidticos (agua, ar,
solo) e os bidticos, denominados genericamente como seres vivos” (REIGOTA, 1995, p.74); e o
grupo para o qual meio ambiente é “um lugar definido e/ou percebido onde os aspectos naturais e
sociais estdo em relacdes dindmicas e em constante interacéo. Essas relacfes acarretam processos
de criacdo cultural e tecnoldgicas e processos historicos e politicos de transformacéao da natureza e
da sociedade” (REIGOTA, 1997, p. 21).

Na analise realizada, identificam-se alguns elementos em comum com a perspectiva
conservacionista/recursista entre os desenhos, 0s quais apresentam a preservacdo da natureza

e a busca de solugdes para os problemas ambientais. Essa busca por solu¢des é demonstrada
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nos desenhos como cuidado com o meio, promogdo do equilibrio ambiental, ideia de unidade
planetéria, interdisciplinaridade ou holismo no tratamento da temética ambiental.

Figura 10 — Desenho de aluno (aluna Alface)
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Figura 11 — Desenho de aluno (aluno Tomate)

REPRESENTE POR MEIO DE DESENHO:
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Figura 12 — Desenho de aluno (aluna Cebolinha)
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Figura 13 — Desenho de aluno (aluno Repolho)
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Na perspectiva dos resultados obtidos nesta pesquisa, entende-se que as RS sdo
reflexos do conhecimento reificado ligado a vivéncia dos alunos na rotina escolar.
Considerando-se que as RS sdo eventos que definem o comportamento humano, essa
compreensdo sugere que nessa relacdo o individuo fica limitado as possibilidades relativas aos
aspectos cognitivos e afetivos.

Torna-se comum, entdo, a tentativa de incorporacdo de sentidos concretos aos novos
objetos, que surgem sob a forma de elementos ndo verbais, como no caso da pesquisa com 0s

“desenhos”, que materializam os sentidos visando torna-los mais préximos de nés. Dessa
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forma, como afirma Jodelet (2001, p. 85), colocam-se imagens em nocOes abstratas,
conferindo-se textura material as ideias, fazendo que as coisas correspondam as palavras. Esta
seria a principal funcao da objetivacao.

Mediante as RS dos alunos expressadas nos desenhos, percebemos uma convergéncia
com o discurso da professora “Pau Brasil”, pois quando questionada sobre a maneira de se

trabalhar a EA, ela discorre:

Eu compreendo Educacdo Ambiental como a mudanca global que o mundo
necessita. S6 com a verdadeira licdo que aprendemos com a natureza é que podemos
salvar o mundo. A conscientizagdo estd em simples atitudes, como jogar o lixo no
lixo, mesmo que esse ndo seja seu (Professora Pau Brasil).

Indo ao encontro do discurso da professora que mencionou trabalhar “atitudes simples
como jogar lixo no lixo”, o desenho do aluno denominado Tomate representa uma crianca
jogando lixo no lixo, 0 que remete a uma ancoragem entre os sujeitos. Conforme postula

Moscovici:

A transformacdo de objetos e ideias ndo familiares em conhecidas, proximas e
atuais, constitui uma das principais fungdes das representacBes sociais, e esse
processo depende, simultaneamente, de dois mecanismos interdependentes,
imprescindiveis para a sua construcéo e parte de um processo baseado na meméria e
em conclusbes passadas: a ancoragem e a objetivacdo. Esses mecanismos
transformam o estranho em familiar, primeiramente transferindo-o a nossa proépria
esfera particular, na qual somos capazes de compara-lo e interpreta-lo; e depois,
reproduzindo-o entre as coisas que nés podemos ver e tocar e, consequentemente,
controlar (MOSCOVICI, 2013, p. 61).

De acordo com a concepc¢éo de Moscovici, de transformar o estranho em familiar, foi
solicitado aos alunos que elaborassem um desenho do projeto Horta Viva e das pessoas que
participam dele. Nas ilustracbes produzidas sob esse estimulo, percebe-se a forte
representatividade do plantio e da alimentacdo saudavel, mas houve um distanciamento das
representacdo das professoras, da equipe da gestdo e da familia na participacdo deste projeto,
pois dos dezesseis (16) alunos participantes, somente dois (2) alunos desenharam o0s sujeitos
envolvidos. Esse dado nos remete ao grafico que questiona se o responsavel ja participou de
algum projeto da escola, em que metade dos responsaveis assinalaram nunca ter participado.
Diante dos resultados aqui levantados, fica evidente que o trabalho da comunidade escolar
ndo esta ocorrendo de forma efetiva, com a devida integracdo de alunos, professores, gestores
e responsaveis.

Por sua vez, dois (2) desenhos remetem a uma visdo planetaria. Segundo
(SORRENTINO et al., 2005), a EA, como uma necessidade formativa que exige mais do que
uma mudanca atitudinal dos sujeitos, imp&e o desenvolvimento de uma consciéncia planetaria

(de dever, compromisso comunitario de cooperagdo e corresponsabilidade) e uma identidade
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ser humano/ser-no-mundo. Assim, torna-se pertinente discutir a importancia da Educacao
Ambiental como elemento formativo e constitutivo do cidaddo, como demonstrado na

representatividade das ilustracoes.

Figura 14 — Desenho de aluno (aluna Cenoura)
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Figura 15 — Desenho de aluno (aluna Beterraba)
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A aluna “Cenoura” fez uma ilustracdo subjetiva, em que os trés elementos naturais se

destacam e estdo centralizados, o que demostra 0 meio ambiente como centro da vida, com o

coracdo envolvendo estes elementos e representando o amor pelo meio ambiente. Quando se

refere ao projeto Horta Viva, demonstra uma reveréncia, demonstragdo de cuidado, culto a

natureza.
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Nesta perspectiva, segundo Sauvé (2002), a educacdo ambiental ndo é, portanto, uma
“forma” de educagdo (uma “educagdo para...”) entre inimeras outras; ndo ¢ simplesmente
uma “ferramenta” para a resolugdo de problemas ou de gestdo do meio ambiente. A educacéo
ambiental visa induzir dindmicas sociais, de inicio na comunidade local e, posteriormente, em
redes mais amplas de solidariedade, promovendo a abordagem colaborativa e critica das
realidades socioambientais e uma compreensdo autbnoma e criativa dos problemas que se
apresentam e das solucgdes possiveis para eles.

Por sua vez, a aluna “Beterraba” também demonstrou uma reflexdo planetéria,
representando os elementos naturais e 0 projeto, representado pela pessoas envolvidas, pelo
que se pode inferir que a aluna ndo vé o projeto de forma isolada, mas, sim, em um contexto
humanizado.

Para interpretar as RS que emergem das ilustracdes das alunas, tomamos como base o
que afirma Moscovici (2013), para quem a formacdo do ndcleo figurativo, outra fase da
objetivacdo, tem por finalidade a inser¢cdo de uma qualidade iconica em uma ideia. Ela
objetiva a criacdo de imagens estruturadas, que passardo a reproduzir de maneira clara o que
antes ndo passava de conceitos. Moscovici (2013, p. 72) define o nucleo figurativo como “um
complexo de imagens que reproduzem visivelmente um complexo de ideias”. Esse nlcleo se
caracteriza como o que h& de mais concreto na representacdo, uma vez que 0 processo de
elaboracdo das representacfes sociais esta intimamente vinculado a formacdo do ndcleo. Ele
se estabelece como uma ancoragem dessa representacdo, uma vez que a fungdo da ancoragem
nas RS ¢ “realizar a integracdo cognitiva do objeto representado num sistema de pensamento
preexistente” (CHAMON, 2014, p.306), ou ainda segundo Jodelet (1992) pode-se dizer que o
grupo exprime sua identidade a partir do sentido que ele d& a representacao.

Duveen (2000, p. 207) afirma que as RS nada mais sdo que “uma procura por um
acordo entre nossas ideias e a realidade de uma ordem introduzida no caos do fenémeno ou,
para simplificar, um mundo complexo, mas a tentativa de construir uma ponte entre o
estranho ¢ o familiar”. Assim, a proposta de analisar o processo de construcdo das
representacdes tornou-se pertinente a luz das concepg¢des das RS, porque reafirmou uma visao
sobre os alunos que revela a crianga que aprende. Ela que diversas vezes tem suas opinides,
desejos e intengdes dadas como infundadas, alem de ser, em alguns casos, interpretada como
desinteressada para com 0 ensino e incapaz de falar sobre suas préprias concepgdes e
vontades. A compreensdo do procedimento de objetivacdo possibilita esclarecimentos acerca
de como mecanismos sociais intercedem na construcdo das representagdes sociais, € como

esta elaboracdo interfere no convivio social.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Os desafios que se impdem a Educacdo Ambiental (EA) na formacdo continuada
abrangem desde aspectos relacionados as politicas publicas formativas até ao proprio
exercicio profissional do professor.

Considerando esse cenario, este estudo procurou elucidar as representagdes sociais da
comunidade escolar, que nesta pesquisa é representada por professores, alunos e responsaveis
pelos alunos. Para tanto, tomam-se alguns conceitos-chave da teoria das representacfes
sociais (TRS), encontrados fundamentalmente em Moscovici (1978).

Durante o percurso de coleta de dados e de analise dos resultados, foi possivel
averiguar, identificar e conhecer os pressupostos que guiam o trabalho dos docentes em torno
do desenvolvimento da EA no cotidiano escolar. Foi possivel distinguir o perfil
sociodemogréfico dos sujeitos, e observar como suas representacdes sociais ocorrem, se
constroem e interferem em suas atitudes

O projeto Horta Viva viabiliza a reflexdo e promove a mudanca de habitos quanto ao
cuidado e a higiene dos alimentos, e a importancia da alimentacdo saudavel. Foi possivel
verificar nos discursos que as professoras reconhecem a importancia da EA na rotina escolar.

Com base na concepgéo presente em suas RS, identificou-se a visdo conservacionista e
0 entrelagamento entre o discurso das professoras e os desenhos elaborados pelos alunos. A
analise dos discursos das professoras permitiu identificar elementos que orientam suas RS
inerentes a EA na escola. Elementos estes que sdo demostrados em discursos que envolvem a
preocupacdo com a preservacdo do meio ambiente, o plantio, o cultivo, a alimentacdo e
atitudes ecologicamente corretas. Tais discursos sdo similares aos obtidos por meio dos
desenhos apresentados pelos alunos, demonstrado a conscientizacdo decorrente da prética
pedagdgica desenvolvida no projeto Horta Viva.

O espago escolar € o lugar de formacdo que de fato promove a conscientizacdo e 0
desenvolvimento critico de alunos e professores por meio da EA. No entanto, a analise dos
questionarios aplicados aos responsaveis permitiu identificar que ndo h4 uma participacdo
efetiva da comunidade escolar nesse processo de EA. Verificou-se que a causa desse
distanciamento é a falta de uma participacdo coletiva, que envolvesse toda a comunidade
escolar na elaboracdo do PPP e em sua execucdo de forma fiel.

Considerando a responsabilidade compartilhada no que se refere a EA, observa-se uma
mobilizacdo constante, mas fica claro ser imprescindivel uma reestruturacdo para que toda a

comunidade escolar esteja efetivamente envolvida.
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As representacdes sociais (RS) das professoras e dos alunos explicitam a importancia
da interdisciplinaridade em relagdo a EA relacionada. Considerando os discursos das
professoras, de que a EA “deve ser abordada diariamente”, as disciplinas ndo podem estar
desassociadas das propostas voltadas para a EA.

Os resultados encontrados por intermédio dos dados coletados revelam que o grupo de
professoras e alunos reconhece a importancia da EA. Esta compreenséo da importancia da EA
ocorre porgue ha uma formacédo continuada, hd um investimento para que o projeto ocorra de
forma efetiva. O que de fato ainda falta € um trabalho efetivo com os responsaveis dos alunos.

Se faz pertinente, entdo, uma acéo provocadora, que incentive a mobilizagédo de toda a
comunidade escolar e que ndo tenha foco apenas em projetos (evitando uma atuagéo
fragmentada), mas em atitudes habituais intrinsecas.

E imprescindivel que o planejamento escolar, ou seja, 0 PPP, pontue acdes praticas de
envolvimento dos responsaveis, que motive seus interesses por questdes ambientais,
envolvendo assim toda a comunidade escolar, proporcionando conscientizacdo ndo s6 dos
alunos e professores, mas de toda a sociedade.

Os professores bem embasados, com formagdo continuada, tornam-se 0s maiores
incentivadores do processo, consequentemente influenciando as RS dos alunos, que, por sua vez,
influenciam as de seus responsaveis. Nesse sentido, as formag@es continuadas sdo indispensaveis
para um trabalho eficaz de EA e sua insercdo coerente no PPP e nos curriculos escolares.

Com essa dinamica, a EA se fortifica em sua aplicabilidade no ensino formal,
instigando nos professores a importancia de inserir a EA em suas praticas pedagogicas diarias.
Em relacdo ao ensino formal, é preciso garantir que a EA esteja efetivamente e diariamente
aplicada nas aulas, em todas disciplinas que constituem a grade curricular, por intermédio de
projetos interdisciplinares.

Espera-se que este estudo seja capaz de instigar outros estudiosos da area e demais
interessados a promover reflexdes, discussdes e mudancas de paradigmas no que se refere a
atuacdo de professores, alunos e comunidade escolar, cooperando para 0 aprimoramento das
concepgoes acerca do planejamento dos PPP, da comunicacdo e da relacdo que se deve promover
com os responsaveis dos alunos. Os projetos interdisciplinares precisam ser reestruturados em sua
aplicabilidade, com a participacdo de toda comunidade, causando um movimento interno e
externo ao espacgo escolar, proporcionando mudangas atitudinais e conceituais entre os diferentes
sujeitos. Desse modo, se verd o potencial de transformacdo que uma politica publica como a de
EA tem de movimentar, inspirar e motivar toda sociedade, promovendo uma visdo critica e

reflexiva sobre seus proprios atos que poderdo impactar positivamente no coletivo.
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APENDICE A - Oficio para coleta de dados

Taubaté, de de 2017.

Prezado (a) Senhor (a)

Somos presentes a V. S. para solicitar permissédo de realizacdo de pesquisa pela aluna
Renata Gabriela Dias da Silva Aradjo, do Mestrado Profissional em Educagdo da
Universidade de Taubaté, trabalho a ser desenvolvido durante o corrente ano de 2017,
intitulado Perspectivas da Educacdo Ambiental no ensino formal: as representacfes sociais
dos professores do Ensino Fundamental I. O estudo sera realizado com 32 alunos dos 3° e
4° anos, 3 gestores, 4 professoras e 32 pais, na cidade de Guaratinguetd, sob a orientacdo do
Prof.2 Dré, Patricia Diana Edith Belfort de Souza e Camargo Ortiz Monteiro

Para tal, serd realizado serd realizada entrevistas, aplicacdo de questionarios e
desenhos por meio de um instrumento elaborado para este fim, junto a populacdo a ser
pesquisada. Sera mantido o anonimato da instituicdo e dos participantes.

Ressaltamos que o projeto da pesquisa passou por analise e aprovagdo do Comité de
Etica em pesquisa da Universidade de Taubaté e foi aprovado sob o0 CEP/UNITAU n°

__ | (ANEXO).

Certos de que poderemos contar com sua colaboragdo, colocamo-nos a disposicao
para mais esclarecimentos no Programa de P6s-graduacdo em Educacédo e Desenvolvimento
Humano da Universidade de Taubaté, no endereco Rua Visconde do Rio Branco, 210, CEP
12.080-000, telefone (12) 3625-4100, ou com Renata Gabriela Dias da Silva Aradjo,
telefone (12)982548986, e solicitamos a gentileza da devolugdo do Termo de Autorizagdo
da Instituicdo devidamente preenchido.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar nossos

protestos de estima e consideragao.

Atenciosamente,

Edna Maria Querido Oliveira Chamon
Coordenadora do Curso de P6s-graduacao
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APENDICE B — Termo de autorizacéo da instituicio

Guaratinguetd, 27 de novembro de 2017.

De acordo com as informagdes do oficio n® PPGEDH-158/2017 sobre a natureza da
pesquisa intitulada Perspectivas da Educacdo Ambiental no ensino formal: as representagdes
sociais dos professores do Ensino Fundamental I com propdsito de trabalho a ser executado pela
aluna Renata Gabriela Dias da Silva Aradjo, do Mestrado em Educacdo Profissional da
Universidade de Taubaté, e, apds a analise do contetdo do projeto da pesquisa, a Institui¢do
que represento, autoriza a realizacdo de ENTREVISTAS, APLICACAO DE
QUESTIONARIOS E DESENHOS com 32 alunos dos 3° e 4° anos, 3 gestores, 4 professoras e 32

pais que atuam neste local, sendo mantido o anonimato da Instituicdo e dos profissionais.

Atenciosamente,

lIma. Sr?
Maysa Bolar Galvdo - Diretora
Rua: Santa Clara, 301 - Campinho. Telefone (12) 3122-2267 - Guaratingueté - SP
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APENDICE C - Instrumento de coleta de dados

Parte |

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Data: / / Horério: Inicio: Término:

Local:

PARTE 1: INFORMACOES GERAIS SOBRE VOCE

1. Qual é o seu sexo?

O 1. Masculino
O 2. Feminino
2. Qual a sua idade em anos completos?
O 1. De 18 a 25 anos
O 2. De 26 a35anos
O 3. De 36 a 45 anos
O 4. De 46 anos a 55 anos
O 5. Mais de 56 anos

3. Qual é o seu estado civil?

Casado

Solteiro

Viuvo

Separado/ Desquitado/Divorciado
Vive maritalmente

oooono
U A WN

4. Qual é a sua renda pessoal?
1. Entre 3 e 5 salarios minimos
2. Entre 5 e 10 salarios minimos
3. Entre 10 e 15 salarios minimos

ooo

5. Quantas pessoas contribuem com a renda familiar?
Uma pessoa

Duas pessoas

Trés pessoas

Quatro pessoas

Cinco ou mais pessoas

oooono
A WN

6. Quantos turnos vocé trabalha diariamente?
1. Trabalho apenas um turno
2. Trabalho dois turnos
3. Trabalho trés turnos

ood
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7.Informe ha quanto tempo vocé exerce a profissdo de professor?

Entre seis meses e 1 ano
Entre 1 e 5 anos

Entre 5 e 10 anos

Entre 10 e 20 anos
Acima de 20 anos

oooon
OAWN P

8. Em quantas Institui¢bes vocé trabalha como docente?
1. Trabalho apenas em uma
2. Trabalho em duas
3. Trabalho em mais que duas

o0od

9.Qual a sua formagéo?
1. Graduacdo
2. P6s-Graduacéo
3. Mestrado
4. Doutorado

oooo

PARTE I1- EIXOS NORTEADORES DO ESTUDO

1. O que vocé entende com Educagdo Ambiental (EA)?

2.  Fala-me de como acha que deve ser ensinada a EA na escola ?

Roteiro de entrevista para professores

1.  Como vocé aborda a questdo da Educagdo Ambiental no cotidiano escolar?

2. Como vocé vé a contribuigdo da formacdo da Educagdo ambiental para o

desempenho dos alunos?
3. Que relacdo faz entre seu trabalho e o Projeto de Educacdo Ambiental?

4. Que aspectos da instituicdo onde atua acredita favorecer ou valorizar a

Educacdo Ambiental?

5. Vocé tem dificuldade em abordar o tema Educacdo Ambiental na escola? Justifique.



Roteiro de entrevista para os pais
1. Vocé conhece e acompanha o projeto de Educacdo Ambiental da escola do
seu(sua) filho(a)?
( ) Sim ( ) Néo ( ) As vezes

2. Como vocé vé a contribuicdo Educacdo ambiental no desempenho do filho(a)

como cidadao?
() Aeducacdo Ambiental reflete nas atitudes no cotidiano do meu filho(a).

() Nao percebo contribuicdo alguma, meu(minha) filho(a), nunca comentou ou

levou trabalho, pesquisa sobre Educacdo Ambiental.
() Mudancas de atitudes por meio do Projeto Educacdo Ambiental da escola.

3. Vocé ja participou de alguma palestra, projeto ou ja leu algo sobre

Educacdo Ambiental?

() Sim, ja participei de palestras ou projetos

() N&o, por falta de convite

( ) Ja fui convidado, mas ndo compareci.

131

4. Seu(sua) filho(a) leva para casa alguma tarefa ou trabalho solicitado pelo(a) professor(a)

sobre Educacdo Ambiental?

() Sempre ( ) As vezes () Nunca



Roteiro de entrevista para equipe gestora

1.  Como é abordado o tema Educacdo Ambiental no Projeto politico-pedagdgico?
2. Como vocé vé a contribuicdo de Educacdo Ambiental no desempenho dos alunos?

3. Os professores da instituicdo demonstram motivacao ao trabalhar o tema

Educacdo Ambiental? Dé que maneira eles manifestam?

4. Qual a importancia do projeto Educacdo Ambiental para o desenvolvimento

dos alunos?

5. Haparticipacao, envolvimento dos pais no projeto de Educacdo Ambiental? Dé

que maneira?

132
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APENDICE D - Termo de consentimento livre e esclarecido dos responsaveis

O menor , sob sua
responsabilidade, estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa “Perspectivas da
Educacdo Ambiental no ensino formal: as representacfes sociais dos professores do
Ensino Fundamental I”. sob a responsabilidade da pesquisadora Renata Gabriela Dias da
Silva Araujo. Nesta pesquisa pretendemos “ldentificar as RepresentacGes Sociais da
comunidade escolar (professores, gestores, alunos e pais) sobre a Educacdo Ambiental em
uma escola publica modelo de um municipio da regido metropolitana do Vale do Paraiba”.
A participacao dele € voluntaria e se dara por meio “Do desenho que podera revelar uma
forma de se expressar e que podendo contribuir para revelar as Representacfes Sociais, da
sua visdo sobre a Educacdo Ambiental atraves da organizacdo do pensamento, construgédo
das nogdes espaciais, pois quando nos deparamos com o desenho de uma crianga, muitas
vezes ndo conseguimos ver uma logica ou sentido. Porém € no desenho que a crianca cria
uma copia fiel da realidade, onde ela imprime seus sentimentos e ideais podendo dar pistas
de como a mente da crianca se encontra e podendo através desta metodologia contribuir
significativamente com a pesquisa.”. Esta pesquisa apresenta risco minimo, podera causar
aos voluntarios € que os mesmos poderdo se sentir desconfortaveis, inseguros ou néo
desejarem participar da atividade solicitada pela pesquisadora. Com vistas a prevenir 0s
possiveis riscos gerados pela presente pesquisa aos sujeitos participantes: alunos
selecionados ficam-lhes garantidos os direitos de anonimato; de abandonar a qualquer
momento a pesquisa; de deixar de participar por bem assim proceder; bem como solicitar
para que seu desenho por ele fornecidos durante a coleta ndo sejam utilizados. Apesar
disso, 0 menor tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizacdo no caso de
quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa, de responsabilidade do
pesquisador responsavel. Se ele aceitar participar estara contribuindo com o
desenvolvimento da pesquisa sera o fato de oferecer aos participantes e a comunidade
académica maiores informacBes e conhecimentos acerca dos aspectos que compdem
identificar as Representacfes Sociais da comunidade escolar (professores, gestores, alunos
e pais) sobre a Educacdo Ambiental em uma escola publica de um municipio da regido
metropolitana do Vale do Paraiba. Cabe aqui ressaltar também que, pelo aspecto
interdisciplinar que se pretende abordar no presente estudo, os conhecimentos gerados por
meio da pesquisa poderdo despertar o interesse de profissionais, instituicdes, pesquisadores
e fundamentar estudos em outras areas do conhecimento no que diz respeito ao presente
objeto de pesquisa. Contudo, os principais beneficios do presente estudo poderdo se
apresentar somente ao final do mesmo, quando das conclusdes do mesmo.

Para participar desta pesquisa, 0 menor sob sua responsabilidade ndo tera nenhum custo,
nem receberd qualquer vantagem financeira. Ele sera esclarecido (a) em qualquer aspecto
que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Vocé, como responsavel
pelo menor, podera retirar seu consentimento ou interromper a participacdo dele a qualquer
momento. A recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na
forma em que é atendido (a) pelo pesquisador que ira tratar a identidade do menor com
padrGes profissionais de sigilo. O menor ndo serd identificado em nenhuma publicacdo. Os
resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. O nome ou 0 material que indique a
participacdo do menor ndo sera liberado sem a sua permissdo. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de
5 (cinco) anos, e apos esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-
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se impresso em duas vias, sendo que uma cOpia serd arquivada pelo pesquisador
responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Para qualquer outra informacgdo o(a) sr.(a) podera entrar em contato com o pesquisadora
pelo telefone(12) 982548986 (Inclusive ligacbes a cobrar) ou pelo e-mail
renataketlin@hotmail.com .Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos deste
estudo, vocé podera consultar Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua
Visconde do Rio Branco, 210 — centro — Taubaté, telefone (12) 3635-1233, e-mail:

cep@unitau.br.

Renata Gabriela Dias da Silva Araujo

Consentimento p6s-informacao

Eu, , portador (a) do documento de Identidade

, responsavel pelo  menor :

fui informado (a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci
minhas duvidas.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar a decisdo
do menor sob minha responsabilidade de participar, se assim o desejar. Recebi uma cdpia
deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e

esclarecer as minhas duvidas.


mailto:renataketlin@hotmail.com
mailto:cep@unitau.br
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ANEXO A — Termo de consentimento livre e esclarecido
Pesquisa:
Orientador: Prof? Dr? Patricia Diana Edith Belfort de Souza e Camargo Ortiz Monteiro

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Apos ser
esclarecido(a) sobre as informacgdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador(a) responsavel. Em caso de recusa vocé ndo serd penalizado(a) de forma
alguma.

Informac6es sobre a pesquisa:

Titulo do Projeto: Perspectivas da Educacdo Ambiental no ensino formal: as
representacdes sociais dos professores do Ensino Fundamental |

Objetivo da pesquisa: ldentificar as Representacfes Sociais da comunidade escolar
(professores, gestores, alunos e pais) sobre a Educacdo Ambiental em uma escola pablica

de um municipio da regido metropolitana do Vale do Paraiba.

Coleta de dados: a pesquisa terd como instrumentos de coleta de dados ENTREVISTAS,
APLICACAO DE QUESTIONARIOS E DESENHOS as entrevistas serdo gravadas e
transcritas para analise dos dados sera utilizado o software IRAMUTEQ.

Destino dos dados coletados: o(a) pesquisador(a) serd o responsavel pelos dados originais
coletados por meio dos. ENTREVISTAS, APLICACAO DE QUESTIONARIOS E
DESENHOS neste local, permanecendo de posse dos mesmos por um periodo ndo inferior
a 5 (cinco) anos, quando entdo os mesmos serdo destruidos. Os dados originais serao
guardados, tomando-se todo o cuidado necessario para garantir o anonimato dos
participantes. As informacdes coletadas no decorrer da pesquisa, bem como o0s
conhecimentos gerados a partir dos mesmos ndo serdo utilizadas em prejuizo das pessoas
ou da instituicho onde a pesquisa sera realizada. Os dados coletados por meio de
ENTREVISTAS, APLICACAO DE QUESTIONARIOS E DESENHOS, serdo utilizados
para a dissertagdo a ser apresentada ao Mestrado em Educacgéo da Universidade de Taubaté
(SP), bem como para divulgar os dados por meio de publicacdes em periddicos e/ou
apresentagdes em eventos cientificos.

Riscos, prevencdo e beneficios para o participante da pesquisa: o0 risco € minimo que a
pesquisa podera causar aos voluntarios é que os mesmos poderdo se sentir desconfortaveis,
inseguros ou ndo desejarem fornecer alguma informacdo pessoal solicitada pelo
pesquisador. Com vistas a prevenir 0s possiveis riscos gerados pela presente pesquisa aos
sujeitos participantes: professores, equipe gestora, alunos e pais dos alunos selecionados
ficam-lhes garantidos os direitos de anonimato; de abandonar a qualquer momento a
pesquisa; de deixar de responder qualquer pergunta que ache por bem assim proceder; bem
como solicitar para que os dados por ele fornecidos durante a coleta ndo sejam utilizados. O
beneficio esperado com o desenvolvimento da pesquisa serd o fato de oferecer aos
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participantes e a comunidade académica maiores informac6es e conhecimentos acerca dos
aspectos que compdem identificar as Representacfes Sociais da comunidade escolar
(professores, gestores, alunos e pais) sobre a Educacdo Ambiental em uma escola publica
de um municipio da regido metropolitana do Vale do Paraiba.

Cabe aqui ressaltar também que, pelo aspecto interdisciplinar que se pretende abordar no
presente estudo, os conhecimentos gerados por meio da pesquisa poderdo despertar o
interesse de profissionais, instituicdes, pesquisadores e fundamentar estudos em outras
areas do conhecimento no que diz respeito ao presente objeto de pesquisa. Contudo, 0s
principais beneficios do presente estudo poderédo se apresentar somente ao final do mesmo,
quando das conclus6es do mesmo.

Garantias e indenizagBes: fica garantido o direito as indeniza¢bes legalmente

estabelecidas aos individuos que, por algum motivo, sofrerem qualquer tipo de dano
pessoal causado pelos instrumentos ou técnicas de coleta de dados. Os participantes tém o
direito de serem informados a respeito dos resultados parciais e finais da pesquisa, para
isto, a qualquer momento do estudo, terdo acesso aos pesquisadores responsaveis pela
pesquisa para esclarecimento de suas duvidas.

Esclarecimento de duvidas: o(a) investigador(a) € mestrando(a) da Turma 2014 do
Mestrado em Desenvolvimento Humano: Formacdo, Politicas e Préticas Sociais da
Universidade de Taubaté (SP), Renata Gabriela Dias da Silva Araujo, residente no seguinte
endereco: Alfredo Costa Filho, n°388, Village Santana, podendo também ser contatado pelo
telefone (12)982548986. A pesquisa serd desenvolvida sob a orientacdo do(a) Prof.2 Dr?,
Patricia Diana Edith Belfort de Souza e Camargo Ortiz Monteiro ual pode ser contatado
pelo telefone

(12) 997089488. A supervisdo da presente pesquisa sera feita pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade de Taubaté, situado na Rua Visconde do Rio Branco, 210 -
Bairro: Centro, Taubaté-SP, no telefone: (12) 3625-4217.

A presente pesquisa ndo acarretara quaisquer tipos de 6nus e/ou despesas aos participantes,
sendo os dados coletados nas dependéncias da Instituicdo, onde os participantes que
compordo a amostra atuam, em horario condizente com as disponibilidades dos mesmos.
Da mesma forma fica aqui esclarecido que a participacdo no presente estudo é em carater
voluntario, ndo havendo nenhum tipo de pagamento pela sua participacdo no mesmo,
ficando excluidas as indenizacdes legalmente estabelecidas pelos danos decorrentes de
indenizacgdes por danos causados pelo pesquisador.

As informacGes serdo analisadas e transcritas pelo(a) pesquisador(a), ndo sendo divulgada a
identificacdo de nenhum participante. O anonimato sera assegurado em todo processo da
pesquisa, bem como no momento das divulgacdes dos dados por meio de publicacdo em
periddicos e/ou apresentacdo em eventos cientificos. O depoente terd o direito de retirar o
consentimento a qualquer tempo. A sua participacdo dara a possibilidade de ampliar o
conhecimento sobre Perspectivas da Educacdo Ambiental no ensino formal: as
representagdes sociais dos professores do Ensino Fundamental |
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DECLARACAO:

Declaro que li e que compreendi todas as informacBes contidas neste documento, sanei todas as minhas
duvidas, junto ao pesquisador, quanto a minha participacdo no presente estudo, ficando-me claros, quais séo
0s propdsitos da presente pesquisa, 0s procedimentos a serem realizados, 0s possiveis desconfortos e riscos, as
garantias de ndo utilizacdo das informacfes em prejuizo das pessoas no decorrer e na concluséo do trabalho e
da possibilidade de obter esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que a minha participacdo ndo
sera paga, bem como ndo terei despesas, inclusive se decidir em desistir de participar da pesquisa.

Concordo em participar desse estudo podendo retirar meu consentimento a qualquer momento, sem
necessidade de justificar o motivo da desisténcia, antes ou durante a pesquisa, sem penalidades, prejuizo ou
perda de qualquer beneficio que possa ter adquirido.

LOCAL, de de 2017.

Assinatura do Participante

Nome do Participante:

Renata Gabriela Dias da Silva Aratjo Pesquisador(a) Responsével

Declaramos que assistimos & explicacdo do(a) pesquisador(a) ao participante, que as suas explicacles
deixaram claros os objetivos do estudo, bem como todos procedimentos e a metodologia que serdo adotados
no decorrer da pesquisa.

Testemunha Testemunha
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ANEXO B - Termo de assentimento

Pesquisa: Perspectivas da Educacdo Ambiental no ensino formal: as representacfes sociais dos
professores do Ensino Fundamental |

Orientadora: Prof® Dr2 Patricia Diana Edith Belfort de Souza e Camargo Ortiz Monteiro

O menor , sob sua responsabilidade, esta
sendo convidado (a) a participar da pesquisa “PERSPECTIVAS DA EDUCACAO AMBIENTAL NO
ENSINO FORMAL: AS REPRESENTACOES SOCIAIS DOS PROFESSORES DO ENSINO

FUNDAMENTAL I”. sob a responsabilidade da pesquisadora RENATA GABRIELA DIAS DA
SILVA ARAUJO. Nesta pesquisa pretendemos identificar as Representacdes Sociais da comunidade
escolar (professores, gestores, alunos e pais) sobre a Educacdo Ambiental em uma escola pablica de
um municipio da regido metropolitana do Vale do Paraiba. A participacdo dele é voluntéria e se daréd
aplicacdo de desenho. Esta pesquisa apresenta risco minimo, podera causar aos voluntarios é que os
mesmos poderdo se sentir desconfortaveis, inseguros ou ndo desejarem participar da atividade
solicitada pela pesquisadora. Apesar disso, 0 menor tem assegurado o direito a ressarcimento ou
indenizagéo no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa, de responsabilidade
do pesquisador responsavel. Se ele aceitar participar estara contribuindo para ampliar o conhecimento
sobre a educagdo escolar e sua complexidade, que envolve inclusive o pensar no papel do professor,
sendo importante identificar sua multiplicidade de ag¢bes, conhecer um pouco mais sobre quem é
considerado bom professor e quais sdo suas préaticas, propondo reflexdes para uma possivel melhor
qualidade em educagdo. Para participar desta pesquisa, 0 menor sob sua responsabilidade ndo tera
nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Ele serd esclarecido (a) em qualquer
aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. VVocé, como responsavel
pelo menor, podera retirar seu consentimento ou interromper a participacdo dele a qualquer momento.
A recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido
(a) pelo pesquisador que ira tratar a identidade do menor com padrdes profissionais de sigilo. O menor
ndo sera identificado em nenhuma publicacdo. Os resultados estardo a sua disposicdo quando
finalizada. O nome ou o material que indique a participacdo do menor ndo sera liberado sem a sua
permissdo. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cOpia serd arquivada pela
pesquisadora responsavel, e a outra serd fornecida a vocé. Para qualquer outra informagéo o sr. (a)
poderd entrar em contato com o pesquisador pelo telefone (12) 982548986- (Inclusive ligacdes a
cobrar) ou pelo e-mail (renataketlin@hotmail.com). Em caso de ddvidas com respeito aos aspectos
éticos deste estudo, vocé podera consultar Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua
Visconde do Rio Branco, 210 — centro — Taubateé, telefone (12) 3635-1233, e-mail: cep@unitau.br.

RENATA GABRIELA DIAS DA SILVA ARAUJO

Consentimento Pds-informacéo

Eu, , portador (a) do documento de Identidade
, responsavel pelo menor :
fui informado (a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas
duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes e modificar a decisdo do
menor sob minha responsabilidade de participar, se assim o desejar. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

, de de20 .

Assinatura do (a) Responsavel


mailto:cep@unitau.br
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Perspectivas da Educagdo Ambiental no ensino formal: as
representagdes sociais dos professores do Ensino Fundamental I

Pesquisador: RENATA GABRIELA DIAS DA SILVA

AREA TEMATICA:

Versio: 2
CAAE: 83517417.0.0000.5501
Instituiciio Proponente: Universidade de Taubaté

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Nuamero do Parecer: 2.601.137

APRESENTACAO DO PROJETO:

Educagdo Ambiental surge como fruto da necessidade de atuar na transformagéo da sociedade
trazendo a tona a discussdo da relagdo homem-meio ambiente. A pesquisa tem como objetivo
identificar as Representagdes Sociais da comunidade escolar (professores, gestores, alunos e
pais) sobre a Educagdao Ambiental em uma escola publica modelo de um municipio da regido
metropolitana do Vale do Paraiba. Essa pesquisa ¢ qualitativa e sera realizada em uma escola
publica da cidade de Guaratingueta. Serdo aplicadas entrevistas semiestruturadas em 4
professores e 3 gestores da escola e questionario exploratorio em 32 pais. Sera ainda
elaborada dinamica de grupo com roteiro proprio para orientar desenhos de 16 alunos, de 4° e
5° anos do ensino fundamental. A analise dos resultados se dara pelo software Iramuteq e com
base na analise de conteudo de Bardin (2009). Os resultados preliminares obtidos apontam
para a necessidade de um amplo dialogo em torno do campo da Educagdo Ambiental nas
escolas de Educacdo Basica e de uma formagao que direcione os Educadores a seguirem os
objetivos tragados e delineados no Projeto Politico Pedagogicos, a fim de fomentarmos ainda
mais as discussdes acerca da Educagdo Ambiental nas escolas e em todos 0s nossos espagos
de atuac@o de forma interdisciplinar. Constata-se que os projetos desenvolvidos na escola,

devem ser acompanhados por permanente processo de avaliagdo dos conhecimentos e

Enderego: Rua Visconde do Rio Branco, 210

Bairro: Centro CEP: 12.020-040

UF: SP Municipio: TAUBATE

Telefone:  (12)3635-1233 Fax: (12)3635-1233 E-mail: cepunitau@unitau,br
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praticas desenvolvidas na praxis educativas, de modo a desenvolver uma consolidagdo do
ensino e da aprendizagem, visar uma intervengdo critica no meio socio-historico, com o

intuito de tornar a escola o espago da Educacao Ambiental transformadora.

OBJETIVO DA PESQUISA:

Objetivo Primario:
e Analisar como foi elaborado o projeto politico pedagogico da escola selecionada e sua
relagdo com o tema educagdo ambiental.
e Conhecer o perfil socio-demografico dos sujeitos envolvidos na pesquisa.
e Identificar as dificuldades em implantar EA de forma transversal em uma escola
modelo.
Objetivo Secundario:
e Identificar as Representagdes Sociais da comunidade escolar (professores, gestores,
alunos e pais) sobre a Educacdo Ambiental em uma escola publica modelo de um

municipio da regiao metropolitana do Vale do Paraiba.

AVALIACAO DOS RISCOS E BENEFICIOS:

Avaliag@o coerente com o projeto.

COMENTARIOS E CONSIDERACOES SOBRE A PESQUISA:

Item desfecho primario nio esta de acordo com titulo e objetivos.

CONSIDERACC)ES SOBRE OS TERMOS DE APRESENTACAO
OBRIGATORIA:

Folha de rosto - preenchimento correto.
Termos de consentimento - proposta de acordo com a resolugao 466/12

Termo de autorizagdo da Instituigdo - apresentado de forma correta.

RECOMENDACOES:

Alinhar desfecho primario. O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté

recomenda a entrega do relatorio final ao término da pesquisa.

CONCLUSOES OU PENDENCIAS E LISTA DE INADEQUACOES:
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13/04/2018, e no uso das competéncias definidas na Resolugdo CNS/MS 510/16, considerou o
Projeto de Pesquisa: APROVADO.

ESTE PARECER FOI ELABORADO BASEADO NOS DOCUMENTOS
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[nformacdes Basicas do  [PB_INFORMACOES_BASICAS D [26/03/2018 AGsit
Projeto IO _PROJETO 1040944 .pdf )8:39:28
TCLE / Termos de [TP.pdf 26/03/2018 [RENATA GABRIELA
Assentimento / 08:39:09 IDIAS DA SILVA Aceito
Justificativa de Auséncia
TCLE / Termos de TG.pdf 26/03/2018 [RENATA GABRIELA
Assentimento / 8:38:51 IDIAS DA SILVA Accito
Justificativa de Auséncia
TCLE / Termos de [TCLM.pdf 26/03/2018 [RENATA GABRIELA
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|Assentimento / 9:57:40 Ide Castro Rodrigues Acceito
Justificativa de Auséncia
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IProjeto Detalhado / IProjeto.docx 22/02/2018 [RENATA GABRIELA Aceito
IBrochura Investigador 14:40:56 IDIAS DA SILVA
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IBrochura Investigador 15:18:54 IDIAS DA SILVA
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Para que a gente escreve, se ndo é para juntar nossos pedacinhos?
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Eduardo Galeano
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RESUMO

O memorial narra a trajetéria pessoal e profissional da pesquisadora, que sempre sonhou em ser
professora, traz todas suas motivagdes e inspiragcdes para que pudesse exercer o papel de professora.
Retrata minha vivéncia quanto aluna no ensino fundamental e ap6s na graduacdo, meus
embasamentos tedricos sendo sua maioria em Paulo Freire. E toda minha constru¢do académica e
como ocorreu minha inquietacdo para o tema da minha pesquisa em Educagdo Ambiental. Refere-se
sobre a importancia da Educacdo Ambiental na constru¢do do conhecimento, do crescimento moral e
transformador. No que tange nossa compreensdo acerca de transformacdo, o memorial esta atrelada
diretamente ao conhecimento do sujeito que realizard a pesquisa acerca do ambiente e da sociedade
que estd inserida, e desta forma identificar como os elementos constitutivos do mesmo podem exercer
uma influéncia nas suas atitudes e construgdes de suas praticas e de que forma o mestrado de
Educacéo Profissional contribuiu para o tema desta pesquisa.

Palavras-chave: Trajetoria pessoal e profissional. Educacdo Ambiental.



ABSTRACT

This memorial describes about the personal and professional trajectory of the researcher, who always
dreamed of became to being a teacher, brings all her motivations and inspirations so that she could
play the role of teacher. It portrays my experience as a student in elementary school and after
graduation, my theoretical foundations being the majority in Paulo Frere. And all my academic
construction and how my concern for the theme of my research in Environmental Education occurred.
It refers to the importance of Environmental Education in the construction of knowledge, of moral and
transformational growth. Regarding our understanding of transformation, the memorial is directly
linked to the knowledge of the subject who will carry out the research about the environment and of
the society that is inserted, and thus to identify how the constituent elements of the same can exert an
influence on their attitudes and Constructions of their practices and in what way the Master of
Professional Education contributed to the theme of this research.

Keywords: Personal and professional trajectory. Environmental Education.
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1 INTRODUCAO

No processo politico-pedagdgico de formacdo de educadores, sabemos da diversidade
de compreensdes de mundo, de conhecimentos e de sujeitos que integram as pesquisas
educacionais. Dessa forma, buscamos neste memorial manter uma coeréncia tedrica e
metodologica, compreendendo que a realidade material e social é intimamente ligada a
historia dos homens e aos fatos ou fendmenos sociais que nos cercam.

Nessa perspectiva em que a histéria e os fatos estdo ligados ao social, compreendemos
ser importante perceber a sociedade em sua totalidade de contradi¢fes. Totalidade esta que
nos possibilita uma atividade critica de analise e acdo a fim de buscarmos uma transformacéo
radical na e da realidade. Assim, como fundante de nossa formacdo para pensar a realidade,
destacamos a Educacdo Ambiental e sua postura critica de pensar o0 mundo e as relacdes que
cercam as diversas instancias da nossa vida. Compreendemos essa totalidade de acordo com
as palavras de Lukéacs (1967, p. 240):

A categoria de totalidade significa [...], de um lado, que a realidade objetiva é um
todo coerente em que cada elemento esta, de uma maneira ou de outra, em relacéo
com cada elemento e, de outro lado, que essas rela¢fes formam, na prépria realidade
objetiva, correlagdes concretas, conjuntos, unidades, ligados entre si de maneiras
completamente diversas, mas sempre determinadas.

Partindo da perspectiva de Lukacs, uma totalidade de conhecimentos, cada coisa €
formada por suas multiplas determinacfes, expressas nas relacfes e nas contradigdes,
representando a diversidade e transversalidade do todo. N&o ha conhecimento de um
fendmeno ou de suas partes se nao analisarmos sua totalidade.

Dessa forma, dentro da totalidade de contradi¢des desse fendbmeno, encontra-se nossa
compreensdo acerca da Educacdo Ambiental. Compreensédo esta que se insere no campo das
pedagogias criticas, libertadoras dos sentidos humanos, uma Educagdo Ambiental, sobretudo,
politica, de carater emancipatorio, que questiona as praticas que tém sido consideradas
“conservacionistas”. Assim, idealizamos uma proposta de Educagao Ambiental ndo centrada
nas superficialidades da relacdo entre 0 mundo da cultura e 0 mundo da natureza, mas nelas
enraizada.

Ao trazer o tema Educagdo Ambiental em minha pesquisa, pretendo suscitar reflexdes
sobre as questdes que envolvem a insercdo da Educagdo Ambiental no projeto politico-
pedagdgico. Mostrando a importancia do desenvolvimento do tema e as representacGes
sociais que ele pode ensejar nos alunos, professores, gestores e na comunidade e, almeja-se

um reflexo transformador e reflexivo.
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O primeiro capitulo aborda minha trajetdria pessoal e profissional, as motivacdes e 0s
objetivos para essa descricdo, assim como para o desenvolvimento da pesquisa no Mestrado
Profissional em Educacdo. Por ultimo, na conclusdo, serdo feitas consideracbes para

esclarecimentos deste memorial.



2 METODO

13

O presente memorial sera realizado através do relato biografico de minha trajetéria

profissional, com citacGes de autores e bibliografias que acompanham minha trajetoria

académica e profissional.

Percebe-se logo a importancia do relato oral neste trecho da obra de Paul Thompson:

[...] a histéria oral pode dar grande contribuicdo para o resgate da memoria nacional,
mostrando-se um método bastante promissor para a realizacdo de pesquisa em
diferentes areas. E preciso preservar a memoria fisica e espacial, como também
descobrir e valorizar a memaria do homem. A memdria de um pode ser a memoria de
muitos, possibilitando a evidéncia dos fatos coletivos (THOMPSON, 1992, p. 17).

A fonte oral pode acrescentar uma dimensédo viva, trazendo novas perspectivas para

nossa formacéo académica, pessoal e profissional.

Na elaboracdo deste trabalho, a metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica.

Para Fonseca:

A pesquisa bibliogréafica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou
sobre o assunto. Existem porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual
se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).
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3 TRAJETORIA PESSOAL E PROFISSIONAL

Passo a passo, lentamente, sigo tentando juntar meus “pedacinhos”. Pedagos esses
separados ao longo da historia pelo proprio processo de desenvolvimento dessa sociedade que
nos esquarteja, em que cada fase de nossa vida é vista de forma isolada. Desse modo, é uma
escolha pessoal iniciar o texto narrando minha histéria no movimento dialético da realidade,
na universalidade da vida social onde compreendo estar inserida.

Na perspectiva de Garcia (2009), é preciso compreender o conceito de identidade
docente através de uma realidade que se transforma, tanto pessoal como coletivamente. A
identidade ndo é algo que se possua, mas sim algo que se desenvolve durante a vida, ndo
sendo um atributo fixo para uma pessoa, e sim um fenémeno relacional.

Neste contexto de compreender nossa identidade, faz-se necessario descrever minha
trajetoria que se inicia em 1985, em uma manha de verao, na cidade de Guaratinguetd, interior
de Sé&o Paulo, onde tive uma infancia que me traz belas recordacgdes. Tais lembrancas, em sua
maioria, se referem a meus pais e irmaos, pessoas que sigo como exemplo e que em muito me
ajudaram a construir as concepcdes de vida, humanidade e Educacdo que me definem. Uma
das boas lembrancas que tenho diz respeito a0 meu processo de alfabetizagdo, que foi
permeado por brincadeiras de “escolinha” com meus irmdos. Dessa forma, fui tomando
ciéncia do mundo pelas palavras ditas e pelo que elas poderiam formar. Eu fazia deles meus
alunos, passando-lhes licdes no quadro e fazendo com que copiassem. Foi assim que conheci
minhas primeiras palavras, como forma de representar o mundo.

Assim como Carlos Garcia (2009), consideramos importante a discussdo sobre a
identidade profissional docente, pois, “€ através de nossa identidade que nos percebemos, nos
Vemos e queremos que nos vejam” (GARCIA, 2009, p.112).

Lembro-me de uma infancia onde a brincadeira e o ladico eram os pilares da
constituicdo do ser humano, muito diferente do que hoje percebemos em nossa sociedade dita
“moderna”. Correr pela rua, brincar até o sol se esconder. Quase, nada de televisdo,
computadores, tablets ou videogames. Eu brincava com as bonecas, o quadro negro e trés
bancos na varanda compunham o cenario da minha diversao.

Neste contexto é importante destacar o papel que minha mée cumpriu de incentivar e
orientar-me para uma valorizacdo da escolarizacdo que, segundo ela, garantiria uma formagéo
profissional e o sucesso na vida. Todo esse esforco empreendido foi a fonte indutora que
idealizou o processo formativo de seus filhos.
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Meu pai, operador de maquinas, sempre foi um trabalhador comprometido. E dele que
me lembro quando reflito a respeito do mundo do trabalho e 0 modo de produgéo opressor a
que estamos condicionados. E nele que penso quando reflito sobre a alienacéo e expropriacdo
do trabalho. Ele tem sido, ao longo dos anos, um exemplo de coragem e enfrentamento.
Incansavelmente, sempre nos estimulou a ndo desistir, por mais que a vida nos atropele e nos
roube as condi¢des para realizar nossos objetivos maiores. Segundo ele, a educacdo é o maior
bem que podemos cultivar e a maior heranca que ele nos deixara.

E neste sentido que trazemos o pensamento de Barreto (1998. p. 66):

A esperanca esta na propria esséncia da imperfei¢cdo dos homens, levando-os a uma
eterna busca. Tal busca ndo se faz no isolamento, mas na comunicagdo entre 0s
homens. Se o didlogo é o encontro das pessoas para ser mais, ndo pode fazer-se na
desesperanca. Se os sujeitos do didlogo nada esperam do seu quefazer, ja ndo pode
haver dialogo.

Perseverando em formar seus filhos, minha mae me matriculou em uma escola pablica
da cidade. Ao ingressar, comecei a vivenciar momentos Unicos que, certamente, me
proporcionaram um aprendizado cheio de ideologias, principalmente por meio da convivéncia
com educadoras comprometidas com a formacgéo dos pequenos sujeitos que as rodeavam nos
caminhos da vida.

Minha experiéncia no ensino fundamental foi maravilhosa, a professora sempre
cheirosa, e 0 modo como ela escrevia na lousa era inesquecivel: posso fechar os olhos e
escutar o barulhinho do giz deslizando no quadro e escutar sua voz me incentivando a criar
histérias bonitas para ganhar estrelinha. Ao refletir sobre o que vivenciei, percebo que
passaram-se quase 25 anos; e desde o dia que ingressei na escola, verifico que a escola
mudou. Dai a importancia de podermos investigar com mais cuidado a representacdo das
praticas que la se realizam, bem como as caracteristicas das criancas e de suas familias que
habitam esse universo educativo.

Na conclusao do ensino fundamental e sob a influéncia de minha méae e de estagiarias
de magistério que frequentavam minha classe, optei por ingressar no curso de Magistério.
Minha avd, que ndo teve a oportunidade de conhecer as obras de Paulo Freire, sempre se
revelou como uma educadora apaixonada por ouvir histérias, pois era uma excelente
contadora de historias e cheia de esperanca com o mundo que nos cerca. Ela ndo teve
escolarizacdo, mas tinha um conhecimento de mundo e uma sabedoria que foi o suficiente,
para possibilitar aos outros pequeninos o conhecimento do mundo pelas palavras.

Ela sempre foi e serd, para mim, um grande exemplo. Hoje, ndo se faz presente entre

nds, mas nas lembrangas e ensinamentos que deixou. E é através de minha v, minha mée e
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fascinio pela figura da professora que a decisdo pela formacdo de professores passou a fazer
parte de meus sonhos, sendo hoje minha realidade, a utopia para qual sigo a passos lentos. No
ano de 2000, iniciei o Curso de Magistério no Centro de Aperfeicoamento do Magistério
(CEFAM). A partir dai, meu sonho de menina, reflexo de brincadeiras, de um imaginario
ideal, se tornou realidade ao ingressar em um curso de formagdo de professores. Naquela
ocasido, a formacdo no magistério se apresentou como uma oportunidade de ingresso ao
mundo do trabalho.

A escolha da profissdo docente, como refere Tardif (2002, p. 11), “é um periodo
realmente importante na historia profissional do professor, determinando inclusive seu futuro
e sua relacdo com o trabalho”. As primeiras experiéncias vivenciadas pelos professores em
inicio de carreira tém influéncia direta sobre a sua decisdo de continuar ou ndo na profisséo,
porque esse € um periodo marcado por sentimentos contraditérios que desafiam
cotidianamente o professor e sua pratica docente.

Na formacdo do magistério, os conteldos e conhecimentos desenvolvidos me
conduziram a uma educacdo bancéria. Com isso quero dizer que, 0 que estudei e como
aprendi me direcionou a mera organizacdo de aulas, planejamentos, elaboracdo de estratégias
curriculares para sala de aula, bem como de metodologias educacionais. Tais aspectos ndo me
possibilitaram uma formac&o critica enquanto professora.

Segundo Paulo Freire (1981, p. 59):

Na concepgdo “bancaria” que estamos criticando, para a qual a educacdo ¢é o ato de
depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos, ndo se verifica nem
pode verificar-se esta superacdo. Pelo contrério, refletindo a sociedade opressora,
sendo dimensdo da “cultura do siléncio”, a “educagdo” “bancaria” mantém e
estimula a contradicéo.

Nesse processo entendia que ser professora significava apenas conduzir os alunos para
a compreensdo que julgava correta; trabalhar textos soltos e pragmaticos, com instrucfes do
que fazer e de como fazer. Além disso, nesse tempo, ainda ndo havia pensado sobre outro
modelo de educacdo que ndo aquele apresentado pelo Curso de Magistério. Apesar disso,
muitas das aprendizagens ali desenvolvidas foram validas por se tratarem de praticas
educativas “em si”, proprias do processo.

Dessa forma, o estagio passou a ser um tempo e lugar de compreensdo de como cada
observagao se formou e como pode foi viabilizada no meu percurso de formagéo. Reitero com
Novoa (1999, p. 115):

Formar-se sup®e troca, experiéncia, interac¢bes sociais, aprendizagens, um sem fim
de relagBes. Ter acesso ao modo como cada pessoa se forma é ter em conta a
singularidade da sua histéria e, sobretudo, 0 modo singular como age, reage e
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interage com os seus contextos. Um percurso de vida é assim um percurso de
formacao, no sentido em que é um processo de formacéo.

O estagio foi a oportunidade de formacdo que permitiu a compreensdo de como a
experiéncia vivida na observacdo de professores experientes implicou em cada processo de
formacéo e constituiu-se numa atividade educativa de aprendizagens da docéncia e de como
tornar-se professora.

Com a experiéncia de vivéncia que 0 estagio proporcionou, foi se constituindo a
certeza da escolha da 12 graduacgéo. Foi entdo que em 2004 ingressei no curso de Letras, onde
passei a ter acesso a uma leitura mais critica da educagdo e da prética pedagogica. Assim,
pude perceber que o curriculo do curso de magistério estava organizado de forma idealista e
fragmentada, ndo considerando a realidade tanto dos alunos quanto dos professores.

Nesse sentido, o questionamento sobre a formacdo inicial revela também

os problemas na relagéo teoria-pratica devem-se menos a essa visdo normativa que
perpassa a formacdo de professores e mais a um contato insuficiente com as teorias
originais, que acaba dificultando o seu processo de apropriacdo pelos professores
(AMBROSETTI, p. 102, 1996).

Importa mencionar também o estudo de Névoa (2009), que exalta a necessidade de
uma formacéo de professores construida dentro da profisséo.

Essa perspectiva de formacdo inicial constituia-se exclusivamente de praticas de
organizacdo do espaco educativo, elaboracdo de planos de aula e projetos de ensino. Embora
fosse uma educacdo bancaria e conservadora, todos os elementos constitutivos do processo
educativo elencados acima representam aspectos importantes. Entretanto, compreendo hoje
que tais processos precisavam ser embasados em uma praxis que conduzisse a emancipacao
humana.

E foi refletindo sobre a emancipagdo humana que compreendi o porqué da minha
paixdo pela literatura, aprendi realmente o valor e a importancia da leitura, o poder que ela
tem sobre o ser humano, o poder de transformagdo. Compreendi de fato que a leitura esta
associada ao aprendizado, por meio dela é possivel adquirir conhecimentos, através dela o
individuo tem a oportunidade de estar em contato com o0 mundo e ter acesso a outro tipo de
leitura de mundo.

Freire (1993, p. 20) ressalta que a leitura de mundo precede sempre a leitura da palavra
e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele. A leitura da palavra ndo é apenas
precedida pela leitura do mundo, mas por certa forma de “escrevé-lo ou de reescrevé-lo, quer

dizer, de transforma-lo através de nossa pratica consciente”.
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ApoGs passar por este universo do curso de Letras — pois na época, de acordo com a
nova lei, quem possuia magistério ndo poderia lecionar —, e como a formagdo em Letras me
permitia lecionar somente para o fundamental Il e Ensino Médio, iniciei o curso de Pedagogia
no ano de 2008.

No curso de Pedagogia, pude perceber que se repetiam véarias das praticas
desenvolvidas no curso de magistério, ainda que de formas diferentes e fundamentadas por
outros argumentos.

Considerando a Pedagogia um campo do conhecimento que articula a teoria e a pratica
da educacéo, ela se apresentava como um espago inerente aos pesquisadores educacionais.

Nessa perspectiva, sua dimensdo estad para além do trabalho pedagdgico de sala de
aula, ou seja, ele se constitui como aspecto mais amplo, possibilitando uma diversidade de
campos de atuacdo. Nas palavras de Libaneo (2011, p. 64), “o campo da pedagogia e do
exercicio pedagdgico inclui o trabalho dos professores e sua formagao profissional, mas néo
ha identidade conceitual entre pedagogia e formacao de professores”.

Nesse contexto, a formacdo de professores ndo so se realiza com base nos contetdos
propostos nas ementas das disciplinas e do projeto politico-pedagdgico, mas também nas
praticas cotidianas de sala de aula, conjugadas com a singularidade de cada professor e aluno,
cada compreensdo de mundo, com os debates e dialogos desenvolvidos em sala de aula. E a
partir destes elementos que senti a necessidade de buscar mais embasamentos tedricos, foi
entdo que nasceu o desejo pelo Mestrado em Educacdo, do qual sou aluna atualmente.
Encontro-me neste momento como uma mestranda com grandes indagacGes, com grandes
construcdes intelectuais de desconstrugdes.

Foi neste mestrado que me deparei com a construcdo de minha dissertacdo, que tem o
tem o titulo: Perspectivas da Educacdo Ambiental no ensino formal: as representacdes sociais
da comunidade escolar. O tema central Educacdo Ambiental surgiu de uma indignagéo, por
meio de um trabalho solicitado pelas professoras do curso, fui levada a analisar de que forma
a Educacdo Ambiental era abordada no projeto politico-pedagogico da escola em que
trabalho. Constatei entdo que a escola em que trabalho ha 12 anos ndo abordava projeto algum
de Educacdo Ambiental em seu projeto politico-pedagdgico. Nessa escola eu atuo como
auxiliar de coordenacéo, professora alfabetizadora e professora do curso técnico. E em todos
esses anos de trabalho, eu nunca havia questionado essa questdo. A partir desta inquietacéo,
surgiu o desejo de analisar de que forma a questdo da Educacdo Ambiental é abordada nas
escolas e que representacdes sociais sao presentes.
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Justifico minha busca com a ideia de Freire (1981, p. 79): “Nao ha dialogo, porém, se
ndo h&d um profundo amor ao mundo e aos homens. N&o é possivel a pronuncia do mundo,
que é um ato de criagdo e recriacdo, se ndo ha amor que a infunda”. Nesse contexto, foram
poucos os professores que realmente conseguiram despertar nos estudantes o interesse, a
inquietacdo e a suspeita pedagdgica, que instigassem uma constante busca por querer mais,
por buscar uma educacdo que almeje uma formacdo critica, repleta de curiosidades
indagadoras.

Freire, com sua sabedoria, nos traz a reflexdo a ideia de que:

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao desvelamento de
algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento, como
sinal de atengdo que sugere alerta faz parte integrante do fendmeno vital. Nao
haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente
impacientes diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que
fazemos (1996. p. 35).

Percebe-se também a importancia dos saberes experienciais. Tardif (2002) afirma que
os proprios docentes desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e
no conhecimento de seu meio, emergindo da experiéncia e validados por ele. E da busca de
novo saberes que emerge a necessidade de buscar o conhecimento sobre o tema especifico da

Educacdo Ambiental.
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5 CONCLUSAO

Com base em Paulo Freire, sustento que formar educadores e alunos conscientes de
seu papel social, capazes de agir e intervir criticamente na sociedade, ¢ um dos grandes
desafios que tém sido colocados para a classe trabalhadora, bem como as instituicdes publicas
de ensino. Em grande parte, estas tém servido para manter o status da elite, visando a simples
manutencdo do modelo que esta posto: a formacéo de limitados especialistas.

Considero ainda a necessidade de se formar educadores que rompam com préaticas
desarticuladas dos interesses dos oprimidos, pois entendo que tais educadores devem ser
comprometidos com uma praxis transformadora, com o mundo dos homens. Tal educador
deve ir a raiz dos problemas, sob pena de se tornar sectario. Disto decorre a necessidade de
uma leitura mais aprofundada da realidade. E € nesse sentido que a pratica educativa da
Educacdo Ambiental precisa se fazer integrada, continua e permanente com vistas a liberdade
humana, colocando-se frente ao modo de reprodugdo social desumano, expropriador e
alienante.

Retomando as ideias de Freire, reafirmamos que:

A liberdade, que é uma conquista, e ndo uma doagao exige uma permanente busca.
Busca permanente que s existe no ato responsavel de quem a faz. Ninguém tem
liberdade para ser livre: pelo contrario, luta por ela precisamente porque ndo a tem.
Né&o é também a liberdade um ponto ideal, fora dos homens, ao qual inclusive eles se
alienam. N4o é ideia que se faga mito. E condic&o indispensavel ao movimento de
busca em que estdo inscritos 0s homens como seres inconclusos (1981, p. 62).

Partindo da perspectiva de Freire, a formacdo de professores no ambito das
licenciaturas, deve abordar conhecimentos socialmente Uteis, que possibilitem aos educandos
um direcionamento rumo a emancipacdo dos sentidos. 1sso se constitui como elemento central
para que esses profissionais possam enfrentar as situacGes impostas pelo modo de producao

capitalista com lucidez e comprometimento transformador.
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